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RESUMO

Este Trabalho de Conclusdo de Curso tem como objetivo analisar a mdsica como
ferramenta pedagdgica no processo de alfabetizacdo, investigando estratégias e
praticas que favorecam o desenvolvimento da leitura e escrita nos anos iniciais do
Ensino Fundamental. A alfabetizacdo é uma fase essencial da formacao escolar,
marcada por desafios que exigem abordagens didaticas inovadoras e significativas.
Nesse contexto, a musica desponta como um recurso educativo capaz de estimular
habilidades cognitivas, emocionais, motoras e sociais de maneira ltdica, favorecendo
a aprendizagem de forma integrada. A pesquisa adotou uma abordagem qualitativa,
com carater de pesquisa-acao, sendo realizada com uma turma do 2° ano do Ensino
Fundamental de uma escola publica municipal em Santa Inés — MA. A metodologia
incluiu observacdo participante, aplicacdo de atividades pedagodgicas com uso da
musica e analise descritiva dos dados, além de reviséo bibliografica sobre a temética.
Foram desenvolvidas trés aulas envolvendo conteldos de alfabetizacdo (vogais,
encontros vocalicos e ordem alfabética), aliando musica, contacdo de historias e
atividades praticas. Também foi aplicado um questionario a professora regente da
turma, visando compreender sua percep¢do sobre o uso da muasica como recurso
pedagdgico. Os resultados indicaram que o0 uso da musica contribuiu
significativamente para o engajamento dos alunos, facilitando a assimilagcdo dos
conteuidos trabalhados e promovendo um ambiente de aprendizagem mais dindmico
e participativo. A musicalizacdo auxiliou no desenvolvimento da consciéncia
fonoldgica, da oralidade, da coordenacdo motora e da motivacdo dos estudantes.
Apesar de reconhecer os beneficios da musica, a professora apontou limitacdes
relacionadas a falta de formacdo especifica, recursos materiais e tempo para
planejamento. Conclui-se que a musica € uma ferramenta pedagogica eficaz no
processo de alfabetizacdo, desde que utilizada de forma intencional e integrada ao
planejamento docente. A pesquisa reforca a importancia de ampliar a formacao de
professores e de valorizar praticas que promovam a aprendizagem significativa,
criativa e humanizada.

Palavras-chave: Musica. Alfabetizacdo. Ensino Fundamental. Préticas pedagdgicas.
Leitura e escrita.



ABSTRACT

This Final Paper aims to analyze music as a pedagogical tool in the literacy process,
investigating strategies and practices that promote the development of reading and
writing in the early years of elementary education. Literacy is an essential stage of
schooling, marked by challenges that require innovative and meaningful teaching
approaches. In this context, music emerges as an educational resource capable of
stimulating cognitive, emotional, motor, and social skills in a playful way, thus favoring
integrated learning. The research adopted a qualitative approach, with an action
research design, and was conducted with a 2nd-grade class from a public elementary
school in Santa Inés — MA, Brazil. The methodology included participant observation,
the implementation of pedagogical activities using music, and descriptive data
analysis, in addition to a literature review on the topic. Three lessons were developed,
addressing literacy content (vowels, vowel combinations, and alphabet sequencing),
combining music, storytelling, and practical activities. A questionnaire was also
administered to the classroom teacher to understand their perception of the use of
music as a pedagogical resource. The results indicated that the use of music
significantly contributed to student engagement, facilitated the assimilation of the
content taught, and promoted a more dynamic and participatory learning environment.
Musical activities supported the development of phonological awareness, oral
expression, motor coordination, and student motivation. Although the teacher
recognized the benefits of using music, they pointed out limitations related to the lack
of specific training, material resources, and planning time. It is concluded that music is
an effective pedagogical tool in the literacy process, provided it is used intentionally
and integrated into the teaching plan. The research reinforces the importance of
expanding teacher training and valuing practices that promote meaningful, creative,
and humanized learning.

Keywords: Music. Literacy. Elementary Education. Pedagogical Practices. Reading
and Writing.



2.1
2.2

2.3

3.1
3.2

3.3
3.4
3.4.1
3.4.2
3.4.3
3.5

SUMARIO
INTRODUGAOD ...ttt ettt ee e s 8
A MUSICANAEDUCAGAO ..ottt 10
Breve histéria da musica na Educacao brasileira ...........................o. 10

A musica na educacdo brasileira: uma jornada através dos documentos

NOFMTEAAOIES ... 13
A musica e a alfabetizac@o ................cccceei i 14
REFERENCIAL METODOLOGICO .......ccooiieiieeee oo 16
UNIVEISO € @MOSTIA .......cooiiiiiiiiiiiie et e e e e e 16

Procedimentos metodoldgicos de coleta de dados, analise e aplicacao

(o - W] o] o Lo 1] - WSS 16
Analise dos dados: questionario aplicado a professora ....................... 18
Atividades PropoSstas ............ooooviiiiiii i 22
Aula 1 — A HistOria das VOQAIS ..........uiieeeeeiiiiiiiiiee e e e e e 23
Aula 2 — Encontros VOCAlICOS COM MUSICA..........uuuvruiiimiiiiiiiiiiiiiiiiinninnennnnnnnns 24
Aula 3 — Conhecendo o alfabeto com MUSICA ............uvvvuviiiiiiiiiiiiiiiiiinans 25
Resultados € diSCUSSOES..........cooiiiiiiiiiiiiiiee e 27
CONSIDERAGOES FINAIS ..........ooooiiieeeeeeeeeeeeeee e 33
REFERENCIAS .........ooiiiiiiieieee e 34
APENDICE A — QUESTIONARIO APLICADO ..........cccoooiieieeeeeeeeeeee s 39
APENDICE B - REGISTRO DE ATIVIDADES (A HISTORIA DAS VOGAIS)
...................................................................................................................... 44
APENDICE C - REGISTRO DE ATIVIDADES (ENCONTROS VOCALICOS
COM MUSICA ...ttt 45
APENDICE D - REGISTRO DE ATIVIDADES (CONHECENDO O
ALFABETO COM MUSICA) .......ooueoiiieeeeeeeeeeeeeeee e 46
ANEXO A — OFICIO PARAPESQUISA ........oooieiieieeee e 48
ANEXO B — PRIMEIRA ATIVIDADE DE VOGAIS..........ccooooviiiiiiieeeeieeee, 49

ANEXO C — SEGUNDA ATIVIDADE DE VOGAIS ..., 50



1 INTRODUCAO

A alfabetizacdo constitui uma etapa fundamental no processo de
desenvolvimento cognitivo e social das criangas, sendo responsavel por introduzi-las
ao universo da leitura, da escrita e da construcao do conhecimento. Dentro do cenario
educacional brasileiro, especialmente nos anos iniciais do Ensino Fundamental,
observa-se a necessidade de metodologias que tornem esse processo mais dinamico,
acessivel e significativo. Nesse contexto, a masica, linguagem universal presente em
todas as culturas, demonstra-se como um recurso didatico poderoso, capaz de
estimular multiplas habilidades de forma ludica e prazerosa.

Este trabalho tem como foco o uso da masica como ferramenta no processo
de alfabetizagcéo, considerando seu potencial para contribuir com o desenvolvimento
da leitura e escrita de forma interdisciplinar. O estudo esta delimitado a analise de
praticas pedagogicas musicais aplicadas a uma turma do 2° ano do Ensino
Fundamental, buscando compreender como atividades com base musical podem ser
planejadas e implementadas de maneira intencional e eficaz no cotidiano escolar.

A relevancia deste tema justifica-se pela crescente demanda por
metodologias que respeitem as especificidades do desenvolvimento infantil e
estimulem o aprendizado de forma significativa. A musica, por suas caracteristicas
sonoras, ritmicas e expressivas, favorece o desenvolvimento da atencao, da memoria,
da percepcéo auditiva, da coordenacdo motora e da criatividade. Ao integrar musica
e praticas pedagogicas, o professor amplia as possibilidades de ensino, tornando a
aprendizagem mais envolvente e humanizada.

A partir dessa realidade, este estudo se orienta pela seguinte questéo-
problema: Quais estratégias e préaticas pedagdgicas podem ser utilizadas para o
desenvolvimento da leitura e escrita por meio da musica nos anos iniciais do Ensino
Fundamental?

O objetivo geral da pesquisa € analisar a musica como estratégia e pratica
pedagogica para o desenvolvimento da leitura e da escrita no Ensino Fundamental
nos Anos Iniciais. Como objetivos especificos, pretende-se identificar as estratégias e
praticas pedagdgicas que podem ser utilizadas para o uso da musica no processo de
alfabetizacdo, avaliar os beneficios que essa abordagem pode trazer para o

desenvolvimento da leitura e da escrita de criangas no Ensino Fundamental, bem



como propor recomendac¢fes para a utilizagdo da musica como recurso no processo
de alfabetizacao.

A pesquisa adota uma abordagem qualitativa, com base na metodologia de
pesquisa-acao, envolvendo observacao participante, aplicacéo de atividades musicais
e andlise de dados por meio de registros e questionarios. As atividades foram
desenvolvidas com uma turma do 2° ano do Ensino Fundamental de uma escola
publica municipal, e os dados obtidos foram analisados com base em referenciais
tedricos da area da educacao, da alfabetizacéo e da educacao musical.

Este trabalho esta dividido em trés capitulos, além da introducéo e das
consideracdes finais. O primeiro capitulo apresenta os fundamentos tedricos sobre a
musica na educacdo e sua presenca nos documentos norteadores da educacao
brasileira. O segundo capitulo trata da relacdo entre musica e alfabetizacao,
explorando os beneficios cognitivos, sociais e afetivos do uso musical no processo de
aprendizagem. O terceiro capitulo descreve a metodologia, a aplicacdo préatica da
proposta pedagdgica e a andlise dos resultados obtidos durante a intervencdo com os

alunos.
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2 A MUSICA NA EDUCACAO

Esta secao aborda a importancia histérica, cultural e pedagdgica da muasica
no contexto educacional brasileiro. Inicialmente, apresenta um panorama da insercao
da musica desde o periodo colonial, destacando seu uso catequético pelos jesuitas e
as contribui¢des das culturas africana, indigena e europeia na formacéo da identidade
musical do pais. O texto também analisa o papel da musica nos documentos oficiais
da educacéo, como a LDB, a BNCC, os PCNs e as DCNEB, que reconhecem a musica
como parte essencial da formacéo integral dos alunos. Por fim, o texto evidencia os
multiplos beneficios da musica no processo de alfabetizacdo, apontando ganhos
cognitivos, emocionais, sociais e motores, e reforcando seu potencial como

ferramenta pedagogica no Ensino Fundamental.

2.1 Breve histéria da musica na Educacao brasileira

A mdasica, linguagem universal que transcende fronteiras e culturas,
assume um papel fundamental na educacéo, transcendendo o mero entretenimento.
Sua presenca no ambiente escolar proporciona uma experiéncia enriquecedora que
contribui para o desenvolvimento integral do individuo, desde a infancia até a vida
adulta. Através da mausica, o educando explora sua criatividade, desenvolve
habilidades cognitivas e socioemocionais, e constréi uma relacdo mais profunda com

a cultura e a histéria. Como afirmam Almeida e Pereira

A muisica esta presente na vida das pessoas desde os primordios,
apresentando-se ao longo da histéria da humanidade como forma de
expressdo cultural e sentimentos diversos. Atualmente, a linguagem musical
esti presente em vérias atividades do homem, ndo sendo apenas meros
agrupamentos de notas musicais ou uma expressao cultural, mas uma arte
gue contribui para o desenvolvimento da crianca desde o ventre materno
como também no decorrer da infancia. Ou seja, atividades ludicas e
pedagodgicas podem colaborar com o desenvolvimento da crianca. (Almeida;
Pereira, 2023)

A musica € uma parte essencial da experiéncia humana, presente em
diferentes aspectos da vida social e cultural. Sua capacidade de expressao,
comunicacdo e conexao com as pessoas a torna uma ferramenta valiosa para o

desenvolvimento individual e coletivo.
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No Brasil, a musica esta presente desde os primordios da formacao do
pais. Com a chegada dos jesuitas ao Brasil no século XVI, a musica foi introduzida
como ferramenta pedagogica nas missdes catequéticas. os padres jesuitas utilizavam
a musica como meio de catequese, com o objetivo de ensinar principios religiosos por

meio de cantos e ritmos. Como apontam Almeida e Pereira:

A musica produzida nessa época era utilizada no processo de catequese no
qual as letras com teor evangelistico contribuiam na formagéo religiosa do
educando. Embora fossem realizadas apresentacBes de diversos
instrumentos e letras de cantos desconhecidas para os indigenas, ndo havia
ali nenhuma intencdo educativa para com eles e sim uma estratégia para
espalhar a fé dos padres para os demais indios em suas aldeias. Essa
metodologia de educagdo musical funcionava ligada a religido e com
conteddos que tinham ordem crescente de dificuldade e utilizagdo da
repeticdo e memorizacao para efetivar o aprendizado, estendendo-se durante
todo o periodo colonial. (Almeida; Pereira, 2023)

Embora presente na educacdo dos indigenas, a musica ndo visava sua
formacao intelectual ou cultural. O objetivo era catequiza-los e converté-los a fé
catllica. A musica era vista como ferramenta eficaz para alcancar os indigenas e
transmitir a mensagem do Evangelho de forma atraente e memoravel. As
apresentacdes musicais, com instrumentos e cantos desconhecidos, despertavam a
curiosidade e facilitavam a assimilacdo dos ensinamentos religiosos. A repeticéo e
memorizacao caracterizavam a educac¢do musical na catequese, com as musicas
sendo cantadas até que os indigenas as aprendessem de cor.

Durante o periodo colonial, a musica africana e indigena também
desempenhou um papel fundamental na formacédo da identidade musical brasileira.
Silva (2018, p. 18) diz que a musica “neste momento, sofreu influéncias dos povos
vindos da Africa e Europa, assim como dos indios que foram colonizados pelos
portugueses, entre outros”. A musica brasileira caracteriza-se por sua rica
miscigenacgéo cultural, resultante da confluéncia de elementos musicais de diferentes
origens.

No século XIX, com a chegada da familia real portuguesa ao Brasil, foram
fundadas as primeiras instituicbes de ensino formal. A musica foi gradualmente
incorporada ao curriculo escolar, inicialmente como disciplina opcional e mais tarde
como parte integrante da educacéao basica. “Em 1854 instituiu-se oficialmente o ensino

da musica nas escolas publicas brasileiras, o qual deveria abranger dois niveis:
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‘nogbes de musica’ e ‘exercicios de canto’, porém nada, além disso, foi explicado no
texto da lei vigente”. (Lambert, 2020)

Em 1854, a musica entrou oficialmente nas escolas publicas brasileiras,
mas de forma limitada. A lei determinava dois niveis de ensino: "no¢des de musica" e
"exercicios de canto", sem detalhar conteddos ou métodos. Essa iniciativa, embora
incipiente, representou um marco na educacgdo musical brasileira, reconhecendo a
importancia da musica na formacéo dos alunos.

Movimentos pedagogicos como a Escola Nova e a Pedagogia Libertadora
de Paulo Freire também contribuiram para a valorizagcao da musica como instrumento
de expressao e desenvolvimento humano. Essas abordagens enfatizaram a
importancia da experiéncia musical na formacéao integral dos alunos, promovendo a

criatividade, a sensibilidade e a autonomia. Para Nicolau,

O movimento da “Escola Nova” deu a Educagéao Artistica a possibilidade de
ocupar um importante espago, uma vez que postula, em suas premissas, a
formagdo integral do homem. A mdsica, consequentemente, ganha
importancia, pois contribui para que emerja o potencial humano além de
facilitar outras aprendizagens, como na casa da alfabetizag&o (Nicolau, 1997,
p. 163 apud Dal Zotto, 2018, p. 28).

O autor destaca a importancia da Educacdo Artistica, e da muasica em
particular, no contexto da "Escola Nova" e na formacéo integral do individuo. A Escola
Nova valorizava a Educacao Artistica como um meio de desenvolver a expressividade,
a sensibilidade e a criatividade dos alunos. A musica, por sua vez, era vista como uma
ferramenta poderosa para estimular a comunicacéo, a autoexpressao e a integracao
social.

Apesar dos avancos alcancados, a presenca da musica na educacao
basica brasileira ainda enfrenta desafios significativos, como a falta de formacéo
especifica para os professores de musica, a escassez de recursos materiais e a
desigualdade de acesso a educacdo musical entre diferentes regibes do pais. No
entanto, ha uma crescente conscientizacdo sobre a importancia da mauasica na
formacao dos individuos e na construgdo de uma sociedade mais justa e democratica,
0 que abre perspectivas promissoras para o futuro da musica na educacéo brasileira.

Em suma, a histéria da musica na educacao basica brasileira € marcada
por uma trajetoéria rica e diversificada, que reflete as mdltiplas influéncias culturais e

os desafios enfrentados ao longo dos séculos. Ao reconhecer e valorizar essa historia,
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podemos fortalecer o papel da masica como uma ferramenta poderosa de educacgéo

e transformacgéo social.

2.2 A musica na educacdo brasileira: uma jornada através dos documentos
norteadores

A musica, com sua linguagem universal e expressiva, conquista um lugar
de destaque na educacéo brasileira, entrelacando-se com os objetivos de formacao
integral dos alunos. Essa importancia se reflete nos documentos norteadores da
educacao nacional, que tracam diretrizes para o ensino musical em diferentes etapas
da vida escolar.

A Lei de Diretrizes e Base da Educacédo (LDB), em seu artigo 26, inciso VI,
define a musica como um dos conteudos obrigatérios da educacdo basica,
reconhecendo seu papel fundamental no desenvolvimento integral dos alunos. A lei

estabelece que o ensino musical deve ser ministrado de forma a:

Promover o desenvolvimento da sensibilidade, da criatividade e da capacidade de
expressao pessoal.

Ampliar o conhecimento musical e a compreensao de diferentes estilos e géneros
musicais.

Incentivar a participacdo em atividades musicais coletivas. (Brasil, 1996)

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacédo Basica (DCNEB) e
os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) complementam a LDB e a BNCC,
oferecendo orientacbes para o ensino musical em diferentes etapas da educacao
bésica. As DCNEB enfatizam a importancia da musica para o desenvolvimento
integral dos alunos e a necessidade de uma abordagem interdisciplinar no ensino
(Brasil, 2013). Ja os PCN propdem contetudos e metodologias para o ensino musical,
além de sugerir atividades e projetos que podem ser desenvolvidos em sala de aula
(Brasil, 1997).

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), documento que define as
aprendizagens essenciais para cada etapa da educacdo basica, detalha as
competéncias e habilidades que os alunos devem desenvolver no campo da musica.

As competéncias se organizam em trés eixos principais:
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Percepcao: Desenvolver a capacidade de ouvir e analisar a masica em suas
diversas formas e estilos.

Expressao: Explorar e utilizar a voz e os instrumentos musicais para se expressar
musicalmente de forma criativa e individual.

Criacdo: Compor e improvisar musicas, explorando diferentes elementos musicais
e estilos. (Brasil, 2018)

Apesar dos avancos conquistados, o ensino musical no Brasil ainda
enfrenta desafios como a falta de infraestrutura adequada, a caréncia de professores
qualificados e a desvalorizacdo da area. No entanto, iniciativas como a formacéao
continuada de professores, a implementacdo de novos programas e projetos de
ensino musical e a valorizagédo da cultura musical brasileira representam importantes
passos para a construcdo de um futuro promissor para a musica na educacgdo
brasileira.

A musica, com sua forca transformadora e potencial educativo, contribui
para a formacdo de cidaddos criticos, criativos e sensiveis. Os documentos
norteadores da educacéo brasileira reconhecem essa importancia e tracam diretrizes
para um ensino musical de qualidade, que valorize a diversidade cultural e promova o

desenvolvimento integral dos alunos.

2.3 A musica e a alfabetizacao

A presenca da musica no contexto educacional vai além do simples
entretenimento, pois constitui uma poderosa ferramenta de desenvolvimento no
Ensino Fundamental. Sua importancia ultrapassa fronteiras culturais, com
contribuicdo significativa para a formacéao integral dos alunos e impacto positivo em
diversos aspectos da aprendizagem e do desenvolvimento.

Ao longo dos anos, diversos estudos tém ressaltado os beneficios da
musica na educacgédo fundamental. De acordo com Silva (2019), a masica tem impacto
direto nos aspectos cognitivos, sociais, emocionais, motores e culturais dos
estudantes.

A musica pode atuar como uma ferramenta eficaz para alfabetizar criancas,

ao mesmo tempo que resgata a cultura e contribui para a construgdo do
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conhecimento. Isso se deve ao fato de que alfabetizar criangas nao se resume apenas
ao ensino das habilidades de ler e escrever, mas também envolve cultivar sua
autoestima, sua confianca emocional e sua capacidade de reflexdo e interpretacéo
(Lima, 1989 apud Lima; Jung; Silva, 2019).

Em termos cognitivos, a musica estimula o raciocinio l6gico, a memoria, a
concentracéo e a capacidade de resolucéo de problemas. Estudos como o de Beyer
e Kebach (2009) mostram que a apreciacdo musical pode despertar no aluno o
interesse em ouvir musica de maneira critica e diferenciada, o que melhora a
qualidade da audigéo e, consequentemente, sua formag&o como ser humano.

No ambito social, a musica favorece a comunicacdo, a colaboracéo, a
empatia e a resolucéo de conflitos. Ja no aspecto emocional, estimula a autoestima,
a autoexpressao, a criatividade e a inteligéncia emocional dos alunos. Oliveira (2019)
ressalta que a musica, ao ser integrada ao processo de ensino, pode auxiliar os alunos
a desenvolverem uma visao critica e sensivel e, assim, ampliar sua percepgéo musical
e sua capacidade de reflexao.

Além disso, a musica contribui para o desenvolvimento motor e para o
aprimoramento da coordenacdo motora fina e grossa, o ritmo e a lateralidade. Lopardo
(2018, apud Oliveira, 2019) destaca que a musica ocupa um lugar de grande
importadncia na educagcdo e estimula o impulso vital e as atividades psiquicas
humanas, como a inteligéncia, a vontade, a imaginacéo criadora, a sensibilidade e o
amor.

Para integrar a musica de forma eficaz ao processo de ensino, 0s
educadores devem organizar aulas que contemplem a linguagem musical, utilizem
ritmos, sons, melodias e explorem as diferentes formas de expressao musical. Faria
(2001, apud Lima; Jung; Silva, 2019) enfatiza a importancia do planejamento
adequado para que as criangas construam a capacidade critica e sensivel por meio
da mdusica.

Em suma, a musica desempenha um papel crucial no processo de
alfabetizacdo e contribui para o desenvolvimento integral dos alunos. Com beneficios
gue abrangem as esferas cognitiva, social, emocional, motora e cultural, a muasica se
revela uma ferramenta indispensavel no contexto educacional. Portanto, é
fundamental que os educadores reconhecam e aproveitem o potencial da musica
como uma ferramenta valiosa para promover a alfabetizacdo e o desenvolvimento das

criangas no contexto escolar.
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3 REFERENCIAL METODOLOGICO

A aplicacdo deste trabalho ocorreu com uma turma do 2° ano do Ensino
Fundamental da Escola Municipal Ferdnan Gutman. As aulas foram planejadas com
0 objetivo de integrar a musica ao processo de alfabetizacdo, tendo como foco o
reconhecimento das vogais, a sequéncia alfabética, a percepcdo de encontros
vocalicos e o fortalecimento da consciéncia fonologica. A proposta baseou-se em
praticas ludicas, interativas e significativas, com énfase na musicalizacdo como

estratégia pedagogica.

3.1 Universo e amostra

A Escola Municipal Ferdnan Gutman esta situada na Rua do Carmo,
namero 1045, no bairro Palmeira, municipio de Santa Inés, estado do Maranh&o, com
CEP 65304-056. Trata-se de uma instituicao publica de ensino fundamental, mantida
pela rede municipal, que atende tanto os anos iniciais quanto a modalidade de
Educacao de Jovens e Adultos (EJA). A escola funciona em turnos diurnos e noturnos,
oferecendo acessibilidade por meio de rampas e salas adaptadas para alunos com
deficiéncia ou mobilidade reduzida (Censo Escolar, 2023).

Localizada em uma area urbana, a escola esta inserida em um bairro
residencial e de facil acesso, o que favorece a frequéncia dos alunos e a participagéo
da comunidade escolar. Sua infraestrutura inclui recursos bésicos como
abastecimento de agua, energia elétrica, esgoto e internet banda larga, além de
espacos como patio coberto e descoberto, sala de leitura e sala de professores (Censo
Escolar, 2023).

Atualmente, a escola conta com 41 professores e 490 alunos matriculados.
O projeto foi aplicado com a participacédo de 1 professora e 25 alunos, selecionados

para o desenvolvimento das atividades propostas.

3.2 Procedimentos metodoldgicos de coleta de dados, andlise e aplicacdao da
proposta

A metodologia proposta neste trabalho foi delineada como uma pesquisa-
acao, estruturada para investigar e implementar estratégias pedagogicas que utilizam

a musica como recurso no processo de alfabetizacdo de criancas nos Anos Iniciais do
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Ensino Fundamental. Este estudo foi conduzido por meio de uma abordagem
qualitativa.

A pesquisa qualitativa foi conduzida através de observacédo participante e
entrevista com o professor do segundo ano do Ensino Fundamental da escola-campo
selecionada, com foco em compreender as percepcoes, experiéncias e desafios no
uso da musica como ferramenta de alfabetizacdo. Foram também analisadas
narrativas e registro do participante, a fim de capturar nuances e insights sobre os
efeitos da musica no processo de aprendizagem da leitura e escrita.

Além disso, foi realizado um estudo de revisdo bibliografica abrangente,
explorando teorias e evidéncias empiricas sobre o uso da musica na educacéo,

particularmente no contexto da alfabetizacao.

A pesquisa bibliografica, ou de fontes secundarias, abrange toda bibliografia
ja tornada publica em relagdo ao tema de estudo, desde publica¢gbes avulsas,
boletins, jornais, revistas, livros, pesquisas, monografias, teses, material
cartogréfico etc., até meios de comunicacgéo orais: radio, gravacbes em fita
magnética e audiovisuais: filmes e televisdo. Sua finalidade é colocar o
pesquisador em contato direto com tudo o que foi escrito, dito ou filmado
sobre determinado assunto, inclusive conferencias seguidas de debates que
tenham sido transcritos por alguma forma, quer publicadas, quer gravadas.
(Lakatos, Marconi, 2003, p. 183)

Foram consideradas obras relevantes sobre pedagogia musical, psicologia
da mdusica, e estudos de caso que destacam praticas eficazes e abordagens
inovadoras no ensino da leitura e escrita.

Nosso estudo se concentrou em uma analise comparativa dos dados
coletados antes e apdés a implementacdo das intervencbes musicais, visando
identificar tendéncias, desafios e oportunidades para aprimorar a eficacia do uso da
musica como ferramenta no processo de alfabetizacéo.

Esta pesquisa foi realizada em uma escola municipal de Santa Inés, Escola
Municipal Ferdnan Gutman, localizada na Rua do Carmo, numero 1045, Bairro da
Palmeira.

As atividades foram acompanhadas e registradas, a fim de identificar os
beneficios do uso da musica no desenvolvimento da leitura e escrita. Para isso, foram
utilizados os seguintes procedimentos:

e Analise descritiva dos dados coletados;
¢ Andlise tematica dos dados coletados;

e Discusséao dos resultados da pesquisa.
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3.3 Analise dos dados: questionario aplicado a professora

Nesta secdo, analisamos qualitativamente as respostas de um questionario
aplicado a professor que leciona no segundo ano do ensino fundamental da escola-
campo escolhida para esta pesquisa, com o objetivo de compreender sua percepgao
e pratica em relacdo ao uso da musica como recurso pedagogico no processo de
alfabetizacdo. Conforme Lakatos e Marconi (2003), a pesquisa de campo permite a
coleta de dados diretamente da realidade, sendo adequada para estudos que visam
compreender comportamentos e praticas em contextos especificos.

O uso do questionario, por sua vez, € uma técnica eficaz de documentacao
direta extensiva, permitindo ao pesquisador obter dados sobre opiniées, atitudes e
praticas dos sujeitos envolvidos (LAKATOS; MARCONI, 2003, p. 201). A escolha por
uma abordagem qualitativa se justifica pela intencdo de interpretar os significados
atribuidos pelo docente a sua pratica pedagdgica, em consonancia com a perspectiva
das autoras de que a andlise qualitativa busca compreender fenbmenos sociais em
profundidade, valorizando os sentidos construidos pelos participantes da pesquisa
(Idem, p. 167).

Ao ser questionada sobre a sua formacéao, a professora aponta que possui
0 ensino superior completo, completando 18 anos na area da educacdo, 0s mesmos
18 anos atuando como professora. Em resposta a primeira pergunta “Vocé utiliza a
musica como recurso pedagogico em sala de aula?”, a professora apresentou uma
resposta negativa.

Na pergunta seguinte, “caso utilize, com que frequéncia?”, a docente
apresentou que recorre ocasionalmente a atividades musicais em sala de aula. O uso
ocasional da musica sugere que ela é utilizada em momentos pontuais, possivelmente
associados a datas comemorativas ou a projetos especificos, e ndo de forma
integrada ao curriculo. Essa prética, porém, limita os beneficios que o aprendizado
musical pode trazer, como o desenvolvimento afetivo, a ampliacdo da atividade
cerebral, a melhora do desempenho escolar e a integracdo social, conforme apontado
por Bréscia (2003).

Seguindo com o questionario, “quais tipos de atividade musicais vocé
utiliza? (Marque todas as que se aplicam)”, a professora assinalou que utiliza
atividades musicais tais como cantar musicas relacionadas ao conteudo, bem como

utiliza instrumentos musicais, além de apresentar aos alunos atividades ritmicas e
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corporais. A escolha da professora por essas atividades sugere uma abordagem
tradicional do uso da musica, com foco no canto e na execugéo instrumental.

Soares e Rubio (2012) destacam a importancia de explorar os diferentes
elementos musicais para um trabalho pedagdgico mais completo: "Saber utilizar a
musica na sala de aula, trabalhando com cada um dos elementos musicais [...] € uma
forma de se trabalhar todos os aspectos de formacdo individual com mais
propriedade.”. Portanto, seria interessante para a professora explorar outras
possibilidades em sala de aula, tal como a composicao e improvisacao musical.

Pode-se constatar da professora uma intencdo ou pratica esporadica do
uso da musica em sala de aula, sendo utilizada em momentos pontuais de seu
planejamento pedagogico e apenas quando necessario e relevante ao tema estudado,
o que difere da proposta de Soares e Rubio (2012) de que a musica deva ser integrada
ao curriculo, e ndo utilizada apenas em momentos pontuais.

Essa pratica corrobora ainda com o que é apresentado por Oliveira sobre
0 uso da musica no contexto escolar, que muitas vezes fica restrito a momentos
pontuais: "...embora a musica tenha essas caracteristicas universais, ela ainda nao
tem o destaque merecido, sendo utilizada mais para introduzir algo que achamos
importante, no ritual escolar..." (Oliveira, 2019, p. 9).

Apesar de ter respondido anteriormente que utiliza a musica com uma
frequéncia ocasional, a mesma reconhece claramente o potencial da musica no
processo de alfabetizac&do. Se torna mais evidente ao responder a seguinte pergunta
do questionario “Quais habilidades vocé percebe que sao estimuladas com a muasica?
(Marque todas as que se aplicam)’. A professora aponta que a musica possui a
capacidade de estimular a leitura, a coordenacdo motora, a aten¢éo e concentragao,
a criatividade e a socializacdo. A percepcao da professora sobre os beneficios da
musica demonstra que ele compreende seu potencial para o desenvolvimento integral
do aluno, indo além das habilidades musicais.

Tal percepcao é corroborada por Silva, que destaca a musica € um recurso

que proporciona “... liberdade na percepgcao e sensibilidade de forma criativa e
pessoal, beneficiando sua integracéo para interagir com seus pares e com todos na
escola de forma prazerosa” (Silva, 2019, p. 28).

Na sequéncia, seguiu-se 0 seguinte questionamento “vocé considera que
a musica pode ajudar no aprendizado de alunos com dificuldades de alfabetizagéo?”,

ele respondeu que sim e ao ser questionado “Por qué?”, para que justifique sua
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resposta, a professora disse que a musica “auxilia na alfabetizacado estimulando a
mem©éria, o vocabulario, a atencdo e concentracdo, tornando o aprendizado mais
ludico”. Sua justificativa reforca a ideia de que a professora reconhece o valor da
musica para a alfabetizacdo, especialmente por seu carater lidico e sua capacidade
de estimular habilidades cognitivas importantes. Essa visdo encontra respaldo em
Soares e Rubio (2012), que destacam o potencial da muasica, especialmente em criar
"uma atmosfera mais receptiva” e momentos "mais relaxante” para a aprendizagem.

Como aponta Silva (2019), complementando essa visdo, “a musica exerce
um aspecto importante na sociedade [...] contribuindo significativamente no
desenvolvimento das emocdes, corroborando para que a linguagem musical
possibilite a integracdo entre o corpo e a mente, incentivando com que a crianga se
expresse com autonomia e segurancga” (p. 27)

Ainda sobre a resposta da professora, Loureto também destaca que:

A musica é um género textual muito trabalhado no processo de alfabetizacao
e letramento, ela desperta interesse nos alunos e ajuda na memorizagéao,
além de trazer ludicidade para a aula. Com a musica o aluno tem acesso a
um vocabulério diversificado e faz referéncia ao contetado aprendido,
contribuindo para a dic¢do das palavras. O professor tem a possibilidade de
explorar cada verso e dele extrair diversos aspectos que contribuiram para o
desenvolvimento do aluno. (Loureto, 2019, s.p.)

Observa-se, portanto, que a fala da professora vai ao encontro do que foi
citado, confirmando que a utilizacdo da muasica em sala de aula, ainda mais na
alfabetizacdo, vai além do mero entretenimento, tornando-se uma ferramenta
pedagogica que o professor pode utilizar para favorecer a aprendizagem de seus
alunos, ao considerar, no ambito da pergunta, aqueles que possuem dificuldade na
alfabetizacdo, o que torna a aprendizagem significativa e inclusiva.

Seguindo com a préxima pergunta do questionario “quais sdo os maiores
desafios para implementar atividades musicais na sua pratica pedagdgica?”’, o
docente assinalou que ha uma falta de formacéo especifica, além de falta de recursos
materiais e a falta de tempo na rotina pedagodgica que favoreca o planejamento e
consequentemente 0 uso da musica no processo de alfabetizacdo. A identificacédo
desses desafios corrobora a hipétese de que as barreiras praticas sdo os principais
fatores que impedem o uso mais frequente da musica em sala de aula.

Como apontam Feélix, Santana e Junior (2014), a decisao de trabalhar com

musica requer "alegria, motivacdo e objetividade", elementos essenciais para que 0
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educador compreenda a importancia e a utilidade desse recurso e, assim, motive seus
alunos. Sem essa base, o trabalho pode se tornar desorientado e levar ao descrédito
da musica como ferramenta pedagodgica. A identificacdo desses desafios corrobora a
hipétese de que as barreiras praticas sdo os principais fatores que impedem o0 uso
mais frequente da musica em sala de aula.

Na pergunta seguinte “quais recursos ou formagdes vocé acredita que
seriam Uteis para melhorar o uso da musica no ensino?”, a professora apresentou as
seguintes recomendacgdes: “materiais educativos como instrumentos musicais,
cancbes educativas, capacitacdo em consciéncia fonolégica, oficinas de
musicalizacao infantil”.

A resposta do docente demonstra que ha uma necessidade por um
conhecimento especifico quanto acesso a materiais adequados para a utilizacdo da
musica no processo de alfabetizacdo em sala de aula. As sugestdes da professora
sdo pertinentes e refletem as necessidades da pratica docente. A capacitacdo em
consciéncia fonoldgica € particularmente relevante, uma vez que essa habilidade esta
diretamente relacionada a alfabetizacéo.

Silva (2019), ao citar Gombert, reforga essa importancia: “as praticas que
abrangem a reflexdo fonologica favorecem ndo apenas o0s alunos que ja
compreenderam como se da o principio de ler e escrever, mas também aqueles que
ainda nao perceberam como a escrita se constitui” (p. 32).

Na penudltima questdo, “vocé ja participou de alguma formacdo ou
capacitacdo sobre o uso de musica na educagao?”, a professora disse que sim. A
participacdo em formacdes anteriores, mas a falta de aplicacdo prética, sugere que
essas formacdes podem nao ter sido suficientes para instrumentalizar a professora
para o uso da musica na alfabetizacédo, podendo ser uma resisténcia da professora a
aplicabilidade da musica em sala de aula, corroborando com Félix, Santana e Junior
(2014, apud SILVA, 2018) que “a resisténcia de muitos profissionais, por nao
acreditarem na eficacia da musica no Ensino Fundamental, afasta ainda mais este
recurso dos educandos. E preciso o aprofundamento, a socializacio de experiéncias
e a incorporagéo didatica no curriculo [...]". E importante considerar a qualidade e a
aplicabilidade dessas formacgoes.

Por fim, ao ser questionado “na sua opinido, como a musica pode ser
melhor integrada ao processo de alfabetizagdo?”, a resposta do docente foi “através

de atividades que envolvam rima, ritmo, canto, usando letras que trabalham o sons,
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silabas e palavras. Adaptar e utilizar conteudos pedagogicos”. A visao da professora
revela que ele compreende o papel da musica como ferramenta mediadora do
processo de alfabetizacédo, possibilitando que os alunos desenvolvam habilidades
linguisticas iniciais, como apontado por Rosa (1990): "[o professor] deve compreender
a esséncia da linguagem musical, e, a partir de sua prépria experiéncia e de seu
processo criador, facilitar o contato da crianga com as diversas linguagens [...] Deve
propiciar situacdes em que a crianca pode olhar o mundo e se expressar"”. A resposta
demonstra que a professora possui ideias de como aplicar a masica na alfabetizacéo,
reforcando a importancia de oferecer formagdes que o auxiliem a colocar essas ideias
em pratica adaptando os conteldos pedagdgicos e utilizando a musica de forma

criativa e significativa.

3.4 Atividades propostas

Para a aplicacao deste trabalho, foram planejadas trés aulas com os temas
que a professora iria trabalhar em sala de aula. A seguir uma sintese sobre as aulas

ministradas em sala de aula para a realizacao do projeto:

Aula 1 — A Histéria das Vogais
Envolveu contacao de histéria, musica e atividade de recorte e colagem. A
aula tinha como foco a identificacdo das vogais e a associacdo com sons e imagens,

utilizando recursos orais, visuais e tateis para potencializar o aprendizado.

Aula 2 — Encontros Vocalicos com Mdsica

Utilizou a cancao “A aranha subiu pela parede” para identificar encontros
vocalicos, relacionando a escuta musical com o conteudo gramatical. Embora a
participacéo oral tenha sido satisfatoria, observou-se dificuldade na escrita cursiva, 0

gue evidenciou a necessidade de intervencdes especificas nessa habilidade.

Aula 3 — Conhecendo o Alfabeto de Forma Ludica

Trabalhou a sequéncia do alfabeto a partir de fantoches, musica e
atividades de escrita. Essa aula teve como destaque 0 uso da musica como reforco
da memorizacdo da ordem alfabética, além da valorizacdo da expresséo corporal e

da escuta ativa.
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3.4.1 Aula 1 - A Historia das vogais

Tabela 1 — Sintese do plano de aula 1

Elemento Descricao

Publico-alvo 2° ano do Ensino Fundamental

Duracao 50 minutos

Reconhecer as vogais e associa-las a

Objetivos principais .
imagens e sons

Contacéao de histéria, cancao das vogais,
Atividades desenvolvidas atividade de associagcdo imagem/vogal,
recorte e colagem

Oralidade, percepcao auditiva,
motricidade fina, musicalidade

EFO2LPO1, EFO02LPO3, EFO02EFO1,
EF15AR03, EF15AR04

Habilidades desenvolvidas

Base curricular (BNCC)

Fonte: Elaborado pelos autores, 2025.

A aula foi planejada com foco na musicalizacdo como estratégia
pedagogica para auxiliar as criancas na compreensao das vogais e seus respectivos
sons, além de promover a identificacdo de imagens que iniciam com cada vogal. A
metodologia adotada buscou tornar o aprendizado mais dinamico e significativo.

A musica foi utilizada como instrumento alfabetizador para que as criancas
assimilassem o conteudo de forma ludica e envolvente. A partir da can¢éo escolhida,
foi possivel explorar os seguintes aspectos:

* Reconhecimento das vogais: A musica auxiliou na familiarizacdo com as
vogais (A, E, I, O, U).

» Associacao entre som e grafia: Por meio da repeticdo dos sons musicais,
os alunos conseguiram perceber a relacao entre os fonemas e suas respectivas letras.

+ Estimulo a participagdo ativa: A atividade incentivou os alunos a
cantarem, repetirem 0s sons e interagirem com o contetdo de maneira espontanea.

Apds a execucdo da musica, foram realizadas atividades para reforcar o
aprendizado:

+ Identificago oral e escrita das vogais.

* Associagao de palavras iniciadas com vogais.

+ Atividades ludicas como contacao de histéria e brincadeiras sonoras.
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A experiéncia demonstrou que o uso da musica em sala de aula favoreceu
a aprendizagem das vogais de maneira significativa. Os principais resultados
observados foram:

* Maior engajamento e interesse dos alunos pelo conteudo.

+ Facilidade na assimilagéo dos sons das vogais.

» Desenvolvimento da consciéncia fonoldgica, essencial para o processo
de alfabetizacao.

» Participacao ativa e espontanea das criangas nas atividades propostas.

A musicalizacdo se mostrou uma estratégia eficiente para o ensino das
vogais, pois possibilitou que os alunos absorvessem o contetdo de forma prazerosa
e dinamica. O estagio proporcionou uma experiéncia enriqguecedora, evidenciando a
importancia do uso de metodologias inovadoras no processo de alfabetizacao.

A aula foi planejada com foco na musicalizacdo como estratégia
pedagdgica para auxiliar as criangcas na compreensao das vogais e seus respectivos
sons, além de promover a identificacdo de imagens que iniciam com cada vogal. A

metodologia adotada buscou tornar o aprendizado mais dinamico e significativo.

3.4.2 Aula 2 — Encontros vocalicos com musica

Tabela 2 — Sintese do Plano de aula 2

Elemento Descricao
Publico-alvo 2° ano do Ensino Fundamental
Duracao 1 aula (cerca de 1h)

Identificar encontros vocalicos a partir da

Objetivos principais musica

Cancao “A aranha subiu pela parede”,
Atividades desenvolvidas identificacdo coletiva dos encontros,
cOpia da atividade

Leitura, percepcao fonoldgica, oralidade,
escrita cursiva

Base curricular (BNCC) EF02LP03, EFO2LP04
Fonte: Elaborado pelos autores, 2025.

Habilidades desenvolvidas

A continuidade do projeto se deu a partir da retomada do contetdo
trabalhado pela professora na aula anterior, com énfase nos encontros vocalicos. A

proposta da aula foi cuidadosamente elaborada para reforcar a compreensao dos
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alunos sobre o tema, utilizando estratégias ludicas que favorecessem a assimilagdo
de forma significativa.

O inicio da aula contou com uma breve recapitulacdo sobre o que séo
encontros vocalicos, com o objetivo de ativar conhecimentos prévios e preparar 0os
alunos para as atividades subsequentes. Em seguida, foi utilizada a cang¢ao “A aranha
subiu pela parede” como recurso pedagogico. A musica foi cantada e exposta trés
vezes, permitindo que as criancas se familiarizassem com a letra e, ao mesmo tempo,
desenvolvessem a escuta atenta e o envolvimento com o conteudo de maneira
prazerosa.

Apds o0 momento musical, foi proposta uma atividade de identificacdo dos
encontros vocalicos presentes na letra da cancéo. Essa etapa foi conduzida de forma
coletiva no quadro, estimulando a participacéo ativa dos alunos. A maioria demonstrou
boa compreensédo ao identificar os encontros com o apoio da professora, o que
evidencia o potencial da musica como facilitadora da aprendizagem linguistica.

Contudo, ao transpor a atividade para os cadernos, surgiram algumas
dificuldades. Observou-se que muitos alunos enfrentaram desafios ao copiar a
atividade, especialmente por conta do uso da letra cursiva — padrdo comumente
adotado no segundo ano do Ensino Fundamental. Apenas cerca de quatro criancas
conseguiram realizar a atividade de maneira completa e adequada, o que evidenciou
a necessidade de um trabalho mais consistente com a escrita cursiva, bem como um
maior incentivo & autonomia dos alunos no desenvolvimento das tarefas escritas.

Essa experiéncia revelou a importdncia de adaptar as atividades as
habilidades especificas da turma, considerando seu nivel de letramento e
familiaridade com diferentes formas de escrita. Apesar das dificuldades observadas,
a aula contribuiu positivamente para o fortalecimento do contetdo e para o diagndstico
das necessidades da turma, oferecendo subsidios valiosos para o planejamento de

intervencdes pedagogicas futuras.
3.4.3 Aula 3 — Conhecendo o alfabeto com musica

Tabela 3 — Sintese do Plano de aula 2

Elemento Descricao

Publico-alvo 2° ano do Ensino Fundamental
Duracao 1h30
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Reforcar a sequéncia alfabética e

Objetivos principais ! )
! P p consolidar o reconhecimento das letras

Contagdo de historia com fantoches,
Atividades desenvolvidas musica do alfabeto, atividade de escrita
no quadro e caderno

Atencdo, escuta ativa, memoria,
coordenacao motora, musicalidade

Base curricular (BNCC) EF02LPO1, EF15AR03, EF15AR04
Fonte: Elaborado pelos autores, 2025.

Habilidades desenvolvidas

A aula foi planejada com foco no uso da ludicidade e da musicalizagcéo
como estratégias pedagogicas para consolidar o reconhecimento das letras do
alfabeto e sua sequéncia correta com os alunos do 2° ano do Ensino Fundamental. A
proposta metodolégica teve como objetivo tornar o processo de aprendizagem mais
atrativo, significativo e participativo, valorizando o envolvimento ativo dos estudantes
por meio de contacgdo de historia, musica e atividades praticas.

O momento inicial da aula contou com a conta¢do de uma histéria sobre
“Como surgiu o alfabeto”, utilizando fantoches como recurso visual e expressivo para
atrair a atencao das criancas. Essa etapa teve um papel essencial para despertar o
interesse pelo contetdo, contextualizar a importancia das letras e promover um
ambiente acolhedor e interativo desde o inicio.

Na sequéncia, foi trabalhada uma musica sobre o alfabeto com toda a
turma. A cancgao serviu como instrumento facilitador da memorizacdo da sequéncia
das letras, tornando o aprendizado mais leve e divertido. O ritmo e a repeticado da
melodia contribuiram para que os alunos internalizassem a ordem das letras de forma
espontanea e prazerosa. O momento musical também favoreceu a concentracéo e a
alegria coletiva, elementos fundamentais para o engajamento no processo educativo.

ApOs a musica, os alunos participaram de uma atividade pratica de fixacao
da sequéncia alfabética. Inicialmente, a atividade foi realizada de forma coletiva no
quadro, incentivando a colaboragcdo e o raciocinio em grupo. Em seguida, os
estudantes registraram individualmente a sequéncia do alfabeto em seus cadernos, o
que possibilitou a consolidacdo do conteudo e o desenvolvimento da coordenacgéo
motora fina por meio da escrita.

Durante toda a aula, observou-se a participagdo ativa dos alunos, o

interesse pelo tema e a interacdo entre eles. A avaliacdo se deu de forma continua,
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por meio da observacdo do envolvimento nas diferentes etapas, da verificacdo da
escrita correta da sequéncia alfabética e da andlise do progresso na coordenac¢ao
motora e na autonomia.

A experiéncia demonstrou que a integracdo entre contacdo de histéria,
musica e atividades praticas fortalece a aprendizagem de forma significativa. A
ludicidade, aliada a recursos que estimulam diferentes sentidos, revelou-se eficaz
para a fixacdo do alfabeto e para o desenvolvimento de habilidades cognitivas, sociais
e motoras. A aula evidenciou a importancia de metodologias criativas no processo de

alfabetizacdo e no despertar do prazer pelo aprender.

3.5 Resultados e discussoes

Aula 1 - Histéria das Vogais:

A aplicacéo da atividade "A Historia das Vogais" evidenciou como a musica
pode ser uma ferramenta poderosa no processo de alfabetizacdo, especialmente no
reconhecimento das vogais e seus respectivos sons. A cancao utilizada, baseada nos
elementos musicais descritos por Weigel (1988, p. 10) — “Sons [...]; Ritmo [...]; Melodia
[...]; Harmonia [...]” — facilitou a associacdo entre som e grafia, promovendo o
desenvolvimento da consciéncia fonoldgica de maneira Iudica e envolvente. O alto
nivel de engajamento observado entre os alunos reforca a visdo de Snyders (1992, p.
14), ao afirmar que “propiciar uma alegria que seja vivida no presente é a dimensao
essencial da pedagogia”. A jungdo da musica com a contagéo de histérias e atividades
manuais, como recorte e colagem, criou um ambiente multissensorial e estimulante,
tornando o aprendizado mais significativo e prazeroso.

Partindo da premissa de que “a aprendizagem da leitura [...] inicia-se muito
antes do que a escola imagina, transcorrendo por insuspeitados caminhos” (Ferreiro;
Teberosky, 1986, p. 11), a proposta buscou resgatar os conhecimentos prévios das
criangcas sobre as vogais, utilizando recursos variados para favorecer uma
aprendizagem contextualizada. A musica, nesse contexto, revelou-se eficaz por ser,
como destaca Brito (2003, p. 20), uma “linguagem universal” capaz de “expressar 0s
mais variados sentimentos”. Essa abordagem favoreceu a participagado ativa dos
alunos e intensificou o vinculo entre o contetdo trabalhado e suas vivéncias

cotidianas. A combinacao de diferentes linguagens — verbal, sonora e visual —
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corrobora a viséo de Kramer (1986), que defende a importancia de uma alfabetizacao
significativa e contextualizada, baseada nas experiéncias e na cultura da crianca.

A perspectiva historico-cultural de Vygotski e Bakhtin, conforme discutida
por Barbosa (2011, p. 102), fundamenta a importancia das interacdes sociais e da
construcdo de significados promovidas pelas préaticas pedagodgicas. Nesse sentido, a
contacdo de historias, associada a musica e as atividades de recorte e colagem,
possibilitou um ambiente rico em estimulos e significacdes, favorecendo o
desenvolvimento da linguagem e da interacéo entre os alunos. Além disso, a musica
serviu como mediadora da aprendizagem, facilitando a associagéo entre som e grafia
das vogais.

Outro aspecto relevante foi o desenvolvimento da motricidade fina por meio
das atividades manuais, como o recorte e a colagem. Marzullo (2001, p. 37) destaca
que experiéncias ritmicas e motoras sdo “experiéncias importantes para a crianca,
pois elas permitem que se desenvolva o senso ritmico, a coordenagcdo motora”. Assim,
a proposta superou praticas tradicionais baseadas na repeticdo mecanica, criticadas
por Cagliari (1998, p. 15), que afirma: “a alfabetizacdo nao pode se reduzir a exercicios
repetitivos e descontextualizados”. A proposta ofereceu uma vivéncia significativa e
prazerosa, promovendo o aprendizado de forma espontanea e criativa.

Durante a atividade, foi possivel observar o envolvimento espontaneo dos
alunos ao reconhecerem e vocalizarem as vogais por meio da cancéo. A associacao
entre som, imagem e grafia foi facilitada pela musicalidade, promovendo uma
aprendizagem mais concreta e multisensorial. A repeticdo dos sons musicais auxiliou
na consolidacdo da consciéncia fonolégica, enquanto as atividades de recorte e
colagem integraram o desenvolvimento motor ao cognitivo. Brito (2003) reforca que
“as atividades musicais atuam diretamente no processo de desenvolvimento da
audicao, motricidade, inteligéncia e socializagao”, aspectos todos contemplados nesta

primeira proposta pedagogica.

Aula 2 - Encontros Vocalicos com Musica:

A segunda aula teve como objetivo explorar os encontros vocalicos a partir
da cangao “A Aranha Subiu pela Parede”. A proposta partiu da compreensao de que
a musica, enquanto recurso didatico, contribui de forma significativa para a

aprendizagem de conteudos linguisticos, especialmente por seu carater ludico,
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repetitivo e sonoro, elementos que despertam o interesse e 0 engajamento dos
alunos. A atividade permitiu a identificacdo auditiva dos encontros vocélicos por meio
da escuta atenta e da repeticdo dos versos da cancédo, favorecendo a percepcao
fonologica e o desenvolvimento da consciéncia dos sons da lingua. Segundo Barbosa
(2011, p. 103), a musica colabora ativamente com a construcdo de sentidos e
percepgao auditiva, sendo, portanto, um importante instrumento no processo de
alfabetizacdo. Além disso, a proposta dialoga com os principios dos RCNEI, que
orientam que os conteudos sejam trabalhados em “situacfes expressivas e
significativas” (Barbosa, 2011, p. 99), respeitando a ludicidade e o contexto
comunicativo.

Durante a realizac&o da atividade, observou-se que a maioria dos alunos
conseguiu identificar os encontros vocalicos na oralidade de forma auténoma ou com
0 apoio do grupo, demonstrando apropriacdo do conteddo em sua dimens&o sonora.
A participagdo coletiva na identificacdo das palavras com encontros vocalicos
contribuiu para um ambiente de colaboracdo e protagonismo discente, em que 0s
estudantes se mostraram motivados a interagir com a proposta. Essa abordagem
pratica e significativa esta em sintonia com a perspectiva psicogenética de Emilia
Ferreiro, que entende a escrita como um sistema que a crianga precisa construir
cognitivamente. Para a autora, “o sistema de escrita — como um objeto socialmente
elaborado — é um objeto de conhecimento para a crianga” (Ferreiro, 1992, p. 24), o
gue exige do professor a mediacdo de experiéncias que desafiem e estimulem a
reflexdo sobre a linguagem escrita.

Apesar dos bons resultados na identificagdo oral dos encontros vocalicos,
foi possivel perceber dificuldades durante a etapa de transcricdo da atividade para o
caderno. Muitos alunos apresentaram limitagcdes na escrita cursiva, como a formacao
das letras, a coordenacdo motora fina e a orientacdo espacial na folha. Tais
dificuldades revelam a necessidade de ac¢Oes pedagodgicas voltadas ao trabalho
sistematico com a escrita manual. Além disso, apontam para a importancia de integrar
0s processos de alfabetizagdo e letramento de maneira articulada. Como ressalta
Soares (2017), “dissociar alfabetizagdo e letramento € um equivoco porque [...] a
entrada da criancga [...] no mundo da escrita ocorre simultaneamente por esses dois
processos” (p. 44). Ou seja, a aprendizagem da escrita ndo se resume a codificagéo

grafica, mas envolve também praticas significativas de leitura e producéo textual.
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A heterogeneidade dos registros feitos pelos alunos também permitiu
identificar diferentes niveis de compreensdo e dominio do sistema alfabético, o que
reforca a importancia de um planejamento pedagogico que considere as hipoteses de
escrita construidas pelas criangas ao longo do processo. Ferreiro (1992) afirma que
“as criangas formulam varias hipoteses que sdo ordenadas evolutivamente”, o que
exige do educador um olhar atento ao nivel de desenvolvimento de cada aluno. A
atividade demonstrou que muitos estudantes ainda estdo em fase de construcao da
escrita convencional, o que torna essencial a oferta de intervencdes personalizadas,
de acordo com as necessidades individuais.

Além dos aspectos cognitivos e construtivos da escrita, € necessério
considerar que a aprendizagem da leitura e da escrita também depende de fatores
motores e perceptivos. Micotti (1980, p. 23) destaca que “a aprendizagem da leitura e
escrita depende da constituicdo de certas estruturas cognitivas, como a descentracao
perceptiva e dominio da relacdo esquerda-direita”. Esses elementos ajudam a
compreender parte das dificuldades observadas na escrita cursiva, uma vez que
exigem do aluno a integracdo de multiplas habilidades psicomotoras e cognitivas,
muitas vezes ainda em desenvolvimento.

Apesar dessas limitagbes, a musica reafirmou seu papel como recurso
eficaz de mediacéo pedagdgica. A proposta contribuiu ndo apenas para o ensino dos
encontros vocalicos, mas também para o diagnéstico das habilidades ja consolidadas
e daguelas que ainda demandam atencdo. Conforme previsto nos Parametros
Curriculares Nacionais, a musica favorece o desenvolvimento de “capacidades,
habilidades e competéncias” (Brasil, 1998, p. 80), contribuindo para a formagao
integral dos estudantes. Diante disso, torna-se evidente a importancia de manter
propostas interdisciplinares que aliem linguagem oral, musicalidade e praticas de
leitura e escrita, respeitando os diferentes ritmos e niveis de aprendizagem dos

alunos.

Aula 3 — Conhecendo o Alfabeto com Mtusica:

A segunda aula, intitulada "Conhecendo o Alfabeto de Forma Ludica",
demonstrou o potencial da musica como recurso didatico no processo de consolidacao
da sequéncia alfabética. A cangéo do alfabeto, utilizada durante a atividade, tornou o

aprendizado mais fluido e agradavel, sendo uma “combinagdo harmoniosa e
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expressiva de sons” (Bréscia, 2003, p. 25). A musicalidade da cangéo, aliada ao uso
de fantoches e movimentos corporais, proporcionou uma experiéncia rica em
estimulos sensoriais e cognitivos, evidenciando a importancia de “ligar musica e
movimento” para favorecer o desenvolvimento infantil (Barreto, 2000, p. 45).

O objetivo principal da aula foi consolidar o conhecimento da ordem das
letras, utilizando a musica como ferramenta para facilitar a memorizagédo. A cancéo,
com seu ritmo e melodia, reforcou a afirmacao de Brito (2003, p. 28), de que a musica
“orquestrada pelo seu ritmo, melodia e harmonia € capaz de [...] traduzir as mais belas
mensagens”. A abordagem multissensorial também incluiu a contagao de historia com
fantoches e atividades de escrita, 0 que esta em consonancia com Lopes (2009, p. 5),
ao destacar a relevancia de associar cantigas a “desenhos [...], musica, [e] expressao
corporal” para uma aprendizagem mais completa. Essa pratica esta igualmente
respaldada pelo Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil, que
considera a musica “uma linguagem que se traduz em formas sonoras capazes de
expressar e comunicar sensagodes, sentimentos e pensamentos” (BRASIL, 1998, v. 3,
p. 45).

Durante a execucdo da atividade, foi notavel o envolvimento dos alunos,
que participaram ativamente das cancdes, da dramatizacdo com fantoches e das
propostas escritas. A utilizacdo de diferentes linguagens favoreceu a atencado, a
escuta ativa, a memoria e o desenvolvimento da coordenacdo motora fina. Loureiro
(2003) afirma que “a musica favorece no processo de aprendizagem”, e essa aula
demonstrou como sua integragdo com outras linguagens promove um ambiente mais
estimulante e eficaz para a fixacao do contetdo.

Além disso, as atividades corporais e sonoras com os fantoches e a musica
contribuiram para o desenvolvimento da expresséo corporal, reforcando a ideia de
Rosa (1990, p. 22-23), de que a linguagem musical tem papel essencial no
desenvolvimento da linguagem corporal infantil. Ao integrar masica, movimento e
linguagem oral e escrita, a proposta superou uma abordagem meramente mecanica
da alfabetizacéo, favorecendo a construcao de sentidos pelas criancas. Como aponta
Brito (2003, p. 81), “o aprendizado musical [...] melhora o desempenho escolar dos
alunos e contribui para integrar socialmente o individuo”.

Complementarmente, a aplicagao da cancao “A aranha subiu pela parede”
teve como objetivo trabalhar a identificacdo dos encontros vocalicos. Apesar das

dificuldades na escrita cursiva observadas durante a atividade, a musica facilitou a
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identificacdo oral dos encontros, reafirmando a perspectiva de Rosa (1990, p. 18),
segundo a qual o professor deve proporcionar a crianga contato com diversas
linguagens, inclusive a musical. A dificuldade na escrita indica a necessidade de um
trabalho mais direcionado com essa habilidade, como sugere Soares (2009, p. 45): “a
construcdo da escrita requer compreensao, por parte da criangca, dos usos,
significados e sentidos da linguagem”.

Nesse contexto, fica evidente a importancia de metodologias que integrem
multiplas linguagens e promovam a participacdo ativa dos alunos. Sarmento e
Rapoport (2009, p. 46) defendem que tais metodologias incentivam a criatividade e a
autonomia das criangcas, mesmo diante dos desafios encontrados. Por fim, os
resultados da aula demonstram como a ludicidade musical, ao lado da oralidade e da
expressao corporal, favorece uma aprendizagem mais prazerosa, significativa e

contextualizada.
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4 CONSIDERAGOES FINAIS

O trabalho aqui apresentado teve o objetivo de investigar e aplicar praticas
pedagdgicas que utilizam a musica como ferramenta no processo de alfabetizacéo,
em especifico nos anos iniciais do Ensino Fundamental. A partir do que foi
fundamentado teoricamente ao decorrer do trabalho, da analise dos documentos e da
experiéncia da pratica realizada com os alunos do segundo ano da Escola Ferdnan
Gutman, foi possivel chegar a constatacdo de que a musica contribui
significativamente para o desenvolvimento integral do aluno.

Através desta pesquisa, observou-se que a mdasica, aliada as outras
metodologias, proporcionou maior atencédo e participacdo dos alunos, fazendo com
que a sua aprendizagem fosse mais significativa. Demonstrou-se ainda que a musica,
quando integrada conscientemente ao planejamento pedagdgico, pode favorecer a
construcdo de conhecimento de forma prazerosa, afetiva e contextualizada.

Apesar das dificuldades que a professora relatou respondendo ao
questionario aplicado, percebe-se que ha uma valorizagdo do potencial que a masica
oferece ao processo educativo, sobretudo, quando utilizada com outras metodologias.
Revelou-se ainda uma percepcao positiva quanto aos beneficios da musica no
processo de alfabetizacao.

Por fim, conclui-se que a mdusica deve ser compreendida com uma
linguagem essencial no cotidiano escolar, tais como apontam os documentos que
orientam a educacéo brasileira (BNCC, LDB, PCNs). Para que seja efetiva, a musica
deve ser utilizada em sala de aula de forma intencional, com planejamento, além de
requerer do professor uma formacao adequada. A presente pesquisa busca e reforca
a necessidade de debate sobre a necessidade de se utilizar a musica com mais
intencionalidade no processo educativo, além de discutir a necessidade de se incluir
praticas pedagdgicas que utilizem a musica como ferramenta que pode ser utilizada

na formacgéo de novos sujeitos criticos e criativos.
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APENDICE A — QUESTIONARIO APLICADO

B

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO MARANHAO - UEMA
CAMPUS SANTA INES
DEPARTAMENTO DE PEDAGOGIA E LETRAS

PROJETO DE PESQUISA PARA CONCLUSAO DE CURSO

de contar com e

Prezado(a) professor(a), gostariamos
elacionadas, €omM

colaboragdo no sentido de responder as questoes abaixo r
; ‘ 5 isa S€
vistas a consubstanciar teoricamente nossa pesquisd Nao prec

identificar. Nosso muito obrigado!

Qual sua formagéao?
() Magistério — Ensino Profissionalizante

Especializagao
(<) Superior completo () Mestrado
() Superior incompleto () Doutorado

() Outros

Ha quanto tempo trabalha na educagao? JS_JLQ_’———H
Quanto tempo de professor(a)? 13 oS

1. Vocé utiliza a musica como recurso pedagégico em sala de aula?

( )Sim ( X )Nao
2. Caso utilize, com que frequéncia?

ai'ul ) Diariamente
b ( ) Semanalmente
. ()X Ocasionalmente
( ) Raramente

=

w

. Quais tipos de atividades musicais vocé utiliza? (Marque todas as que

se aplicam):
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( »< ) Cantar musicas relacionadas ao contetido

T o

( £ ) Uso de instrumentos musicais

( ><) Atividades ritmicas e corporais

o

( ) Composigéo ou criagio de letras

=

( ) Outras:

@

4. Quais habilidades vocé percebe que sao estimuladas com a musica?

(Marque todas as que se aplicam):

( % ) Leitura
( ) Escrita
( >< ) Coordenagéo motora

T o

( >< ) Atencédo e concentragao
( »< ) Criatividade
( X ) Socializagao
() Outra:

@ 0 a o

5. Vocé considera que a musica pode ajudar no aprendizado de alunos

com dificuldades de alfabetizagao?

a. () Sim
b. () Nao
Porque'?

(1{ o \D\U ﬂﬁfﬁ)ﬂ?ﬁ@ i) HLWIMJMC@Q

mmm,mm & oo, | offnets s
dmaocCoBLTks -0upuwidi gocko vmay

6. Quais sadm%@es desafios para implementar atividades musicais na

sua pratica pedagogica?

a. ( X )Faltade formacao especifica

b. ( >< ) Falta de recursos materiais

c. ( » ) Falta de tempo na rotina pedagodgica
ol ) Pouco interesse dos alunos

—




) Outro:

7. Quais recursos ou formagdes vocé acredita que seriam Uteis para

melhorar o uso da musica no ensino?

m@g‘@bﬂm oo T ﬂﬂmmﬂiﬂﬁo fwlfﬂbg

.J!.GC(:' ) ¥ ll A

8. Vocé ja participou de alguma formag&o ou capacitagéo sobre o uso da

musica na educagao?

9. Na sua opiniao, como a musica pode ser melhor integrada ao processo

de alfgbetizat;éo? -
(e R youndoolihs (quid o dam
@me
dowa . (degon s ulilnonconlindis

“Pﬂdmpqiw»g.
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( <) Cantar musicas relacionadas ao contetido

=3

( 2€) Uso de instrumentos musicais

¢ (><) Atividades ritmicas e corporais
d. () Composigao ou criagéo de letras
e ( )Outras

i ; " isica?
4. Quais habilidades vocé percebe que sao estimuladas com @ mu

(Marque todas as que se aplicam):

(> ) Leitura
( ) Escrita
( >< ) Coordenagao motora

( >< ) Atencao e concentragao
()

( X ) Socializagéo
( ) Outra:

Criatividade

- o 2 0 T oo

@

5. Vocé considera que a musica pode ajudar no aprendizado de alunos

com dificuldades de alfabetizagao?

a. (Q Sim
b. () Nao
Por que‘?

o (MO\ (N mﬂmﬁmxm V) ;TU;TTUJMC&

e o teea MIEXuO, (0 (OfTindtm .

T e T \D«umﬂ/ﬂ(ﬁ g0d0
6. Quais Mﬁ%@% desafios para implementar atividades musicais na

sua préatica pedagogica?

(X ) Falta de formagao especifica
( >< ) Falta de recursos materiais

( > ) Falta de tempo na rotina pedagoégica

a o o o

( ) Pouco interesse dos alunos
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DO MARANHAO - UEMA
CAMPUS SANTA INES
DEPARTAMENTO DE PEDAGOGIA E LET RAS

PROJETO DE PESQUISA PARA CONCLUSAO DE CURSO

de contar com sua

Prezado(a) professor(a), gostariamos

colaboragdo no sentido de responder as questoes abaixo relacionadas, com

vistas a consubstanciar teoricamente nossa pesquisa. N&o precisa S€

identificar. Nosso muito obrigado!
Qual sua formagao? :
() Magistério — Ensino Profissionalizante

Especializacao
() Mestrado

(X)) Superior completo
() Doutorado

() Superior incompleto
() Outros

Ha quanto tempo trabalha na educagao? _]S_Jl_m)_,__———
Quanto tempo de professor(a)? 18 oo

1. Vocé utiliza a musica como recurso pedagogico em sala de aula?

( )Sim ( X )Nao

2. Caso utilize, com que frequéncia?

a. ( ) Diariamente
b. ( ) Semanalmente
(o | y)OcasionaImente
d. ( ) Raramente

Quais tipos de atividades musicais vocé utiliza? (Marque todas as que

se aplicam):
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APENDICE B - REGISTRO DE ATIVIDADES (A HISTORIA DAS VOGAIS)
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APENDICE C - REGISTRO DE ATIVIDADES (ENCONTROS VOCALICOS COM
MUSICA
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APENDICE D - REGISTRO DE ATIVIDADES (CONHECENDO O ALFABETO COM
MUSICA)
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ANEXO A - OFICIO PARA PESQUISA

= Uema

4 ) UNIVERSIDADE ESTADUAL
£ DO MARANHAO

, <
Viip

CAMPUS SANTA INES

Oficio n° 01/2025 — DIR PED/UEMA

Da Universidade Estadual do Maranhao - Campus Santa Inés
Diregdo do Curso de Pedagogia

A diregiio da Escola Municipal Ferdinand Gutman.

Senhor (a) Diretor (a),

Solicitamos a permissdo para que os académicos Claudio Neres Torres,
Matricula: 20190102509, Jéssica Costa Matos, Matricula: 20190111660 e Jordanya
Starly da Silva Brandao, Matricula: 20190102563 do curso de Pedagogia Licenciatura,
desta Universidade, realizem, nesse estabelecimento de ensino, a pesquisa referente ao
projeto de Trabalho de Conclusio de Curso, intitulado: A MUSICA COMO
FERRAMENTA NO PROCESSO DE ALFABETIZACAO: Explorando estratégias
e praticas pedagogicas para o desenvolvimento da leitura e escrita no Ensino
Fundamental Anos iniciais, sob a orientacdo do professor Dr. Francisco Mario Lima
Magalhaes.

A finalidade deste trabalho € o desenvolvimento pessoal, profissional e o
cumprimento da estrutura curricular do Curso de Pedagogia Licenciatura, conforme
regem as Normas Gerais do Ensino de Graduagdo da IES.

Certos de uma resposta positiva a solicitacdo exposta, estendemos nossos votos
de estima e consideragao.

Santa Inés (MA), 10 de fevereiro de 2025.

tenciosame?nte,
/ A w 4/)
) . a,//.!)‘ L r1lls

Waldelice Maria Ramos Mendes
Diretora do curso de Pedagogia
Partaria n® 407/2023GR/UEMA

UEMA/Campus Santa Inés
Matricula 171202-5

Rua 04, N2, 54 Conjunto da CVRD — Bairro: Vila Militar- Santa Inés- MA— CEP 65.306-219 —Fone/Fax (98) 2016-8186.
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ANEXO B - PRIMEIRA ATIVIDADE DE VOGAIS

MINHA ATIVIDADE
NOME:

-

1. CUBRA AS VOGAIS.

=" ittt | r=- -—-— i | r="
I } puwwes | ’ g Il I
roa [ L TN 11 1|
P A I by I \ 11 (I
P BT | HE ! " o
yoe=3 por==4 3 by i ¥ 50
| /
P SR B EEE T \\. o L Y 2 F
I..-...lr ‘L.-..t - T Gt \*-.___.--*,
2. COMPLETE O QUADRO COM AS VOGAIS QUE ESTAO FALTANDO.
A E O U
A | U
E | O
A U
3. PINTE O QUADRO EM QUE AS VOGAIS ESTAO NA ORDEM CORRETA.
O-E-I-A-U A-E-I1-0-U
A-1-O-E-U ‘U-D--I-E-A

4. INDIQUE A LETRA INICIAL DO NOME DOS ANIMAIS ABAIXO.

20| ik

\'\-—-——" |
l\’)—* &l ST
ot 3.—" L‘ﬁ-jhﬁ”J
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ANEXO C - SEGUNDA ATIVIDADE DE VOGAIS

ESCOLA:
NOME:
PROFESSORA:




