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“A escola inclusiva é aquela que acolhe a
diversidade humana e transforma suas praticas
para garantir a aprendizagem de todos.”

(Mantoan, 2003)



RESUMO

Incluir estudantes com deficiéncia no Ensino Fundamental, especialmente nas aulas de
Lingua Portuguesa, € um dos maiores desafios que as escolas publicas enfrentam hoje.
Apesar de a legislagéo brasileira, como a Constituicdo de 1988, a LDB de 1996 e a Lei
Brasileira de Inclusédo de 2015, assegurar o direito ao acesso, a permanéncia e a
aprendizagem desses alunos, a concretizagao de tais principios ainda encontra varios
desafios no cotidiano escolar. Este estudo, de abordagem qualitativa e de carater
bibliografico, analisou, com base na legislacdo educacional vigente, como a literatura
académica discute o papel do professor de Lingua Portuguesa na promog¢ao da inclusao.
Foram investigados os obstaculos pedagogicos, estruturais e de formagéo enfrentados
pelos docentes, além das estratégias que eles usam para garantir que os estudantes com
deficiéncia participem efetivamente do processo de aprendizagem. A analise revelou que
muitos professores apontam a falta de formacao especifica, a escassez de materiais
didaticos acessiveis, turmas superlotadas e pouco apoio por parte da instituicdo como
fatores que dificultam praticas inclusivas consistentes. Por outro lado, estudos recentes
mostram que estratégias como diferenciacdo curricular, Desenho Universal para a
Aprendizagem, uso de tecnologias assistivas, metodologias ativas e avaliagbes mais
flexiveis podem ajudar a aumentar a participacdo e o aprendizado desses alunos.
Evidenciou que a formagéao continuada dos professores, junto com o apoio pedagogico e
multiprofissional, é essencial para que o professor de Lingua Portuguesa possa atuar de
forma mediadora, critica e sensivel as diferentes necessidades dos estudantes. E notério
que para avangar na inclusdo escolar € necessario agoes integradas entre a formagao
dos professores, o suporte institucional e praticas pedagogicas inovadoras, garantindo o
direito a aprendizagem e contribuindo para uma escola publica mais justa, democratica e

inclusiva.

Palavras-chave: Inclusdo escolar; Lingua Portuguesa; Praticas pedagdgicas; Formagao
docente.



ABSTRACT

Including students with disabilities in elementary education, especially in Portuguese
language classes, is one of the biggest challenges facing public schools today. Although
Brazilian legislation, such as the 1988 Constitution, the 1996 LDB (Law of Directives and
Bases of National Education), and the 2015 Brazilian Inclusion Law, guarantees the right
to access, permanence, and learning for these students, the realization of these principles
still encounters several challenges in daily school life. This qualitative and bibliographic
study analyzed, based on current educational legislation, how academic literature
discusses the role of the Portuguese language teacher in promoting inclusion. The
pedagogical, structural, and training obstacles faced by teachers were investigated, as
well as the strategies they use to ensure that students with disabilities effectively
participate in the learning process. The analysis revealed that many teachers point to the
lack of specific training, the scarcity of accessible teaching materials, overcrowded
classrooms, and little support from the institution as factors that hinder consistent inclusive
practices. On the other hand, recent studies show that strategies such as curricular
differentiation, Universal Design for Learning, the use of assistive technologies, active
methodologies, and more flexible assessments can help increase the participation and
learning of these students. It was evident that the continuing education of teachers, along
with pedagogical and multidisciplinary support, is essential for Portuguese language
teachers to act in a mediating, critical, and sensitive way to the different needs of students.
It is clear that advancing school inclusion requires integrated actions between teacher
training, institutional support, and innovative pedagogical practices, guaranteeing the right

to learning and contributing to a more just, democratic, and inclusive public school.

KEYWORDS: School inclusion; Portuguese language; Pedagogical practices; Teacher

training.
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1. INTRODUGAO

A Constituicdo Federal de 1988 (CF/88) representou um avango importante para
a inclusao educacional no Brasil ao reconhecer a educagdo como um direito social basico
e garantir, em seu artigo 205, o acesso universal ao ensino (Brasil, 1988). Além disso, a
CF/88 prevé, no artigo 208, inciso lll, o atendimento educacional especializado para
pessoas com deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino, reforgando o
compromisso nacional com igualdade de oportunidades e a diminuigdo das
desigualdades (Brasil, 1988). Assim, essa Constituicdo estabelece os fundamentos
democraticos e legais para a criagdo de uma escola inclusiva, baseada na dignidade
humana, na justica social e no respeito as diferengas.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional (LDB), publicada em 1996,
ratifica os principios estabelecidos pela Constituicao ao regular a organizagao do sistema
educacional no Brasil e estabelecer diretrizes para a inclusdo (Brasil, 1996). Seu texto
determina que os sistemas de ensino devem oferecer curriculos, métodos, recursos e
uma estrutura especifica para atender as necessidades de estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacao (Brasil,
1996). Além disso, a lei exige a implementagao de servigos de apoio especializado para
assegurar o acesso, a permanéncia e o0 pleno desenvolvimento desses alunos na
educacéo regular. Dessa forma, a LDB representa um avango importante no ambito das
politicas que fortalecem as praticas inclusivas nas instituicdes de ensino brasileiras.

A Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva
(PNEEPEI), criada pelo Ministério da Educagao em 2008, tem como obijetivo fortalecer
os principios da educacao inclusiva. Ela orienta mudancgas nas praticas pedagogicas e
na organizagao das escolas para garantir que todos os estudantes tenham atendimento
adequado, especialmente aqueles que fazem parte do publico-alvo da Educacao
Especial. Essa politica é apoiada pelo Decreto n° 7.611, de 17 de novembro de 2011,
que trata da educacao especial e do atendimento educacional especializado, além de
estabelecer diretrizes para promover um sistema de ensino mais inclusivo em todos os

niveis de educacéao (Brasil, 2011).
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A Politica Nacional de Educagéao Especial Inclusiva (PNEEI) destaca a importancia
de eliminar obstaculos fisicos, pedagdgicos e atitudinais, promovendo uma escola
acessivel, democratica e capaz de valorizar a diversidade como aspecto fundamental do
processo de aprendizagem (Brasil, 2008). Além disso, a politica prevé a oferta do
Atendimento Educacional Especializado (AEE), a formagao continua dos professores e a
cooperagao entre diferentes 6rgaos publicos, contribuindo para garantir os direitos
educacionais estabelecidos pelas legislagbes (Brasil, 2008).

Essas leis buscam assegurar ndo apenas a presencga fisica de estudantes com
deficiéncia nas escolas regulares, mas também sua participagdo ativa no processo de
aprendizagem, com o objetivo de eliminar as barreiras ao ensino (Serrao; Pinto, 2025). A
partir dessa analise, entende-se que a inclusdo educacional vai muito além do aspecto
legal ela requer compromisso ético, sensibilidade e praticas pedagdgicas humanizadas.
E fundamental reconhecer que cada estudante possui ritmos, potencialidades e
necessidades diferentes, cabendo a escola criar condigdes reais para que todos possam
aprender.

Segundo Mantoan (2015), a inclusdo escolar vai além da mera "integragao"”, pois
requer que a escola adote abordagens pedagdgicas que valorizem a diversidade e
proporcionem aprendizagens relevantes para todos. A pedagogia inclusiva deve ser
fundamentada na aceitacdo das diferencas, estimulando uma escola que possa se
repensar para acolher cada estudante em suas particularidades.

Além disso, a autora ressalta que a formagao dos professores é fundamental para
consolidar a inclusado, pois sao esses profissionais que, no dia a dia, implementam agdes
qgue tornam o ambiente escolar mais acessivel e democratico (Mantoan, 2015). Ao refletir
sobre essas ideias, observa-se que a inclusdo nao se restringe ao discurso tedrico; ela
se concretiza por meio de praticas pedagogicas atentas, intencionais e comprometidas
com a equidade, reforcando assim a responsabilidade coletiva de transformar os espacos
educacionais.

Em ambientes escolares diversos e heterogéneos do Ensino Fundamental dos
anos finais, o professor de Lingua Portuguesa enfrenta uma realidade complexa
composta por alunos com diferentes estilos de aprendizagem, ritmos escolares e tipos

variados de deficiéncia (Silva, 2011). A caréncia de preparagao especifica e recursos



12

adaptados dificulta oferecer um ensino verdadeiramente inclusivo (Mantoan, 2015;
Serrao; Pinto, 2025).

A motivacgao inicial desta pesquisa nasce da necessidade de compreender como
as politicas e diretrizes legais se refletiam no cotidiano das salas de aula. Apesar do
sélido arcabougo normativo incluindo a Constituicdo (artigos 205 e 208) e a Lei Brasileira
de Incluséao (Lei n® 13.146/2015) (Brasil, 1988; Brasil, 2015), a efetividade dessas normas
dependia muito da sua implementagcdo pedagogica correta, infraestrutura escolar
adequada e capacitagao dos docentes (Serréo; Pinto ,2025).

A pesquisa justificou-se pela evidente diferenga entre o discurso legal sobre
inclusdo e sua aplicagao real nas escolas brasileiras, especialmente no ensino de Lingua
Portuguesa, disciplina estratégica na promog&o da autonomia, inteligéncia critica e a
cidadania (Mantoan, 2015). Compreender como os professores superaram esses
obstaculos foi fundamental para gerar subsidios capazes de orientar futuras politicas
publicas continuas e aprimoramento das praticas pedagogicas.

Quanto aos objetivos de pesquisa, este estudo envolve analisar os desafios
enfrentados pelos professores de Lingua Portuguesa na implementagdo da incluséo
escolar, identificando as estratégias pedagogicas adotadas pelos educadores,
considerando os desafios pedagogicos, estruturais existentes, verificando em que
medida a formacao docente e, por fim, os recursos disponiveis apoiam seu fazer
pedagogico. Além disso, buscou-se propor recomendagdes para fortalecer praticas
inclusivas no ensino de Lingua Portuguesa com base nas experiéncias reais dos

professores.

2. METODOLOGIA

Este estudo utilizou uma abordagem qualitativa, de carater descritivo e baseada
em procedimentos bibliograficos, com o objetivo de investigar como a literatura
académica aborda os desafios e as praticas inclusivas no ensino de Lingua Portuguesa
na fase final do Ensino Fundamental. Segundo Assis (2023), as pesquisas qualitativas

permitem examinar fendmenos educacionais levando em conta seus contextos
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socioculturais, valorizando interpretacdes, sentidos e experiéncias desenvolvidas nas
acgdes dos professores.

A escolha dessa metodologia mostrou-se pertinente ao presente estudo, cujo
objetivo era compreender, com base em fontes tedricas, de que forma os professores
lidavam com a inclusdo escolar na disciplina de Lingua Portuguesa. Nesse sentido,
Minayo (2001) afirma que a pesquisa qualitativa responde a questdes bastante
especificas, trabalhando com o universo de significados, motivos, aspira¢des, crengas,
valores e atitudes, destacando que esse tipo de investigagédo foca em dimensdes que nao
podem ser medidas numericamente, mas que revelam a profundidade das experiéncias
humanas. Dessa forma, essa abordagem é fundamental para captar as nuances,
dificuldades e os significados atribuidos pelos docentes as praticas inclusivas no dia a
dia pedagogico.

A escolha por essa metodologia mostrou-se apropriada, pois o foco era entender,
por meio de fontes tedricas, como os docentes lidavam com a inclusdo escolar,
especialmente diante das particularidades da disciplina de Lingua Portuguesa, que
demanda habilidades relacionadas a leitura, escrita, interpretacdo e producao textual. A
investigacdo teve carater bibliografico, porque se apoiou no estudo de materiais
publicados, como artigos cientificos, teses e dissertagdes. De acordo com Tozoni (2009),
a pesquisa bibliografica representa uma fase fundamental do método cientifico, pois
possibilita ao pesquisador entender de modo critico tudo o que ja foi produzido sobre o
tema em questado. Caracterizando esse tipo de estudo como um processo que permite a
reconstrucdo do conhecimento ja desenvolvido, fornecendo bases teoricas para
compreender o objeto de investigacédo, o que evidencia sua importancia na analise de
fendmenos educacionais por meio das publicacbes existentes.

O corpus desta pesquisa é formado por produgcbes académica especializada no
campo da educagao, com destaque para a Educacgao Especial Inclusiva. Como recorte,
foram considerados estudos que discutiam a inclusdo de estudantes com deficiéncia no
Ensino Fundamental, com foco nas agdes dos professores de Lingua Portuguesa. Entre
as referéncias utilizadas estdo Mantoan (2015), Rodrigues (2015), Rebougas (2015),
Pletsch et al. (2017), Prais (2020), Assis (2023), entre outras produgbes, além de

documentos legais que fundamentaram a analise como a Lei Brasileira de Inclusdo (Lei
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n°® 13.146/2015) e a Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educagao
Inclusiva (Brasil, 2008). A selec¢ao dos textos seguiu critérios que priorizavam relevancia
tematica, atualidade, abordagem pedagdgica adequada ao foco da pesquisa e
pertinéncia ao tema central. Textos que tratavam exclusivamente de aspectos clinicos ou
etapas diferentes do Ensino Fundamental foram excluidos para garantir coeréncia
metodoldgica.

A analise do material selecionado foi realizada por meio da técnica de analise de
conteudo proposta por Bardin (2016), executada em trés fases distintas. Na primeira
etapa, denominada pré-analise, foram feitas leituras exploratérias dos textos para
identificar materiais relevantes e organizar inicialmente as referéncias consultadas. Na
segunda fase, exploragdo do material, foram estabelecidas categorias tematicas
alinhadas aos objetivos do estudo, a saber: desafios enfrentados pelos professores na
inclusdo escolar; praticas pedagogicas acessiveis; estratégias didaticas empregadas;
dificuldades especificas na disciplina de Lingua Portuguesa; e condigdes institucionais
que impactam a atuagcdo docente. Na ultima etapa, denominada de tratamento e
interpretagéo dos dados, as informacgdes foram analisadas criticamente, relacionando os
achados da literatura aos conceitos tedricos sobre educagao inclusiva.

Do ponto de vista tedrico, este trabalho fundamentou-se na concepc¢ao de incluséo
defendida por Mantoan (2015), que a inclusdo vai além da simples presenca; € uma
transformacao estrutural na escola. Também se apoiou nos estudos sobre o percurso
legislativo da educacgao inclusiva no Brasil feitos por Serrdo e Pinto (2025), que
destacaram marcos importantes como a Constituicado Federal de 1988, a LDB de 1996 e
a PNEEI de 2015. Corrobora essa analise Silva (2011), que discutiu os desafios praticos
enfrentados pelos professores em turmas inclusivas.

Por envolver uma pesquisa de consulta bibliografica, entende-se que sua analise
se apoia unicamente em materiais ja disponiveis e publicados, caracteristica propria
desse método. Contudo, essa nao constitui uma limitagdo que prejudique os resultados;
pelo contrario, ao reunir diversas producdes académicas e documentos oficiais, a
pesquisa proporcionou uma compreensao sélida e atualizada acerca da inclusdo de
estudantes com deficiéncia no ensino de Lingua Portuguesa. Essa estratégia permitiu

identificar progresso, obstaculos e perspectivas importantes presentes na literatura,
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oferecendo bases sélidas para reflexdes tedricas e para o desenvolvimento de estudos

futuros sobre o assunto.

3 PROMOGAO DA INCLUSAO DE ALUNOS COM DEFICIENCIA NO ENSINO
FUNDAMENTAL EM AULAS DE LINGUA PORTUGUESA

Promover a inclusdo de estudantes com deficiéncia nas aulas de Lingua
Portuguesa requer reconhecer a diversidade como um valor central na formagao
educacional. De acordo com Assis (2023), a inclusao escolar vai além da presenca fisica
do aluno na sala de aula, sendo responsavel por garantir sua participacao efetiva e
aprendizagem de todos. Para alcangar esse objetivo, o professor precisa ajustar o
curriculo, modificar materiais e implementar metodologias que incentivem a interagéo e
o desenvolvimento das habilidades linguisticas.

Segundo Pletsch, Souza e Orleans (2017), a diferenciagdo do curriculo e o
Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA) s&o principios essenciais para promover
justica e inclusdo nas aulas de Lingua Portuguesa. O DUA, que tem como base estudos
de neurociéncia e os conceitos de educacao inclusiva, € um modelo que ajuda os
professores a planejarem aulas de varias formas de apresentar o conteudo, envolver os
estudantes e permitir diferentes maneiras de expressar o que aprenderam (Pletsch;
Souza; Orleans, 2017). Assim, todos os alunos com ou sem deficiéncia, podem entender
melhor, participar mais ativamente e mostrar seus conhecimentos de maneiras variadas.
Quando o professor adota o DUA, ele amplia as oportunidades de aprendizagem,
considerando os diferentes ritmos, estilos e necessidades que cada estudante traz para
a sala de aula.

A diferenciacado curricular, como explica Tomlinson (2014), consiste em um
conjunto de estratégias pedagogicas que modificam conteudos, processos, produtos e
ambientes de aprendizagem para atender as diversas necessidades dos estudantes,
garantindo sua participagéo ativa e oportunidades concretas de aprender. Por outro lado,
o DUA, segundo CAST (2018), envolve a elaboragao de propostas educativas flexiveis
desde o planejamento inicial, oferecendo multiplas maneiras de engajar, representar e

expressar conhecimentos, com o objetivo de eliminar obstaculos e ampliar o acesso ao
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curriculo. Esses conceitos podem guiar a elaboragao de atividades acessiveis, variadas
e desafiadoras, alinhadas as potencialidades Unicas de cada aluno.

Assis (2023) ressalta ainda que promover a inclusdo depende do reconhecimento
do professor como um agente de transformacéao, capaz de desafiar praticas tradicionais
e estabelecer ambientes mais participativos. Nesse contexto, o uso de recursos
tecnologicos, linguagens multimodais e metodologias ativas tornam-se indispensaveis,
pois amplia as possibilidades de envolvimento dos estudantes com deficiéncia. Zerbato
e Mendes (2018) destacam que as tecnologias assistivas permitem diversificar a
apresentacao dos conteudos, facilitando o acesso a informacéo por diferentes canais
sensoriais. Da mesma forma, Santos e Mendes (2021) afirmam que a multimodalidade
favorece tanto a compreensdo quanto a expressdo de ideias ao integrar elementos
visuais, sonoros, gestuais e verbais, atendendo as diversas formas de aprendizagem em
sala. Aléem disso, métodos como a sala de aula invertida, o ensino baseado em projetos
e arotacéao por estagdes, defendidos por Bacich e Moran (2018), oferecem oportunidades
para os estudantes participarem ativamente do processo de aprendizagem, ajudando a
superar dificuldades e promovendo a autonomia deles.

A sala de aula invertida, em particular, € uma abordagem onde o aluno tem contato
com o conteudo antes da aula, usando videos, textos, podcasts ou outros materiais que
ele acessa em casa. O tempo na escola é entao dedicado a atividades praticas, debates,
resolucado de problemas e a mediagao direta do professor. Assim, o estudante chega a
aula ja familiarizado com o tema, o que permite que o professor possa dedicar mais
atencao a interven¢des mais individualizadas e colaborativas, incentivando a incluséo e
o envolvimento de todos os alunos. Dessa maneira, praticas inovadoras e flexiveis
fortalecem o papel do professor de Lingua Portuguesa como mediador da aprendizagem
inclusiva, aumentando o0 engajamento dos estudantes e garantindo percursos

curriculares mais acessiveis e democraticos.

3.1 O papel do professor de Lingua Portuguesa na inclusao escolar

O ensino de Lingua Portuguesa tem uma importancia central no curriculo escolar,

pois € a disciplina responsavel por desenvolver habilidades como leitura, escrita,
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oralidade e analise linguistica com carga horaria de 4 a 6 aulas por semana. Essas
habilidades s&o essenciais para que os estudantes convivam bem na sociedade,
participem ativamente como cidadaos e desenvolvam seu pensamento critico. De acordo
com Rojo (2013), o trabalho com a linguagem na escola deve ajudar os alunos a participar
de forma critica das praticas sociais de leitura e escrita, entendendo os diferentes
discursos existentes na sociedade. Nesse contexto, o ensino de Lingua Portuguesa vai
além da simples alfabetizacao técnica; ele tem uma fung¢ao importante de formacgao, pois
permite que o estudante interprete o mundo, questione as informagdes que recebe e
construa sua autonomia intelectual. Por isso, uma abordagem pedagdgica que valorize a
inclusdo e a leitura critica é fundamental para preparar pessoas capazes de agir de forma
consciente e participativa na vida social.

Dessa forma, ensinar Lingua Portuguesa fica ainda mais importante para ajudar
no crescimento pessoal e na autonomia dos estudantes com deficiéncia, afinal, a
linguagem é um dos principais meios que usamos para interagir, expressar e participar
da sociedade. Quando adotamos praticas pedagdgicas inclusivas, que respeitam jeitos
de e de se comunicar, damos a esses alunos a chance de desenvolver habilidades
linguisticas fundamentais. Assim, eles conseguem falar o que pensam, entender os
outros e formar uma opinido critica sobre 0 mundo ao seu redor. Ao garantir acesso de
forma justa a leitura, a escrita e a fala, essa disciplina ajuda a fortalecer a autoestima, a
independéncia e o sentimento de cidadania, incentivando a participacdo ativa dos
estudantes com deficiéncia em diversos ambientes sociais e escolares.

Nesse cenario, a formacgao dos professores é fundamental para que eles possam
adquirir conhecimentos tedricos e habilidades praticas, possibilitando intervengdes
pedagogicas mais inclusivas e que atendam as necessidades de cada aluno. Glat e
Fernandes (2005) ressaltam que, sem uma formagao continuada adequada, torna-se
dificil para os educadores enfrentarem os desafios da inclusdo. Geralmente, a formacao
inicial deixa lacunas relacionadas as praticas inclusivas, o que faz com que os
professores se sintam inseguros ao lidar com as necessidades especificas dos alunos
com deficiéncia. Silva (2011) confirma que essa falta de preparo faz com que muitos
professores se sintam despreparados para criar atividades adaptadas, prejudicando o

processo de ensino e aprendizagem.
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Na mesma linha, Palma (2016) afirma que preparar professores para a inclusao
vai além de passar conceitos, é preciso oferecer experiéncias praticas e reflexivas que
ajudem o professor a entender as diferengas dos estudantes e desenvolver uma postura
sensivel a elas. Assim, a formagao inclusiva deve integrar teoria, pratica e uma reflexao
critica, rompendo com modelos tradicionais que n&o dialogam com a diversidade
presente nas salas de aula.

Bueno (1999) corrobora com essa ideia ao dizer que as politicas de inclusdo s6
funcionam realmente quando os professores tém uma preparagao continua e consistente
para lidar com as particularidades dos alunos com deficiéncia. Para ele, “ndo ha inclusdo
sem um professor preparado para acolher as diferengas” (Bueno, 1999, p. 33), mostrando
que investir na formacgao dos professores ndo é um detalhe, mas uma condi¢gao essencial
para criar praticas pedagdgicas mais justas e equilibradas.

Dessa forma, a participagéo de Palma (2016) e Bueno (1999) nesta reflexdo ajuda
a esclarecer que a formacdo dos professores deve ser vista como um processo
constante, critico e conectado as reais necessidades da escola. Ambos defendem que
somente com uma formagéo soélida, baseada em reflexdes éticas, metodologicas e
praticas, o professor estara preparado para promover aprendizagens realmente
inclusivas e significativas.

Quando um professor de Lingua Portuguesa tem uma formag¢ao adequada e conta
com o apoio da escola, ele desempenha um papel muito importante na inclusdo dos
estudantes com deficiéncia. Através de cursos de atualizacdo, o professor consegue
entender melhor as particularidades de cada aluno e criar estratégias de ensino mais
flexiveis, que atendam as necessidades de todos. Além disso, o0 suporte da gestao
escolar, a disponibilizagdo de materiais acessiveis, o trabalho em equipe com
profissionais especializados e um ambiente escolar acolhedor fortalecem as praticas de
ensino inclusivas. Assim, e nsinar Lingua Portuguesa se torna uma forma de garantir
o direito de todos a educacéao, promovendo a participagado, o aprendizado significativo e

a autonomia dos estudantes.

3.2 Principais desafios enfrentados na pratica pedagogica inclusiva
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Mesmo com avancgos importantes conquistados por leis e politicas, como a
Constituicao de 1988, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao (LDB n°® 9.394/1996), Lei
Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (LBl n° 13.146/2015) e a Politica
Nacional de Educacgdo Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva (PNEEPEI),
muitos professores de Lingua Portuguesa ainda enfrentam desafios significativos na hora
de colocar em pratica uma abordagem realmente inclusiva em seu cotidiano escolar. As
normas e diretrizes que asseguram o direito a educacéo inclusiva frequentemente nao se
traduzem em condi¢des concretas de trabalho para os professores, criando uma lacuna
entre teoria e pratica. Nos Anos Finais do Ensino Fundamental, esse desafio fica mais
latente, pois essa etapa envolve conteudos mais abstratos, uma maior cobranga por
desempenho e a necessidade de aprofundar habilidades como interpretacéo de textos
complexos, analise linguistica e produgao de géneros textuais mais elaborados.

A pesquisa realizada por Ludgério, Simora e Martins (2024) revelou que 91,7%
dos professores entrevistados se sentem despreparados para ensinar alunos com
deficiéncia, demonstrando uma percepgao geral de insuficiéncia na sua preparagao.
Entre os principais obstaculos citados estdo a falta de formacao continua especifica, o
pouco material didatico adaptado disponivel, o elevado numero de estudantes por turma,
a auséncia de suporte multiprofissional e as dificuldades em ajustar curriculo e avaliagdes
as diversas necessidades dos alunos. Nos anos finais do Ensino Fundamental, esses
obstaculos aumentam devido a complexidade maior dos textos literarios e nao literarios
exigidos pela Base Nacional Comum Curricular - BNCC, o que requer estratégias
pedagogicas variadas que muitas vezes os docentes ainda ndo dominam.

Assim, evidencia-se que a formagao docente € uma das maiores barreiras para a
promocéo da inclusdo no Brasil. Bueno (1999) ja alertava que a formacgao inicial nos
cursos de licenciatura costuma ser bastante tradicional, focada em contelidos tedricos,
deixando de lado as competéncias necessarias para lidar com a inclusdo. Essa questao
permanece atual, Menezes (2019) reforca que muitos cursos ainda nao oferecem
disciplinas obrigatdrias relacionadas a educacgao inclusiva, gerando inseguranga nos
futuros professores diante da diversidade presente em sala. No ensino de Lingua
Portuguesa dos Anos Finais, essa lacuna se manifesta na dificuldade de trabalhar

habilidades de analise textual e discursiva com estudantes que apresentam ritmos
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diferentes de aprendizagem ou necessidades especificas, principalmente quando suas
competéncias basicas nos Anos Iniciais ndo foram consolidadas.

A falta de recursos didaticos constitui-se como um outro problema significativo;
muitos professores relatam nao dispor de materiais em braile, softwares especificos,
jogos adaptados ou tecnologias assistivas essenciais para promover o aprendizado dos
alunos com deficiéncia (Rotta; Ohlweiler; Riesgo, 2016). A escassez desses recursos
forga os docentes a improvisar solugdes adaptadas ao contexto escolar, um esforgo que
demanda tempo adicional e dedicagédo pessoal, sem garantia do sucesso efetivo. Essa
caréncia se torna ainda mais evidente nos Anos Finais do Ensino Fundamental ao lidar
com géneros textuais complexos ou conteudos metalinguisticos que requerem materiais
ampliados ou multimidia inexistentes na maioria das escolas.

Além dos desafios ja citados, € importante destacar que a falta de materiais
didaticos acessiveis e a auséncia de formagao especifica tornam ainda mais dificil o
trabalho dos professores de Lingua Portuguesa na hora de promover praticas inclusivas.
Muitas escolas nao tém recursos adequados, atividades diferenciadas ou que atendam
as necessidades de estudantes com deficiéncia. Além disso, muitos professores nao
recebem uma formagao adequada para criar, escolher e usar esses materiais de forma
favoravel ao aprendizado do aluno, deixando-os inseguros e prejudicando a qualidade do
ensino. Dessa forma, a inclusdo muitas vezes fica s6 no papel, como uma obrigacao
legal, sem realmente acontecer no dia a dia da sala de aula.

Para que a inclusao se torne uma realidade, é fundamental investir na produgao
de recursos didaticos acessiveis e disponiveis para todos os alunos, respeitando as suas
particularidades e na formagédo continua dos professores, garantindo condicdes reais
para um ensino de Lingua Portuguesa que oportunize a todos os estudantes o
desenvolvimento humano.

A superlotagao das turmas também se apresenta como um desafio a ser superado.
Em muitas escolas publicas, ha salas com trinta ou mais estudantes, o que dificulta o
trabalho do docente de oferecer a atengao individualizada necessaria as criangas com
deficiéncia. Segundo Figueiredo (2010), essa heterogeneidade exige atencao especial
as diferencas entre os alunos por parte do professor. Nos Anos Finais do Ensino

Fundamental, essa situagdo é agravada pelo rapido avango dos conteudos e pela
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pressao para preparar os estudantes para avaliagdes externas, fatores que dificultam a
garantia de um acompanhamento adequado as necessidades especificas dos alunos.

Outro aspecto fundamental € a auséncia de apoio multiprofissional adequado, o
AEE, psicologos, intérpretes de Libras e terapeutas ocupacionais sdo essenciais para
apoiar o processo educacional inclusivo. Ainda assim, muitas escolas publicas carecem
desses profissionais essenciais e deixam os professores sozinhos diante dessas
demandas complexas (Mendes, 2010). No Ensino Fundamental, principalmente nos
Anos Finais, esta questao dificulta as intervengdes relacionadas a leitura critica, escrita
autoral e compreensao textual longa, areas que requerem acompanhamento continuo
especializado.

Além disso, adaptar curriculo, tornando-o mais funcional, e avaliagcbes para
comportar a realidade e limitagdo de cada aluno apresentam como outras dificuldades
frequentes. Muitos professores sentem-se pressionados a seguir rigorosamente as
diretrizes da BNCC sem a devida flexibilizacao para atender as particularidades dos
estudantes com deficiéncia. Silva (2011, p. 29), neste sentido, critica modelos
educacionais homogéneos encontrados nesse contexto; estruturas estas que excluem
qguem foge dos padrdes socialmente pré-estabelecidos. Nos Anos Finais, essa pressao
aumenta especialmente nas avaliagbes tradicionais, dificultando a elaboragcdo de
instrumentos diversificados e verdadeiramente inclusivos.

Para além dos desafios ja expostos, também existem desafios emocionais
enfrentados pelos docentes. Faria (2020) e Costa (2007) destacam que a falta do suporte
institucional adequado gera sentimentos como frustragdo, ansiedade e impoténcia entre
os professores diante da inclusdo escolar. Nos Anos Finais, essas emogoes tendem a se
intensificar devido a sobrecarga crescentes no conteudo ministrado, as demandas
burocraticas e a expectativa por resultados concretos. Apesar do desejo genuino em
promover uma educacao mais inclusiva, muitos professores se veem limitados pelas
condigbes precarias existentes no sistema ou pelo excesso das responsabilidades
assumidas.

Diante disso tudo, percebe-se que sao varios os obstaculos enfrentados pelos
docentes na disciplina Lingua Portuguesa e que vao além do aspecto pedagogico. Estes

problemas envolvem aspectos estruturais, formacgao insuficiente, questdes emocionais,
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além da necessidade urgente por politicas publicas eficazes capazes de garantir uma
reestruturacdo do sistema de ensino, recursos adequados aos estudantes com

deficiéncia bem como valorizagao profissional verdadeira ao longo da carreira docente.

3.3 Formacgao docente e suporte institucional

A formacao dos professores e 0 apoio que as instituicdes oferecem sio fatores
essenciais para tornar a educagao inclusiva. Apesar de leis como a Lei de Diretrizes e
Bases da Educagao Nacional (Lei n® 9.394/1996) e a Politica Nacional de Educagéao
Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (Brasil, 2008) estabelecerem esse
compromisso, ainda ha uma grande diferenga entre o que essas normas determinam e o
que realmente acontece nas escolas publicas. Essa diferenca fica clara especialmente
na atuacdo dos professores de Lingua Portuguesa, que muitas vezes se sentem
desamparados diante das demandas de incluséo.

Corroborando com essa analise, Paulo Freire (1996) ja alertava que ensinar exige
preparacao continua, pois é preciso entender a complexidade dos alunos e reconhecer
suas diferencas. Para o autor, formar professores sem uma reflexao critica sobre a escola
limita as possibilidades de mudangas e melhorias. Da mesma forma, Saviani (2008)
aponta que a formacéo inicial ainda tem falhas importantes, ja que muitas universidades
tratam de temas relacionados a diversidade e a inclusdo de forma superficial, dificultando
que o futuro professor entenda seu papel social de verdade.

Névoa (1992) reforca essa ideia ao dizer que a formagao do professor ndo deve
parar na graduacéo. Ela precisa ser um processo continuo, ligado ao dia a dia da escola
e as necessidades reais dos estudantes. Assim, a formacéo continuada é fundamental,
pois permite que o professor adquira novas habilidades e revise suas praticas, que podem
ja nédo estar mais adequadas aos desafios contemporaneos. Libadneo (2004)
complementa afirmando que a formacao s6 faz sentido quando esta ligada as praticas
pedagogicas e as necessidades concretas dos educadores.

Dessa forma, podemos entender que a formacgéo dos professores precisa ser um
processo continuo de crescimento profissional, sempre ligado as mudangas na sociedade

e as necessidades do dia a dia da escola. Ao refletir constantemente sobre sua pratica,
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o professor consegue se adaptar melhor aos desafios da educacgao, ajustando suas
metodologias, recursos e estratégias de ensino de acordo com o que os estudantes
realmente precisam. A formacao continuada ndo serve so6 para atualizar conhecimentos,
mas também para fortalecer uma postura mais critica e reflexiva por parte do educador,
ajudando a desenvolver praticas pedagogicas mais conscientes, eficientes e alinhadas
com a realidade escolar. Por isso, investir na formacao dos professores € investir na
qualidade do ensino e na construgdo de uma educag¢ao mais inclusiva e significativa para
todos.

Porém, investir s6 na formagdo ndo garante uma escola verdadeiramente
inclusiva, ou seja, um docente capacitado, mas lecionando dentro de uma estrutura que
ndo favorega a inclusdo ndo havera éxito. E necessario também oferecer suporte
institucional eficaz. Freire (1987) destaca a importancia do trabalho em equipe, dizendo
que uma educacao libertadora s6 acontece com dialogo e colaboragéo entre todos os
envolvidos no processo escolar. Nesse sentido, Novoa (2009) aponta que o trabalho do
professor deve acontecer em ambientes colaborativos, cujos gestores, professores,
profissionais do Atendimento Educacional Especializado (AEE) e familias trabalhem
juntos, dividindo responsabilidades e decisdes.

Pensar no apoio institucional para a promog¢ao da inclusdo escolar nos leva a
percorrer caminhos complexos que vao desde uma estrutura educacional com base
histérica de excluséo até concepgdes de educagao mercadologicas que nao tém espaco
para pessoas com deficiéncia. Libaneo (2001) observa que a precarizagao das condi¢cdes
de trabalho como salas superlotadas, excesso de tarefas e falta de apoio pedagdgico,
gera sentimentos de desgaste, frustracdo e insegurancga entre os profissionais. Saviani
(2009) acrescenta que politicas publicas que nao oferecem infraestrutura adequada ou
valorizacdo profissional acabam enfraquecendo o verdadeiro sentido da inclusao,
transformando-a em um ideal distante. Ademais, o suporte institucional também envolve
recursos materiais essenciais: reduzir o numero de estudantes por sala, fornecer
materiais acessiveis, intérpretes de Libras, tecnologias assistivas e reservar tempo para
formagao e planejamento pedagdgico. Sem esses recursos, a pratica inclusiva muitas

vezes fica apenas no discurso, como alertam especialistas na area.
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Diante disso, percebe-se que tanto a formacgao quanto o suporte institucional sdo
processos complementares. A formacgédo fornece bases tedricas e metodoldgicas,
enquanto o suporte institucional garante as condigbes concretas para colocar essas
ideias em pratica. Como defendem Freire (1987; 1996) e Saviani (2008; 2009), uma
escola verdadeiramente inclusiva ndo se constroi apenas com boa vontade; € preciso ter
politicas publicas bem estruturadas, valorizagao dos professores e um esforgo coletivo.
Construir uma escola realmente inclusiva depende do fortalecimento das politicas
publicas, do investimento continuo na formagao qualificada dos profissionais e do
oferecimento de um suporte institucional eficiente para apoiar o trabalho pedagdgico e

garantir o sucesso dos estudantes com deficiéncia.

3.4 Estratégias pedagoégicas para promover a inclusdo nas aulas de Lingua

Portuguesa

Quando o ensino de Lingua Portuguesa é pensado e planejado na perspectiva de
efetivagdo da inclusado, € importante usar estratégias que reconhegam a diversidade dos
alunos e valorizem as diferentes formas de aprender. Segundo Rojo (2020), a educagéao
linguistica deve envolver multiplos letramentos, garantindo que todos com ou sem
deficiéncia, tenham acesso ao uso social e critico da lingua. Essa abordagem amplia as
oportunidades de participagdo e reforga o papel transformador da aprendizagem de
linguas, que precisa estar atenta as varias formas de leitura, escrita, expressao e
compreensao que existem na sala de aula.

Para garantir essa inclusao, primeiro é fundamental que o professor compreenda
seu papel social e pedagogico, Libaneo (1994) explica que ensinar é criar condigdes para
que os alunos desenvolvam suas capacidades cognitivas, afetivas e sociais, uma ideia
que combina com praticas inclusivas. Assim, o professor de Lingua Portuguesa deve
atuar como um mediador, ajustando metodologias, recursos e estratégias para que todos
possam aprender, levando em conta os ritmos, potencialidades e necessidades
especificas de cada estudante.

Além disso, a inclusdo na disciplina também exige uma flexibilizagdo do curriculo,

levando em conta a complexidade e dimensao de tal agdo. Mantoan (2015) destaca que
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€ preciso deixar de lado praticas homogéneas e adotar métodos mais flexiveis, capazes
de envolver todos os estudantes no processo de aprendizagem. Essa flexibilidade nao
quer dizer facilitar o conteudo, mas sim reorganizar os caminhos para garantir que todos
tenham acesso ao aprendizado. Capellini e Pereira (2018) esclarecem que flexibilizar ndo
significa tornar a aprendizagem mais facil, mas promover a equidade, respeitando as
particularidades de cada aluno. Isso envolve criar oportunidades reais para que todos
alcancem os objetivos propostos, mesmo que por caminhos diferentes.

Rebougas (2015) destaca que materiais acessiveis como textos ampliados,
audiolivros, imagens, recursos tateis e graficos, ajudam na compreenséo e tornam o
conteudo mais significativo para estudantes com deficiéncia. Nesse contexto, o Desenho
Universal para a Aprendizagem (DUA) é fundamental. Segundo Sebastian-Heredero
(2020), o DUA propde oferecer varias formas de representagao, agdo e engajamento,
possibilitando que todos os alunos tenham alternativas diversas para acessar o
conhecimento, mostrar o que aprenderam e participar das atividades.

Ferramentas como leitores de tela, softwares de escrita, dicionarios digitais, videos
legendados, jogos educativos e aplicativos de comunicagdo alternativa aumentam a
autonomia dos estudantes e deixam as aulas mais dinamicas e acessiveis. Nunes e
Madureira (2015) afirmam que a tecnologia bem utilizada ndo substitui o professor, mas
potencializa suas ac¢des e abre novos caminhos para quem enfrenta dificuldades na
aprendizagem.

As metodologias ativas também sao 6timas aliadas na promog¢ao da incluséo.
Bacich e Moran (2018) explicam que estratégias como sala de aula invertida, projetos
colaborativos e rotagao por estagdes dao mais protagonismo aos estudantes e reduzem
obstaculos a participacdo. Na sala invertida, por exemplo, o aluno tem acesso ao
conteudo antes da aula, por meio de videos ou textos adaptados, e pode acompanha-lo
em seu préprio ritmo, o que é, portanto, benéfico aos estudantes com deficiéncia. Como
defendem Santos e Mendes (2021), praticas colaborativas fortalecem vinculos,
estimulam a autonomia e ampliam as formas de participacao.

A avaliagao inclusiva é outro aspecto fundamental. Assis (2023) aponta que avaliar
de forma inclusiva significa reconhecer diferentes modos de expressao e valorizar os

avancos individuais dos alunos, evitando instrumentos tradicionais que podem reproduzir
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desigualdades. Dessa forma, avaliagbes formativas, adaptadas e variadas ajudam o
professor a entender melhor o real progresso de cada estudante e planejar acgdes
pedagogicas mais eficazes as suas necessidades. Rodrigues e Capellini (2014) reforgam
que planejamento e avaliagdo devem caminhar juntos para garantir condi¢gdes justas para
todos demonstrarem seus aprendizados.

Por fim, a inclusdo nas aulas de Lingua Portuguesa depende também do apoio de
uma rede colaborativa. Glat e Pletsch (2012) defendem que o suporte institucional,
incluindo Atendimento Educacional Especializado, gestores, familias e equipes
multidisciplinares, é essencial para que o trabalho do professor ndo seja feito sozinho.
Trabalho em equipe fortalece a elaboracao de estratégias mais eficientes e duradouras,
ampliando o alcance das agdes inclusivas. Assim, envolver diferentes profissionais e
perspectivas torna o processo mais consistente e efetivo na promogao da inclusao

educacional.

4 ALGUMAS CONSIDERAGOES

Pensar na inclusdo escolar vai além de aplicar praticas pedagogicas isoladas, €
preciso mudar a forma como vemos o papel da escola e do ensino na garantia dos direitos
de todos os estudantes. A inclusao reconhece que as diferencas fazem parte do ambiente
escolar e exige agcdes bem planejadas, que garantam que cada aluno possa aprender e
se desenvolver, respeitando suas caracteristicas particulares.

A disciplina de Lingua Portuguesa tem um papel muito importante no processo de
aprendizagem, pois a linguagem é essencial para a comunicagao, para aprender e para
interagir com as outras pessoas. Ao ensinar leitura, escrita e fala, essa area ajuda no
desenvolvimento do pensamento critico, na autonomia e na participagdo ativa dos
estudantes, fortalecendo sua formagédo como cidadaos conscientes e completos.

Este trabalho evidenciou que, apesar dos progressos nas politicas publicas e na
legislacdo, a inclusdo de estudantes com deficiéncia nas aulas de Lingua Portuguesa
ainda encontra dificuldades tanto na estrutura quanto na abordagem pedagdgica. A
formacéo inicial insuficiente, a falta de suporte multiprofissional e a escassez de recursos

acessiveis dificultam a criagdo de uma escola verdadeiramente inclusiva.



27

Por outro lado, foi possivel identificar praticas docentes inovadoras e dedicadas a
inclusdo, fundamentadas na diferenciagao curricular e no uso de estratégias flexiveis que
levam em conta as particularidades dos alunos. Essas iniciativas ajudam a transformar o
ensino da Lingua Portuguesa em um espaco de dialogo, respeito mutuo e valorizagao da
diversidade.

Avangar na inclusdo exige agdes coordenadas envolvendo a formacao dos
professores, o suporte institucional e a adogdo de metodologias pedagdgicas inclusivas.
Somente assim sera possivel construir uma educagao que n&o apenas garanta o acesso,
mas que também promova a participagao ativa e o sucesso escolar dos estudantes com

deficiéncia.
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