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RESUMO

O mencionado trabalho monografico tem por intuito apresentar a contribuicdo da
biblioteca escolar para o ensino de literatura, visto que esse € um assunto que
permeia constantes discursdes, como também € pesquisado e abordado no ambito
escolar, sendo aprofundado entre educadores, pesquisadores € de maneira geral
por todos os envolvidos na educagéo. A construgdo do estudo presente justifica-se
na crise pela qual passa o ensino literatura, onde se divide esse cenario por fatores,
como desinteresse dos alunos por julgarem as leituras literarias e em especial as
candnicas dificeis e chatas; pelo fato de muitos terem o primeiro contato com a
literatura somente no ensino médio, menciona-se também a falta de mediagao por
parte dos professores ou de formacdo continuada, tém-se ainda a auséncia de
politicas publicas eficazes e/ou de bibliotecas com acervos que contemplem as
necessidades da disciplina de literatura, evidenciado assim que mesmo com a
funcdo que a literatura carrega de trabalhar a formagao do leitor critico, ndo se
apresenta subsidios para que essa acdo ocorra. Nessa perspectiva, e sabendo da
importancia desse ensino e da pratica de leitura para subsidiar essa formacao,
enxerga-se o0 espaco da biblioteca escolar como uma ferramenta pedagdgica que
propde uma metodologia atrativa em apresentar e disponibilizar a literatura, se
desvinculando do metddico e tradicional estudo de escolas literarias, vida e obra de
autores oferecidos pelo livro didatico, resumos de filmes ou por pesquisas na
internet, é através do espacgo interativo, cultural, dindmico e informativo das
bibliotecas escolares que a literatura pode despertar e aproximar os alunos das
leituras literarias. Face ao exposto o presente trabalho, tem ainda como obijetivo
analisar como se oferece o ensino de literatura nas escolas, estudo esse do qual
permitiu o levantamento de varios questionamentos, dentre esses encontra-se: quais
sdo as politicas publicas de acesso para esse ensino? Como se desenvolve a
mediacao de leituras nas aulas de literatura? Qual a visao sobre o uso da biblioteca?
Como acontece as atividades da biblioteca escolar através da responsavel por esse
espaco? Com isso, e na intengcdo de atender aos objetivos propostos a presente
monografia apresenta uma pesquisa de campo realizada com os alunos e
professora da turma do 2° ANO do Ensino Médio, e com a bibliotecaria da Escola
Centro de Ensino Padre Anchieta em Presidente Dutra-MA, realizada através de

aplicacbes de questionarios. Em consonancia com o exposto, se faz necessario



refletirmos a importancia do ensino de literatura em sua integralidade, como também
a fungado que a escola tem de proporcionar esse ensino na perspectiva de formar
leitores criticos e autbnomos, capazes de atuar na sociedade, instigando os diversos

agentes que devem repensar suas praticas.

Palavras-chave: Literatura. Escola. Ensino. Biblioteca.



ABSTRACT

The aforementioned monographic work aims to present the contribution of the school
library to the teaching of literature, since this is a subject that permeates constant
discursions, is also researched and approached in the school context, being
deepened among educators, researchers and in general by all involved in education.
The construction of the present study is justified in the crisis that teaches literature,
where this scenario is divided by factors, such as students' lack of interest in judging
the literary readings and especially the difficult and boring canonical ones; because
many of them have the first contact with the literature only in high school, they also
mention the lack of mediation by teachers or of continuing education, there is also
the absence of effective public policies and / or libraries with collections that
contemplate the needs of the discipline of literature, evidenced so that even with the
function that the literature carries of working the formation of the critical reader, does
not present subsidies for that action to occur. From this perspective, and knowing the
importance of this teaching and reading practice to subsidize this formation, we see
the space of the school library as a pedagogical tool that proposes an attractive
methodology in presenting and making available the literature, dissociating itself from
the methodical and traditional study of literary schools, the life and work of authors
offered by the textbook, abstracts of films or by researches in the internet, is through
the interactive, cultural, dynamic and informative space of the school libraries that
literature can awaken and bring the students closer to the literary readings. In view of
the above, the purpose of this study is to analyze how literature teaching is offered in
schools, a study that allowed for the raising of several questions, among which are:
what are the public access policies for this teaching? How is the mediation of reading
in literature classes developed? What is the view on using the library? How does the
activities of the school library through the responsible for this space?

Thus, in order to meet the proposed objectives, the present monograph presents a
field research carried out with the students and teacher of the 2nd year high school
class, and with the librarian of the Padre Anchieta School of Education in President
Dutra- MA, performed through questionnaire applications. In accordance with the
above, it is necessary to reflect the importance of teaching literature in its entirety, as

well as the role that the school has to provide this teaching in the perspective of



forming critical and autonomous readers capable of acting in society, instigating the

various agents who must rethink their practices.

Keywords: Literature. School. Teaching. Librar
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1 INTRODUGAO

O ensino de literatura € um questionamento constante no cenario
educacional, principalmente pela forma que € conduzido e produzido esse ensino
nas escolas. Essas discussdes sempre sao realizadas diante ao nivel baixissimo da
capacidade leitora da sociedade atual, principalmente dos alunos do ensino médio.
Tornando-se necessario agdes e estratégias que facilitem esse ensino, visando
resultados concretos.

Nesse sentido, o ensino de literatura é, um dos temas mais discutidos nas
atividades desenvolvidas no ensino médio, principalmente pelos professores, que
frequentemente abordam um grande problema enfrentado em sala de aula, de
desinteresse dos alunos pela literatura. Varios sdo os obstaculos enfrentados para a
literatura chegar as méaos dos leitores e muito mais para serem acolhidos por eles,
se intensificando assim essa problematica no ensino médio com a rejeicdo dos
textos literarios.

Quanto as propostas e discursdes diante a essa problematica, surgem
questionamentos de como reverter esse quadro de ensino de literatura. Por que o
ensino de literatura do ensino médio nao conseguir atingir seus objetivos? Por que
nao se utiliza o espago da biblioteca? Quais sdo os problemas relatados pelos
alunos para nao gostarem de ler? Mas, o maior questionamento é como o professor
pode trabalhar a literatura dentro e fora da sala de aula na perspectiva de formagao
de leitores criticos?

Constatados tais problemas nota-se que nao é tarefa facil o ensino de
literatura, principalmente pela realidade encontrada na educacao brasileira, de
descaso e desuso de politicas publicas, estruturas fisicas e econémicas das escolas,
formacdo dos docentes e na maioria das vezes de sua atuagdo desvinculada a
leitura, familias desestruturadas, relevante também a deficiéncia ou inexisténcia de
bibliotecas escolares.

Em vista do exposto, o presente estudo aborda o tema “A utilizacdo da
biblioteca escolar no ensino de literatura: uma pesquisa com os alunos do 2° ano do
ensino meédio da escola Centro de Ensino Padre Anchieta em Presidente Dutra —
MA”, na perspectiva de refletir sobre o ensino de literatura na formagéo do leitor

critico através do espaco da biblioteca escolar.
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Para alcangar os objetivos almejados no referencial teorico, utilizou-se a
priori a pesquisa bibliografica tendo como aportes tedricos KLEIMAN, 2002;
COSSON, 2014; FREIRE, 2008; JUNQUEIRA,2009, dentre outros autores. Por fim
realizou-se uma pesquisa de campo na escola Centro de Ensino Padre Anchieta,
localizado na cidade de Presidente Dutra, no estado do Maranh&o.

As interpretacbes dos resultados da pesquisa serdo qualitativos e
quantitativos, e buscou-se através de questionarios aplicados para os alunos do
2°ano do ensino médio, professora da disciplina, responsavel pela biblioteca e de
observacgdes das aulas, refletir o ensino de literatura ofertado na escola publica,
juntamente com as agdes realizadas na biblioteca escolar.

Foram utilizados quatro instrumentos na pesquisa, a observacado das
aulas de literatura, questionario aplicados com os alunos, questionario dirigido a
professora de literatura e um questionario aplicado com a responsavel pela
biblioteca escolar da escola campo.

Os resultados parciais da pesquisa apontam urgéncia em uma avaliagao
do ensino de literatura ofertado nas escolas e principalmente no papel do professor
como mediador dessas leituras, onde as devem contemplar através do trabalho em
sala de aula e em conjunto com o bibliotecario no espago da biblioteca, de forma

geral devem-se avaliar todos os agentes responsaveis pela formacéao do leitor.
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2 FUNDAMENTAGAO TEORICA

2.1 Leitura

Discutir a leitura tem sido um dos mais almejados assuntos na nossa
sociedade, buscando entendé-la, como processo essencial e indispensavel para
formacao intelectual e social dos individuos. Por sua importancia se torna um dos
assuntos dificeis de discutir e entender, pois traz consigo varias facetas, e pondo-se
a retomada do seu conceito, importancia, € meios de execucgdo inicial desse
processo.

E sabido pela histéria da leitura que nem sempre foi possivel ter acesso,
na ldade Média por exemplo, os que tinha algum tipo de conhecimento, eram
pessoas ligadas diretamente a igreja, tudo era dificil, acesso, entendimento, pois os
livros eram manuscritos produzidos em latim. Com o decorrer da histéria esse
cenario teve novas perspectivas onde a evolugao foi extraordinaria e necessaria do
ponto de vista ético e politico.

Sobre essa exclusao do acesso a leitura no passado, que se estende até

os dias de hoje afirma Rojo (2009):

Temos pelo menos metade da populagéo ainda muito longe da realidade de
uma escolaridade de longa duragédo, que possa ser tomada como uma
experiéncia significativa e rica, ao invés de um percurso de fracasso e de
exclusédo (ROJO, 2009, p. 23).

Se tornando questionavel também, uma sociedade que ao ponto que
evoluiu, cresceu e se desenvolve a cada dia em varios aspectos sociais e
principalmente nos meios de informagao, onde tudo acontece hoje e agora em um
simples “clique”, retrocedi e exclui metade da sua populagdo, ao acesso e ao uso da
leitura, se fazendo necessario estudo e luta de igualdade de acesso a leitura e
possibilidades agregadas a ela.

Pensar e entender a leitura retomando ao seu conceito historico é norteia-
se do ponto de partida que ler € um ato de apreender um conteudo ou um texto
escrito, decifrar os signos linguisticos, enumerar as letras, entender algo ja pronto.
Gomes & Souza (2010, p. 3) colocam o texto no ponto de vista de “um conjunto de

palavras escritas sem muita significacdo ou um depédsito de mensagens e
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informacdes a serem reproduzidas” porem pressupde esse entendimento como
vazio ou necessariamente empobrecimento do ato da leitura. Para tal afirmacéo,
parte-se da ideia que a leitura € muito mais que decodificar signos escritos Kleimam

(1989) corrobora com a premissa afirmando que:

[...] leitura implica uma atividade de procura pelo leitor, no seu passado de
lembrancas e conhecimentos, daqueles que sao relevantes a compreensao
de um texto, que fornece pistas e sugere caminhos, mas que certamente
nao explicita tudo o que seria possivel explicitar (KLEIMAM, 1989, p.27).

Esse empobrecimento de conceito pode estar associado a outro, onde ler
€ meramente académico ou acado de divertimento ou que s a escola é responsavel
por esse processo de ensino, desmistificar esses conceitos € necessario e urgente,
trabalhando a leitura mais profundamente, conseguiremos sanar as lacunas
existentes no ambito escolar e social na formagao do leitor. Para Oliveira e Queiroz
(2009),

[...] entendemos que o ensino de leitura deve ir além do ato mondétono que é
aplicado em muitas escolas, de forma mecanica e muitas vezes
descontextualizado, mas um processo que deve contribuir para a formacgéao
de pessoas criticas e conscientes, capazes de interpretar a realidade, bem
como participar ativamente da sociedade. (OLIVEIRA E QUEIROZ, 2009,

p.2).

Comecar esse refazer da leitura, pressupdem nao retirar a funcdo da
escola e nem tao pouco deixar somente para escola a responsabilidade de ensinar
leitura, porem sabe-se que a escola tem o papel de organizagdo do ensino,
incentivadora da leitura e responsavel por subsidiar praticas e métodos pedagogicos

facilitadores e atraentes nesse processo. Kleimam (1999, p.91) afirma que:

A principal tarefa da escola é ajudar o aluno a desenvolver a capacidade de
construir relagdes entre os varios nos da imensa rede de conhecimento que
nos enreda a todos. Somente quando elaboramos relagdes significativas
entre objetos fatos e conceitos podemos dizer que aprendemos...
(KLEIMAM, 1999, p.91)

A partir desse pressuposto, entende-se que o lugar privilegiado para a
formacéo critica dos alunos ainda é a escola, a mesma tendo como fungao principal
ajudar a desenvolver suas capacidades e habilidades necessarias para conviver na

sociedade.
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Como corrobora Cosson (2010, p. 33): “a leitura € sempre vista de
maneira positiva e sua auséncia de maneira negativa”. Como se percebe nos dias
atuais da nossa sociedade, ha uma grande dificuldade em desenvolver habilidades
de leituras nos alunos, sobressaindo a auséncia e déficit de leituras nas escolas.

Em meio a tantas discursdes sobre a leitura acaba-se perdendo o sentido
da leitura como formadora do pensamento critico, onde leitores carregados de uma
bagagem pessoal e entendimento de mundo conseguem utilizar de textos oferecidos
na leitura para construcido do seu conhecimento.

Como afirmar Freire (1989): “[...] uma compreenséo critica do ato de ler,
gue nao se esgota na decodificagao pura da palavra escrita ou da linguagem escrita,
mas que se antecipa e se alonga na inteligéncia do mundo.” (FREIRE, 1989, p.9).

A leitura se faz necessariamente importante para formacao desse leitor
critico, dada através de leituras de diversos textos, autores e obras, cedendo espaco
também para leituras ndo tdo somente de textos escritos como também de imagens,
simbolos, proporcionando ao leitor a sua posi¢cao e seu conhecimento prévio dessa
leitura.

A partir de contatos com essas diversas possibilidades da leitura o leitor
consegue ampliar sua forma de ver e viver o mundo, através do prazer e da
imaginagao advinda dessas leituras como corrobora a autora Yunes: “Ler €, pois,
interrogar as palavras, duvidar delas, amplia-las. Deste contato, desta troca, nasce o
prazer de conhecer, de imaginar, de inventar a vida.” (YUNES, Eliana, 1995, p.188).

A escola como formadora do leitor critico, deve acompanhar e distinguir
quando o leitor é capaz de decifrar os codigos linguisticos, e quando além de
decifrar esse signos ele conseguir dar sentido a eles, pois no ensino médio as
leituras exigem dos alunos e professores habilidades além da decodificagdo para
compreende-las.

Solé (1998, p. 52), afirma “ter ndo € decodificar, mas para ler € preciso
saber decodificar’, conseguir entender e compreender, essa decodificacao se refere
aos signos linguisticos, que sao importantes, e ao ponto que essa leitura vai sendo
internalizada, ela possibilita o leitor devolver ao mundo as relagdes estabelecida do
texto com o contexto que o mesmo esta inserido.

Como dito, a leitura é parte fundamental na vida da sociedade, e para

efetivacdo desse ensino, diversas sao as demandas e necessidades envoltas,
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diferentes tipos de leituras, relagdo com o livro, mediacado, ensino de literatura,

politicas publicas, uso de bibliotecas, dentre outros.

2.1.1 Politicas Publicas e o acesso a leitura

Quando mencionado sobre as agbes de politicas publicas na educagéo,
estamos necessariamente ligando o acesso ao livro e a propria leitura. Essa politica
de acesso foi criado no Brasil no ano de 2006, o (PNLL) Plano Nacional do Livro e
Leitura, na principal perspectiva de abraca a populacdo de baixa renda. Na
educacao Brasileira, muitos sdo os programas e acgdes existentes, criados a partir de
politicas publicas, como: Programa Brasil Alfabetizado, Educagdo para Jovens e
Adultos (EJA), Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego
(PRONATEC), Programa Universidade Para Todos (PROUNI), Programa Do Livro
Didatico (PNLD), dentre outros (BRASIL, 2005)

Muito se tem lutado pela democratizagcdo desses acessos, livro e leitura,
como também pelo espaco adequado de bibliotecas na circulagdo da leitura e
literatura nas escolas, o engajamento de pessoas e instituicbes tem crescido desde
2006, como exemplo desses trabalhos em prol da democratizagdo da leitura é
recorrente no pais a criagao de bibliotecas comunitarias.

Porém quando voltamos esse olhar para as bibliotecas escolares o PNBE
(Plano Nacional das Bibliotecas Escolares) percebe-se a grande falha nas politicas
publicas, responsabilidades essas do governo juntamente com estados e
municipios, nao tirando o mérito de conquistas significativas como o livro didatico,
mas muito ainda precisamos para democratizacdo desses acessos.

Os programas sao os mais diversos, porem a acessibilidade a todos ainda
€ algo que resulta em muitas discursdes, dentre todos os necessarios para o ensino,
somente o livro didatico € encontrado com mais facilidade no seio escolar, tido como
sagrado nas escolas o livro didatico, € o proprietario de todo saber dentro das
escolas, devendo ser analisando, pois o professor e o aluno devem ter voz e vez,
ndo somente cumprir o cronograma de conteudos estabelecidos nele.

Outra agao necessaria das Politicas Publicas educativas é a biblioteca
escolar, devendo ser usada como extensdo da sala de aula. No livro didatico existe
conteudos programados, no ensino médio onde o livro destinado ao ensino de lingua

portuguesa vem, por exemplo, escolas e autores literarios, fazendo com que a
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biblioteca escolar possa ser inserida como ferramenta pedagoégica disponibilizando
todo o acervo de livros dos autores citados no livro didatico.

As Politicas Publicas criam ag¢des e programas de acesso e garantia de
educacao a todos os cidadaos, que as tem por direito, porem devem ser avaliados.
Um dos grandes avaliadores no Brasil € a pesquisa Retratos de leitura criada em
2001, que tem por objetivo avaliar o comportamento do leitor, apresentando os
resultados, na perspectiva que aqueles que formulam as Politicas Publicas vejam e
atentem para as suas responsabilidades na formagao de um pais leitor.

As politicas publicas existem, mas ainda devem ser questionadas e
reformuladas, visto que existem programas, leitores, acbdes comunitarias,
instituicdes, porem falta-lhe um pré-requisito, investimento humanitario,
necessitamos desde o reconhecimento até as possibilidades dessas acgdes se

concretizarem.

2.1.2 O Ato da Leitura

O ato de ler exigi do leitor ndo somente decifrar o texto escrito como ja
abordado, mas compreender e analisar o texto e o contexto das leituras, através de
habilidades necessarias para construgdo de significados dos textos, habilidades
essas de responsabilidade da escola, como formadora de leitores. E esse ato de ler,
foi com o passar dos tempos se perdendo, como processo individual, e exigindo da
escola um acompanhamento com varios profissionais entre eles professores,
bibliotecarios, psicélogos, pedagogos, dando suporte a esse processo.

De acordo com Cosson (2004):

Dado o valor da leitura em nossa sociedade, néo surpreende que ler tenha se
constituido em vasto campo de saber que envolve desde o mapeamento de
areas do cérebro no momento fisico da leitura até a condugédo de politicas
publicas destinadas a promover o dominio da escrita, criando segdes
especificas em disciplinas tradicionais, tais com histéria da leitura e psicologia
da leitura, e incorporando diversas abordagens, a exemplo do funcionalismo,
da fenomenologia e do sécio-interacionismo, originadas nos campos da
linguistica, da filosofia e da educagao. (COSSON, p.34)

A grande dificuldade encontrada pela escola se da de imediato pela

conceituagcdo da leitura, da qual se apresenta mais diversas, por seguinte o
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questionamento muito encontrado na escola de quais textos usarem e com quais
leitores, se utilizar leituras na sala de aula e como utiliza-la nas aulas de portugués.

Diante desse processo da leitura Leffa (1996, p.17-18) aborda a
necessidade da escola como identificadora e executadora do processo da leitura,
onde e preciso saber lidar com diferentes leitores, pois a leitura, exige desde
“habilidades de baixo nivel, até estratégias de alto nivel”, se fazendo necessario um
equilibrio dentro desse processo, de acordo com o leitor e o processo pelo qual ele
esta vivenciando na sua constru¢édo enquanto leitor.

Em uma sociedade que se utiliza constantemente do ato de ler corrobora
Cosson (2004, p. 35): “ler é produzir sentidos por meio de um dialogo.”, seja através
de revistas, jornais, no trabalho, no lazer, devendo haver essa aceitagdo do meio
externo dentro da escola pois € de grande valéncia, como nos coloca Freire (1988)
“A leitura do mundo precede a leitura da palavra”, ndo ha como ensinar ou praticar a
leitura sem entender o mundo que cerca o leitor.

A relacdo educador e educando nesse ato de ler é imprescindivel para
que aconteca de verdade o uso da leitura ndao somente a leitura em si, pois é através
dessas leituras que o processo de aprendizagem acontece, o ato da leitura
possibilita agilidade, reflexdbes sobre si e sobre 0s outros, enriqguecemos NOSsSO
vocabulario, usamos o raciocinio, aprendemos através das trocas de experiéncias,
possibilita um novo mundo.

Um detalhe muito importante nesse processo da leitura, € que ninguém
nasce sabendo e gostando de ler, essa relagao estabelecida na escola do aluno com
os textos através do professor € de total importancia na influéncia que os adultos
tém sobre a aprendizagem desse leitor.

Como corrobora Cosson (2004):

Nao lemos o que queremos, mas 0 que nos € dado ler, Nao lemos como
queremos, mas como nos é permitido ler. Nao lemos sozinhos ou por nossa
prépria conta, mas sim dentro das possibilidades que nos sao oferecidas pelo
contexto. (COSSON 2004, p.38)

Essa influéncia deve ultrapassar as paredes da escola e ter consisténcia
também no seio familiar e na sociedade, a referéncia do adulto lendo ou interagindo
com a leitura, fortalece o vinculo desse aluno com a leitura. Como coloca Bamberger

(1987, p. 92), o interesse pela leitura deve ser proporcionado de inicio em casa,
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reforgcado e internalizado na escola e expandido mundo a fora. E essas influéncias

do mundo externo para com a escola, tem grande valia no incentivo desses leitores.

2.1.3 A Escola e o Processo da Leitura

Com o exposto até o presente, entende-se que o individuo esta em
constante contato com a leitura, mas quando inserido no ambiente escolar essa
efetivagdo de se expandir e alcangar um nivel maior de sistematizacdo e
organizagao dessas leituras é reduzida. A escola quando conta com influéncia de
meios externos (familia e sociedade) no ensino de leitura dos alunos, ainda tem
papel principal de incentivar, estimular e proporcionar ao aluno o contato com as
leituras necessarias no seu processo durante sua formagao académica e nao
somente nela, mais também da sua atuagéo na sociedade.

Quando refletimos sobre o papel da escola na formacédo do leitor,
paramos para pensar diante dos indices tao baixos os quais o Brasil possuiu. Com
isso na leitura desperta-nos questionamentos de como a escola esta inserida e
trabalhando essas leituras nos afirmando Cosson (2004, p.45)) que “a escola é o
lugar da aprendizagem sistematica e sistematizada da leitura e de outros saberes e
competéncias”.

A escola deve repensar sua forma de ensino, as leituras disponiveis e
solicitadas e principalmente a reformulagdo do PPP, o “famoso” projeto politico
pedagogico, o qual é e utilizado de forma errbnea, escolas dividem o mesmo projeto
em escolas diferentes (emprestando de escola para escola) com necessidades
diferentes, com realidades diferentes e salienta Gadotti (2000, p. 34) sobre a
reinvindicacdo da qual as escolas necessitam € de um projeto politico pedagogico
préprio para cada escola.

Outro aparato de ensino de leitura na escola defasado ¢ a literatura, que
infelizmente na realidade de muitas escolas brasileiras ndo existe nas series inicias
e quando aparece € no ensino médio e para serem utilizado de maneira errada,
apenas uso de fragmentos para ensinar a gramatica.

A realidade da pratica leitora nas salas de aula principalmente das
escolas publicas, € motivo de reflexao e necessita mudancgas, pois as dificuldades

apresentadas por esses alunos para entenderem ou simplesmente lerem leituras de
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diferentes textos (literarios ou néao literarios), € alvo de preocupagao, pois nao
gostarem ou acharem dificil as leituras literarias nao € motivo para nao realiza-las.

Ao mesmo tempo retomamos sobre a leitura como processo ndo somente
individual, mas social, nesse descaso da educacdo e do sistema educacional
brasileiro, pauta-se a culpa tdo somente no professor, sabendo que a funcédo de
incentivo a leitura € também questao de politicas publicas.

Vale ressaltar que a formagao de um leitor critico passa por métodos e
estratégias usadas pelo professor em sala de aula, o professor em seguida
necessita de uma formacado académica e continuada de leitura, acompanhada de
politicas publicas como acesso a livros de literatura, bibliotecas acessiveis,
laboratério de informatica dentro outros.

Dentre todas essas politicas a essencial € o contato com o livro,
necessario resgatar o seu sentido na formagao do leitor, na era do digital, sem aqui
se fazer desnecessario ou pouco caso da tecnologia, € necessario entender a
fungao do livro no processo de aproximagao do leitor com a obra/autor. Porém esse
contato com o livro vai muito além do livro didatico, quando retoma-se ao que
falamos anteriormente sobre o uso da literatura como meio de ensino e estimulo a
leitura, vale ressaltar também aqui sobre o uso dessas leituras literarias em sala de
aula, exigindo das politicas publicas agdes incentivadoras nesse eixo.

A biblioteca também é uma grande aliada na busca por essa nova forma
de ensino que busca mudangas no acesso e no uso de leitura dentro e fora da
escola, ainda a tempo de reformular esse ensino/aprendizagem, necessitando-se a
priori de uma sociedade viva e participativa, e o ponto de partida € a leitura, Silva
(1995) ressalta:

[...] acreditamos numa escola que possa formar cidadaos criticos, capazes
de utilizar criticamente o conhecimento construido na escola para analisar o
real e, diante dele, fazerem as suas opgdes profissionais, culturais e
politicas, de forma consciente, livre é autdnoma. (SILVA, 1995, p.18-19)

Enfim, a escola como instituicdo de grande nivel intelectual que o cerca, é
por exceléncia responsavel na formacado critica desse alunado, sedento de
conhecimento, que através de professores capacitados, familia presente e Politicas

Publicas voltadas ao incentivo a leitura, transformaram a vida de muitos brasileiros.
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2.1.4 A Formacao do Leitor Critico

Referir-se ao leitor critico, € saber da sua capacidade de dominio de
leitura e escrita, do profundo entendimento que conseguir extrair do texto, da
compreensao estabelecida por ele do que ler, e da relagdo que faz com o mundo a
sua volta, capacidades estas nao tao faceis de conseguir.

Neste sentido, Solé (1998, p.76) afirma que: “O bom ensino ndo é apenas
0 que se situa um pouco acima do nivel atual do aluno, mas o que garante a
interiorizagcao do que foi ensinado e seu uso autbnomo por parte daquele”. A autora
coloca, sobre o processo autbnomo de leitura, necessario ser criado nesse alunado,
sabendo lidar com a retirada progressiva da ajuda de pais e professores, sem que o
aluno note e consiga ser autor do seu proprio processo ensino/aprendizagem, dada
através da interiorizacao da leitura.

Nota-se na vivencia escolar a grande dificuldade de se proporcionar
leitura formativa, dada com grande énfase pelo distanciamento criado de teoria e
pratica, alunos que sé almejam titulos e certificados, professores cumprir horario e
direcao ter uma escola renomada com varias aprovagcées no Enem. Trabalhar leitura
critica com o viés de formacao de cidadaos competentes e autbnomos se da pela
teoria conciliada a pratica, a leitura estudada profundamente € ir além de sala de
aula.

Na perspectiva de Freire (1989), em uma das suas mais famosas
afirmagdes, ele ressalta a importancia de entender e aceitar o conhecimento de
mundo e as implicagbes do contexto de cada leitor, pois desde os tempos mais

remotos, sabemos que a leitura da palavra, antecede a palavra escrita:

A leitura de mundo precede a leitura da palavra, dai que a posterior leitura
desta nao possa prescindir da continuidade da leitura daquele. Linguagem e
realidade se prendem dinamicamente. A compreensao do texto a ser
alcangada por sua leitura critica implica a percepg¢ao das relagdes entre o
texto e o contexto. (FREIRE, 1989, p.9).

Entende-se que conteudos contemplam essa formacgao critica, que papel
tem a escola nessa formacao, qual o comprometimento dos nossos educadores,
qual é a teoria da leitura em sala de aula com a pratica do mundo que o cerca, qual
bagagem esse aluno possui, sdo estratégias de reconhecimento inicial na formagéao

de alunos criticos.
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Varios sao os métodos, regras ou férmulas pré-estabelecidas na escola e
pela sociedade, na tentativa de formagao de alunos criticos e ativos a partir das
leituras realizadas dentro e fora da escola, sem nenhum vinculo humanitario ou
afetivo. Porem muitas vezes ou pelo indice de leitura encontrada no pais,
fraquejamos enquanto escola/sociedade na formagao desse leitor.

Relevante também n&o usar a leitura apenas para ensino de gramatica ou
para preparativos de vestibulares, seja um ponto importante nesse processo, cabivel
a escola esse entendimento. Sem tirar a grande responsabilidade da gramatica
como instrumento para aprovacao de vestibulares, mas colocamos aqui como
veiculo de circulagao de informagdes importantes na formacgao critica da sociedade.

Precisamos compreender que moldar um leitor critico ultrapassar os
moldes de concepcdo adotados em muitas escolas brasileiras, entender essa
formacado como, formar cidadaos conscientes de seus potencias e ideais na luta por
uma sociedade melhor, seja, o primeiro passo para efetivagdo dessa formagao.

Os indices de leitura sdo assombrosos, como mostrou o Inaf 2018, onde
32% dos alunos do ensino médio possuem analfabetismo, sendo agravante também
no nivel superior com 25%, sendo que a escolaridade no Brasil cresceu porem o
alfabetismo ndo, sendo colocado também pelo Inaf que o habito de leitura esta
ligado diretamente a esses indices baixos.

Vérios sao os questionamentos no pais do nivel baixissimo de leitura, e a
diretora do |Instituto Pré-livro-IPL, Failla (2008) comentou sobre os dados

apresentados pelo Indicador de Alfabetismo Funcional-INAF:

Nao estamos conseguindo formar leitores criticos e preparados para ter as
competéncias que a vida social ou profissional exigem. Precisamos investir
mais na formacdo dos professores, ter um olhar diferenciado para as
bibliotecas, integrando-as aos curriculos das escolas e, ao mesmo tempo,
envolver as familias para que despertem o habito nas criangas.

A formacao do leitor critico através da influéncia de pais, professores,
escola e bibliotecas, consiste na quebra de barreiras de acesso a leituras
prazerosas, atrativas, descoberta do novo, enfim, sdo estratégias e possibilidades
que grande parte dos alunos s6 tem dentro da escola, perceptivel assim o grande
poder do professor na formacgao, no incentivo e principalmente no exemplo, pois

estes profissionais ultrapassaram o lugar dos pais nessa nova sociedade.
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2.2 Literatura

A literatura é responsavel pelos avancos e mudancas de um ser e de todo
um corpo social, pois € por meio desta que expde-se sentimentos e expressdes
contextualizadas através do que lemos e interpretamos, como também com o olhar
do outro, € no recuperar experiéncias leitoras, como historias contadas pelos avos,
novelas, filmes, musica, livros, que a literatura se renova e a cada dia se tornar pilar
de interacdes e convivios da humanidade.

Quando relatado anteriormente da importancia da literatura na construgao
e na vivencia do ser humano, como também de possibilitar esse acesso a todos os
individuos, nos situamos na literatura como arte privilegiadora desse processo.

Sua definicdo se torna tio dificil quanto o de leitura, como coloca
Zilberman (1985, p.19) a literatura “avulta como o modelo por exceléncia da leitura”,
por que se entende que literatura €, desde propagandas, imagens, cartazes, bulas,
receitas, até textos mais complexos como de autores, portanto dizemos que
literatura é tudo que se pode ler, conseguindo oscilar do entretenimento, valorizagao

do cultural e artistico e ao conhecimento como nos coloca Candido (1995):

Chamarei de literatura, da maneira mais ampla possivel, todas as criagbes
de toque poético, ficcional ou dramatico em todos os niveis de uma
sociedade, em todos os tipos de cultura, desde o que chamamos folclore,
lenda, até as formas mais complexas e dificeis da producédo escrita das
grandes civilizagdes. (CANDIDO 1995, p.242)

Segundo o dicionario Mini Aurélio 2000 outra definicdo possivel de

literatura, seria:

Substantivo feminino

1. LITERATURA Uso estético da linguagem escrita; arte literéria.
"tendéncias da |."

2. LITERATURA Conjunto de obras literarias de reconhecido valor estético,
pertencentes a um pais, época, género etc. (BUARQUE 2000, p.429)

E nesse cunho que a literatura nos importa aqui, como coloca Aurélio e
Candido, colocando a relagao da palavra escrita, com o fenbmeno artistico, que
homens e mulheres produziram e produzem através da poesia e da prosa, uso
estético da escrita. O uso desse ensino € encontrado dentro das escolas por

exceléncia na disciplina de literatura, através de textos de escritores, que
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representam através da lingua escrita o mundo, conflitos, ambientes, épocas e
histérias diferentes da humanidade.

Corroborando com o apresentado, Candido (1995) quando aborda a
literatura como “manifestacdo universal”, nos fazendo entender que através da
literatura, conhecemos e entendemos por exemplo 0 mundo de outros paises
através da escrita dos escritores da terra, como Odisseia de Homero, a Divina
Comedia de Dante, Romeu e Julieta de Shaspeare, Os Lusiadas de Camodes, Dom
Quixote de Cervantes, enfim inumeros escritores nos possibilita interagir com seu
povo, cultura e ambiente através do uso estético que fazem da escrita.

E utilizado também o uso da literatura para representatividade de um
povo, de suas lutas, mazelas, belezas, fauna e flora, musicas e dangas, como bem
representam os escritores brasileiros, como Monteiro Lobato e seu extraordinario
sitio do pica pau amarelo, que encanta criangcas e adultos, a indagadora Clarice
Lispector, Graciliano ramos com Vidas Secas, Concei¢cdo Evaristo com a literatura
afro-brasileira, dentre outros.

Temos disponiveis inUmeros escritos universais e nacionais, que podem
subsidiar o ensino de literatura através de signos linguisticos que facilitam o ato de
leitura, como também a importancia de suas manifestacdes culturais na construgao
do individuo humano, social e intelectual.

Essas leituras citadas referem-se aos “famosos” classicos, e por mais
errbneo que sejam o entendimento escolar e social dessas leituras, elas tem um
grande papel na formagéo do individuo e principalmente do leitor. S&o leituras que
mesmo entendidas como “velhas” permanecem vivas mesmo que antigas nas suas
publicagdes, corroborando assim o autor Calvino (2010) quando diz que “os
classicos sao livros que sempre pedem novas leituras, diante os novos encontros
que séo realizados com novos leitores, ou seja, nunca terminamos de |é-los” a cada
nova leitura novas novidades, a literatura sempre oferece ao leitor leituras
polissémicas, nos afirma assim Bragatto filho( 1995) “A literatura é produto de um
trabalho estético com a linguagem que, ao representar a realidade, o faz
assegurando o principio da polissemia, isto €, a possibilidade do leitor extrair
multiplos sentidos.

Infelizmente ndo sé errbneo é o entendimento da literatura que é
apresentada de fragmentos no livro didatico como coloca Zilberman (1991, p. 94)

quando aborda “a utilizagdo de leituras como obrigagdo dado pelos professores e
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nao como forma de prazer” como também o uso dos classicos no ensino de regras
gramaticais, e estudo para vestibulares, necessitando de uma nova reformulagao
nesse ensino, retomando a essas leituras no entendimento e na formagcdo humana e
intelectual da sociedade.

Vivenciamos como muitos falam uma verdadeira “crise” na leitura, muito
se fala, se debate sobre sua importancia, porém nao se sai desse patamar, de

palavras soltas, como evidencia Kramer:

Vivemos o paradoxo: muito se fala sobre leitura, muito se propde, no
entanto, os livros que continuam vendendo mais sdo os didaticos. A
quantidade de textos c estimulos acentua a leitura interrompida. A leitura,
que é sempre incompleta e inacabada, torna-se a leitura fragmentada. Lé-se
pedacos de textos cada vez mais curtos, mensagens, trechos, resumos,
informagdes (2000 p.28).

Nao é facil para alunos muito menos para os professores essa retomada
e continuidade desse ensino e uso de textos literarios, os desafios é tanto pro
professor que nao € leitor quanto pros alunos que devem ser incentivados por a
maioria desses professores.

Quando retomamos ao conceito e as contribuicbes da literatura, temos
que entender que as leituras desse tipo de ensino, deve ser feita de maneira
profunda, ndo simplesmente uma simples leitura rasa e sem sentido, se utilizando
das habilidades que aderem-se as essas leituras, como conceitualiza-la Moisés
(2012):

A Literatura constitui uma forma de conhecer o mundo e os seres humanos:
convicta de ser acionada por uma “missao”, ela colabora para o
desvendamento daquilo que todos néds, conscientemente ou nao,
perseguimos durante a existéncia. E, portanto, se a vida de cada um
corresponde a um esforgco persistente de conhecimento, superagdo e
libertacdo, a Literatura cabe um lugar de relevo, como ficgdo expressa por
meio de vocabulos polivalentes. (MOISES, 2012, p.28)

Retomamos as acbes de politicas publicas na inser¢cao de livros de
literatura ndo somente o didatico, bibliotecas acessiveis e adequadas, para chamar
atencao desse leitor, como também reconhecer o papel do professor, que diante as
grandes cargas horarias, plano de aulas excessivos, baixo salario, se torna inviavel

0 habito da leitura com uso de metodologias para esse ensino.
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Essa dificuldade se intensifica no ensino médio, onde acontece a maior
defasagem de alunos da escola, ou o habito da leitura e da literatura depende em
grande parte ou em total do préprio aluno, isso remetendo a questdes tradicionais do
pais, nao leitor, e falta do habito de leitura no ensino infantil e fundamental.

Formar leitores literarios ndo € uma tarefa facil, metodologias e praticas
trabalham a leitura por fases, idades, habilidades, habitos, questdes sociais e
financeira, exigindo do leitor desde cedo sua pratica com a leitura. Quando bem
trabalhado as literaturas certas com os leitores certos, em cada fase, facilitamos o
gosto pela leitura, tomemos, por exemplo: ndo se da para conquistar uma crianga
com uma leitura de Odisseia, assim como também se torna sem sentido trabalhar
com jovens leituras dos Irmaos Grimm.

Esse processo que percorremos com a leitura, vai facilitando cada vez
mais, com a intensidade que realizamos mais leituras, a proficiéncia na leitura é
marcante, como coloca Kleiman (2002) “a leitura se torna facil e rapida, por que o
leitor conhece com nitidez o Iéxico e a semantica do texto”.

E necessario respeitar o processo da leitura de cada leitor, porem quanto
esse leitor tras o déficit muito grande nesse tipo de leitura, o que encontramos no
ensino médio se torna muito dificil para o professor quanto muito dificil pro aluno,
precisamos resgatar, reformular, incentivar e subsidiar o ensino de literatura no

ambito escolar.

2.2.1 Leitura Literaria

A literatura tem um papel fundamental na vida do individuo, assim como
também na leitura, e é através da leitura literaria que esse papel se desenvolve,
essas leituras possibilitam o deslocar de um estado usual, cotidiano para nos
oferecer diferentes modos de ser e ver o mundo, através do olhar do outro, isso
acontece quando nos apropriamos totalmente do texto.

Essas leituras literarias dentro da escola como reforgado anteriormente é
equivocada, como Cosson (2011) diz “dificilmente se realiza a leitura de um texto
integral” sendo utilizado somente para estudos de grandes vestibulares, onde alunos
majoritariamente hediondos de escolas publicas sao forgados pelo perfil das escolas
a fazerem por obrigagao, ou, por nao terem o habito da leitura por diversos motivos

como ja citados.
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Diversos as vezes, alunos negam-se a nao realizarem essas leituras, de
certa maneira aceitavel, pelo simples fato, que a leitura literaria, perpassa pelo nivel
do prazer, do gostar de ler e ler esse tipo de leitura sem essa habilidade ndo obtém-
se resultados.

Salienta-se aqui mais uma vez a porta de entrada dessas leituras, o livro,
€ ele o responsavel de encantar os leitores, e a forma como se da a apresentagao
desse instrumento, quando assim o tem disponivel, ou, a indicagao feita por
professores que compartilham suas leituras com os alunos se tornam de total
aprovacao nesse contato aluno/leitura.

Porém s6 esses mecanismos nao sao a solugao do espacgo almejado de
literatura e leituras literarias na escola, os livros ndo falam por si s6, como também

se espera muito mais que folhear livro, como nos diz Cosson (2001),

Os livros, como fatos, jamais falam por si mesmos. Quem os faz falar sao
mecanismos de interpretacdo que usamos, e grande parte deles séao
aprendidos na escola. Depois a leitura literaria que a escola objetiva
processar visa mais que simplesmente ao entretenimento que a leitura de
fruicdo proporcionam. No ambiente escolar, a literatura € um lécus de
conhecimento e, para que funcionasse como tal, convém ser explorada de
maneira adequada (COSSON, 2011, p.26-27).

Rojo (2000) faz uma colaborac&o significativa quando dialoga com os
PCNs, e relata a importancia dos professores e das escolas, frente a esses
ensinamentos, a partir do momento que o professor consegue formar alunos
preocupados nao somente com leituras escolares, como também adentra a leituras
como as literarias fora do ambiente escolar (muitas vezes n&o oferecidas na escola)
sendo essas, que apresentam-se com o0 objetivo de atingirmos o ideal na formacéao

desses leitores e também escritores.

Os PCNS insistem que a formacao do leitor e escritor s6 sera possivel na
medida em que o préprio professor se apresenta para o aluno como alguém
que vive a experiéncia da leitura e da escrita. O professor, além de ser
aquele que ensina conteudos, é alguém que transmite o valor que a lingua
tem demonstrado para si. Se o professor tem relacdo prazerosa com a
leitura e a escrita certamente podera funcionar com medidas para seus
alunos (ROJO, 2000, p.66).

As leituras literarias sdo de fundamental importancia no ensino-

aprendizagem e no gosto e aperfeicoamento da literatura, justamente por causa



30

desse aparato que essas leituras possibilitam, recorrente sido as defesas que
estudiosos como COSSON, KLEIMAN, ZILBERMAN fazem dessa pratica na escola,
como também fazem jus da necessidade de praticabilidade desde a pré-escola.

A leitura literaria é essencialmente um instrumento capaz de formar um
cidadao ativo e inerente na sociedade, possibilitando outras proficiéncias através
dela, gerando questionamentos devido a negligéncia e exclusdo por parte da

escolas e dos professores, nas suas praticas pedagogicas.

2.2.2 Mediagéo da leitura literaria

O professor na sua atuagcao enquanto facilitador do ensino tem uma ardua
tarefa, em meio ao desolador cenario brasileiro, porem no campo da Lingua
Portuguesa e suas Literaturas essa misséo se intensifica e mais complexa se torna,
pois mediar € esta intimo da obra literaria.

Primeiramente pelas falhas obtidas em cada fase percorrida pelo aluno,
iniciando na fase de detencdo da leitura, nas series iniciais, onde muitos nao
desenvolvem nem tem habilidades nenhuma, nem nessas disciplinas especificas
como também criam um grande déficit, inerente da falta da leitura, pois a mesma
percorre e € exigida em todas as outras disciplinas, mesmo assim passado adiante.

Uma grande perca, pois em cada fase, o aluno deve descobrir e se

entender no mundo, como argumenta Zilberman (1994, p.22):

A literatura sintetiza, por meio dos recursos da ficgdo, uma realidade, que
tem amplos pontos de contato com o que o leitor vive cotidianamente.
Assim, por mais exacerbada que seja a fantasia do escritor ou mais
distanciadas e diferentes as circunstancias de espaco e tempo dentro das
quais uma obra é concebida, o sintoma de sua sobrevivéncia é o fato de
que ela continua a se comunicar com o destinatario atual, porque ainda fala
de seu mundo, com suas dificuldades e solugdes, ajudando- o, pois, a
conhecé-lo melhor. (ZILBERMAN, 1994, p. 22)

No ensino fundamental encontramos alunos sem perfil leitor, sem
habilidades nas quatro operagdes matematicas e sem entender o meio que o cerca,
mais preocupante ainda, ndo obtém o contato necessario com a literatura, boa
parcela de alunos adentram e concluem esse nivel sem esse contato, com a

literatura infantil das series iniciais e sem a infanto-juvenil nessa fase.
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O contato com textos literarios possibilita fruicdo, lazer, conhecimento,
devendo ser desenvolvido desde cedo nas criangas e jovens facilitando seu

processo educacional como nos coloca Gées (2010):

O desenvolvimento da leitura entre criangas resultara em um
enriquecimento progressivo no campo dos valores morais, da cultura da
linguagem e no campo racional. O habito da leitura ajudara na formagéo da
opinido e de um espirito critico, principalmente a leitura de livros que
formam o espirito critico, enquanto a repeticao de estereotipos empobrece.
(GOES 2010, p.47)

Chegamos, porém no nivel médio, arrastando alunos a leituras somente
do livro-didatico, sem o minimo conhecimento ou apenas prévio de autores e obras
conhecidas, na maioria das vezes autores nao Brasileiros, pois o interesse pela
cultura local € a menor possivel.

Assim como novos métodos inserimos na escola, a forma como ensinar
necessitou de mudangas também, o professor do passado tido como detentor do
saber e de todo conhecimento, se coloca como mediador, intermediario entre
aluno/texto.

O autor Tébar (2011) salienta positivamente essa nova maneira de
ensinar, o perfil de professor ditador, autoritario, individualista, para uma relagcéo

mais ativa, harmoniosa, e como coloca o autor, humanitaria:

A mediacado é um fator humanizador de transmissao cultural. O homem tem
como fonte de mudanca a cultura e os meios de informagéo. O mediador se
interpde entre os estimulos ou a informagéo exterior para interpreta-los e
avalia-los. Assim, o estimulo muda de significado, adquire um valor concreto
e cria no individuo atitudes criticas e flexiveis. A explicagdo do mediador
amplia o campo de compreensdo de um dado ou de uma experiéncia, gera
disposi¢des novas no organismo e produz uma constante retroalimentagao
informativa (feedback). Trata-se de iluminar a partir de diferentes pontos um
mesmo objeto do nosso olhar (TEBAR, 2011, p. 77).

Aqui se encontra as maiores dificuldades dos professores/mediadores
dessas leituras no ensino meédio, falta de politicas publicas, habito de leitura,
desestimulo familiar, e o principal e mais importante o desinteresse pessoal desse
aluno, entrando em énfase o papel do professor como incentivador, criador de
possibilidades de leitura. Solé (1998, p.43) afirma o aluno depende do entusiasmo

dada pelo professor na apresentacao dessa mediagao.
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Os professores que negligenciam da fungao da literatura na formagao
leitora do aluno, € o mesmo que ainda ndo compreende o seu papel como mediador,

provocador, estimulador e influenciador desse ato, como aborda Garcia (1992):

Mediar a leitura é estar no meio de uma atividade essencial a escola, a vida,
sem tomar nas maos as rédeas do processo, como se fosse o professor o
unico, a saber, o caminho; é estar presente mesmo que sutilmente ausente;
€ saber que o ato de ler é condicionado por condigbes e caracteristicas
psicolégicas, sociais, econdmicas e intelectuais de cada individuo e, nesse
sentido, cada leitura faz parte de um todo maior (GARCIA, 1992, p. 37).

A mediacao feita e subsidiada de maneira correta € um fator determinante
na busca do processo perdido, que o alunado da atualidade apresenta, € através
desse professor, engajado, humanitario, que comegamos a trabalhar e mostrar para
esse publico que literatura ndo € s6 vidas e obras de autores que possibilitam a
aprovagao de um vestibular, nem somente ter boas notas e passar de ano, mas que
a literatura te oferece leituras que sao a chave do mundo e que nele devemos nos

reconhecer.

2.2.3 Construgao Formativa

Reconhecer a leitura literaria como instrumento formativo de alunos e de
toda uma sociedade, é proporcionar aos mesmos a ressignificacao dessas leituras
diante a suas experiéncias de vida, é transformar o caminho através do
conhecimento, adquirido dessas leituras, € modificar enquanto condicdo humana,

como coloca Bernardes (2005):

O contato com o texto literario constitui, para mais, uma possibilidade rara
de viver, em alteridade, situacdes, valores e experiéncias que moldaram as
comunidades humanas ao longo dos séculos, instituindo referéncias
basilares de que nunca poderemos prescindir (Bernardes, 2005, p. 125).

Formar leitores através de leituras literarias, ndo é tarefa facil, porem
salvadora, nessa sociedade, que excluir sua populagcdo desse ato, que nao da
suporte para o aluno nem ao professor, porém, a escola tem esse papel de

formadora, de mediar essas competéncias.
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A escola s6 conseguir internalizar as leituras literarias nesse alunado,
quando consegue dar sentido aos leitores do que ele esta lendo, como nos coloca o
autor Solé (1988):

Poder ler, isto €, compreender e interpretar textos escritos de diversos tipos
com diferentes intengdes e objetivos contribui de forma decisiva para a
autonomia das pessoas, na medida em que a leitura é instrumento
necessario para que nos manejemos com certas garantias em uma
sociedade letrada. (SOLE, 1988, p. 18)

O autor nos ajuda a entender diante a todo esse estudo, que essas
leituras fazem mais sentido, quando usada para essas finalidades de autonomia,
criticidade, entretenimento, prazer, competéncia da leitura e da escrita, enfim, as
praticas sociais se relacionam ativamente com essas leituras.

Muito se discute, estuda, analisa e se testa, mais o cenario Brasileiro
continua em passos lentos, definhando sobre o desestimulo diario nas escolas, que
vivem uma realidade distante da elaborada nos documentos, reacendendo
diariamente a reflexdo de onde se encontrar o erro, na escola, familia, professores,
alunos, e principalmente como evoluir apesar de tudo, até que se entenda e se

utilize da importancia dos textos literarios como os coloca Faria (2004):

E polissémico, pois sua leitura provoca no leitor reagdes diversas que v&o
do prazer emocional ao intelectual. Além de simplesmente fornecer
informacgéo sobre diferentes temas — histérias sociais, existenciais e éticas
[...], eles também oferecem outros tipos de satisfacdo ao leitor: adquirir
conhecimentos variados, viver situagdes existenciais, entrar em contato com
novas ideias. (FARIA, 2004, p. 12).

Uma das praticas mais atual para efetivacdo dessas leituras € o
letramento literario, conceito novo na educagcdo, mas que solicita da escola esse
redirecionamento no ensino, esquecendo o0 uso de leituras apenas aleatérias, ou
como coloca Cosson (2011) leituras resumidas e descuidadas do ensino médio, para
realmente se apropriar da literatura enquanto sua linguagem, signos, contexto.

Dado como relevante também, ndo colocar somente o nivel de fracasso a
escola, pois a sociedade divide com a mesma o papel de formagao e suporte para o
desenvolvimento intelectual e humano desses individuos, assim como também a

escola nao formar leitores, somente na escola, mas para atuar na sociedade e como
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diz Solé (1988) pra atuarem na vida, exigindo dos mesmos, maior diversificagdo em

seus propositos.

2.2.4 Géneros literarios

Um dos principais fatores linguisticos exigidos para entender literatura é
saber distinguir a denotagao e conotagdo, como também saber lidar com os géneros
literarios enquanto estudo do conteudo e da estrutura de um texto, analisando suas
classificagbes seméanticas, fonologias, contextuais.

Levando em consideracdo seu conteudo e sua estrutura os géneros
literarios se dividem em: Lirico, Epico e Dramatico, essa nomenclatura é desde a
Grécia, perdurando se até os dias atuais.

No género lirico conseguimos através da musicalidade marcante nessas
produgdes aprendermos as rimas, ritmos, estrofes, versos e métrica, sao
conhecimentos repassados na escola, porem ficando s6 nesse nivel, sem provocar o
aluno através de textos escritos ou de outras formas, como musica, poesias, a
expresséo de sentimentos, emocdes presentes nesses géneros, como o soneto, por
exemplo, podendo ser trabalhado de varias formas em sala de aula (SOARES,
1989).

O género épico é a narrativa em versos, foi desse género que nasceu o
género narrativo, apresentado na escola corriqueiramente o conceito e as fungdes
dos narradores, negando ao aluno o contato com grandes histérias, fatos heroicos,
historias do passado, na perspectiva de reconhecimento do mundo e de si.
Relevante colocar que o género narrativo nao se da através de versos, mas sim de
prosa, como exemplos temos o romance, conto, novela, fabula abrangendo mais
ainda o leque de possibilidades de praticas em sala de aula (SOARES, 1989).

Tem-se também o género dramatico que se estrutura através de
encenacgoes, textos escritos que tomam forma e ganham agcéo como palavra que da
significado ao género, exigindo um publico para assistir e de autores para
representar, como exemplos temos a comedia, farsa e dentro outros, podendo ser
realizado pegas teatrais como pratica em sala de aula (SOARES, 1989).

A educacgdo no Brasil € um patamar sem equilibrio e sem sentido ao que
se estabelece principio de ensino de literatura, quando disponivel nas escolas na

fase inicial é trabalhado como, por exemplo, fabulas lendas folcléricas, partido
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muitas vezes do professor sem o subsidio do livro infantil tornando uma pratica sem
compreensao por parte da crianga, durante a continuidade escolar o aluno vai se
deparando com outras atividades desse cunho como o estudo dos géneros literarios

para compreensdo de conteudos gramaticais e de escolas literarias.

2.3 Biblioteca

Apds a discursao e reflexao feita anteriormente sobre leitura e literatura,
surge um questionamento essencial, pois quando reconhecido o histérico de leitura
do pais, o ensino de literatura desvinculado do proposito educativo e formador,
reconhecemos que algo deve ser realizado ou proposto como instrumento de
reformulacdo do ensino de leitura e literatura nas escolas, na perspectiva de
formacéao de leitores.

Para colaborar com essas reflexdes, cré-se que a escola deve reavaliar e
entender que espaco de leitura, ndo € somente entre as quatro paredes da sala de
aula, pois existem espacos adequados ou deveriam existir, que sao as bibliotecas,
dentre outros espacos e praticas especificas para efetivagcdo da leitura, porem
trataremos a biblioteca como primordial nesse processo.

Segundo a etimologia da palavra as bibliotecas sdo “depdsitos de livros”,
porem devemos ir além desse conceito. Esses espacos fisicos ou virtuais
contemplados por armazenamentos e organizagao de informagao, de variados tipos,
livros, enciclopédias, DVD, Cd, revistas, jornais dentre outros, sdo instituicbes de
distribuicdo e acesso a leitura.

Varios sado os tipos de bibliotecas, suas atribuicdes se realizam conforme
a instituicdo que pertencem e ao publico que a utiliza. As bibliotecas sao instituicdes
bem antigas, como colabora Martins (2002) tdo antigas que surgiram primeiro que o

livro:

As bibliotecas sao instituigbes antigas, mais antigas que o proprio livro.
Desde a Antiguidade ja existiam bibliotecas, mas até a Renascenca estas
eram tidas como sagradas, com acesso restrito aos monges e sacerdotes e
se apresentavam imbuidas de uma aura de mistério. (MARTINS, 2002, p.
78).
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Como coloca o autor, o uso da biblioteca antigamente era permitido
somente a igreja, percebemos assim que os problemas enfrentados pela leitura no
passado, seja, consequéncia desse atributo desde do inicio da biblioteca.

Dentre as bibliotecas no contexto escolar tém-se as bibliotecas publicas,
particulares, e comunitarias. Nas bibliotecas publicas o acesso livre e o empréstimo
de livros acontece gratuitamente, sendo definido pela a instituicdo, porem a
manutencgao e a promogao dessas bibliotecas é fungado do governo, nas particulares
0 acesso a informacdes sao restritos a estudantes, pesquisadores de fundacdes e
instituicdes privadas, temos as comunitarias também que s&o organizadas em
moradias, bairros e sem nenhum apoio governamental.

Com efeito, aborda-se aqui a biblioteca escolar, sua importancia,
colaboradores e publico especificos, sendo esta uma instituicdo gratuita subsidia por
acdes governamentais e organizada e mantida por estados, municipios e pela

prépria instituicdo escolar.

A biblioteca da escola é o espago, por exceléncia, para o desenvolvimento
de atividades de produgéo do conhecimento, que colocam o aluno no centro
do processo de aprendizagem. Uma das mudangas mais significativas que
o professor interessado em desenvolver esse tipo de atividade vai enfrentar
é o trabalho em colaboracéao. O bibliotecario da escola pode ser um parceiro
nesse processo por estar acostumado a ver a boa biblioteca como um
espaco de constru¢do do conhecimento (CAMPELLO, 2010, p. 26).

Ainda segundo Campello (2010), a relagao da escola com a biblioteca,
quando coloca o “enfrentamento” notamos isso pela forma que consideram essa
relagdo, como se fossem duas instituicdes diferentes, porém nao é assim que deve
acontecer, a biblioteca € um espaco da escola, ndo dentro da escola.

Outra relagao pertinente faz com que percebemos a separagao de escola
e biblioteca realizado dentro da prépria escola, inexisténcia de relagcbes afetivas de
professor/bibliotecario, ambos trabalham isolados, sem perceber assim que estao
ameagando o processo de ensino aprendizagem.

Silva nos ajuda a entender essa relacdo quando aborda a forma que
professor/bibliotecario se veem na sua fungédo dentro da escola € que "aos olhos dos
bibliotecarios, a figura do professor assemelha-se muito a de um sujeito acostumado
'a passar a peteca para frente' [e] na mente dos professores a imagem do

bibliotecario é urna mistura de almoxarife, escrevente e policial” (SILVA 1986, p.87).
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Quando abordado a importancia da leitura, e do aluno letrado, nao
apenas alfabetizado, temos a biblioteca escolar com papel fundamental nesse
processo, assim como importante € formar leitores mais ainda é disponibilizar o
acesso a essas leituras, no qual a biblioteca tem como funcio, através do seu
diverso acervo e contato com o maior tradutor de conhecimento: os livros, porem o
autor Buim (2009, p.160) afirma: “ A realidade brutal é a de que a escola, instituicao
culturalmente organizada para ensinar a ler, existe apenas um espacgo reconhecido
para isso a sala de aula”.

Mas, devemos converter esse quadro e entender que a escola tem a
funcdo de despertar no aluno a buscar por textos escritos, ndo somente o livro
didatico dentro de sala de aula, mas também livros, jornais e outros materiais do
acervo da biblioteca, dada através de atividades proposta em sala de aula, na escola
ou da propria biblioteca.

Para que a biblioteca passe a ser considerada mais que um simples
entulho de livros, ela deve ser visitada, bem mais que isso, deve ser frequentada,
para isso acontecer, devemos ultrapassar o conceito de biblioteca sendo lugar de
silencio, ndo que percamos o limite da educacio, podemos aqui ensinar as mesmas
porque é exigido o silencio ao frequentar a biblioteca, mais pelo publico que existem
nesse ambiente o entendimento que temos é de um lugar vivo e energético.

Sendo responsabilidade da escola formar leitores Silva (2003, p.12) nos
diz que “as bibliotecas escolares sao responsaveis em proporcionar aos estudantes
a base para a leitura”. Cabe principalmente ao professor e ao bibliotecario elaborar
essas atividades dinamizadoras, na perspectiva de atrair esse aluno, tornando-se
prazerosas e significativas sua ida a biblioteca, formando esse aluno em um leitor
frequente e proficiente através do gosto pela leitura despertado na biblioteca.

Sendo necessario considerar a realidade diferente de aluno para aluno,
muitos s6 tem o contato com a leitura no ambiente escolar, cabendo ao professor
propor acesso aos livros através do planejamento de aulas que contemple textos
literarios, ou pesquisas acessiveis na biblioteca escolar.

Para que tudo ocorra na perspectiva de formacgao de leitores necessita-se
mudar desde o conceito atribuido a biblioteca, os profissionais atuantes, atividades
pedagogicas, relacdo harmoniosa entre professores e bibliotecarios e como

primordial as politicas publicas.
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2.3.1 As Politicas Publicas

As politicas publicas de formacao de leitores € um ato necessario e que
deve ser efetivado com eficacia em todo o pais, possibilitando aos érgéos
responsaveis uma atuacao séria e democratica de disponibilidade de acervos, que
contribuam significantemente em projetos e programas de fomento a leitura.

No Brasil os 6rgaos governamentais sao os grandes responsaveis pela
distribuicao individuais e coletivas de acervos e disseminagao dos espacos fisicos
das bibliotecas escolares, responsabilidade esta dada ao PNBE, PROLER, ou até
mesmo os cantinhos de leitura, através do Ministério da Educacdo (MEC), assim
como também comungam das falhas na educacgao por falta dessa politica publica
(BRASIL, 2005).

O Ministério da Educacédo (MEC) e as vezes o de cultura, juntam-se e
elaboram essas politicas, executadas dentro da republica, a qual mantem-se ligadas
a estados, municipios e o Distrito Federal.

Execucdes essas como a biblioteca escolar que so tiveram inicios na
década de 80, e com um grande teor de restricbes de escolas que seriam
contempladas e tipos de leituras componentes no acervo. Como nos afirma
Beremblum (2009, p.11) no ano de 1997 foi entdo criado o PNBE Programa
Nacional da Biblioteca Escolar, substituindo assim antigos programas de incentivo a
leitura.

A autora ainda salienta dizendo que de 1983 a 1999 atendiam as
bibliotecas existentes por matriculas, sendo que em 2000 disponibilizou obras para
formacao do professor, mais ainda com restricées, pois eram somente professores
de Ensino Fundamental (BEREMBLUM, 2009).

Em 2001 e 2003 ouve reformas nesse mesmo programa onde surge a
Literatura em Minha Casa e Palavra da Gente, onde alunos podiam levar materiais
do acervo para casa e compartilhar com familiares as obras de representatividade
literaria em 2001 s6 foram contemplados alunos até 52 series e em 2003 alunos de
82 e EJA.

A autora Beremblum (2009) faz uma ressalta muito importante sobre esse

novo modelo ao dizer que:
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Ao obterem por uma agao dessa natureza, deixou-se, como consequéncia,
de investir no acervo coletivo, debilitando a biblioteca como espaco proprio
de organizagao e disponibilizacao de materiais diversificados- de obras de
referéncia a periddicos; de livros de literatura a obras de ficcdo; de mapas a
novas tecnologias- lugar em que se promove a sociabilidade, mas
principalmente a democratizagdo do conhecimento. (BEREMBLUM, 2009, p.
12)

E fungdo da biblioteca universalizar o atendimento e a disseminacdo de
obras a todo o publico escola, porem como coloca a autora ouve uma fragilidade
nesse espaco e consequentemente a toda comunidade escolar, pois o investimento

nesse espaco foi diminuido no intuito de investir no individual.

PNBE (ensino médio)

A implementagao desses programas ou projetos visa ERRADICAR, ou ao
menos amenizar o quadro de leitura do pais, através de organizagdes e projetos na
educacao, como colocado no documento oficial da constituicdo de 1988 a educacgao
€ um direito que deve ser assegurados a todos, sendo tratados na LDB, na

constituicdo encontramos qué:

A educagao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida
e incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificagéo para o trabalho. (BRASIL, 1988).

Porem como colocado, as falhas no sistema educacional, é preocupante,
diante a pesquisas e relatos de escolas em gerais, pois hotamos o fracasso nessas
politicas publicas evidenciado anualmente em avaliagbes e pesquisas, como
também diariamente nas escolas, colocamos ainda em frente a essas avaliagdes os
poucos leitores existentes e proficientes em leitura como ato heroico. O autor Maués
(2002) nos diz:

Muitas vezes esse € um leitor quase que heroico, que consegue, de alguma
forma — em igrejas, por empréstimos de amigos, por meio da escola ou das
poucas e precarias bibliotecas existentes —, superar os obstaculos que lhe
sdo impostos e chegar até o livro, contra quase todas as probabilidades.
(MAUES, 2002, p. 70).

Diante a tantas contrariedades que levam o distanciamento desse aluno

da leitura, se torna ato “heroico”, como coloca o autor, esses alunos conseguirem a
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proficiéncia da leitura e a valorizagdo do livro na sua formagao, ou simplesmente
saberem ler os codigos linguisticos.

E o PNBE, como exemplo tem essa funcido de disponibilizar nas escolas
acervos que contemplem a formacao desse leitor, muitos estudiosos questionam e
criticam esse programa, devido a falta de comprometimento com a formagédo dos
leitores, inviabilizando o papel da escola de tornar acessivel esse acervo e mediar
essas leituras. Do ponto de vista o autor José (2007, p.30) enfatiza: a contribuigéo

da escola na formacgéo do leitor e do atributo da biblioteca escola nesse apoio:

Nao consigo entender escolas sem livros para serem lidos pelo prazer e
para serem pesquisados para o saber, sem jornais e revistas para situarem
o leitor no mundo em que vive. Sem formacdo e informagao nao ha
cidadania. Ndo ha desenvolvimento intelectual. Vocé pode medir o grau de
interesse cultural de uma escola ou de uma cidade pela biblioteca escolar
ou publica. Quem nao se interessa pelos livros ndo se interessa por uma
educacdo de qualidade. (JOSE 2007, p.30)

Porem em diversas escolas ainda € notdrio o descaso ou a inexisténcia
de bibliotecas escolares, para cortes de gastos, monta-se Salas de Leituras, ndo que
a mesma nao tenha fungdo positiva, mas aqui colocamos sobre o grande acervo que
disponibiliza uma biblioteca, torna-se pequeno as salas de leitura na democratizacao
e disponibilidades de leitura para toda uma comunidade escolar.

Quando existentes as bibliotecas escolares tem perfil de salas de aulas,
pois apresentam-se com livros didaticos em grandes pilhas, paredes mal pintadas,
sem iluminacao, sem acompanhamentos de computadores, sem obras que chamem
atencao do aluno e que tenham leituras de sua preferéncia, enfim sdo salas
desestimulantes.

Nao se conseguiu ainda padronizar e harmonizar essa relagao
escola/biblioteca como processos pedagogicos que visualizam a formacédo do
aluno/leitor trabalhada conjuntamente, no proximo tépico que segue sera abordado
essa relacdo entre ambos profissionais, responsaveis por esta formagdo, assim
como também inserir a familia nesse processo, pois essa formagdo ndo esta
incumbida somente a escola, nem ao estado, mais também a familia como nos
coloca as autoras Graziella e Junqueira: “o ambiente familiar e social favorece o
desenvolvimento de habitos sdélidos de leitura, ( 2009, p.42).

2.3.2 Relacao Professores/Bibliotecarios
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Assim como se encontra com pouca frequéncia a existéncia de bibliotecas
ativas e com eficiéncia, sdo os profissionais atuantes nesse espaco. Quando referido
ao profissional, faz-se mensura aos bibliotecarios, pois o que encontramos s&o os
professores como atuantes nesse espaco, ou remanejados de outros cargos ou
professores no fim de carreira.

Independente de qual profissional atua na biblioteca escolar, sejam
bibliotecarios, mediadores, professores atuante na biblioteca, deve-se fazer
necessario uma relagao ativa e comungada entre ambos os profissionais em prol de
facilitar o ensino/aprendizagem das comunidades escolares. Como afirma a

declaragcao do Manifesto da Unesco (1999, p.2):

Esta comprovado que quando os bibliotecarios e os professores trabalham
em conjunto, os estudantes alcangam niveis mais elevados de literacia,
leitura, aprendizagem, resolucéo de problemas e competéncias no dominio
das tecnologias de informagéo e comunicagao (UNESCO (1999, p.2)

A escola como responsavel por esse ensino, através de estratégias e
ferramentas tem como desafio fazer escolhas e saber trabalhar com o que se tem
disponivel na sua escola. A biblioteca escolar é a ferramenta politico-pedagdgica
responsavel por aproximar essas relacdes na perspectiva de qualidade de ensino.

A relagao entre profissionais educador/bibliotecario € bem diferente da
relacdo docente/discente, pois na segunda temos o conceito de um que “ensina”
outro “aprende”, ja na primeira como corrobora Silva(1986) € uma verdadeira “briga
de competéncias ou a transferéncia de responsabilidades, movida pela
compartimentalizagado de tarefas e falta de dialogos”, constatado na realidade das
comunidades escolares disputa de poder, nao havendo unido e interacdo da qual &
necessaria para efetivagao de ensino .

A biblioteca escolar € o espag¢o onde todos trabalham e convivem juntos
onde acontece os encontros, todo mundo “junto e misturado” em prol de alcangar
objetivos, professores e bibliotecarios devem trabalhar juntos nao isolados,
professores devem trabalhar com mais seriedade e compromisso na formagao dessa
comunidade leitora, assim como também os bibliotecarios devem “enxergar-se”
responsaveis na formacao educativa e critica desse alunado, o desenvolvimento da
competéncia leitora é responsabilidade mutua de todos os envolvidos e interessados

pela leitura.
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A biblioteca escolar sé tem sentido em sua existéncia quando essa
relacdo professores/bibliotecarios acontece, notamos que nas bibliotecas existentes
e até mesmo em projetos escolares esse trabalho em conjunto acontece no fomento
a leitura, na busca de ampliarmos essa comunidade leitora, utilizando-se de
recursos, formas e necessidades para incrementar e desenvolver agdes educativas.

O campo de ligacao entre ambos os profissionais citados é a pratica da
leitura e consequentemente a formacéao de leitores e a pesquisa, onde se utilizando
desse aparatos, a escola deve planejar métodos de envolvimento através do PPP

que contribuam para realizacdo dessas atividades.
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3 MATERIAL E METODOS

3.1 Abordagem da pesquisa

Nesta monografia desenvolveu-se uma pesquisa em escola campo, na
tentativa de obter resultados, a partir de dados bibliograficos sobre o tema
pesquisado. Utilizou-se a pesquisa de campo através de coletas, observagdes e
interpretacdes de dados de maneira fidedigna, assim como ocorre na realidade da
escola campo.

A observacdo € um momento importante de analise metodologica e
conhecimento do campo de estagio. O principal objetivo é entender a utilizacdo da
biblioteca escolar da escola campo no processo de ensino-aprendizagem da
disciplina de literatura. As interpretacbes dos dados tem como objetivo entender a
metodologia usada pelo professor e pelo bibliotecario na perspectiva de atrair o

aluno para esse espago de conhecimento e cultura.

3.2 Caracterizagao da escola campo de pesquisa

A Escola Centro de Ensino Padre Anchieta-CEPA, compreende um dos
ciclos da educacdo de Ensino Médio, do 1° ao 3° ano nos turnos matutino,
vespertino e noturno, totalizando na escola a matriculas de 886 alunos divididos em
40 por sala. A escola esta situada na Rua Castelo Branca, s/n, Bairro centro de
Presidente Dutra — MA.

Os alunos da escola residem, em sua grande maioria, na Zona urbana, o
quadro de funcionarios da escola, atualmente possuem trinta e seis professores,
onde trinta e quatro sdo efetivos e quatro sdo contratados, um diretor geral e outro
auxiliar, possui uma secretaria, sete auxiliares administrativos e trés vigias, quatro
zeladores terceirizados, uma merendeira e duas coordenadoras pedagogicas.

Sobre o espaco fisico da escola, percebemos que € um prédio antigo,
necessitando de algumas reformas e pinturas. Quanto a distribuicdo do espago a
escola esta dividida em dois blocos: um bloco do lado direito e o outro do lado
esquerdo. Situa-se na entrada do prédio seis salas e logo adiante quatro em cada
bloco do 1° ao 3° ano, na primeira sala do primeiro bloco encontra-se a biblioteca e o

setor administrativo (secretaria, coordenadoria e diregao), sala dos professores, com
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uma cantina centraliza no patio. A area esportiva, destinada as aulas de educacgao
fisica encontra- se na entrada da escola. As salas sdo pintadas em um tom branco
com listas azuis e vermelho, tem piso ceramico, janelas em madeira, sao
climatizadas, contendo quatro ventiladores de parede, um quadro branco, carteiras,
uma cadeira e uma mesa para o professor.

Atualmente, fazem parte da estrutura da escola, uma Secretaria, dez
Salas de aula (climatizadas), uma biblioteca com algumas irregularidades fisicas
mais em relacdo de acervo é cotada com uma das melhores da cidade, contendo
duas mil setecentos e trés obras, uma sala de AEE, um Almoxarifado, uma
Cantina/Cozinha, uma Quadra de esportes descoberta, um Sanitario feminino, um

Sanitario masculino, um Salao de vivéncia.

3.3 Sujeitos da pesquisa

Em face a todo o espaco e integrantes da escola campo, trabalhou-se
nessa monografia com os alunos do 2° ano do ensino médio do turno matutino, a
turma era composta por quarenta alunos, porém somente trinta e quatro alunos
responderam ao questionario. Do corpo docente participaram e responderam o
questionario a professora responsavel da turma e a bibliotecaria da escola.

Os alunos que foram observados tinham em média entre quinze e dezoito
anos, a professora trinta e sete anos sendo pés-graduada e a seis anos atua na
area, a bibliotecaria tem quarenta e sete anos possui pos-graduagao trabalhou vinte
e cinco anos com o ensino fundamental e esta a seis anos como bibliotecaria da

escola.

3.4 Instrumentos da pesquisa

Para o desenvolvimento do estudo, foi utilizado uma pesquisa de cunho
descritiva e quantitativa, através de aplicagdes de questionarios, com obtencao de
dados.

Em um primeiro contato, aconteceu uma visita a escola campo com a
perspectiva de um contato direto com a diregdo, como assim se procedeu, atraves

de uma declaragao com a solicitagdo para a pesquisa de campo 0 mesmo aprovou.
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Dando inicio a pesquisa, ouve uma conversa com as professoras de
lingua materna do turno matutino, na qual uma aceitou participar, iniciamos através
da observacdo de como se trabalhava as aulas de literatura naquele espaco e,

principalmente como se utilizava o espacgo da biblioteca escolar para esse ensino.

3.5 Método da pesquisa

Trata-se de uma pesquisa de campo, por meio da aplicagdo de
questionarios aplicado ao professor de lingua portuguesa, ao bibliotecario e aos

alunos.

3.6 Procedimentos de coleta e interpretacao dos dados

Aborda-se aqui os procedimentos de coleta dos dados da pesquisa,
adquiridos por meio da observagao e com a aplicagao de questionarios. Devido a
pesquisa se dividir em trés publico diferentes, analisou-se os dados por etapa.
Primeiramente observou-se o perfil dos alunos, em seguida como a professora
trabalha literatura com esses alunos diante do acervo da biblioteca e, por fim
analisou-se as metodologias usadas na biblioteca para efetivagao desse ensino.

Nos trés meses foi observado os alunos e a professora de literatura, no
periodo da pesquisa, a escola estava em reta final de uma gincana literaria,
acontecendo disputas dentro do mundo literario, perguntas, apresentagbes e jogos
na tentativa de atrair e chamar a atencao desses alunos para o mundo da leitura, de
uma forma ludica e dinamica.

Dentre todas as prova da gincana a ultima exigiu mais dos alunos, as
equipes deviam coletar o maior numero de livros possivel, ganhava aquela que
conseguisse mais. Ao finalizar a biblioteca ficou lotada de livros. Esses ainda estédo
passando por processos de seleg¢ao, pois o0 publico alvo da escola € 0 ensino medio,
logo, muito dos livros infantis ndo fazem parte do acervo destinado a esse publico.

Todos os livros infantis foram doados para escolas, professoras de
reforgco enfim para quem deseja utiliza-los de maneira significativa na construgcéo de
mais leitores na cidade. Apds toda observagao desses acontecimentos, observamos
algumas apresentacdes solicitadas pela professora sobre as escolas literarias, onde

muitos dos alunos usaram livros da biblioteca na suas apresentagoes.
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4 RESULTADOS E DISCURSSAO
4.1 Analise do questionario destinado aos alunos

Logo ao finalizar as apresentag¢des foi aplicado o questionario destinado
aos alunos, havia quarenta alunos na turma, porém somente trinta e quatro

participaram. O grafico 01, demonstra os resultados obtidos com a primeira

indagacéo feita a eles:

Grafico 01: Vocé gosta de ler?

HSIM
= NAO

Fonte: PEREIRA, 2019

Percebe-se através das respostas dos alunos os tragos que se
manifestam do aluno leitor, esse prazer nas leituras acontecem através do gostar do
aluno no desenvolvimento dessas leituras, em contrapartida notamos que esses
dados nao estdo de acordo com a realidade encontrada na pesquisa. Necessitamos
identificar esses tragos e observarmos se a leitura em sala de aula, bibliotecas ou
outros lugares esta alcangando esse nivel de satisfagcao.

Dado o devido valor para leitura enxergamos a real necessidade de saber
e entender a leitura como campo que abrange mais do que a decodificagdo ou
histéria de obras e autores, como é trabalhada em muitas das escolas, como

salienta Kleiman:

Cabe notar que a leitura que ndo surge de uma necessidade para chegar a um proposito
nao é propriamente leitura; quando lemos porque outra pessoa nos manda ler, como
acontece frequentemente na escola, estamos apenas exercendo atividades mecanicas
que pouco tem a ver com significado e sentido. (KLEIMAN, 1992:35)

Atualmente a escola tem que como responsabilidade formar leitores,

proporcionando aos discentes vivencias diferentes nas suas praticas leitoras, se
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utilizando de diferentes géneros literarios na busca do senso critico e liberdade de

escolhas, como a autora coloca, nao utilizar atividades mecanicas e obrigatdrias.

Grafico 02 - Vocé gosta de Literatura?

mSIM
= NAO

Fonte: PEREIRA, 2019

Através dos dados coletados infere-se que o gosto pela literatura esta em
consonancia com o prazer pela leitura, € o ensino de literatura que possibilita esse
despertar pelo gosto da leitura, porem percebemos durante a observagdo que os
alunos nédo gostam de ler nem pegam livros emprestados na biblioteca, gerando
contrariedades.

Cabe formalmente a escola a responsabilidade da formacao de leitores
autbnomos e criticos através do ensino de literatura, porém a leitura ndo é
trabalhada nem valorizada na escola, n&o tdo somente pelos alunos mais por grande
parte dos professores. A leitura literaria € uma pratica de leitura excluida por muitas
das escolas por nao oferecerem ferramentas que desperte o aluno pro mundo da
leitura, perdendo ndo somente o aluno com essa exclusdao, mas toda a escola pois,

a leitura literaria extrair do leitor inquietacao, reflexdo e novos caminhos.
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Grafico 03 - Vocé frequenta a biblioteca?

mSIM
= NAO

Fonte: PEREIRA, 2019

De acordo com as respostas dadas, um dos motivos encontrados na
realidade da escola é a biblioteca escolar ndo funcionar os trés horarios somente a
tarde, por ndo possuir também uma organizagdo no seu interior, com computadores,
mesas, carteiras, gerando um grande déficit escolar no ensino de literatura.

A biblioteca diante a seu histoérico e sua funcdo na sociedade nao é vista
como espago de mediagdo de leituras, nem de aprendizagem, tornando-se um
desafio para seus organizadores, na sua implementagao e funcionalidade. O servigo
humano é primordial e insubstituivel na mediagao de leituras nesse espaco, assim
como em outros.

Os desafios encontrados para o desenvolvimento e atuacido da biblioteca

no pais é conflitante o autor Buim (2009), corrobora com as negligencias afirmando:

No Brasil, as politicas publicas, destinam recursos para compra e distribuigao
de livros de literatura nas escolas, mas duas outras situagbes nao sao
contempladas: nenhuma atengdo é dada para os poucos educadores da
biblioteca, nem para os espacos fisicos da biblioteca, e a mais intensa ou
menos intensa presencga da literatura fica a mercé das decisbes isoladas de
docentes (BUIM, 2009, P.180)

O autor enfatiza com clareza sobre as negligencias encontradas em
muitas escolas, espag¢o pequeno, sem computadores, mesas ou cadeiras, somente

livros com o entendimento que o que necessita sdo somente eles, porém o grande
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responsavel por mediar as leituras, acompanhar a vivencia dos leitores nesse
ambiente, dando suporte técnico e humano sao inexistentes.

O papel do mediador em bibliotecas, além de mediacdo de leituras
também se da através de mediacdo de cultura, exigindo do mediador
comprometimento em projetos e agdes que contemplem os usuarios da biblioteca e

a promogao do livro, pois € o maior bem cultural de um povo.

Grafico 04 - Tipo de leitura que voceé gosta?

m ROMANCE

m POESIA

1 REVISTAS EM QUADRINHOS
SITES DE INTERNET

Fonte: PEREIRA, 2019

Quando foi abordado a tematica de ensino de literatura, pode-se
reconhecer o perfil desse aluno leitor através do estilo literario ou a preferéncia de
leitura, esse tragco do aluno de ensino médio possibilita ao professor a alternativa de
diferentes abordagens de leitura e formas de trabalhar a literatura.

A autora Paulino (2010), nos coloca o perfil de um leitor literario como:

Um leitor que saiba escolher suas leituras, que aprecie construgbes e
significagdes verbais de cunho artistico, que faga disso parte de seus
afazeres e prazeres. Esse leitor tem que saber usar estratégias de leitura
adequados aos textos literarios, aceitando o pacto ficcional proposto, com
reconhecimento de marcas linguisticas de subjetividade, intertextualidade,
interdiscursividade, recuperando a criagdo de linguagem realizada, em
aspectos fonoldgicos, sintaticos, semanticos e situando adequadamente o
texto em seu momento histérico de produgéo, (PAULINO, 2010, P. 161-162)
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Um dos maiores desafios da escola da modernidade é formar esse tipo de
leitor abordado pela autora, leitores que consigam ler sozinhos, escolham suas
leituras e que saibam entender todo processo de construgdo escrita de maneira
prazerosa, no entanto ndo é facil criar e mediar o habito de ler dentro e fora da sala
de aula nao é facil trabalhar com adolescentes, onde a procura de leituras por parte
deles sdo autores e obras cobradas nos vestibulares, porem oferecer leituras
prazerosas que contemple o que eles procuram para o vestibular e a grade curricular
de ensino de literatura € uma maneira de reformular esse ensino.

A formacdo de leitores deve-se principalmente do despertar dentro da
escola com uma parcela significativa da sociedade, pois o professor como
responsavel pela mediagcao de leituras em sala de aula necessita da agao de
politicas publicas como corrobora Cassiane e Junqueira (2009, p.101):” um dos
maiores propositos do programa de literatura deve ser desenvolver a habilidade de
leitores criticos”, essa € uma das grandes necessidade no ensino de literatura,

através da democratizagao da leitura.

Grafico 05 - Por quem é incentivado a ler?

H INICIATIVA PROPIA

M PROFESSORES

B FAMILIARES
AMIGOS

Fonte: PEREIRA, 2019

O incentivo para leitura de pais e professores nesse nivel escolar reduz

em grande escala, o perfil desses alunos é de leitores autbnomos e capazes de
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escolherem e realizarem suas proprias leituras, por mais que a realidade encontrada
€ de alunos que em pleno ensino médio n&o sejam leitores eficazes.

Quando esse incentivo tem que partir do professor do ensino médio a
tarefa € bem mais ardua e dificil, mas ainda serdo os professores os leitores
competentes na visdo dos alunos e para sua atuacdo devem ser sempre leitores em
processo de formagao para despertarem sempre com entusiasmo esse habito em
sala de aula.

A funcdo de educar alunos leitores na sociedade atual ndo € das mais
faceis, por que foge a fungdo da escola, pois geram-se problemas exteriores que
afetam esse ensino. Porém é necessario criar métodos que facilite a fungdo dos
professores enquanto mediadores de leitores habeis para sociedade, pois a
realidade encontrada sao alunos em pleno ensino médio com o nivel a baixo do

adequado na competéncia leitura de textos literarios.

Grafico 06 - Qual tipo de ferramenta o
professor usa nas aulas de Literatura

® LIVRO DIDATICO
® LIVROS DE LITERATURA

5 OBRAS DA BIBLIOTECA

Fonte: PEREIRA, 2019

Outra dificuldade encontrada no ensino de literatura no ensino médio é a
restricdo ao livro didatico, ficando evidente infelizmente do n&do uso da biblioteca,
tornando esse ensino monoétono, cansativo e rotineiro.

Praticas de leituras eficazes demandam suporte da biblioteca e seu uso

pelos professores, assim como também profissional adequado, motivacao, livros
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atualizados, recursos financeiros, computadores e internet. Enfatizamos que o papel
fundamental recai sobre o mediador na formacéo de um leitor proativo, desafiado
diariamente vencer tantos obstaculos e inovar na sua mediacdo. Corrobora

José(2009) ao afirmar:

Para que a biblioteca escolar possa cumprir a sua fungdo de integrar-se ao
ensino numa escola, faz-se necessario que o mediador, professor e/ou
bibliotecario, seja um profissional dindmico, pois cabera a ele estabelecer a
ponte entre a biblioteca e os alunos, a biblioteca e os professores, e entre a
biblioteca e os contetidos. (JOSE, 2009, P. 133)

Diante a tamanha responsabilidade o mediador de leitura deve
disponibilizar de conhecimento prévio, técnico e concepgdes de leitura, o professor
ele ndo deve ser somente leitor de leituras que aumente seu conhecimento na area
de atuagdo, mas deve ser leitor de leituras prazerosas e que esteja sempre
atualizado de novas leitoras e suportes para acompanhar seus alunos, prazer pelo
trabalho que realiza, pois demanda tempo, o leitor se formar durante um processo
arduo e diario, necessitando em grande parte de um mediador atento e sensivel a
suas fragilidades.

A formacao do leitor através de mediacdes € possivel em virtude de
atividades de promocgao de leituras literarias, desde a ler, compartilhar, ouvir,
encenar, encontros com autores, enfim toda agao é valida, como nos coloca as
autoras Cassiana e Junqueira (2009): “os mediadores de leitura ndo devem se
prender somente ao livro didatico, pois s&o livres nas suas escolhas, desde que
almejem as necessidades dos seus alunos”, como ndo devem excluir leituras
primordiais como 0s canones, que na maioria das vezes sao mal interpretadas por
mediadores e leitores.

Vale a pena também investir em leituras em outros suportes, como
releituras de classicos em formato de multimidia, best-sellers, filmes, sdo mediacdes
de leituras que ganham espago e conquistam esse leitor de forma criativa, interativa,

conciliando leituras feitos com o livro e correlagcdes com outras modalidades.

4.2 Analise do questionario- professor

Seguindo-se os procedimentos da pesquisa de campo, apds aplicagao

dos questionarios com os discentes, foi realizada a coleta de informacdes da
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professora de literatura, buscou-se obter dados objetivos, através de um
questionario com sete questdes, abaixo relacionadas com as respectivas respostas
feitas pela professora entrevistada.

Questao 01- Qual grau de sua escolaridade?

Possuo pos-graduagao.

Questao 02- vocé se considera um bom professor?
Sim.

Questao 03- Qual sua metodologia em sala de aula na perspectiva de
atingir o nivel esperado de satisfagao sua e de seus alunos?

Livro didatico.

Questao 04- Quais géneros literarios vocé trabalha em sala de aula?

Trabalho os paradidaticos “classicos da literatura brasileira” indicados
pelo livro didatico de acordo com a escola literaria estudada no momento e pecgo
para eles revezarem com outras leituras, como a leitura de jornais e revistas da

atualidades e também as literaturas estrangeiras e modernas.

Questao 05- Quais as causas da dificuldade de leitura dos alunos
existentes?

O maior problema que estamos enfrentando no século XXI, € o uso
excessivo das redes sociais. Os alunos perdem muito tempo online, e esquecem de
usar a internet e tecnologias a seu favor. Deveriam usar a internet para baixar livros,
ler reportagens de atualidades, assistir video-aulas, ou seja usar a internet para o
seu crescimento intelectual e profissional. Outro fator existente e ndo menos
prejudicial é a falta de incentivo e acompanhamento que eles ndo recebem dos seus

pais.

Questdo 06- Qual sua visdao em relagao a importancia da biblioteca
escolar?

De um espago de conhecimento e informagéo onde os alunos apesar da
nossa tentativa de inserir os livros no contexto das aulas, acabam por s6 utilizarem o

celular.
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Questao 07- Vocé utiliza a biblioteca escolar nas aulas de literatura?

Sim. Usamos os livros quando possivel, sempre converso com a
bibliotecaria para tentarmos usufruir da nossa biblioteca, porem o espago adequado
para acomodar os alunos nao temos.

De acordo com as respostas coletadas da professora, entendemos os
grandes desafios encontrados no ensino de literatura, como também em todas as
areas da formacéao escolar desses alunos, a falta de incentivo por parte dos pais e 0
uso excessivo de celulares sdo alguns dos problemas, como também a grande
resisténcia no uso da biblioteca, como percebemos nao € algo cultural da escola o
seu uso, porem algo opcional dos alunos.

A professora possui uma formagao com um nivel satisfatério e sempre
esta tentando parcerias com a bibliotecaria, porem concluiu que os alunos sé
utilizam o celular. Os conteudos de literatura restringem-se as escolas literarias

disponiveis no livro didatico, outro problema no ensino eficaz de literatura.

4.3 Analise do questionario- bibliotecario

Por ultimo coletou-se os dados da bibliotecaria onde realiza sua fungao no
periodo vespertino, sendo a unica bibliotecaria da escola, no periodo matutino no
qual realizamos a pesquisa a biblioteca permanece fechada, aplicamos um
questionario com dose questdes.

Questao 01- Qual o grau de escolaridade?

Pdés-graduacao.

Questao 02- Quais os dias de funcionamento da biblioteca?

Segunda a sexta.

Questdo 03- Quais os horarios de funcionamento (de segunda a
sexta)?
Tarde (horério: 13:10 AS 17:30).

Questao 04- Qual o numero médio de usuarios por més:

Nao respondeu. Comentou que nao tem uma estimativa.
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Questao 05- Quantos livros existem no acervo desta biblioteca?
De 2.001 a 5.000 volumes.

Questao 06- Qual sua metodologia na biblioteca na perspectiva de
atingir o nivel esperado de satisfagao sua e de seus alunos?

No momento nenhuma, pois a biblioteca esta impossibilitada de receber
0os usuarios, devido estad lotada de livros da gincana e de objetos que nao
correspondem a biblioteca, pois o almoxarife esta lotado, isso se da a demanda da

escola que é enorme.

Questdo 07- Dos componentes e equipamentos necessarios a uma
biblioteca escolar, a biblioteca dispéem de quais?

Somente livros.

Questdao 08- Qual a frequéncia de atividades solicitadas pelos
professores de portuguésl/literatura feitos na biblioteca?

As vezes.

Questao 09- Esta biblioteca tem acesso a INTERNET?

N3o.

Questao 10- Que tipo de servigcos a biblioteca oferece aos usuarios?

Empréstimo domiciliar, no momento deve-se a biblioteca ndo possui
espago para realizacdo de nenhuma atividade mas, mesmo diante a todos os
obstaculos os alunos ainda procuram o espago, estamos procurando solucionar
esse problema o mais urgente possivel, pois sabemos da importancia do acesso a
biblioteca na formagao escolar de todos alunos.

Percebemos a partir das respostas coletadas, o ndao uso da biblioteca
escolar no ensino de literatura pér os alunos do 2°ano do ensino médio, foram
listados alguns aspectos que dificultam esse acesso aos alunos como, falta de
internet, mesas e cadeiras, ambiente impréprio para consultas locais.

Notamos também que a funcionaria da bibliotecaria ndo possui formagao

em biblioteconomia, foi remanejada da sala de aula onde lecionada para educacgéao
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infantil mas, tenta sempre esta em parcerias com alunos e professores, mesmo que
as atividades de sala de aula poucas privilegiam o acervo da biblioteca.

O horario de funcionamento da biblioteca é outro fator negativo do acesso
ao acervo disponivel e importante para as aulas de literatura, pois os alunos do
periodo matutino e noturno ndo tem acesso a biblioteca a mesma so6 funciona no
periodo vespertino.

Diante a tantos obstaculos a bibliotecaria se mantem convicta que a
biblioteca escolar é de suprema importancia para a formagao intelectual e cultural de
todos os integrantes da escola, em especial os alunos, na tentativa de melhorar e
atender a todo o publico escolar, ndo somente o vespertino, a responsavel a todo

tempo busca solucionar esses problemas juntamente com a direcdo da escola.
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5 CONSIDERAGOES FINAIS

Diante ao pressuposto estudo que interlaga essa monografia, foi
observado as infinitas reflexdes acerca da formacao do leitor, através do ensino de
literatura, que tem por exceléncia a fungdo de mediar essa formagao. Atualmente
encontra-se grande restricdo em agdes que facilite esse ensino dentro das escolas,
como grande relevancia o ndo uso da biblioteca escolar.

N&o se reconheceu ainda a grande importancia da biblioteca escola como
espaco dinamizador e enriquecedor de conhecimento através de suas praticas, esse
reconhecimento em grande maioria deve vir do professor, pois € ele que possibilita
praticas educativas no cotidiano escolar, assim como também de a¢des publicas que
viabilize a formagéao e incentivo de leitores e professores.

Os resultados encontrados na pesquisa realizada, evidencia o
reconhecimento por parte do professor sobre a importancia no uso da biblioteca
escolar no ensino de literatura, mesmo diante as grandes dificuldades encontradas
na escola. Contudo, a responsavel pela biblioteca, discorreu sobre as dificuldades
que a biblioteca escolar encontra para sua utilizagdo no ensino.

Constatou-se através dos alunos problemas frequentes no cotidiano
escolar que dificultam o acesso deles na biblioteca, como horario de funcionamento,
nao possuir internet, mesas, cadeiras, gerando desinteresse por parte dos mesmos.
A auséncia de projetos e ag¢des de incentivo fomento ao acervo da biblioteca, fora
justificado por professores, alunos e bibliotecarios pelo espacgo inadequado.

E necessario mudancas para utilizacdo dessa biblioteca, em primeiro
plano uma agao publica para o aumento no espago da biblioteca, em vista da
demanda da escola, os procedimentos pedagdgicos trabalhados em sala de aula
devem contemplar as leituras literarias disponiveis na biblioteca, repensado assim o
uso somente do livro didatico.

Para tanto, evidenciou-se a importancia da formacdo do professor de
literatura, e principalmente a formagao continuada para esses mediadores de leitura,
que precisam contemplar a biblioteca.

A parceria entre professores e bibliotecarios, tem uma parcela significativa
no uso dessa ferramenta pedagodgica, professores com a fungao de solicitar o uso do

acervo da biblioteca, como bibliotecarios, trabalharem com ag¢des que motivem a
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busca e o acesso a esse ambiente, devendo haver uma flexibilidade na carga
horaria da escola.

O descaso na educacgao € visivel, faltam recursos fisicos € humanos,
porem como escola percebemos a importancia do uso de bibliotecas no subsidio do

ensino quando, conseguirmos unir a biblioteca a escola, conseguiremos reverter

esses indices.
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ANEXO A — APLICAGAO DA PESQUISA DE CAMPO
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