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RESUMO

Buscaremos desenvolver uma discussao sobre a relagdo que a linguistica funciona-
lista mantém com a gramatica cognitiva, inclusive, a ela aliando-se para constituir um
paradigma linguistico denominado de cognitivo-funcional, cuja pauta de investigagao
se empenha em estudar a lingua em uso, ainda procuramos demonstrar aproxima-
¢bes entre os paradigmas que compdem a perspectiva cognitivo-funcional e a gra-
matica. Em seguida, trataremos de expor uma concepg¢ao de gramatica centrada no
uso que € entendida como um conjunto de regularidades que s&o convencionaliza-
das pelo uso concreto nas diferentes situagdes discursivas. Ateremos-nos ainda aos
questionamentos: Como atualizar o ensino de gramatica, de modo a incorporar as
discussoes linguisticas?; Como promover uma educacéo linguistica que contemple a
competéncia gramatical e, ao mesmo tempo, dialogue com a tradigdo educacional?
As questdes de analise envolvem o discurso e a interpretagcédo das estruturas linguis-
ticas, considerando o seu funcionamento, corroborando indicativos relativos as ques-
tdes elencadas pelo viés cognitivo-funcional. Para isso faremos uso das discussoes
sobre o gerativismo de Chomsky (1970), ensino de gramatica de Kato (2005), Brans-
ford (2007), dentre outros.

Palavras-chave: Lingua em uso e lingua materna. Gramatica cognitiva. Ensino.



ABSTRACT

We will seek to develop a discussion about the relationship that functionalist linguis-
tics has with cognitive grammar, including, allying with it to constitute a linguistic par-
adigm called cognitive-functional, whose research agenda strives to study the lan-
guage in use, we still seek demonstrate approximations between the paradigms that
make up the cognitive-functional perspective and grammar. Next, we will expose a
usage-centric conception of grammar that is understood as a set of regularities that
are conventionalized by concrete use in different discursive situations. We will still
stick to the questions: How to update the teaching of grammar to incorporate lan-
guage discussions? How to promote a language education that contemplates gram-
matical competence and, at the same time, dialogue with the educational tradition?
The analysis questions involve the discourse and the interpretation of the linguistic
structures, considering their functioning, corroborating indicatives related to the ques-
tions listed by the cognitive-functional bias. For this we will make use of discussions
about Chomsky's (1970), generativism, grammar teaching by Kato (2005), Bransford
(2007), among others.

Keywords: Language in use and mother tongue. Cognitive grammar. Teaching.
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1 INTRODUCAO

A teoria linguistica tem sido objeto de estudos a algum tempo de modo a
reconhecer a importancia de alguns tipos de construgdes na atualidade. No entanto,
nas escolas, casos relacionados a gramatica ou a oralidade ainda sao tratados como
excecgdes, desvios e sao pouco ou nunca problematizados. O descompasso entre o
ensino de gramatica e o conhecimento intuitivo do falante sobre os dados da lingua,
que, nao raro, atesta diferencas entre o seu desempenho e a norma, quase como se
o estudante tivesse que “reaprender” sua propria lingua, configura o nosso problema
de pesquisa. Além dessa incoeréncia entre o conhecimento implicito e o conheci-
mento explicito que desenha-se em uma hipotese preliminar acerca do portugués
padrao.

Diante desse cenario, algumas questbes emergem: Quéo distinto é o co-
nhecimento gramatical explicito a que o falante é exposto na escola do seu conhe-
cimento implicito? Qual a influéncia do ensino formal de lingua na competéncia do
falante, isto €, os conhecimentos ensinados na escola sdo capazes de modificar a
intuicdo do falante? Como atualizar o ensino de gramatica, de modo a incorporar as
discussoes linguisticas? Como promover uma educacao linguistica que contemple a
competéncia linguistica e, ao mesmo tempo, dialogue com a tradigcado gramatical?

O objetivo deste trabalho é dialogar e comparar as diferentes abordagens
sobre a Gramatica Cognitiva e o papel da escola no ensino de lingua materna. Con-
siderando a NGB (Nomenclatura Gramatical Brasileira); os compéndios gramaticais
de autoria de Rocha Lima (1957); Bechara (1961); Luft (1974); Cunha & Cintra
(1985) e Azeredo (2008), quanto pela teoria linguistica - por meio dos trabalhos de
Cancado (2003 e trabalhos subsequentes); Silva (2002), Corréa (2005); Silva e Fari-
as (2011); Tenny (1992); Souto (2004); Sampaio e Franga (2008) e Naves e Lungui-
nho (no prelo) -, sob influéncia do processo de ensino formal e normativo.

Neles sdo apresentados os pressupostos tedricos que fundamentam o
nosso trabalho e suas implicagbes para o ensino de lingua. Adotamos uma concep-
cao de ensino fundamentada nos estudos gerativistas e, consequentemente, uma
proposta de educacéao linguistica que desenvolve uma abordagem essencialmente
estrutural e interna da lingua, revelando-se apropriada para o desenvolvimento de

competéncias académicas que aproximam intuicdo, desempenho e ensino; gramati-
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ca e linguistica, partindo da competéncia linguistica do falante e usa-la a favor de

uma problematizacdo do fenbmeno em estudo.
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2 SURGIMENTO DA GRAMATICA

A gramatica esta presente em toda parte, pois € ela quem rege as regras de
nossa lingua materna. Para compreendermos como funciona a gramatica normativa
€ necessario realizamos um estudo sobre o seu surgimento. A gramatica surgiu em
Alexandria, sendo os gregos os precursores desse estudo, com o intuito de manter a
originalidade da lingua grega que estava sendo contaminada por outros povos, ditos
barbaros.

Assim os primeiros tragos da gramatica floresceram a partir de pensamentos
filosoficos visto que os gregos apreciavam o conhecimento e o estudo da natureza,
descobrindo entdo a estrutura da lingua. Esta por sua vez passou a ser entendida
como uma acao social que consequentemente envolvia as pessoas. Nesta época
surge Dionizio da Tracia com seus saberes e escreveu a primeira gramatica ociden-
tal chamada de Arte da gramatica a qual deu énfase as classes de palavras, ou seja,
a morfologia, e que mais tarde daria o inicio para o estudo de outras linguas como o
Latim.

Lobato (1986, p.78), afirma que na Grécia antiga o estudo da gramatica foi
dividido em trés periodos:

1. Periodo dos filésofos pré-socraticos,
2. Periodo estoicos;
3. Periodo dos alexandrinos.

O primeiro momento é caracterizado pelos pensamentos filosoéficos de Platao
e Aristoteles, e ndo tinha preocupagao com a lingua, porque ela era independente e
escassa nos livros de cada autor na época. Ja no periodo estoicos a linguistica foi
reconhecida como um ramo auténomo da filosofia, em outras palavras a lingua é a

chave da expressao do pensamento, conforme ressalta Lobato (1986),

[...] a lingua era para eles, antes de tudo, a expressdo do pensa-
mento e dos sentimentos e € nessa perspectiva que era investigada.
Essa é uma caracteristica que os estéicos compartilharam com os
estudiosos do periodo anterior: todos desenvolveram o estudo sobre
a lingua no ambito de pesquisas filosoficas ou logicas. (LOBATO,
1986, p.78)
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Apesar dos estudos gramaticais evolvendo a pronuncia, etimologias, para-
digma e classes de palavras, os estéicos ndo estavam preocupados com a lingua
em si mesma, seus estudos estavam voltados para a forma e significados, a dicoto-
mia, pois para eles o significado é feito do conhecimento geral que se tem da lingua.

O periodo dos alexandrinos marcou profundamente a gramatica normativa e
promoveu a descoberta de oito classes de palavras. Sendo empiristas e pragmaticos
0 seu principal objetivo era preservar a originalidade da lingua a fim de protegé-la de
varias influéncias linguisticas, deste modo a lingua grega koiné tornou-se a mais fa-

lada da regido. Antunes (2007) acentua que:

Herdamos dos gregos a concepgdo da gramatica, em todas as con-
cepcdes, como forgca controladora que preserva lingua contra as
possiveis ameacgas de desparecimento ou até mesmo de declinio,
pela acao dos proprios membros da comunidade de falantes. (ANTU-
NES, 2007, p.36)

Os alexandrinos com medo de que outras culturas remodelassem sua
lingua assumiram uma postura de educar os povos conquistados, e a lingua grega
tornou-se um instrumento de controle, a fim de garantir a sua pureza. Antunes
(2007) frisa que o importante é aperfeigcoar seu uso e ao mesmo tempo controlar e
garantir sua existéncia. Corroborando com este pensamento, Marcos Bagno (1999)
acentua que,

Quando o estudo da gramética surgiu, na antiguidade classica, seu
objetivo declarado era investigar as regras da lingua escrita para po-
der preservar as formas consideradas mais “corretas” e “elegantes”

da lingua literaria. Alias a palavra gramatica, em grego, significa exa-
tamente “a arte de escrever”. (BAGNO, 1999, p.56)

Nesse sentido, essa gramatica “correta” e “elegante”, que é apontada por
Bagno teve nas obras de escritores classicos seus precursores, e tinha os padrées
da linguagem grega a serem seguidos fielmente. Assim saberiam a diferenga do cer-
to e errado, usariam a pronuncia corretamente e manteriam a originalidade, preser-
vando o seu idioma, o grego classico. Para Lyons 1979, os estudos dos alexandri-
nos eram pautados em duas finalidades: entender a lingua e decifra-la, utilizando-se
de escritores classicos como Homero; e conserva a lingua grega de misturar-se com

outros idiomas.
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Antunes (2007, p.36) ressalta que a “[...] gramatica se consolidou tao for-
temente que chegou abafar qualquer outra concepgado menos diretiva [...]". Em vista
disso os estudiosos ndo estavam apenas voltados para controlar a lingua, mas sim
por curiosidades de compreendé-la melhor.

Contudo, desde a antiguidade observa-se esta preocupagdo em esque-
matizar a lingua, ou seja, ter um padrdao que possa ser seguido, pois a sociedade
para viver harmonicamente em seu perfeito estado necessita de regras para serem
seguidas. E a gramatica normativa veio justamente com esse intuito de fomentar a
norma culta e o “escrever bem”, mantendo a originalidade e a legitimidade da lin-

gua.

2.1 Uma reflexao sobre as Gramaticas normativas no Brasil

E notéria a importancia do estudo da gramatica, visto que no decorrer dos
séculos ela deixou de ser apenas um estudo filoséfico para tornar-se um ramo inde-
pendente da linguistica. Com o crescimento da populagdo se fez necessario o de-
senvolvimento e 0 uso da gramatica para a disseminagdo da normativa, podendo
assim definir o seu processo de aquisicdo da lingua. Como a lingua esta em cons-
tante mudanca e a gramatica esta entrelagada a ela, o seu conceito evolui ao longo
dos tempos, e consequentemente a esse fato suscita muitas vezes um afastamento
acerca do que usar realmente e 0 que é estabelecido nas regras.

A primeira edigdo da Gramatica Normativa da Lingua Portuguesa é de 1957.
O autor, o professor Carlos Henrique da Rocha Lima (1915-1991), era entao profes-
sor catedratico do colégio Dom Pedro Il, quando integrou a Comissao do Anteprojeto
da NGB. No prefacio da 152 edi¢ao, reimpresso na 492 edigao (2011), o professor
justifica 0 modelo de lingua adotado, a lingua literaria, a fim de primar pela “excelen-
te lingua portuguesa”.

Outra gramatica que é ainda uma das mais lembradas pelos professores e
das mais citadas em publicagdes e exames oficiais € a Moderna Gramatica Portu-
guesa de autoria do professor Evanildo Bechara (UERJ/UFF). Publicada pela primei-
ra vez nos idos de 1961, Bechara a descreve como de estilo simples, cujo objetivo é

“aliar descrigdo sincrénica a uma visdo sadia da gramatica normativa” através da
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incorporagao das contribuicbes dos “modernos estudos de linguagem” (Prefacio da
12 edigdo de 1961, 2009, p.21).

Em 1974, quando do lancamento da Moderna Gramatica Brasileira, 0 pro-
fessor da UFRGS, Celso Pedro Luft (1921-1995), declarou abertamente a influéncia
das teorias linguisticas em voga na composi¢ao da obra: desde o estruturalismo
americano na morfologia até o emprego de esquemas arbéreos e da insergao da
nocao de sintagma na sintaxe. Especialmente a concepgao de linguagem como fa-
culdade inata e criativa, cuja fungéo primeira € a introspeccao, foi inspirada pela cor-
rente gerativista.

Em 1985 a Nova Gramatica do Portugués Contemporaneo, conta com mais
um dos integrantes da Comissdo da NGB, o professor emérito da UFRJ, Celso Fer-
reira da Cunha (1917-1989), que, em coautoria com Luis Filipe Lindley Cintra da
Universidade de Lisboa (1925-1991), redigiu essa influente obra. Percebe-se o cara-
ter normativo dessa gramatica desde as referéncias aos escritores da comunidade
de lingua portuguesa a recomendacao de explicitar aquilo que é grosseiro, inadmis-
sivel ou incorreto.

Ja a Gramatica Houaiss da lingua portuguesa distingue-se dos demais com-
péndios aqui apontados devido ao seu carater descritivo, sendo eleita como repre-
sentante de outras gramaticas descritivas disponiveis no mercado, também escritas
por linguistas das mais variadas correntes, com o intuito de apresentar ao grande
publico uma visao menos purista de lingua, pautada nos fundamentos da linguistica
contemporanea. O mais recente dentre os compéndios aqui citados, a Gramatica de
Azeredo (2008), € uma obra atualizada, bastante detalhada e de amplo alcance,
contemplando desde no¢gdes mais gerais como as variedades até questdes estilisti-
cas. O autor, o professor José Carlos de Azeredo (UERJ), foi discipulo de Celso Cu-
nha.

Ao analisarmos tal percurso histérico da gramatica e da norma no Brasil,
percebemos que cada autor tem sua ideologia sobre o termo e sobre a forma de tra-
balhar a lingua vernacula. De acordo ainda com Celso Luft (2001), a gramatica man-
tém-se como um conjunto de regras que devem ser obedecidas, e reproduzidas pela
fala e escrita padrao. Corroborando com esse pensamento, Travaglia (2009) afirma

que:
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Gramatica € o conjunto sistematico de normas para o bem falar e es-
crever, estabelecidas pelos especialistas, com base no uso da lingua
consagrado pelos bons escritores e dizer que alguém sabe gramatica
significa dizer que esse alguém conhece essas normas e as domina
tanto nocionalmente quanto operacionalmente (TRAVAGLIA, 2009,
p. 24).

Nesse sentido, a gramatica normativa também chamada de prescritiva, tem
a principal finalidade de regular e orientar o uso do bom funcionamento da lingua-
gem, pois ela pretende mostrar o que € mais correto, e deve ser obedecidos para
quem quer falar e escrever corretamente, e todos aqueles que fogem desses pa-
drdes, esta fora das regras definido pela gramatica normativa, ou seja um “erro”
gramatical, como por exemplo a lingua coloquial ja que ela faz uso das expressdes
préprias, como as girias, formas redutivas das palavras (cé, perai, pra) e a utilizagao
do termo “a gente” ao invés de “nos”. Assim a existéncia da espontaneidade na
fala e escrita € predominante, desse modo ndo ha devida preocupagdo com as re-

gras normativa. Para Cipro (1998):

As linguas que tem forma escrita, como é o caso do portugués, ne-
cessitam da gramatica normativa para que se garanta a existéncia de
um padrao linguistico uniforme no qual se registre a producao cultu-
ral. Conhecer a norma culta é, portanto, uma forma de ter acesso a
essa producgdo cultural e a linguagem oficial. Esta gramatica é dedi-
cada ao ensino da norma culta da lingua portuguesa em sua vertente
brasileira (CIPRO, 1998, p.13).

Diante disso, para o autor uma das finalidades da existéncia da gramatica
normativa € preservar a identidade e a producgao cultural do padréo linguistico, ga-
rantindo originalidade vernacula a comunidade brasileira, logo para conhecer a ca-
racteristica da linguagem de uma determinada época ou pais se faz necessario co-
nhecer a sua gramatica. De acordo Travaglia (2009) a gramatica normativa, € a lei
que controla o uso da linguagem na sociedade, pois ela vai dizer o que se deve ou
nao usar na fala, reconhecendo assim sé uma variedade de lingua verdadeira, con-
forme Antunes (2007):
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Proponho-me a refletir sobre o seguinte ponto: onde buscar apoio pa-
ra decidir sobre questdes de uso da lingua, principalmente aqueles
usos tidos como problematicos, por revelarem discrepancias e, dessa
forma, suscitarem duvidas quanto a sua legitimidade formal, seman-
tica ou pragmatica. (...) a maioria das pessoas simplesmente resolve
consultar um manual de gramatica normativa. (ANTUNES, 2007, p.
112)

Nao podemos deixar de dar énfase a importancia da lingua, pois ela é a iden-
tidade cultural de interacdo social. Além de fazer parte de quem nds somos, inde-
pendente da idade, o individuo que exerce o uso da lingua, também estara exercen-
do a gramatica, mesmo que inconscientemente. Logo, qualquer sujeito que realiza
um dialogo, certo ou errado, vai criar oragbes ou frases com sentido l6gico e de
acordo com a organizagado que ele mesmo prop6s pela sua espontaneidade e viven-

cia uma gramatica particular (internalizada). Perini 2001 ressalta que:

[...] qualquer falante de portugués possui um conhecimento implicito
altamente elaborado da lingua, muito embora ndo seja capaz de ex-
plicitar esse conhecimento. E veremos que esse conhecimento néo é
fruto de instrugao recebida na escola, mais foi adquirido de maneira
tdo natura e espontaneo quanto a nossa habilidade de andar. Mesmo
pessoas que nunca estudaram gramatica chegam a um conhecimen-
to implicito perfeitamente adequado da lingua. Sdo como pessoas
que conhecem a anatomia e a fisiologia das pernas, mas que andam,
dangam, pedalam sem problemas (PERINI, 2001, p.13).

A lingua é importante para o estudo da gramatica, visto que a lingua esta
em constante alteracdo, ambas ligadas entre si, e podendo conviver sem maiores
problemas. Para Travaglia (2009) apenas com a lingua, o individuo ndo conseguiria
se expressar tdo bem, necessitando de uma norma para perpassar sem bloqueios
no ambito da comunicagao e interagdo no ambiente em que vive.

Acerca dessa proximidade e distanciamento que alguns escritores e teori-
cos apontam sobre lingua e gramatica, observamos ainda em Kato (2005) que afir-
ma que, no Brasil, a gramatica da fala e a gramatica da escrita apresentam uma dis-
tancia tal que a aquisi¢cao da escrita pode se equiparar a aprendizagem de uma se-
gunda lingua. A autora reflete sobre a aquisicdo/aprendizagem da escrita questio-
nando a natureza do conhecimento linguistico do letrado brasileiro e como ele atinge

esse conhecimento.
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Sobre a aquisigao da linguagem, da gramatica da fala, a autora usa o con-
ceito de periferia marcada para dar conta da aprendizagem de uma segunda grama-
tica, a partir do input ordenado escolar ou da imersdo em textos escritos. Dito de ou-
tro modo, temos uma gramatica nuclear quando todos os valores dos Parametros
estdo selecionados, entretanto, ndo é sé essa gramatica nuclear que constitui a Lin-
gua, ha ainda uma periferia marcada, que, segundo Chomsky 1981, —pode abrigar
fendmenos de empréstimos, residuos de mudancga, invengdes, de forma que indivi-
duos da mesma comunidade podem ou nao apresentar esses fendbmenos de forma

marginal.
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3 O ENSINO DA GRAMATICA E A DISCUSSAO GERATIVISTA

No quadro tedrico gerativista, delineado pelo trabalho de Chomsky desde
1957, a faculdade humana de linguagem €& concebida como uma capacidade inata
que permite ao ser humano, em condigdes normais, adquirir uma lingua a partir de
um dispositivo cerebral-bioldgico inerente a espécie, distinguindo-o das outras criatu-
ras da natureza. A linguagem humana caracteriza-se essencialmente por duas pro-
priedades: infinitude discreta e recursividade. Dispor de um conjunto limitado de
elementos distintos para formar unidades potencialmente ilimitadas define a infinitu-
de discreta, de maneira analoga ao que ocorre com as letras do alfabeto: a partir de
apenas 26 unidades € possivel obter inumeras combinagdes. Por sua vez, a recursi-
vidade é a capacidade de expandir expressoes e sentencas por meio do uso reitera-
do de determinada regra.

O dispositivo de aquisicdo de linguagem, geneticamente determinado, é
denominado Gramatica Universal. Trata-se do estado inicial, comum a todas as lin-
guas. A experiéncia age sobre o estado inicial resultando na gramatica de uma lin-
gua particular, como o portugués. Considerar que o aparato mental da linguagem
encontra-se pronto na mente do individuo a espera de estimulos externos ajuda-nos
a compreender como a crianga domina em tao pouco tempo e com tamanha natura-
lidade um sistema tdo complexo como a lingua.

De fato, o processo de aquisi¢do de lingua ocorre de forma analoga ao
crescimento de 6rgaos fisicos como coracao e pulmao, isto €, de maneira inevitavel,
espontanea e uniforme: “é algo que acontece com a crianga € nao algo que a crian-
¢ca faz” (CHOMSKY, 1998, p.23). Os estagios de aquisicdo sao idénticos entre as
linguas.

Grosso modo, segundo Duarte (2000), no primeiro ano, a crianga pronun-
cia palavras simples do seu cotidiano (papai, mamae, etc.) e formulas feitas (old);
em torno dos dois anos, o vocabulario cresce significativamente e a crianga forma
frases curtas; entre dois e cinco anos, ja adquiriu todo o repertério de sons, a morfo-
logia flexional e construgdes sintaticas complexas da lingua.

Durante o periodo critico, faixa etaria mais propicia para a aquisicao de
lingua materna, a crianga adquire lingua com extrema rapidez, independentemente
de qualquer instrugado formal, dispondo apenas de uma amostra fragmentada e irre-

gular de lingua. Apesar de um input linguistico (dados de entrada) desordenado,
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precario e repleto de sentengas truncadas e incompletas, a criangca em fase de aqui-
sicdo € capaz n&o so de selecionar dentre os estimulos sonoros aqueles que sao
linguisticos, como também de selecionar, dentre esses, aqueles pertencentes a sua
lingua e dai extrair as informagdes subjacentes aos dados, transformando-as em
output (dados de saida).

Também conhecido como “Problema de Platdo”, esse cenario constitui o prin-
cipal argumento a favor da tese inatista acerca da linguagem humana e foi assim
formulado: “Como é que o ser humano pode saber tanto diante de evidéncias tao
passageiras, enganosas e fragmentadas?” Tendo em vista que o input é pobre e o
output é rico, ao menos do ponto de vista qualitativo, o argumento da “pobreza de
estimulo” constitui uma forte evidéncia a postulacdo de estruturas mentais pré-
determinadas. Por mais variado que seja o estimulo, jamais sera suficientemente
rico a ponto de fornecer todas as possibilidades que o sistema linguistico apresenta
frente a capacidade de interpretar e produzir enunciados novos que o falante adqui-
re, nas palavras de Chomsky (Op. cit., p. 23): “A crianga conhece imensamente mais
do que a experiéncia prove.”.

Como estado inicial, na Gramatica Universal encontram-se disponiveis todas
as possibilidades de combinacéo de padrées na lingua. A medida que determinados
padrdes sao ativados conforme o input fornecido, um Parametro é estabelecido. En-
quanto o conjunto de Parametros valorados forma a gramatica de uma lingua parti-
cular, os Principios constituem as propriedades comuns a todas as linguas, de ma-
neira que a Gramatica Usual da conta tanto da universalidade das linguas como da
variagcao entre elas. As linguas diferem apenas superficialmente, pois, em um nivel
mais profundo, possuem o mesmo “molde”, as mesmas propriedades e mecanismos
basicos, porém utilizando estratégias distintas para expressa-los. Desse modo, essa
concepgao mentalista de lingua toma a aquisicdo como um processo de selegéo de
Parametros, ao mesmo tempo em que aqueles Parametros nao selecionados sao
deixados de lado.

Contudo, as linguas nao variam indiscriminadamente. As possibilidades de
variagao linguistica sao limitadas pela Gramatica Usual, pois o falante seleciona uma
marcacao dos Parametros disponiveis, mas um Principio nunca é violado. Ademais,
pequenas alteragdes no arranjo dos Parametros de uma lingua podem afetar outros

Parametros, “ja que os efeitos proliferam através do sistema” (CHOMSKY, op.cit., p.
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25). O fato de que o falante nao viola principios e usa o sistema com destreza revela
muito sobre o tipo de conhecimento que ele possui da propria lingua.

Da perspectiva cognitivista, interessa entender a faculdade de linguagem,
mais especificamente, investigar como se da a passagem do estado inicial para o
estado atingido, o que ndo € diretamente passivel de observacdo; porém, pode-se
investigar os dados, que fornecem evidéncias sobre os mecanismos internos da
mente e 0 modo como operam. Entretanto, tais mecanismos e as propriedades mais
elementares das linguas sao “inconscientemente pressupostas por toda parte” (in-
clusive nos estudos da linguagem), gragas ao conhecimento instintivo do qual o fa-
lante dispde, denominado competéncia, conceito de extrema importancia para esta
pesquisa e que sera explorado mais detalhadamente na préxima secéo.

Esse conhecimento é de tal modo intuitivo e natural que parece 6bvio ao fa-
lante dispensar explicagdes sobre porque exata lingua é como é e funciona de de-
terminada maneira, mas, para o especialista, € fundamental “estranhar” os dados e
investiga-los de um ponto de vista externo — do ponto de vista de um marciano, nas
palavras Chomsky (op.cit., p.23). A competéncia posta em uso é designada desem-
penho ou performance. A dicotomia competéncia versus desempenho é crucial para
a compreenséao dos fendémenos linguisticos, uma vez que delimita o objeto de estudo
da linguistica formal. Embora s6 o desempenho seja visivel, o foco de investigacao
em gramatica gerativa € a competéncia, posto que o desempenho sofre limitagdes
de outros fatores como o aparelho fonador, a memodria, a situacao discursiva, etc.

Na verdade, as nocdes de competéncia e desempenho apontam para ambitos
distintos de uma lingua particular, conduzindo-nos aos conceitos de Lingua — inter-
na, intensional e individual — e de Lingua — externa e extensional. Como essa ultima
refere-se a lingua como objeto social, politico ou geografico, a Lingua interna é o
objeto de estudo da abordagem internalista. Segundo Kato (2005), a competéncia
nao é idéntica entre todos os falantes de uma comunidade, pois a Lingua interna de
cada individuo é composta por uma gramatica nuclear, local virtual dos Parametros
fixados, e de uma periferia marcada, local de fenbmenos marginais, que variam de
individuo para individuo, tais como empréstimos, residuos de mudancgas, conven-
coes e especificidades da escrita.

Ao entrar na escola, a crianga ja fixou todos os valores paramétricos da lingua
materna, ou seja, ja domina com maestria sua lingua, se comparada a um adulto

nao nativo que estudou formalmente, por anos, outro idioma. Ha, portanto, nitidas
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diferencgas entre aquisicdo de primeira lingua, e aprendizagem de segunda lingua,
tais como as elencadas por Kato (Op.cit.): a aquisigdo de primeira lingua; i) biologi-
camente determinada; ii) desenvolvida durante o periodo critico; iii) um processo
inconsciente e espontaneo; iv) estimulada apenas por evidéncias positivas.

Por seu turno, a aprendizagem de segunda lingua caracteriza-se por ser; i)
socialmente motivada; ii) desenvolvida apos o periodo critico, em geral; iii) um pro-
cesso consciente e vagaroso; iv) estimulada por evidéncias positivas e negativas.
Além disso, ha mais diferengas individuais, ou seja, na periferia da segunda lingua
que na da primeira lingua. A distingdo entre aquisigdo e aprendizagem faz-se neces-
saria para fundamentar a ideia defendida nesta pesquisa de que a metodologia de
ensino de lingua materna na escola esta equivocada, ja que, conforme Vicente e
Pilati (2012, p. 7-8): “A escola ndo ensina gramatica ao aluno, pelo simples fato de
este ja ter, a altura em que a frequéncia a escola se torna obrigatéria, por volta dos

seis anos de idade, conhecimento das regras da gramatica de sua lingua”.

3.1 O Ensino da Gramatica: Um desafio Docente?

A ciéncia da aprendizagem ou ciéncia cognitiva, que se iniciou no final do sé-
culo XIX, trouxe novos conceitos fundamentais sobre como ocorre o processo de
aprendizagem. A pesquisa da aprendizagem indica que ha novas maneiras de apre-
sentar as matérias tradicionais para os estudantes [...] e que essas novas aborda-
gens tornam possivel o desenvolvimento de uma compreensao mais profunda do
assunto relevante para a maioria das pessoas (BRANSFORD et al., 2007, p.22).

Essa nova ciéncia tem como marco a aprendizagem com entendimento para
gerar — conhecimento utilizavel, que é a capacidade de organizar conceitos impor-
tantes para o entendimento do conteudo e sua posterior transferéncia, ou seja, uso
em outros contextos. Essa capacidade é, inclusive, uma das caracteristicas que dife-
re especialistas de principiantes em determinada area, ja que estes usam a capaci-
dade de recordar para resolucao de situacdes-problema, o que os limita a capacida-
de da memodria e/ou de ja terem visto situagdo semelhante previamente.

Aqueles, por sua vez, acessam os conhecimentos importantes aprendidos e
aplicaveis a situagéo proposta para chegarem a uma resolugéo. Desta forma, mes-

Mo que seja uma situagao nunca vista, os especialistas conseguem resolvé-la, pois
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se valem de conhecimentos basilares aplicaveis em situagdes distintas, ou seja, do-
tados de informacdes cruciais e treinados a pensar, eles aplicam os conceitos

aprendidos a situagao dada.

O conhecimento dos especialistas ndo é simplesmente uma lista de
fatos e formulas relevantes para seu campo de autuagao; seu conhe-
cimento se organiza, na verdade, em torno de conceitos essenciais
ou grandes ideias que orientam seu raciocinio (BRANSFORD et al.,
2007, p.19).

Nesta perspectiva, o objetivo da escola, portanto, deve ser transformar os
alunos em pequenos especialistas, ensinando-os a pensar, a organizar os conheci-
mentos que possuem juntamente com as informagdes dadas a determinada situagao
para raciocinar e alcancar resultados. Mas como se daria esse processo? Pilati
(2014) apresenta as teorias, utilizadas na disciplina Laboratério de Ensino de Gra-
matica, buscando solug¢des para os problemas metodologicos das aulas de gramati-
ca e objetivando formar professores com uma nova postura didatica. A autora ressal-
ta duas dimensdes basicas do ensino das quais os professores precisam ter consci-
éncia, quais sejam: a necessidade de o ensino —promover o desenvolvimento de
habilidades mentais complexas e profundas (PILATI, 2014, p. 55) e o entendimento
que cada area do conhecimento tem caracteristicas e especificidades que devem
ser levadas em consideragao durante atividades de ensino e aprendizagem e que o
professor deve domina-las.

Para ela a abordagem do ensino de gramatica deve ser bem estabelecida
para servir de parametro na atuacao docente. Assim, a abordagem deve responder
a perguntas como: O que é uma lingua? Como se adquire? Como se ensina? Como
se aprende? O professor deve estar preparado para responder esses tipos de ques-
tdes e ainda deve estar pronto a ensinar especificidades da modalidade escrita, uma
modalidade nova que o aluno aprende na escola.

Adotando a perspectiva gerativista, Pilati (2014) corrobora a discussao sobre
a importancia da gramatica da fala e da escrita ao defender que a exposi¢cédo dos
dados linguisticos, o tipo de informacgao linguistica oferecida, os recursos didaticos
usados, entre outras questdes, devem ser minuciosamente observados pelo profes-
sor, levando em consideracéo que a fala € o conhecimento inconsciente de aspectos

da lingua adquiridos pela Faculdade da Linguagem, enquanto a escrita € a associa-
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¢ao da Faculdade da Linguagem com conceitos aprendidos na escola. Em suma, a
fala é inata e abrange uma série de conhecimentos inconscientes da lingua, ja a es-
crita ndo e, por isso, tem que ser aprendida na escola. O que relaciona as habilida-
des de fala e de escrita € 0 —conhecimento linguistico explicito, que é a acao de
explicitar e demonstrar como funcionam certos fenédmenos linguisticos.

Para que o conhecimento linguistico implicito se torne explicito, Pilati (2014)
defende que os estudantes precisam entender o sentido dos assuntos apresentados
para que ocorra uma aprendizagem efetiva e ativa. Isto €, uma aprendizagem em
que aluno participa do método e compreende os processos envolvidos no conteudo
a ser estudado para entendé-lo de fato, captando, assim, os principios e o funcio-
namento da lingua.

A partir dos conceitos apresentados em Bransford et al. (2007), Pilati (2014)
destaca trés principios que devem ser seguidos para promover o aprendizado efeti-

vo da LP em sala de aula:

1°) considerar o conhecimento prévio do aluno, pois é importante mostrar aos alunos
o funcionamento da lingua humana sob diferentes perspectivas para que possam
compreender o proprio objeto de estudo e os objetivos das aulas de portugués (PI-
LATI, 2014, p. 61). Segundo Bransford et al. (2007, p.27), as pessoas elaboram o
novo conhecimento e o entendimento com base no que ja sabem e naquilo que
acreditam, por isso, esse conhecimento prévio também deve receber atencao para
que o novo conhecimento n&o seja prejudicado por crengas falsas e interpretagdes
ingénuas e/ou incompletas. E preciso esclarecer o conhecimento prévio do aluno
para se ter certeza que a nova informacao esta sendo recebida de forma completa e
genuina;

2°) promover aprendizagem ativa, ou seja, uma aprendizagem em que aluno partici-
pa do processo e compreende realmente o assunto a ser estudado. E a aprendiza-
gem que leva a metacognicao, capacidade de uma pessoa prever o proprio desem-
penho em diversas tarefas e de monitorar seus niveis atuais de dominio e compre-
ensao (BRANSFORD et al., 2007, p.30), gerando autonomia e autocontrole sobre a
aprendizagem;

3°) levar o aluno a compreender os processos envolvidos no assunto estudado, sen-

do necessario o acesso a uma base sélida de conhecimento factual que permita aos
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estudantes entender o contexto e organizar o novo conhecimento para recupera-lo

com facilidade, tornando-os especialistas com o passar do tempo.

Tais principios conduzem a consequéncias diretas para o ensino, quais se-

jam:

e 0s professores devem extrair a compreensao preexistente dos alunos, o que nos
remete a Faculdade de Linguagem de Chomsky (1965) e a metodologia da eliciagao
de Lobato (2003);

e a abordagem metacognitiva deve ser aplicada nas diversas areas tematicas e in-
tegrada ao curriculo;

e 0s assuntos devem ser ensinados em profundidade e com bastantes exemplos
para que os alunos vejam o conceito estudado em diferentes contextos e formem
sua base de conhecimento factual.

O ambiente escolar também é ponto fundamental discutido pela ciéncia cogni-
tiva. As escolas devem projetar ambientes de sala de aula centrados no aluno, onde
se preste atengao ao “o que”, ao “por que” e ao “como” é ensinado. Nesse sentido,
as avaliagdes formativas, continuas, sdo ferramentas importantes, pois permitem o
monitoramento de todo o processo de aprendizagem.

Outro ponto importante a se destacar € a questao da transferéncia, capacida-
de de estender o que se aprende em um contexto a novos contextos (BRANSFORD
et al., 2007, p.77). Entre outros fatores, o grau de dominio do assunto original influ-
encia a transferéncia bem sucedida, porque envolve a aprendizagem com compre-
ensao, o tempo de ensino necessario para os diferentes assuntos, uns mais comple-
X0S que outros, e a motivagao para aprender.

Para Bransford et al. (2007), a transferéncia € o principal meio de avaliar a
aprendizagem porque afere o que € aprendido com o que é testado. Ela pode ser
ativa (dindmica), composta por analise de situagbes e elaboragao de estratégias, ou
passiva (mecanica), baseada na repeticdo. Da mesma forma que a aprendizagem
tem que ser ativa, a transferéncia também deve ser, com atividades que exijam do
aluno analise e resolugédo de problemas empregando o conteudo aprendido, ou seja,
€ preciso fazer o aluno pensar. uma vez que € o resultado produzido pela aprendi-

zagem.
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Para além de aplicacdo de conceitos aprendidos na escola, a transferéncia
esta presente em todo o processo de aprendizagem, desde o conhecimento prévio
do estudante, que é preciso ser levado em consideragao para que haja uma transfe-
réncia para os novos conteudos, até a transferéncia de um conteudo para outro, de
uma série para outra, da escola para a vida e vice-versa, sendo uma questao im-
prescindivel no que tange ao ambiente escolar.

Saindo da esfera tedrica, Pilati (2014) apresenta trés praticas linguisticas
que buscam promover o conhecimento linguistico explicito e contribuir para uma no-
va pratica docente, levando em consideragao os pressupostos gerativistas e os con-
ceitos da ciéncia cognitiva. As praticas consistem em atividades desenvolvidas na
disciplina Laboratério de Ensino de Gramatica a fim de promover a aprendizagem
ativa e o entendimento do funcionamento da lingua, sao elas:

a) proposta ludica de oficina sobre as estruturas linguisticas a partir de material reci-
clado com o objetivo de tirar tais estruturas do plano abstrato e leva-las ao plano
concreto para que o aluno possa visualiza-las e, consequentemente, facilitar sua
compreensao. Aspectos como formacao de palavras, estrutura de constituintes, es-
trutura das sentencgas e relagdo forma e significado podem ser trabalhados;
b) analise de aspectos gramaticais em poemas e trechos literarios a partir da inves-
tigacéo, da identificagdo e da analise dos recursos sintaticos empregados pelos poe-
tas em seus textos. E uma atividade que requer do aluno a capacidade de analise de
fenbmenos e o entendimento dos resultados estilisticos originarios de diferentes
construgdes linguisticas, além de permitir-lhes estabelecer contato com varias pro-
ducodes literarias, sendo um input diferenciado; e
c) atividades de revisao e reescrita textual que, embora pouco usadas nas aulas de
gramatica, tém grande importancia por permitir ao aluno estabelecer padrdes, prati-
car o senso critico e identificar desvios de norma. A autora defende que, por meio da
revisdo textual, o aluno tera acesso a diferentes estruturas linguisticas e podera ava-
liar textos de diversas naturezas, acessando e ampliando sua base sélida de conhe-
cimento factual para facilitar a recuperagao e a aplicacdo do conhecimento nos con-
textos adequados, ou seja, o aluno pratica constantemente a transferéncia dos as-
suntos estudados.

A autora se baseia numa abordagem de aprendizagem ativa permeada por
toda a discusséo do capitulo anterior no que se refere a Competéncia Linguistica, a
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falta de modelos praticos para auxilio dos discentes, a ineficacia da abordagem ba-
seada na memorizagao e a importancia da aprendizagem com compreensao.

Além de corroborar a discussao sobre a importancia do input e a diferenga da gra-
matica da fala e da escrita de Lobato (2003), as ideias de Pilati (2014) remetem ao
estudo de Vanpatten (2003) ao defender que o foco da aquisicdo é o contexto co-
municativo e que ela ocorre como um produto da compreensio, quando o aprendiz
faz conexdes entre o significado e como o significado esta codificado. Ou seja, a au-
la de gramatica, o trabalho com a lingua escrita em contexto educacional, precisa
incluir a situagdo comunicativa para ser efetiva.

A autora, para além de apontar os problemas, busca solu¢des inovadoras ao propor
e ensinar, na disciplina Laboratério de Ensino de Gramatica, atividades que promo-
vem o conhecimento linguistico explicito, permitindo um aprendizado ativo a partir da
reflexdo da lingua.

Apesar de ainda faltar sistematizar a proposta, orientacéo pratica, essa inici-
ativa proporciona maior suporte aos novos professores e pode ser considerada, a
depender da dissipagao desse conhecimento, uma colaboragdo na melhoria do en-
sino no Brasil.

Dentre as atividades propostas por Pilati (2014), temos a pratica de revisao e
reescrita textual. O trabalho da autora foi 0 gérmen para esta dissertagédo, que bus-
ca, exatamente, fazer um apanhado tedrico dos estudos que propdem a reflexao
linguistica, a revisao e a reescrita textuais nas aulas de gramatica, além de desen-
volver uma sequéncia didatica na tentativa inicial de aferir como e se os beneficios
atribuidos as atividades de revisdo e reescrita acontecem e se sdo passiveis de se-
rem utilizados efetivamente em sala de aula, podendo essa atividade ser denomina-
da, entdo, como uma pratica de ensino.

E perceptivel a suma importancia de ensinar a gramatica normativa na sala
de aula. Visto que, é sempre um desafio para os professores transmitir a gramatica
normativa, ja que poucos alunos gostam das aulas de gramatica, porque sempre
veem como um manual de regras que devem ser decorados.

O ensino da norma culta ndo deve estar somente voltado para as normas e
regras, isto €, uma aula monétona baseada em quadro e pincel, o docente deve criar
situagdes na qual o falante da lingua materna possa praticar suas competéncias de
falar, escrever, ler e ouvir. Bastando lembrar que saber expressar-se numa lingua

nao é simplesmente dominar o modo de estruturagao de suas frases, mas é saber
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combinar essas unidades sintaticas em peg¢as comunicativas eficientes, o que envol-
ve a capacidade de adequar os enunciados as situagdes, aos objetivos da comuni-

cacao e as condicdes de interlocucéo.
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4 CONHECIMENTO IMPLICITO E CONHECIMENTO EXPLICITO DA LINGUA

Competéncia linguistica é todo conhecimento intuitivo de que o falante dispde
sobre a sua propria lingua, permitindo a ele reconhecer o que € permitido ou nao
nessa lingua. Em termos técnicos, a competéncia linguistica permite ao falante fazer
julgamentos sobre a gramaticalidade/agramaticalidade de uma construgéo, embora
na maior parte das vezes, ele ndo saiba explicar a origem da ma formagédo de uma
expressao ou sentenga, mas as julga com base apenas na sua intuicdo de falante
nativo.

Desse modo, todo falante € competente em sua lingua, independentemente
de fatores como escolarizagao ou classe social. Mesmo nos casos em que ha falha
no desempenho, tais como interrupcdes tipicas da oralidade ou problemas de dic-
¢ao, por exemplo, a competéncia nao falha, pois € um instinto sobre a lingua que se
adquire. Desde os primeiros estimulos na fase de aquisicéo, a crianga ja demonstra
conhecer profundamente os mecanismos de funcionamento da lingua, pois, como
vimos com respeito ao argumento da pobreza de estimulo, diante de dados vagos e
imprecisos, ela consegue usar de forma satisfatoria as possibilidades disponiveis na
lingua e ainda criar dados novos. Em suma, o falante conhece muito diante de pou-
cos fatos que Ihe sao fornecidos.

Nao é necessario explicar ao falante as restrigdes de sua lingua, ele ja sabe,
mesmo que nado seja capaz de expressar formalmente as razbes da agramaticalida-
de de uma dada sentenca. Nesses casos, € a competéncia atuando diante de evi-
déncias negativas, provocadas por alguma situacao especifica; ela atua a todo mo-
mento, na formacdo das sentengas, guiando o desempenho. E nesse sentido que a
linguistica cognitiva tem, entdo, a tarefa de evidenciar a competéncia, ja que, en-
quanto conhecimento intuitivo opera inconscientemente na mente do falante.

Sendo assim, questiona-se qual o papel da escola no ensino de lingua mater-
na e o que ela realmente ensina sobre lingua portuguesa, tendo em vista que a cri-
anga ja usa a lingua e ja tem um conhecimento sélido da lingua, embora intuitivo.
Segundo Pilati et al (2011, p.403):

Alguns aspectos nao séo ensinados, mas explicitados; outros aspec-

tos séo ensinados, porque correspondem a fenébmenos da gramatica

definidos na interface com o discurso e com a pragmatica ou ainda
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associados a uma decisdo de ordem politico-cultural, como, por
exemplo, as condigdes que determinam o uso da variedade linguisti-

ca de prestigio (e, consequentemente, de uso da norma padrao).

Admitimos que a escola ndo “ensina” propriamente a lingua, mas ensina al-
guns aspectos da lingua e explicita outros aspectos da gramatica. Na verdade, a
escola ensina certos usos, especificos da modalidade escrita e da variedade padrao,
sendo fungdes da escola, segundo Vicente e Pilati (2012, p. 8), no que se refere ao

componente curricular de lingua portuguesa:

a) alfabetiza-lo [o aluno] — mostrar aos alunos a relagdo entre os
sons e as letras; b) promover o letramento do aluno — mostrar os
valores sociais dos diferentes textos e géneros e c) desenvolver a
capacidade de expressao escrita e oral do aluno, dentro de uma
perspectiva de padronizacdo e de desenvolvimento de técnicas

de expressao escrita

Vicente e Pilati (2012) contrapéem a nog¢ao de conhecimento prévio, referida
nos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) como um somatério de conteudos
previamente aprendidos na escola, a nogao chomskyana de competéncia linguistica,
que vimos abordando. As autoras empregam a expressao conhecimento prévio cor-
respondente a competéncia linguistica que o falante tem de sua prépria gramatica
antes mesmo de ingressar na escola e que constitui o ponto de partida para outros
conhecimentos aprendidos na escola, proprios da modalidade escrita e da metalin-
guagem envolvida no estudo da gramatica.

Distinguindo a competéncia linguistica como conhecimento prévio a escola do
conhecimento aprendido na escola, a literatura sobre o tema tem empregado os
termos Conhecimento Implicito e Conhecimento Explicito, respectivamente. Segun-
do Finger & Preuss (2009), o que distingue os dois tipos de conhecimento € o fator
“consciéncia”. enquanto no conhecimento implicito ndo ha consciéncia, ou seja, 0
desempenho é manifestado de forma automatica, no conhecimento explicito, que
pode ocorrer por instrugdo ou ndo, o aprendiz constréi e testa hipdteses de forma

consciente.
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Para fins educacionais, consideramos fundamental ter clareza acerca dessas
duas perspectivas de conhecimento de lingua, pois s6 assim o docente tera uma
nogao mais concreta do ponto de partida e dos objetivos que devem ser tragados em
relagdo ao processo de ensino-aprendizagem.

Tendo em vista que o conhecimento implicito equivale a competéncia, a qual
ja foi suficientemente explorada nessa discussédo, passamos ao exame de em que
consiste o conhecimento explicito da lingua, segundo o Curriculo Nacional do Ensi-
no Basico: O conhecimento refletido, explicito e sistematizado das unidades, regras
e processos gramaticais da lingua. Esta competéncia implica o desenvolvimento de
processos metacognitivos, quase sempre dependentes da instrugao formal, e permi-
te aos falantes o controle das regras que usam e a selegdo das estratégias mais
adequadas a compreensao e expressao em cada situacdo comunicativa. (2001, p.
32)

Duarte (2008) distingue os termos “gramatica”, “conhecimento explicito” e
“consciéncia linguistica”. Segundo a autora, o termo “gramatica”, no contexto educa-
tivo, tem uma acepcgédo ampla, ao designar tanto o conhecimento intuitivo, quanto o
conjunto de regras que regulam o uso desse conhecimento. Por sua vez, o termo
“conhecimento explicito” também & ambiguo, pois se refere tanto ao conhecimento
reflexivo e sistematico que se faz do sistema intuitivo do falante, quanto a um con-
junto de principios e regras, confundindo-se com a no¢cado de gramatica ja citada.
Todavia, a natureza gramatical do conhecimento explicito fica evidente no seguinte

trecho (op.cit., p. 17):

Este estddio de conhecimento [conhecimento explicito] caracteriza-
se pela capacidade de identificar e nomear as unidades da lingua
[...], de caracterizar as suas propriedades, as suas regras de combi-
nagao e 0s processos que actuam sobre as estruturas formadas; ca-
racteriza-se igualmente pela capacidade de selecao das unidades e
estruturas mais adequadas a expressdo de determinados significa-
dos de uso oral e escrito da lingua [...].

Desse modo, a relagdo entre gramatica e conhecimento explicito € indissocia-
vel. No entanto, adotamos uma concepcdo inequivoca de conhecimento explicito,
tomado como uma sistematizagao do conhecimento intuitivo do falante, resultante de
um processo de reflexdo consciente sobre as estruturas da lingua, a cargo do ensino

formal. Logo, conhecimento explicito ndo se confunde com gramatica, pois é a partir
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dela que o falante constréi um conhecimento explicito da lingua, que até entéo, en-
contrava-se implicito. Julgamos necessario adotar a expressao “conhecimento expli-
cito da lingua” em lugar de “ensino de gramatica” porque a primeira nogao torna cla-
ra a perspectiva de que nao se ensina gramatica a crianga, mas sim, se explicitam
0S mecanismos e 0s processos envolvidos na gramatica que ela ja conhece e na
que ela ainda ndo domina (variedade padrao).

Por seu turno, a consciéncia linguistica é definida pela autora como estagio
intermediario entre os conhecimentos implicito e explicito, “caracterizado por alguma
capacidade de distanciamento, reflexao e sistematizacao” (op.cit., p.18). Nesse mo-
delo, o processo de ensino de lingua materna toma o Conhecimento Implicito, co-
nhecimento intuitivo do falante independente da escolarizagéo, e o transforma em
Conhecimento Explicito, por meio do despertar da consciéncia linguistica sobre os
fenbmenos e elementos da lingua.

Os objetivos do conhecimento explicito, mencionados pela autora, incluem o
desenvolvimento da expresséo oral e a transferéncia de meio (objetivos instrumen-
tais), a tolerancia a diversidade linguistica (objetivos atitudinais-axiolégicos), o de-
senvolvimento do método cientifico e do pensamento analitico, bem como a trans-
formagdo do conhecimento intuitivo em conhecimento reflexivo e organizado, de
forma a enriquecé-lo (objetivos cognitivos).

Esse ultimo objetivo (enriquecer o conhecimento intuitivo) traz a tona uma no-
¢ao muito importante para o presente estudo, a saber: “o crescimento linguistico”.
Afinal, o conhecimento implicito poderia ser modificado? Se assumirmos, com Duar-
te (2008), que € possivel enriquecé-lo, a resposta € positiva. Finger & Preuss (2009)
citam trés hipoteses concorrentes para responder a questdo: a) Hipotese da Nao-
Interface: baseada na dicotomia adquirido versus aprendido de Krashen (1982,
1985, 1989 apud FINGER & PREUSS, 2009, p. 79), nega a possibilidade de conver-
sdo entre os dois tipos de conhecimento; b) Hip6tese da Interface Forte: assume
uma postura antagbénica em relagao a hipétese anterior, defendendo uma conversao
direta do conhecimento explicito em implicito; c) Hipdtese da Interface Fraca: assu-
me uma postura intermediaria, em que o conhecimento explicito pode contribuir para
a formagao do conhecimento implicito, mas nega uma conversao total.

Costa et al (2011) defende que é possivel promover o crescimento linguistico,
estimulando a aprendizagem nas areas que nao decorrem da aquisigao espontanea.

E o caso da modalidade escrita e da variedade padrdo, como ja mencionado, que
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n&o sdo contempladas na aquisi¢cdo, mas sim aprendidas. E justamente nessas la-
cunas entre o conhecimento implicito e um conhecimento que necessita ser explici-
tado formalmente, como a gramatica da escrita e as estruturas de desenvolvimento
tardio (oragdes relativas de objeto e emprego de conectores, por exemplo), que o
crescimento linguistico deve atuar, se entendermos que essas novas habilidades
comporéao a periferia da gramatica nuclear. Desse modo, ndo haveria converséo to-
tal do conhecimento implicito em explicito mediante a influéncia do processo de es-
colarizagdo, mas sim, um crescimento desse conhecimento, ja que a Lingua Interna
constitui-se tanto de uma gramatica nuclear quanto de uma periferia marcada. Sen-

do assim, é a hipotese da interface fraca que mais se adéqua na presente pesquisa.

4.1 A Proposta de Educacgao Linguistica

Em seu artigo “Educacao linguistica e ensino de gramatica na educagéo basi-

ca”, Pilati et al (2011) discutem o lugar da gramatica no componente curricular de
lingua portuguesa e propdem uma metodologia alternativa para o trabalho pedagé-
gico com a gramatica, apoiada nos pressupostos da gramatica gerativa.
Inicialmente, as autoras apontam a polémica sobre a validade de se abordar temas
gramaticais no nivel educacional basico. Tal questionamento provém de um fértil
movimento, cujo precursor foi llari (1985), de critica a metodologia tradicional, porta-
dora de uma concepgao estatica de gramatica. Em seguida, as autoras citam as po-
liticas publicas para a Educagao Basica e tratam do duplo papel da Universidade
para superar os desafios propostos nos documentos oficiais: o papel na formagao de
professores e na divulgagao do conhecimento cientifico.

No ambito da area de conhecimento Linguagens, Codigos e suas Tecnologias
proposta pelos PCNs , as autoras elegem educagéo linguistica como termo apropri-
ado para designar o “campo interdisciplinar que se constitui nas praticas voltadas
para o ensino de lingua portuguesa e de lingua estrangeira”, uma vez que a desig-
nacdo nos PCNs é mais abrangente, envolvendo as artes e a educacéo fisica. Em
linhas gerais, educacéo linguistica é definida como uma proposta de estudo gramati-
cal de uma perspectiva cientifica, “tendo em vista a existéncia de aparato(s) teori-
co(s) adequado(s) a caracterizagdo das variedades linguisticas e dos fenbmenos
gramaticais ligados as praticas discursivas”. Trata-se de uma proposta alternativa
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que se opde a abordagem tradicional, cuja atitude prescritivista encara os estudan-
tes como aprendizes e ndo como usuarios da propria lingua.

De fato, nas mais variadas esferas da sociedade, a lingua portuguesa ainda é
vista pelos usuarios como um campo de estudo demasiado complicado, com inume-
ras excegoes e terminologias. Muito disso se da pelo equivoco de considerar que a
lingua se reduz a gramatica normativa; além do desconhecimento do que seja real-
mente a propria gramatica de uma lingua. Sobretudo a identificagcdo de gramatica
como uma mera disciplina escolar determina a postura do falante perante a lingua e
pode reforcar preconceitos e reproduzir conceitos ultrapassados e simplérios acerca
da linguagem. Encarada como um bem a ser preservado e de relagdes rigidas, o
ensino de gramatica nao tem avangado para além da transmissao e observancia de

regras como mostra a pesquisa de Neves (1990):

As aulas de gramatica consistem em atividades de reconhecimento
de classes de palavras, reconhecimento de fungdes sintaticas, pre-
enchimento de lacunas, classificacdo de verbos quanto a transitivi-
dade (...); a maioria dos professores chega a conceituagédo dos ter-
mos por meio de definigdo... (NEVES, 1990, p.20).

Como constatado, nas aulas de portugués nédo se estudam os fatos da lingua
para conhecer suas propriedades e seu comportamento nas manifestagdes linguisti-
cas, mas sim um conjunto de “resultados” ou “regras”. Esse tipo de abordagem cor-
robora para o que Perini (2010, p. 30) chama de “processo de analfabetizagao cienti-
fica”, isto é, em vez de a escola desenvolver um espirito cientifico, investigativo, in-
quieto e questionador nos estudantes; ela os torna incapazes de questionar ao ensi-
na-los a simplesmente crer nos resultados. Assim, as pessoas, apesar de cumprirem
uma longa jornada escolar, saem da escola, geralmente, sem saber nada sobre o
método cientifico.

A proposta de Educagao Linguistica apresentada por Pilati et al (2011) vem
ao encontro da necessidade de uma abordagem cientifica do ensino de lingua, que
suscite o questionamento, a experimentacao, a formulagao de hipoteses e sua verifi-
cacao empirica (por meio de evidéncias disponiveis no desempenho), tal qual acon-
tece com a Quimica, a Fisica e a Biologia, por exemplo. Trata-se de uma inversao
na perspectiva de analise: em vez de estudar a lingua partindo do resultado, deve-se
estuda-la partindo do processo que leva aos fatos da lingua.
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Nessa perspectiva, a competéncia linguistica do falante papel fundamental
para a analise e a construcdo de um conhecimento que nao se pretende com valor
pratico a priori, mas com valor “cultural” mais amplo; uma vez que “o conhecimento
de uma lingua é uma parte do nosso conhecimento do mundo, programado no nos-
SO cérebro, e acessivel a observagao através do comportamento e dos julgamentos
dos falantes” (PERINI, 2010, p. 36).

Contudo, em “Educacao linguistica e ensino de gramatica na educagao basi-
ca”, Pilati et al (2011) ndo negam a importancia de ambas as abordagens de lingua,
Lingua-E e Lingua-l. Ao contrario, defendem uma proposta de ensino de lingua que
também contemple uma visao estrutural e interna da lingua, que possa ser comple-
mentar — e a0 mesmo tempo servir como subsidio — a perspectiva de lingua como
produto social.

Ainda que a abordagem defendida pelas autoras encontre resisténcia entre os
docentes e o mercado editorial, que, n&o raro, privilegia uma unica visdo de lingua,
abreviando os conteudos gramaticais, quando n&o os excluindo totalmente dos livros
didaticos, explicitar conhecimento gramatical € tdo importante quanto desenvolver a
competéncia comunicativa dos estudantes. Conforme Mioto (1994, apud PILATI ET
AL, op.cit, p. 402), o conhecimento explicito da gramatica integra um tipo de saber
mais sofisticado, que nem sempre tem uma utilidade pratica, o que ndo o exclui da
escola, a qual tem um papel muito mais amplo, que nédo se restringe as coisas
Uteis/praticas.

Quanto a metodologia, as autoras defendem que deve ser baseada em proje-
tos que propiciem o desenvolvimento de “competéncias intelectuais como a analise,
a classificagao, a analogia e a inferéncia por meio de procedimentos de formulagao
de hipdtese e raciocinio inferencial sobre dados linguisticos”(PILATI ET AL, op.cit, p.
400).

Metodologia semelhante é proposta por Lobato (2003) ao defender a adogéao
do procedimento de descoberta, que consiste exatamente em partir dos dados para
a inferéncia e formulagéo de conceitos. Lobato sustenta a chamada “metodologia de
eliciagdo” como meio para a descoberta, ja que sem uma metodologia que direcione
o aluno a tirar conclusdes, o processo de descoberta seria demasiado demorado.
Assim, caberia ao professor, preparar o material didatico devidamente direcionado
para a descoberta, em oposi¢cdo aos materiais disponiveis que privilegiam a gramati-

ca taxiondbmica. Uma terceira caracteristica do ensino de gramatica apontada pela
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autora, é chamada técnica de resultados, cujo objetivo é demonstrar que as diferen-
tes estruturas correspondem a diferentes resultados semanticos.

Portanto, o procedimento de descoberta, a metodologia de eliciagdo (baseada
em projetos ou ndo) e a técnica de resultados dependem dos pressupostos explora-
dos na segao 2.1. por parte do docente e também do material empregado em sala
de aula, de modo a superar a defasagem entre o conhecimento produzido na Uni-
versidade e nos centros de pesquisa e 0 conhecimento disseminado na educacéao
basica. Como apontado por Pilati et al (2011) e Lobato (2003), adotar uma metodo-
logia adequada a educacgéo linguistica exige do professor uma mudanga de postura
frente aos dados da lingua e frente aos proprios estudantes, além de um trabalho
continuo de formulacdo de materiais, quando possivel, ou, pelo menos, a revisao e
discussao dos dados apresentados no material disponivel.

5 CONCLUSAO

Neste trabalho buscamos uma discussao sobre a gramatica cognitiva e o pa-
pel da escola no ensino de lingua materna relacionando teoria linguistica com o en-
sino de gramatica, partindo de alguns pressupostos gerativistas. E importante salien-
tar que o tratamento do tema no viés gramatical diverge bastante entre autores, po-
rém essa discussdo nao se remete a materiais didaticos, oferecendo um tratamento
bem mais limitado sobre o fenbmeno em questao. Assim, a referéncia do tema para
os estudantes se torna bastante limitada, cabendo aos pesquisadores estimularem a
analise critica dos conceitos a fim de aproximar o conteudo a realidade linguistica do
educando.

A questao central deste diz respeito a relacdo entre Conhecimento Implicito e
Conhecimento Explicito: Quéao distinto € o conhecimento gramatical explicito a que o
falante é exposto na escola. Em sintese, o estudo nos permite afirmar que ha de fato
certa incoeréncia entre Conhecimento Implicito e Conhecimento Explicito, isto €, o
Conhecimento Implicito €, ndo sé distinto, como contrario ao Conhecimento Explicito
transmitido nos materiais didaticos. Sobre os questionamentos: Como atualizar o
ensino de gramatica, de modo a incorporar as discussoes linguisticas? e Como pro-
mover uma educagao linguistica que contemple a competéncia gramatical e, ao

mesmo tempo, dialogue com a tradigdo educacional? Ha que se repensar as estra-
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tégias de ensino de forma a considerar a competéncia linguistica para promover um
conhecimento explicito consciente e mais proximo a realidade dos fatos linguisticos.
Admitimos, porém, que essas questdes ndo sao de facil resolugdo e sugerem
a elaboragao e a aplicacdo de uma proposta de intervengao pedagodgica para estu-
dos futuros. Ao longo desta, buscamos recapitular a problematica da transitividade
do conteudo gramatical. Contudo, sdo necessarios mais estudos no ambito da teoria
linguistica. Por ora, a presente discussédo constata que fatores contextuais podem
ser apontados com maior precisdo como motivagao para a nao realizagdao do fazer
pedagogico. Sendo assim, os levantamentos tedricos nos permitiram captar tendén-
cias e verificar que a intuigdo do falante — o seu conhecimento internalizado — reflete

sobre essas estruturas emerge no seu desempenho escrito.
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