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RESUMO

O presente trabalho se debruga sobre a Histdria do continente africano, mais especificamente
busca apresentar os paises africanos de fala oficial portuguesa e a importancia desses territorios
na constituicdo do mundo atlantico, tendo como objetivo desconstruir esteredtipos e visdes
negativas sobre os povos africanos a partir da constru¢do de narrativas que os tornem
protagonistas no decorrer do longo periodo moderno. Os paises centrais para esta abordagem
sdo aqueles que foram colonizados por Portugal, sendo eles: Cabo Verde, Guiné-Bissau,
Mocambique, Angola, Sdo Tomé e Principe. A abordagem da histéria atlntica se torna
interessante para demonstrarmos a complexidade das rotas comerciais e das trocas culturais
entre os diversos povos que se formaram em torno deste oceano. Como Produto Educacional,
propomos a organiza¢do de um podcast que contém episddios referentes a cada um dos paises
referidos acima. O Pod Africa tenta resgatar a importancia dos paises africanos de fala oficial
portuguesa na elaboracdo de rotas comerciais e das redes de trocas culturais caracteristicas do
chamado mundo atlantico. Assim como tentamos demarcar as especificidades de cada um
desses territorios.

Palavras-Chaves: Ensino de Histéria; Histéria da Africa; Podcast; Mundo Atlantico; PALOP



ABSTRACT

This paper focuses on the history of the African continent and its connections to the Atlantic
Ocean, with the aim of deconstructing stereotypes and negative views of African peoples by
constructing narratives that make them protagonists in the constitution of the so-called Atlantic
world in the modern period. The countries central to this approach are those that were colonized
by Portugal and are located in the Atlantic Ocean: Cape Verde, Guinea-Bissau, Mozambique,
Angola, Sao Tomé and Principe. The approach to Atlantic history is interesting for
demonstrating the complexity of the trade routes and cultural exchanges between the various
peoples that formed around this ocean. As an Educational Product, we propose the organization
of a podcast containing episodes about each of the countries mentioned above. Pod Africa tries
to highlight the importance of Portuguese-speaking African countries in the constitution of the
Atlantic world and the construction of Brazil. We also try to demarcate the specificities of each
of these territories.

Keywords: Teaching History; History of Africa; Podcast; Atlantic World; PALOP
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INTRODUCAO

A histdria do Brasil, assim como de grande parte dos paises ocidentais, foi construida
a partir de referenciais europeus. Tendo em vista que foi forjada junto a centralizacdo de ideais,
imagens e narrativas que atribuem o protagonismo ao sujeito masculino, hétero e branco que,
“corajosamente”, atravessou o oceano para “descobrir” terras que deveriam ser exploradas e
“desenvolvidas”. Apesar de hoje, apds imimeros esfor¢os dos profissionais da educagdo, esta
narrativa possuir menos for¢a do que hd dez anos atrds, quando nos deparamos com uma sala
de aula da educacdo bdsica de determinadas instituicdes publicas, notamos que poucos
estudantes sabem falar sobre territérios além da Europa. Africa, Asia e a prépria América Latina
sdo desconhecidas. Arrisco a dizer que a propria Europa oriental e central sdo estranhas, visto
que apenas a sua parte ocidental parece ser amplamente estudada. A contradicdo aparece
quando os alunos, reconhecendo a presenca negra no Brasil, nao conseguem dizer de quais
espacos os africanos vieram. Explicam a presencga de africanos e afro-brasileiros apenas a partir
da memoria da escraviddo, ou seja, pensam as pessoas negras a partir da ideia de servidao.

O ensino de Histéria, para o presente trabalho, tem uma importancia pratica, pois, €
por meio dele que podemos substituir narrativas estereotipadas por outras que possam ajudar
os estudantes a pensar mais criticamente sobre o continente africano. Lan¢camos mao do
conceito de identidades razodveis, que Luis Fernando Cerri utiliza para discutir a fun¢do pratica
do ensino histérico. Para o autor, ha duas formas principais de divisdo, identidade razodvel e
identidade ndo razodvel. A primeira consiste naquelas pessoas que nao veem a diferenca como
um problema e por isso tendem a conviver muito bem com ela. Entretanto, a segunda, é
autoritdria e homogeneizadora, vendo tudo aquilo que difere da norma estabelecida por ela,
como um problema a ser eliminado.

O ensino de histdria aparece como uma das formas de possibilitar a construcdo de
identidades razodveis, pois ele pode nos fazer refletir criticamente sobre os problemas sociais,
tais como o racismo, a homofobia, o sexismo etc. Nos faz situar o surgimento de tais
preconceitos na histéria humana e impossibilita sua naturalizagdo. Consequentemente, diminui
a probabilidade da formacdo de identidades ndo razoaveis. Sendo assim, o ensino de histdria da
Africa pode atrelar outra narrativa histérica ao passado dos africanos e dos afro-brasileiros, um
passado que os valorize e ndo os reduza a escravidao.

A forca das identidades ndo razodveis € expressiva, pois, elas parecem se multiplicar

rapidamente e, muito disso, se deve ao contexto em que vivemos. Estamos conectados a grandes
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redes de comunica¢do como nunca antes na historia humana. Temos acesso as redes sociais
com milhdes de pessoas, existem artistas e influenciadores que moldam geracdes inteiras de
pessoas. Milhares de narrativas, nem sempre positivas, sdo postadas e compartilhadas
diariamente, elas chegam as salas de aulas dos professores de Histdria, eles querendo ou ndo.

Por isso, outro conceito utilizado por nés € o de sociedade da informagdo, cunhado a
partir de Hugo Assmann, defende que hoje vivemos em uma sociedade que produz e consome
informacdes diversas por meio das redes. E um caminho sem volta, uma vez que dificilmente
largaremos nossos smartphones. Os estudantes estao inseridos neste mundo ndo apenas como
consumidores, mas também como produtores. Eles assistem, mas também compartilham,
comentam e postam contelidos variados, discutem diversos assuntos mesmo que nao atrelem
isso a dimensao politica.

O ano de 2024 foi decisivo para marcar mudangas na sociedade da informacao, uma
vez que, com a vitoria eleitoral de Donald Trump, nos Estados Unidos da América, os principais
biliondrios proprietdrios das maiores redes sociais do mundo aliaram-se as politicas de
perseguicdo a minorias sociais, isso aconteceu pela flexibilizagao dos mecanismos de dentincia
de racismo, transfobia e xenofobia que eram utilizados pelas plataformas X, Facebook e
Instagram para garantir que as vitimas das agressdes se protegessem. Mark Zuckerberg' e Elon
Musk? alegam que a “liberdade de expressio” das pessoas niio pode ser cerceada. Portanto, com
esta guinada conservadora, o momento atual pede cuidado.

Portanto, o outro papel prético do ensino de Histéria, pode ser o de tornar os usudrios
mais criticos a tudo aquilo que chega até eles. Pensar a sociedade da informag@o ndo como um
problema, mas como um campo em disputa, local em que é necessdrio nossa maxima atengao
para impedir o avango do conservadorismo e do racismo.

Ao pensar uma forma de nos inserir na sociedade da informacdo enquanto produto
educacional, elaboramos um podcast, intitulado Pod Africa. Este possui o objetivo de
letramento sobre os paises africanos de colonizacdo lusa, sendo eles, Cabo Verde, Guiné-
Bissau, Sao Tomé e Principe, Mogambique e Angola. O podcast visa apresentar tais territorios

aos alunos do 9° ano para que possam conhecer pelo menos uma parte da historia do continente

! Bilionéario proprietario da Meta responsdvel pelo gerenciamento do Facebook e Instagram. Estima-se que juntas
as redes sociais de Zuckerberg somam mais de cinco bilhdes de usudrios.

2 Dono da rede social intitulada X, antigo twitter. Esta rede contabiliza mais de 112 milhdes de usuérios pelo
mundo. Amplamente utilizada por um ptiblico mais jovem, hd anos tem sido um espago com pouca vigilancia legal
o que deu vazdo para ataques racistas contra milhares de pessoais. Uma das vitimas foi a filésofa brasileira Djamilla
Ribeiro que entrou com um processo contra a rede social no ano de 2020 quando sua filha sofreu ataques racistas.
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africano. O podcast tem se tornado um dos elementos mais buscados e ouvidos por jovens e
adultos na atualidade. Porém, apesar de estar em alta, o indice de producdes educacionais sobre
Africa ainda é exiguo, isso torna nosso produto educacional ainda mais necessario, pois busca
marcar a presenca em um territério disputado, visto que professores precisam ocupar
oficialmente partes da sociedade da informacgdo, produzindo conteiidos de qualidade e com
garantia de cientificidade.

A escola escolhida para a elaboracdo das atividades da presente pesquisa se chama
Ronald Carvalho, est4 localizada em Sdo Luis do Maranh#o, no bairro Turu. E uma escola da
rede municipal de educacdo que atende bairros da periferia da cidade, tais como, Divineia, Vila
Luizdo e Santa Rosa.

Ja a estrutura da presente dissertacdo estd organizada em trés capitulos. O primeiro
capitulo € dedicado inicialmente ao histérico do ensino de histéria no Brasil, mas também
introduz os conceitos utilizados na pesquisa e aborda o papel pratico da Histéria enquanto
disciplina. Ao tempo em que empreende um debate em torno do apagamento das populagdes
africanas e afro-brasileiras nas narrativas oficiais, evoca o0 movimento negro como um potente
ator social para o avanco do ensino de Histéria da Africa nas escolas brasileiras.

O segundo capitulo aborda a forma¢ao do mundo atlantico no longo periodo moderno.
Portanto, € dedicado a historia atlantica, isto €, segundo Thompson (2012), os estudos que se
dedicam sobre os territorios que circundam o oceano atlantico e que abarcam as populagdes que
vivem nestes espacos. A pesquisa atual, leva em conta a expansao maritima e o encontro dos
povos africanos e europeus. Abordamos a formagao das sociedades insulares e continentais,
assim como a importancia dessas experiéncias para a formacdo do Brasil. O presente capitulo
apresenta o protagonismo dos povos africanos e consiste em uma tentativa de abordar a historia
moderna de uma forma a ndo centralizar os povos europeus.

O terceiro capitulo aborda as reflexdes sobre a utilizacdo do produto em sala de aula,
na instituicdo Ronald Carvalho. A ideia € refletir sobre quais foram os pontos positivos da
utilizagdo do produto, mas também centralizar quais foram as dificuldades e problemas
enfrentados. Esta se¢do € importante para expor quais as possibilidades de usos e abordagens a
partir do produto educacional elaborado. Além disso, propomos uma sequéncia didética para

auxiliar na utilizacdo de nosso produto educacional em sala de aula.
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CAPITULO 1: ENSINO DE HISTORIA DA AFRICA E A FORMACAO DE
IDENTIDADES RAZOAVEIS NA SOCIEDADE DA INFORMACAO

O presente capitulo propde um percurso sobre a situa¢do do ensino de Histéria no Brasil
desde a consolidacdo da Histéria enquanto ciéncia perpassando pelo século XX para
problematizar a forma como a histéria dos povos africanos foi inicialmente esquecida e,
posteriormente, tratada a partir de esteredtipos e generalizacoes.

O Movimento Negro Brasileiro aparece como um dos principais protagonistas na luta
por um ensino de histéria da Africa mais critico, a partir da criacdo de jornais, associacdes e
movimentos que pressionaram o poder publico em prol de melhorias para a populacdo afro-
brasileira. Entendemos assim o Movimento como um ator politico crucial para as mudancgas
positivas no Ambito do ensino de Histéria da Africa na atualidade.

Ainda neste primeiro capitulo, construimos uma breve introdugdo sobre o ensino de
Histéria da Africa e sua possivel relacio com as novas tecnologias, no caso da presente
pesquisa, o Podcast. Entendemos o podcast como uma ferramenta que pode tornar o ensino de
Histéria da Africa ainda mais agraddvel e inovador em um contexto em que os estudantes est&o
cada vez mais apegados aos seus aparelhos celulares. Concebemos o campo de producio de
contetido como um territério em disputa e que precisa ser urgentemente ocupado por docentes
de Histdria tendo em vista que as informagdes que circulam nas redes causam impactos no
publico jovem e nem sempre contribuem para uma reflexao critica.

O ensino de Histéria da Africa aqui é tratado como uma importante arma contra os
esteredtipos e o racismo enraizado na sociedade brasileira. A partir do ensino consistente da
histéria africana e do estabelecimento de conexdes entre os povos africanos e o povo brasileiro
podemos construir uma outra narrativa que ndo torne invisivel as contribui¢Oes africanas
presentes em nossa sociedade e, por meio disso, contribuir para formar cidaddaos mais criticos

e identidades comprometidas com a pluralidade e a diferenca.

1.1 Um breve percurso sobre o ensino de Historia no Brasil

Desde a Revolugdo Francesa se tornou comum a concepcdo de que a Histéria é
construida a partir dos processos e transformagdes, ou seja, a partir da mudanga. Sendo assim
o ensino de historia passou a se debrucar sobre as mudangas sociais no tempo (Cerri, 2009).
Este ensino vinculado as instituicdes escolares esteve ligado as demandas sociais, politicas e

econdmicas que foram multiplas e diferenciadas a depender do contexto histérico que
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analisamos. Por exemplo, o ensino de Histdria, durante o século XIX, foi de grande importancia
para a criacdo e defesa dos projetos de identidades nacionais, tornando-se uma ferramenta
utilizada pelo governo imperial para defender a unidade do pais. Dessa forma, a Histéria era
vista como a legitimadora da Nacgdo e era construida a partir dos grandes feitos heroicos de
politicos e martires enquanto concebia muita relevancia a heranca colonial lusitana.

Durante o século XIX, com a consolidacdo da Histdria enquanto ci€ncia, as narrativas
nacionais eram centradas em figuras importantes e ignoravam as contribui¢cdes dos agentes
ligados as camadas populares. Os sujeitos lembrados pela histéria costumeiramente possuiam
cor branca e também eram majoritariamente do género masculino. Portanto, a Nacdo era lida
como masculina e branca, tendo sido desenvolvida a partir das contribuicdes dos povos
europeus, no caso brasileiro, sobretudo dos portugueses. O ensino de Histdria estava associado
as atividades de leitura e ao fortalecimento do senso moral de respeito a patria e aos governantes
do Brasil. Seria a Histéria uma arma pronta para estabelecer a hegemonia da classe burguesa e
também serviria para a formacao civica das pessoas, esta concepc¢ao atravessou o século XIX e
marcou também todo o contexto do século XX (Cerri, 1999), (Bittencourt, 2008).

Apesar disso, apds quase trezentos anos de escravidao, nao havia como negar totalmente
a existéncia das populacdes negras e indigenas no territdrio nacional. Estes agentes sociais, por
vezes considerados apenas subalternos e um problema a ser solucionado pelo Estado, foram
excluidos do sistema educacional e sua histéria foi relegada a escravidao e ao animalismo. O
Instituto Histérico e Geografico Brasileiro, criado em 1838, é reflexo da preocupacdo das elites
com o “problema” social causado pela mesticagem. A missao do Instituto era criar uma historia
do Brasil e também difundi-la o quanto fosse possivel. A narrativa® criada pelo IHGB passaria
as escolas por meio dos curriculos e manuais diddticos que eram criados pelos participantes do
proprio Instituto (Fonseca, 2006).

O curriculo escolar privilegiava a narrativa historica da cronologia politica centrada em
um tempo fixo, uniforme, imutdvel e regular. Sendo assim, ndo havia espago para mudancas,
rupturas ou descontinuidades. O Estado era considerado o centro de todo o processo histdrico
e somente eram valorizados aqueles sujeitos diretamente a ele ligados. Com o avangar do século

XX, o Estado passou a se preocupar ainda mais com a formagdo dos cidaddos que se

3 Uma das principais narrativas defendidas pelo IHGB foi cunhada por Karl Philipp Von Martius que argumentou
que o Brasil foi construido a partir da contribuicio de trés racas, sendo elas, o africano, o indigena e o europeu,
este ultimo teria um maior peso no desenvolvimento social e cultural do pafs. No século XX, Gilberto Freyre
potencializou uma narrativa parecida em torno da mesticagem no Brasil, o que acabou contribuindo com a ideia
de democracia racial brasileira.
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encaixassem ao sistema social e econdmico, além de formar adoradores da Nacdo a ideia era
também possibilitar pessoas aptas ao capitalismo, ou seja, apds a aboli¢do da escravidao no
século XIX, paulatinamente, a massa de trabalhadores livres foi crescendo e isso significou
maior investimento no ensino como meio de inculcar os valores que prezassem pela
manutencdo da ordem social e, acima de tudo, legitimar os poderes politicos e
consequentemente a classe dominadora. A partir dai o conceito de cidadania ganha mais forca
e € constantemente atrelado ao ensino de Histdria e o intuito era posicionar cada sujeito no seu
devido lugar na histéria e na construcdo do pais (Nadai, 1993), Fonseca, 2006), (Bittencourt,
2008).

O ensino de Historia, durante a primeira metade do século XX, ainda se preocupava
com o discurso dos grandes feitos em beneficio a coletividade nacional. A Histéria deveria
legitimar aqueles sujeitos que prestaram um servico visando o bem do povo brasileiro. H4 o
exemplo da sacraliza¢do de Tiradentes e da inconfidéncia mineira, quando na década de 1930
sdo repatriadas suas cinzas ao Brasil e houve a criacdo do museu da Inconfidéncia em Minas
Gerais. A Historia acabou por inventar tradi¢des responsdveis por homogeneizar a identidade
brasileira com o objetivo de fomentar o patriotismo, de modo que o ensino de Histdria deveria
garantir o compartilhamento delas a populacdo (Fonseca, 2006), (Bittencourt, 2008).

Nos anos 1930 podemos ja falar que existe uma memdoria histérica nacional mais sélida
nas instituicdes de ensino, isso coincide com a criagdo do Ministério da Educacdo e
consequentemente com a organizacao do sistema escolar mais centralizado. A partir do avango
do século XX notamos a presenca cada vez maior de ideias norte-americanas e a defesa dos
Estudos Sociais como substitutos da Histéria nas escolas primarias. Nesta perspectiva houve
um interesse maior em trabalhar o passado mais proximo das criancas e focado em teorias
ligadas a psicologia cognitiva (Bittencourt, 2008).

A partir do golpe militar de 1964 o ensino de histdria se voltou para a sustentagdo dos
governos militares e, portanto, pautava-se na ideia de seguranca nacional e desenvolvimento do
pais. O estudante deveria receber o conteudo historico acriticamente como um dado factual.
Durante o periodo de ditadura militar, a partir da isen¢do de impostos sobre a produgdo de livros
didéticos, estas ferramentas foram amplamente produzidas e inseridas nas instituigdes
escolares, garantindo assim a difusdo da narrativa proposta pelo governo ditatorial (Mathias,
2011).

Nas décadas de 1970 e 1980 com o enfraquecimento da ditadura militar, surgiram

possibilidades outras de se pensar a histdria da nacdo e isso gerou novas demandas ao ensino
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de Historia que agora deveria refletir propostas tedricas e metodolégicas mais democraticas
visando a constru¢cdo de um pais pautado na democracia. O ensino de Histéria passou a se
preocupar em formar cidaddos capazes de intervir na sociedade, voltando-se assim para a
discussdo dos problemas que a sociedade brasileira precisava enfrentar. O estudante agora nao
era concebido como uma mente vazia a ser preenchida, mas passou a ser visto como um sujeito
participante da historia.

A partir dos anos 2000, o ensino de Histdria volta-se mais para o ato de possibilitar que
os estudantes buscassem problematizar seu préprio contexto e sua historicidade. Novas
discussoes defendiam a necessidade da Historia se preocupar mais em estabelecer didlogos
entre os diferentes saberes. Portanto, o conhecimento que o discente carrega seria o ponto de
partida, e um dos objetivos principais seria fazé-lo se entender como sujeito da Histéria. Além
disso, indimeros novos temas surgiram no ensino de Histéria, ao invés da velha énfase na
histéria dos grandes feitos, agora o cotidiano, a vida privada, o género, a sexualidade e a raca
passaram a ser mais presentes nos debates. Novos personagens foram inseridos nas narrativas,
fugindo do culto aos grandes herdis da Nagdo ou da linearidade excessiva (Cerri, 1999),
(Mathias, 2011).

E importante ressaltar que embora todas essas mudancas tenham ocorrido, diversos
vicios permaneceram. No Brasil a educagao ainda é majoritariamente centrada na Europa, fruto
de séculos de colonizagdo. A disciplina Histéria € constantemente atrelada a ideia de
memorizagdo acritica de fatos. Sendo assim, o ensino de Histéria permanece em constante
mudanca a partir da atuacdo dos professores de Histéria, dos movimentos sociais e governos

politicos com seus projetos e planos educacionais.

1.2 Ensino de Histéria da Africa no Brasil

Como exposto anteriormente, durante muito tempo o ensino de Histdria ficou restrito
aos grandes feitos e herdis da sociedade brasileira, tendo em vista o interesse das elites em
construir uma narrativa homogénea em prol da identidade nacional. Essa histéria era branca e
masculina e negava a contribuicdo das mulheres, das sociedades africanas e indigenas no
tocante a construgdo social, cultural e econdmica do pais. Devido a isso, durante muito tempo
a Histéria da Africa e dos africanos foi ignorada pelos dirigentes e responsdveis pelas

elaboragdes dos curriculos.
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Quando abordados pela histdria, os africanos eram estigmatizados como escravizados
tendo a sua identidade étnica negada. A partir das narrativas de que os africanos serviram apenas
como mao-de-obra subserviente, os brasileiros continuaram a receber uma educagdo que
privilegiava a desigualdade entre brancos e negros. Os afro-brasileiros acabaram sofrendo com
a perpetuacao desses esteredtipos até os dias atuais. Tendo em vista que a educagdo e o ensino
de Histdria refletiam os interesses das elites brancas, a solugdo para esses problemas nao
poderia advir dos grupos politicos dominantes.

A partir desse argumento podemos atribuir aos movimentos sociais, sobretudo ao
Movimento Social Negro brasileiro, um papel fundamental nas mudangas no sistema
educacional do pais. Intelectuais e trabalhadores negros se uniram e criaram organizagdes,
associagdes e clubes que debatiam as estratégias de resisténcia e enfretamento para superacao
da desigualdade racial, como por exemplo em 1931, foi criada a Frente Negra Brasileira (FNB),
que apesar de ser extinta pela ditadura do Estado Novo, serviu como espago de debate sobre os
problemas sociais do negro no Brasil. De modo que devemos enxergar o Movimento Negro
como um ator politico posicionado em diversos ambitos sociais contra o racismo. Os
intelectuais negros buscaram problematizar o conceito de raca o entendendo como um construto
social e optaram por escancarar a complexa relagdo entre as desigualdades sociais e raciais
(Rocha, 2006), (Gomes, 2017).

Havia os jornalistas negros que romperam com as representacdes racistas do século XIX
fortemente veiculadas nos grandes jornais. A imprensa negra tinha como principal objetivo
enfrentar o estigma do escravizado embutido na populacdo negra e da suposta inferioridade
congeénita atrelada a ela. Além disso, a imprensa negra atuava também como 6rgio educador,
visto que prezava pela solidariedade entre afrodescendentes e pela reflexdo critica sobre a
situacdo social deles no pais (Nascimento, 2003).

Na primeira metade do século XX podemos citar os jornais O Bandeirante (1910), A
Unido (1918), A Protectora (1919), O Getulino (1919), O Patrocinio (1925) entre outros. Os
diversos jornais que surgiam eram uma resposta a hostilidade social direcionada aos negros
brasileiros, estes veiculos atuavam como um mecanismo de protesto e de tentativa de maior
participacdo nos assuntos da Nacao (Nascimento, 2003).

A imprensa negra se preocupava com seu papel formador e educativo e informava a
populacdo afro-brasileira sobre as possibilidades de ingresso e integracdo na sociedade
brasileira. Os anos de 1930 foram marcados pelo surgimento do Movimento Brasileiro contra

o Preconceito (1935) e da Associacdo dos Brasileiros de Cor (1938). E importante ressaltar
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que esses movimentos, associagdes € a imprensa estavam em contato com muitas das ideias
defendidas por intelectuais africanos, afro-americanos e afro-caribenhos, visto que apesar das
dificuldades de comunicacdo, recebiam influéncia de pensadores negros de diversos paises que
enfrentavam problemas similares aos do Brasil. J4 entre as décadas de 1940 e 1960 o
Movimento Negro pautava o debate do amplo acesso dos afro-brasileiros a escola publica.*
Debate que prosseguiu até as discussdes da Lei de Diretrizes e Bases do ano de 1961 (Gomes,
2017), (Nascimento, 2003).

Os anos 1980 foram estratégicos para o avanco da luta dos movimentos sociais ligados
a populacdo negra e a classe trabalhadora, ambos interseccionados devido ao fato de grande
parte da classe operdria ser composta por pessoas negras. E criado o Conselho Estadual de
Participacdo e Desenvolvimento da Comunidade Negra, em Sao Paulo. Seguido pela criacao
nos estados da Bahia, Rio Grande do Sul, Minas Gerais e Mato Grosso do Sul. Além disso, vale
destacar que o movimento social negro marcou presenca nos debates sobre a Constitui¢do que
viria a ser oficializada em 1988. Gracas a pressdo desses setores sociais o racismo foi
considerado crime inafiang¢dvel e houve a garantia da demarcagdo de terras das populagdes em
territorios quilombolas (Rocha, 2006).

Nao demoraria muito para que o Movimento Negro se voltasse para o ensino, visto que
concebiam as institui¢cdes escolares como grandes reprodutoras do racismo e do esteredtipo de
que africanos e afro-brasileiros seriam sujeitos inferiores aos brancos. Os intelectuais negros
passaram a entender a escola como um espago que potencializava a dominagdo étnico-racial
dos brancos e ignorava as contribuicdes do continente africano para a constru¢do da nacio
brasileira (Rocha, 2006). Sendo assim, a escola era vista como um espaco crucial para a
formacdo da sociedade e isso significava que havia grande necessidade e urgéncia de
intervencoes para tentar solucionar tais problemas.

A década de 1980 significou uma virada de chave para pensadores negros e ativistas do
Movimento Social Negro. Neste momento perceberam com mais objetividade que as politicas
de educagdo conquistadas até ali ndo atendiam amplamente a populacdo afro-brasileira. De

maneira que os intelectuais negros foram mais diretos na defesa de politicas pensadas para a

4 Alguns exemplos de movimentos nessa década de 1940 sdo a criacdo da Unido Nacional dos Homens de Cor que
defendia a ideia de cooperativas e institui¢des de ensino assim como servigos de satde voltadas para os negros e
negras brasileiros/as. Também € importante citar a criagdo do Teatro Experimental do Negro (TEN), em 1944.
Esta entidade foi idealizada por Abdias Nascimento e tinha como principal objetivo resgatar a heranca das culturas
africanas na construcdo da identidade dos afro-brasileiros. O TEN fornecia servicos de educacdo como
alfabetizacfo, aulas de cultura e chegou a organizar congressos. Além disso, atuava na imprensa por meio da
publicacgéo do jornal Quilombo (Nascimento, 2002).
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especificidade negra, contexto este em que ganha for¢a a discussdo sobre as a¢des afirmativas
(Gomes, 2017).

Entre as medidas tomadas pelo Movimento estdo a organizacdo de eventos como o
Férum de Ensino da Histéria das Civilizagdes Africanas nas Escolas Publicas, em 1991 no Rio
de Janeiro. O I Férum de Cultura Afro-brasileira de Londrina, em 1996. Além disso, intelectuais
negros ocuparam posicdes estratégicas na politica, como Abdias Nascimento e Benedita da
Silva, ambos se tornaram senadores. Ainda na década de 1990, precisamente em 1995, houve
a Marcha Zumbi dos Palmares que possibilitou a entrega do “Programa de Superagdo do
Racismo e da Desigualdade Racial” ao entdo presidente da republica. E importante pontuar
também que os representantes do movimento negro participaram ativamente das discussoes
sobre a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) e conseguiram emplacar o Pardgrafo 4°
do artigo 26 que conferia ao ensino de Histéria a demanda de mostrar a contribui¢io de diversas
etnias a formacao do Brasil (Rocha, 2006), (Gomes, 2017).

Durante o governo Fernando Henrique Cardoso a pressao foi continua, prova disso foi
a nomeacao de Petronilha Beatriz, militante do movimento negro, para ocupar um cargo ho
Conselho da Educacao e a inser¢do do tema Diversidade nos Parametros Curriculares Nacionais
(2000) propostos pelo Ministério da Educacdo. Em 2003, ja no governo de Luiz Inicio Lula da
Silva, veio a assinatura da Lei 10.639/03 com a obrigatoriedade do ensino de histéria e cultura
africana e afro-brasileira no ensino basico de instituicdes publicas e privadas. E no ano seguinte
ocorreu a aprovagdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao das Relacodes
Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-brasileira e Africana, aprovada pelo
Conselho Nacional de Educacio, o objetivo é fazer valer a aplicacdo da lei nas escolas. O ano
de 2004 marca a criagdo da Secretaria de Educagcdao Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade
(SECADI) (Gomes, 2017), (Rocha, 2008).

No texto que compde as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das
Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-brasileira e Africana é
expresso que ha uma lacuna historica na educacao brasileira quando o tema sdo a Historia e a

Cultura afro-brasileira e africana, como expresso abaixo:

O Ministério da Educaciao, comprometido com a pauta de politicas afirmativas
do governo federal, vem instituindo e implementando um conjunto de medidas
e acdes com o objetivo de corrigir injusticas, eliminar discriminacdes e
promover a inclusio social e a cidadania para todos no sistema educacional
brasileiro. O Brasil, ao longo de sua histéria, estabeleceu um modelo de
desenvolvimento excludente, impedindo que milhdes de brasileiros tivessem

N

acesso a escola ou nela permanecessem. Com a criagdo da Secretaria de
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Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade (Secad), o Ministério da
Educacdo dd4 um grande passo para enfrentar a injustica nos sistemas
educacionais do pais. Garantir o exercicio desse direito e forjar um novo modo
de desenvolvimento com inclusdo é um desafio que impde ao campo da
educacgdo decisdes inovadoras. Na reestruturacdo do MEC, o fortalecimento
de politicas e a criacdo de instrumentos de gestdo para a afirmacdo cidada
tornaram-se prioridades, valorizando a riqueza de nossa diversidade étnico-
racial e cultural [...]Para democratizar a educagdo, é preciso mobilizar toda a
sociedade. O MEC, por intermédio da Secad, tem a missdo de promover a
unido de esforcos com os governos estaduais e municipais, ONG’s, sindicatos,
associagdes profissionais e de moradores, contando com a cooperacdo de
organismos internacionais para ampliar o acesso, garantir a permanéncia e
contribuir para o aprimoramento de préticas e valores dos sistemas de ensino
(Brasil, 2004, p. 6).

O texto do documento também atribui o compromisso do Governo Federal com a
questdo a partir das demandas sociais advindas do Movimento Negro ao longo do século XX e
por isso argumenta a favor da criacdo de diretrizes orientadoras que possibilitem a elaboracao
de projetos e acdes comprometidos na valorizacdo da historia africana e afro-brasileira na
dimensdo educacional. As Diretrizes ressaltam ainda as diversas medidas tomadas nos &mbitos
municipais para a defesa da inclusao da tematica no ensino basico, sdo citados como exemplo
Aracaju, Belém e Sao Paulo (Brasil, 2004).

O documento também procura fazer alusao a forma de tratamento imposta aos africanos
a partir das narrativas que menosprezam e estereotipam estes sujeitos como inferiores,
demonstrando a ligacdo direta desse problema com o racismo presente na sociedade hoje e que
tanto atinge a populacdo afro-brasileira (Brasil, 2004). De fato, abordar o passado dos povos
africanos de uma forma outra pode contribuir para minimizar os problemas sociais ligados ao
racismo hoje. Visto que muito do estigma sofrido pelos afro-brasileiros € fruto da influéncia de
uma historia que foi construida a partir da continua subalternizacdo dos seus ancestrais.

Além disso, na secdo “Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana - Determinagdes”
as Diretrizes ressaltam que a responsabilidade para com o tema vai muito além da sala de aula

e da relagdo professor e estudante:

Caber4, aos sistemas de ensino, as mantenedoras, a coordenacdo pedagdgica
dos estabelecimentos de ensino e aos professores, com base neste parecer,
estabelecer contetidos de ensino, unidades de estudos, projetos e programas,
abrangendo os diferentes componentes curriculares. Caberd, aos
administradores dos sistemas de ensino e das mantenedoras prover as escolas,
seus professores e alunos de material bibliografico e de outros materiais
didaticos, além de acompanhar os trabalhos desenvolvidos, a fim de evitar que
questdes tdo complexas, muito pouco tratadas, tanto na formagao inicial como
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continuada de professores, sejam abordadas de maneira resumida, incompleta,
com erros (Brasil, 2004, p. 17).

O trecho acima chama a atencdo para a necessidade do fornecimento de materiais
bibliogréficos e didaticos para facilitar a abordagem dos temas com maior exatiddo. De fato,
muitos docentes encontram dificuldades para montar aulas sobre o continente africano, seja
pela falta de interesse por esse espaco, mas sobretudo devido a formagdo académica centrada
na Europa que muitos deles estiveram inseridos. Tornando os conhecimentos acerca de Africa
distantes da graduacdo e pds-graduacido de muitos professores e professoras.

Devido a isso € de extrema relevancia os programas de pds-graduagdo profissionais.
Pois, além da producdo de uma pesquisa que culmina na dissertacdo ou tese, os mestrandos e
doutorandos elaboram seus produtos educacionais tendo em vista contribuir para a
transformacao da realidade escolar. No caso dos pesquisadores que investigam os mais variados
temas sobre o continente africano e que adentram nas universidades, estes podem construir algo
que auxilie os docentes da rede basica a abordarem temas sobre os africanos e seus paises.

E importante ressaltar a relevincia do ensino de histéria para as mudangas que ocorrem
em nossa sociedade ou ao menos no tocante ao debate publico que este pode propiciar. Um
exemplo muito significativo foi a implementagcao das cotas raciais no Brasil. Este debate ¢é
pautado no presente e passado, pois, para que as cotas fossem efetivadas foi necessario recorrer
a histéria para comprovar que historicamente os africanos e seus descendentes foram excluidos
dos mais variados setores da sociedade, entre eles as instituicdes de educacao superior e cargos
publicos. Portanto, sdo sujeitos que estdo em desvantagem com relacdo aos privilégios dos
brancos. Essa politica afirmativa ligada a identidade negra demonstra a importancia de se
recorrer ao passado em relagdo aos problemas do presente para pensar um futuro em que esta
problematica ndo exista mais ou a0 menos seja minimizada. Esse movimento pode ocorrer tanto
no ensino de historia dentro da escola, como também pelo debate e pela pressdo feita pelos
movimentos sociais (Cerri, 2011).

Da mesma forma, o ensino de histéria da Africa comprometido em romper com os
esteredtipos € com as narrativas negativas sobre os povos africanos € um mecanismo de luta
contra o racismo presente hoje no Brasil. Pois sabemos que a visdo pejorativa em torno dos
afro-brasileiros advém, em grande parte, da subalternizacdo histérica dos africanos que aqui
chegaram devido ao trafico humano. O ensino de Histéria da Africa pode contribuir para a
formacdo de identidades razodaveis, no sentido de que pode induzir os/as estudantes a serem

mais criticos a toda e qualquer narrativa etnocéntrica ou racista que chega até eles/as.
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Concebendo a diferenca dos povos africanos ndo como uma inferioridade, mas como
pluralidade étnica, cultural, religiosa, econdmica etc. Porque a diferenca nao precisa significar
desigualdade. Existem diversos meios para se formar identidades, e sem ddvidas um dos
caminhos é o ensino. A educagdo pode determinar como uma pessoa, um grupo ou povo se
encara e a forma como refletem sobre os outros grupos. De modo que as a¢des das pessoas sao

influenciadas pelo ensino de Histdria (Cerri, 1999).

Ento, uma das funcdes do ensino de histéria da Africa é de ser uma arma contra o
racismo a brasileira. Uma vez que a constru¢do de uma narrativa outra sobre o passado dos
afro-brasileiros e daqueles de quem descendem, pode e deve ressignificar a presenca desse
grupo na sociedade atual. E fungio da Histéria da Africa enfrentar qualquer ideia conservadora
ou estereotipada sobre os povos africanos, tendo como objetivo impedir a formacdo de
identidades ndo razodveis, ou seja, sujeitos que manifestam diariamente no mundo real e virtual,
xenofobia, racismo, sexismo entre outros preconceitos diversos. Pois a ideia de que a seguranca
somente € encontrada nos semelhantes € problemadtica visto que nos leva a entender a diferenca
como ameacgadora. A histéria pode apresentar a diferenca e a pluralidade como algo seguro e
potencialmente enriquecedora das sociedades humanas. Além disso, quando possibilitamos que
o “siléncio fale” podemos produzir outros discursos que enfraquecem a narrativa que o
silenciava (hooks, 2021), (Chaui, 2018).

O ensino de Histéria da Africa também pode contribuir de forma mais especifica com a
formacdo da autoestima da populagcdo afro-brasileira, uma vez que todo ser humano recebe
influéncia do passado para projetar seu presente e sobretudo cogitar um futuro. Em outras
palavras, o que eu acredito ser hoje depende muito do que eu acredito que fui no passado (Cerri,
2011). Desse modo, representar as populacdOes africanas de forma mais honesta fugindo das
representacOes negativas tipicas da visdo branca/ocidental contribui para que os/as jovens
negros/as hoje se percebam como descendentes de populacdes complexas que tiveram feitos

relevantes para além da 16gica europeia.
1.3 Por que estudar a Histéria do continente africano e de suas conexdes?
Historicamente os conteudos sobre Africa foram ignorados e tratados com pouca

relevancia para o prendizado do povo brasileiro. Prova disso é que durante muito tempo na

histéria das universidades brasileiras, os cursos de Historia nem sequer contavam com
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disciplinas especificas para a Histéria da Africa. E mesmo que hoje diversas instituicdes ja
tenham sido obrigadas a se atualizar, ainda ha uma proeminéncia de disciplinas sobre a Europa.

Além disso, nossos referenciais tedricos sdo majoritariamente eurocentrados, pois
muitos de nés possuimos dificuldade de conceber os povos africanos como produtores de
conhecimento. Por isso, além de estudarmos suas histdrias e culturas, podemos também buscar
referenciais e tedricos africanos como centros irradiadores de saber. O reflexo dos séculos de
desinteresse de nossa sociedade pela histéria da Africa pode ser notado no ensino basico, onde
diversos docentes se encontram despreparados para trabalhar teméticas sobre o continente. A
contradicdo aparece a partir do momento em que tomamos no¢do de que o Brasil recebeu
milhdes de africanos que deram surgimento aos afro-brasileiros e ambos contribuiram para a
formacao deste pais.

O Brasil, pais com grande quantidade de pessoas negras, ndo pode continuar a se
referenciar apenas no perfil europeu. Estudar a histéria da Africa significa recuperar a
autoestima de muitos estudantes que ndo se sentem representados pelo modelo dos paises
europeus. A prépria identidade nacional do pais estd em continua alteracdo e reconstrucdo e o
ensino de Histéria tem um papel ao contribuir para a constituicdo de uma identidade afro-
brasileira positivada e na construcio de outras interpretacdes e representacdes dos alunos acerca
desses temas (Oliva, 2012; 2009).

O estudo do continente africano pode contribuir com a desestabilizacdo das ideias
estereotipadas em torno dele, sendo uma forma de enfrentar o racismo fortemente presente em
nossa sociedade. Afinal o papel do historiador deve ser este, o de ser desestabilizador de ideias
naturalizadas contribuindo assim para visdes outras sobre temas historicamente
menosprezados.

O Oceano Atlantico foi um grande condutor das muitas trocas econdmicas e culturais e
do transito de pessoas entre o continente africano e diversos outros espagos, incluindo o Brasil.
Este oceano, assim como o fndico, serviu como um dos elementos cruciais na formacao de
sociedades plurais, como por exemplo as sociedades maritimas, ligadas diretamente ao oceano,
mas também as continentais que escoavam produtos e pessoas rumo as faixas litoraneas a partir
dos rios e juntos formavam uma complexa teia de contatos (Thornton, 2004), (Wood, 2014). E
de suma importancia abordarmos a histéria do continente africano a partir de suas conexdes,
pois assim podemos levar para a sala de aula a narrativa de fluidez e protagonismo dos povos
africanos durante o periodo moderno, momento em que geralmente as narrativas oficiais elegem

apenas O0S povos europeus como superiores.
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Analisando o atual enfoque e abordagem da presente pesquisa percebo o quanto tudo
isso foi alterado desde o projeto inicial de ingresso ao Programa de P6s-graduacao em Histéria
da Universidade Estadual do Maranhdo. Apds dois semestres de contato com a instituicao
escolar de ensino bdsico Ronald Carvalho e de me deparar com uma turma de 9° ano que
desconhecia por completo o continente africano, era compreensivel que meus planos iniciais
eram invidveis. No inicio a ideia era trabalhar especificamente um territério, o arquipélago de
Cabo Verde tendo como foco a literatura de um grupo intitulado Claridade, que possuia um
projeto identitdrio para aquele pais enquanto ainda era colonia de Portugal. Porém ao entrar em
contato com a sala de aula e fazer atividades de reconhecimento dos contetidos sobre Africa
apreendidos pelos alunos ao longo dos anos, percebi que eles ndo conheciam nenhum pais do
continente, com excecao do Egito.

Alguns estudantes sequer sabiam que Africa era um continente, as visdes sobre os povos
eram enviesadas na ideia colonial de que eram grupos barbaros e pobres. Nao fazia o menor
sentido trabalhar um tnico territério e a literatura deste espago, sendo que os estudantes nao
sabiam o bdsico sobre aspectos mais gerais do continente. Entao precisei refletir sobre escolher
uma outra instituicio em que os estudantes conhecessem mais sobre Africa e que me permitisse
seguir com os planos de pesquisa inicialmente estabelecidos ou em permanecer na mesma
escola e alterar os planos de pesquisa para programar aulas que introduzissem estes estudantes
na histéria da Africa. Acabei optando por permanecer, levando em consideracio que o meu
papel de pesquisador e professor é de me tornar flexivel aos contextos que objetivo pesquisar e
ndo o contrério.

Os estudantes sabem que o Brasil foi colonizado por Portugal, mas ndo conseguiam me
contar quais outros territorios haviam sido colonizados pelo mesmo pais. Aparentemente
pairava no ar uma estranha ideia de que em um belo dia os portugueses sairam do seu espaco
em direcdo ao Brasil e instalaram um sistema colonial. Sem conexdes, sem outras experiéncias
e motivacgoes. Os alunos quando questionados sobre os africanos conseguiam defini-los apenas
a partir da escraviddo. A instituicdo da escravidao era narrada sem a menor criticidade, levando-
os a reforcar a suposta inferioridade e culpabilizagdo das populagdes africanas.

Esses acontecimentos me obrigaram a ampliar drasticamente a atual pesquisa, € ao invés
de falar apenas de Cabo Verde ou de sua literatura caracteristica do século XX, decidi abrir
espaco para o mundo atlantico em relacdo aos PALOP. Recorte complicado e de dificil trato
ainda mais levando em consideragcdo o exiguo tempo que um mestrando possui para elaborar

sua dissertac@o e produto educacional.

28



Ao chegar na escola pude notar que os ideais eurocentrados ainda permanecem
fortemente arraigados em nossas salas de aula, fruto da colonialidade que estd enraizada em
nossa sociedade. Estes ideais privilegiam o europeu, o heterossexual, o branco e o masculino
(Candau, 2020). O Norte Global é demasiadamente estudado enquanto o Sul Global € um
completo desconhecido. Portanto, a partir disso, os estudantes normalizaram conhecer sobre
paises europeus e sobre a suposta superioridade destes povos e dos grandes lideres ocidentais e
sequer refletiam sobre a importincia de outras sociedades em Africa, na Asia e até mesmo nas
Américas.

Uma educagdo outra pode contribuir para uma perspectiva contra hegemonica,
desconstruindo a colonialidade presente em nossa sociedade. Todos nés estamos mergulhados
em processos de colonialidade naturalizados no nosso imagindrio individual e coletivo. Tudo o
que concebemos como certo ou errado, os conhecimentos que temos acesso e reproduzimos, o
juizo de valores e os processos educacionais nao escapam das garras da colonialidade.
Precisamos utilizar a educacdo como um meio de questionar tudo o que consideramos
desenvolvido, bonito, moderno, civilizado e verdadeiro, propondo assim que outras narrativas

possam vir a tona (Candau, 2020):

O fortalecimento dos sujeitos silenciados € fundamental para a afirmacio de
processos educativos democraticos, orientados a constru¢do de relacdes
sociais justas e que reconhecem o potencial de todos e todas, individual,
comunitdria e coletivamente (Candau, 2020, p. 683).

De fato, a histdria dos territérios e povos africanos sem dividas pode ser um recurso de
enfrentamento da colonialidade. Entendendo que a branquitude é considerada o padrao
normativo, universal e simbolo do poder, € nosso dever como educadores utilizar as narrativas
histéricas como uma ferramenta que possibilita processos de aprendizagem e de reflexdo critica
capazes de proporem projetos que rompam com isso. Ao tratar de forma digna, respeitosa e
honesta sobre a posicdo dos povos africanos na constituicio do mundo moderno, podemos
potencializar narrativas que valorizem ndo apenas estes povos, mas também seus descendentes
que hoje vivem no Brasil e em outras partes do mundo.

Em meus primeiros contatos com a sala de aula® optei apenas por observar a dinimica

3 Estive na sala de aula do 9° ano da Escola Ronald Carvalho, localizada no municipio de Sao Luis, entre os anos
de 2023 e 2024. Durante o 2° semestre de 2023 apenas acompanhei o funcionamento da escola e as aulas de
Histéria. J4 no ano de 2024 passei a elaborar e ministrar aulas de Histéria da Africa. Esta instituigdo é publica e
atende aos bairros da periferia, sendo eles: Divinéia, Vila Luizao e Santa Rosa.
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entre o docente e os alunos, os conteddos e como eles os recebiam. De todo modo, os assuntos
sobre Africa eram constantemente ignorados, pois majoritariamente se falava de uma histéria
centrada na Europa ou em partes especificas do Brasil, tais como Minas Gerais, Sdo Paulo e
Rio de Janeiro.

Em um segundo momento decidi conversar com o docente para entender o que a Histéria
da Africa significava na trajetéria profissional dele e se ele ja tentou de algum modo inserir
esses temas em suas aulas, levando em consideraciao que existem dispositivos legais que tornam
obrigatdrio isto. Para o professor o ensino de histéria do continente africano se faz necessério
e importante devido a sua enorme relacdo com a constru¢do do Brasil. Porém, ao mesmo tempo
em que reconhece esta importancia, o docente assume que sua formagcdo em Licenciatura em
Histéria ndo teve nenhuma uma tnica disciplina sobre Africa ou povos afro-brasileiros. Além
disso, ele destaca que o assunto é complexo e isso soma-se ao pouco interesse que os estudantes
possuem pelos temas.

Em um terceiro momento optei por solicitar que cada aluno fizesse um texto sobre o
continente africano. Este texto deveria conter as informacdes que os alunos dominavam sobre
Africa, que pessoas eles acreditavam que viviam 14, como eram as culturas, idiomas,
religiosidades e outras informagdes e dados que viessem a mente deles. Este texto deveria ter
entre 15-30 linhas e os alunos ndo precisaram se identificar.

Além da grande dificuldade que a maioria teve para construir o texto, no processo de
corre¢ao pude notar que todos os 37 estudantes possuiam uma visdo muito pessimista sobre
Africa. Visivelmente 18 deles deram a entender que Africa era um pais e em 21 das redacdes
os alunos escreveram muito mais sobre a escraviddao do que sobre o continente em si. Apenas
3 elencaram as religides de matriz africanas como algo relativamente positivo. De modo geral,
a visdo sobre o continente africano era de que ali todos eram escravizados, pobres, incivilizados
e até mesmo doentes. Levando em conta que em uma das redacdes uma estudante chegou a
lembrar de que viu na televisdo uma propaganda com criangas africanas em estado de
desnutricdo enquanto uma celebridade australiana, a atriz Cate Blanchett, pedia doagdes para
elas.

E notével que esses adolescentes tiveram pouquissimas aulas de histéria da Africa até
aqui. Porém isso ndo impede que se forme em suas mentes uma imagem sobre Africa, pelo
contrdrio, a auséncia de narrativas historicas positivas cede espaco para que se forme uma
consciéncia muito negativa que é moldada a partir de propagandas de tv, filmes, falas e

narrativas racistas, pois todos nds podemos ser afetados pelas imagens e representagdes que

30



adentram nossas residéncias a partir da televisdo e da internet. Portanto, se as pessoas querem
se entreter € as imagens que consumem como entretenimento sdo de desumanizagdo,
obviamente iremos naturaliza-las ao invés de reagirmos com repulsa ou criticidade (hooks,
2021). O que me deixou surpreso foi que apenas 3 alunos citaram o filme Pantera Negra,
ambientado em um pais africano ficticio. Porém, a valorizacdo de Africa efetivamente ndo
aconteceu, visto que os estudantes elencaram apenas elementos da modernidade europeia como
positivos, tais como a tecnologia, as armas, naves espaciais e etc. Nao concebem os povos
africanos em si como grupos com algo positivo a acrescentar.

Apesar do susto inicial ao corrigir os trabalhos, visto que imaginamos sempre que de
fato hd um desconhecimento sobre Africa, mas nunca esperamos que seja algo tdo profundo
assim. Decidi elaborar uma série de aulas, com a ajuda do professor, inicialmente Cabo Verde
seria o territorio contemplado, tentando dar conta do século XX e suas relagdes culturais com
o Brasil. Tivemos uma recepcdo muito morna dos estudantes, alids, ndo conseguiam
compreender muito da contemporaneidade. A dimensao cultural também era pouco atrativa
para eles, o que me deixou novamente surpreso. Os estudantes nutriam um apre¢o maior pelas
dimensdes politica e até mesmo econdmica, o que me levou a perceber que Historia para eles é
definida como uma disciplina que estuda os reis, impérios € o comércio. Isso provavelmente
advém do enfoque dos professores de histdria que encontraram ao longo do ensino fundamental,
estes talvez deram muita €nfase na histérica econdmica e politica gerando nos estudantes este
direcionamento.

A partir destas percepcoes, alterei os planos de aula, retrocedi temporalmente e comecei
pelas grandes navegacdes indo de encontro com a chegada dos lusitanos em cada territério
africano colonizado por Portugal. Preparei uma aula para cada pais dando énfase nas
motivagdes da expansdo maritima, dos povos nativos e nas relacdes comerciais entre africanos
e europeus. Para a minha surpresa a recepcio foi muito positiva, além das participacdes terem
se tornado comuns, era visivel que os contetdos eram apreendidos com maior facilidade a partir
da correcdo das atividades avaliativas. O modelo era o tradicional, ou seja, uma aula de 45
minutos seguida de uma atividade para casa.

N3ao havia necessariamente um desinteresse dos alunos por parte do continente africano.
Na verdade, eles s6 ndo conheciam quase nada sobre Africa durante o longo periodo moderno,
entdo para eles ndo fazia o menor sentido saber sobre o continente africano no século XX. A
maioria dos alunos entendia alguns conteidos sobre a colonizacdo do Brasil, mas como nao

sabiam nada sobre Africa, para eles havia um grande espaco em branco.
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Havia uma espécie de surpresa por parte dos mais estudiosos quando, durante algumas
aulas, estabelecemos as rotas comerciais e eles entendiam que os produtos de vérias partes do
mundo eram transportados a longas distancias. Mais surpresa ainda quando descobriram que os
africanos dominavam o comércio com os europeus e que as rotas fluviais somavam-se as
maritimas. Quando descobriram que o mundo drabe e o comércio estabelecido a partir dele
entre Africa e Asia antecede o comércio estabelecido pelos europeus.

Comecei a construir os podcasts e utilizd-los em sala de aula para falar de cada pais
africano de lingua oficial portuguesa. Um primeiro episdédio de 10 minutos se mostrou pouco
usual, além de tomar muito tempo da aula, os estudantes se mostraram relapsos. Passei a
construir episédios menores, entre 2 e 6 minutos, que foram melhor recebidos, mas nao
pretendo me debrucar muito sobre a utilizacdo do podcast neste capitulo visto que o capitulo
trés serd exclusivamente sobre isso.

As aulas tentavam abarcar uma longa temporalidade, apesar de falar da chegada dos
portugueses nos territérios eu sempre tentava avangar até as independéncias. O que acaba indo
de encontro com a andlise de Anderson Oliva sobre a Lei 10.639/03. Ele destaca como elemento
importante elencado pelo Ministério da Educacdo e da Secretaria Especial de Politicas de
Promocao da Igualdade Racial (SEPPIR) que aconselham que a disciplina Histéria deve tratar
de uma extensa lista de assuntos e recortes temporais. As aulas podem tentar cobrir uma larga
selecdo temporal e societdria. O importante € utilizar essa abordagem ampla para quebrar a
visdo tendenciosa de tratar os africanos de forma negativa e estereotipada (Oliva, 2008).

Entretanto, Oliva chama a aten¢@o para a confusdo que pode surgir quando tentamos
estabelecer relacdes entre a histéria dos africanos e a histéria dos afro-descendentes. Ele ndo se
posiciona contra isso, pelo contrario, considera importante estabelecer esse didlogo. Porém
ressalta que € aconselhdvel dedicar um espaco que demarque as especificidades e possibilite
andlises distintas, como por exemplo, o campo da Historia Atlantica ou Historia da didspora. A
Histéria da Africa deve se dedicar 2 trajetria do continente em si e dos povos e seu
desenvolvimento dentro daquele imenso espaco (Oliva, 2008). Ao concordar com ele optei por
flertar com a histdria atlantica, pois percebo ser uma abordagem que permite utilizar o Oceano
Alantico como um grande espacgo de didlogo entre os povos africanos, europeus, americanos €
asidticos.

Portanto, a histéria atlantica permite que a histéria do continente africano se cruze com
a trajetéria histérica de outros territ6rios. E uma abordagem interessante para a constitui¢do dos

estudos africanos contribuindo para que sejam transversais, transdisciplinares e de longa
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duracdo permitindo que muitos temas e conceitos sejam trabalhados em sala de aula. Podemos
centralizar as relagdes das sociedades africanas com as sociedades externas ao continente
africano (Weddernurn, 2005).

Devemos nos esforcar a fornecer uma leitura mais panoramica sobre o continente, mas
sem deixar de lado as particularidades de cada regido e dos povos do continente. E a depender
do nivel dos alunos, as abordagens diferem. Por exemplo, estudantes do ensino fundamental
parecem lidar melhor com uma narrativa linear. Enquanto os de ensino médio podem digerir
narrativas mais complexificadas (Weddernurn, 2005). Na pratica notei isso em sala de aula,
quando os estudantes s6 conseguiam entender melhor o século XX quando analisamos o longo
periodo moderno. Entendiam melhor a histéria em etapas lineares, ou seja, seguindo
determinada ordem: 1) a chegada dos lusos; 2) o contato com os povos, os conflitos e/ou as
relacdes amigdveis; 3) o estabelecimento do colonialismo, a resisténcia dos nativos e, por fim,
as independéncias. A forma como percebi que os estudantes melhor entendiam influenciou a
maneira como criei os episddios do podcast. Uma narrativa linear para que pudesse se tornar
mais inteligivel para os alunos.

Durante as aulas tentei desconstruir a ideia de que os povos africanos viviam em meio
a um modo de vida barbaro, ideia que muitos estudantes possuem sobre as ditas “tradicdes” em
oposi¢ao ao dito “moderno” sempre utilizado para descrever os povos ocidentais da Europa. A
Histéria da Africa pode ter a funcdo de demonstrar que ndo hd necessidade de polarizarmos a
narrativa, ou seja, entre o que € considerado Tradicdo e Moderno, pode haver uma grande gama
de andlises, podendo inclusive haver um entrelacamento entre os termos. Pois os povos
africanos agiram de formas variadas a partir das suas experiéncias com 0s contatos com 0s
europeus (Pantoja, 2016). Podemos mostrar que o proprio termo “tradicdo” ndo precisa de modo
algum significar atraso, barbarismo ou inferioridade.

De todo modo, a partir das narrativas podemos mostrar que o continente africano € uma
construcdo da propria era moderna, longo periodo de avancos nduticos e tecnoldgicos.
Entretanto, a no¢do de continente “moderno” é um status negado 2 Africa (Pantoja, 2016).
Portanto, mais do que levar novas narrativas aos estudantes, devemos também tentar
desconstruir as antigas € mostrar como foram criadas e a quais propdsitos serviram.

Acredito que o momento histérico em que nos encontramos pode contribuir para que
ocupemos um lugar de desorientacdo e até mesmo inseguranca, devido ao profundo relativismo
que temas e campos de saberes estdo sendo tratados. Tendo em vista que durante um longo

tempo a Histéria serviu para produzir e defender um modelo tUnico de identidade
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homogeneizadora pautado na ideia de Nacdo. Mas que ndo é mais cabivel para a atualidade,
visto que as identidades estdo se fragmentando e os projetos politicos parecem cada vez mais
individualizados. Novas perguntas comecaram a ser feitas para Histéria enquanto ciéncia e
disciplina, tais como: Qual individuo queremos formar e para qual projeto de pais? Como
ensinar os alunos a amarem a Nagdo e a0 mesmo tempo a serem questionadores e criticos a
histéria nacional? E como € possivel ser util as pessoas e ao pais se o estudante ndo encontra
nenhum elo intelectual e afetivo com a histéria que lhe € contada? (Cerri, 2010).

A ultima pergunta € tao pertinente pois nos leva a refletir sobre a conex@o dos conteidos
aprendidos na escola com as multiplas realidades que cada estudante estd inserido para além do
chdo da instituicdo. A Histéria ndo escolar deve ser levada em consideragdo, uma vez que a
consciéncia histdrica nao € algo que apenas alguns possuem enquanto outros parecem nao ter.
Todas as pessoas possuem consciéncia histérica e todos os sujeitos aprendem narrativas
histdricas, seja na escola ou fora dela. O préprio Paulo Freire, afirmava que a leitura do mundo
precede a leitura da palavra (Freire, 1989). Prova disso é que apesar de ndo terem aulas de
histéria da Africa, os estudantes da instituicdo pesquisada nio necessariamente nio possuiam
uma visdo sobre o continente. Pelo contrario, eles imaginavam Africa a partir dos filmes,
propagandas e pelas narrativas racistas pautadas na escravidao. O letramento histérico € sendo
esse continuo fluxo entre os contetidos apreendidos nas instituicdes e em outros lugares e
midias.

O que busquei fazer a partir das aulas foi empreender uma reflexao critica sobre as
narrativas apreendidas, ou seja, fazer com que os estudantes ndo entendessem a histdria
enquanto algo dado e atemporal, mas como algo conduzido e construido a partir de interesses
particulares. Consciéncia historica todos temos, mas nem todos nds temos a no¢do de nos
entender como sujeitos construtores da historia, possuimos muitas vezes a ideia de que somos
exdgenos aos processos historicos. Os estudantes precisam entender que a capacidade de agir e
gerar mudangas no mundo depende muito da capacidade de 1é-lo (Cerri, 2010).

A partir disso, tento mostrar que os afro-brasileiros e africanos sao considerados sujeitos
inferiores ndo porque realmente sao, mas porque foram historicamente assim representados. Ao
tempo em que utilizo a Histéria da Africa para mostrar que podemos criar outras narrativas e
representacOes positivas sobre estes sujeitos historicos. O ensino €, portanto, um meio de
promover identidades com maior autonomia que criticam aquilo que recebem, impedindo assim
a formacdo de identidades destrutivas e excludentes, ou seja, ndo razodveis. O ensino de

Historia é portanto um meio de intervir nas consciéncias histdricas das pessoas tornando-as
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mais humanitdrias e racionais sobre determinados problemas e questdes presentes hoje.
Obviamente o ensino de Histéria também consegue fazé-los entender que os problemas do
presente sdo frutos de projetos e acdes do passado, retirando essas pessoas do presente fora do
tempo ou do presente continuo (Cerri, 2010).

Hoje o ensino de Histéria pode ser utilizado para propor diversos debates emancipadores
que podem nos libertar das ideias e narrativas estéticas e problematicas. Sem dividas o avancar
da internet, o nimero cada vez mais crescente de pessoas conectadas e a consolida¢do de uma
sociedade da informacgdo, tornou relativismos cada vez mais comuns, mas € inegdvel que
também empoderou jovens, negros, gays e mulheres ao redor do mundo que partilham de ideias
libertérias.

Entfio o papel pritico da histéria da Africa talvez seja contribuir com o despertar desses
jovens para que, ao longo dos anos em sua passagem pelos bancos escolares, possam
desenvolver pensamentos e atitudes mais criticas com tudo aquilo que encontram previamente
a sua existéncia. O professor sozinho ndo tem o poder para organizar e executar esse
movimento, pois € algo mais amplo e que depende de uma rede composta por outros
professores/pesquisadores que dedicam seu tempo de vida e sua formacgdo para tal trabalho.
Mas € inegavel que € a fungao da disciplina Histéria propor uma conexao entre o presente € 0s

direcionamentos do futuro:

A narrativa da Histdria seria, nesse caso, uma entidade movente entre a
memoria do presente em direcao ao futuro. A pergunta que cabe af é: como
sair desse mundo de memdria curta, de um presentismo absoluto e
confrontarmos com essa relacdo maior entre as temporalidades que articula
passado e futuro? Ou seja, sem retomar o passado, ndo hd modo de sair dos
desentendimentos e equivocos presentes e sem esperanga de abrir uma
perspectiva para o que vira (Pantoja, 2016, p. 55).

Como exposto acima, talvez um dos principais desafios dos professores de histdria seja
enfrentar a memoria curta das pessoas em relagdo aos acontecimentos que fazem parte da
constitui¢do de seu préprio pafs, povo e consequentemente de suas vidas. E papel da Histéria
despertar os estudantes para que se entendam como sujeitos participantes das construcoes
sociais € que podem contribuir positivamente ou reforcar problemas a depender de quais
caminhos escolhem ou, em alguns casos, sdo levados a percorrer.

A disciplina Histéria é baseada pela ideia de historicidade, isto €, todas as acOes e
acontecimentos resultam de processos histéricos que possuem continuidade ao longo da

histéria, pois nunca estdo realmente acabados. Isso permite nos fazer pensar que o dado
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histérico ndo pode ser absoluto e que se foi de um jeito no passado o mesmo pode mudar no
presente ou no futuro e os sujeitos coletivos t€ém a possibilidade de agir sobre essa acdes e
acontecimentos. Portanto, eu tentei apresentar a disciplina como uma forma de didlogo entre
pontos distintos de vista baseados em critérios cientificos de andlise, mas que sdo relativos a
determinadas origens, contextos e sujeitos. Cada narrativa histdrica deve ser lida ndo como uma
verdade intocdvel, mas como uma producao individual ou coletiva que s6 pode ser entendida a
partir da andlise dos autores, o lugar social e histérico em que foi produzida e os interesses que
objetivavam (Cerri, 2011).

Dessa forma podemos confrontar toda e qualquer narrativa produzida. Como por
exemplo aquelas que sdo produzidas em meios ligados as diferentes dreas da sociedade da
informagao. Quando dois estudantes trouxeram narrativas apreendidas a partir de influencers
digitais que falavam negativamente sobre as cotas raciais em universidades com a falsa ideia
de que elas afrouxam as regras de ingresso em instituicdes publicas, eu pude aproveitar para
analisar junto a eles de qual espaco tais pessoas falavam. Eram pessoas brancas que nao falavam
de dentro da universidade e que produziam contetidos ligados a jogos de apostas ou marketing
duvidoso. Sera que estes sujeitos sd@o os mais adequados para falar sobre o ingresso de pessoas
negras em universidades publicas? Devemos ouvi-los? Sao confidveis? Concluimos que ndo.

Ao passo que ao analisarmos narrativas historiograficas sobre a situacao dos afro-
brasileiros pds-aboli¢do, ficou claro que historicamente existe uma enorme desigualdade entre
brancos e negros levando os estudantes a confirmarem a necessidade da existéncia de cotas
raciais. O pensar historicamente € essencial para a constru¢do da cidadania que exige a
capacidade de compreender e se posicionar mediante narrativas e visdes de mundo
problematicas, como por exemplo aquelas que advém do neoliberalismo que cada vez mais dita
quem s3o 0s sujeitos que merecem as oportunidades e em quem os recursos devem ser
investidos, enquanto enormes parcelas da populacdo negra deve ser excluida ou descartada
(Cerri, 2011).

O neoliberalismo é um dos grandes responsdveis pela constante reprodugdo de
identidades ndo razodveis, pois € crescente o nimero daqueles sujeitos que acreditam e
defendem que amplas parcelas das pessoas no globo merecem estar desempregadas, a beira da
miséria, a mercé de epidemias e guerras, ou seja, que alguns grupos de pessoas merecem sofrer
e morrer. As vezes nos surpreendemos com tais comentarios, mas a verdade é que eles ja sio
comuns e podem sair das bocas de nossos vizinhos, colegas, alunos, parentes e etc.

Enfrentar a realidade repleta de colonialidade presente em nossas vidas parece ser um
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trabalho inttil para alguns, mas ndo seria o caso de recorrermos ao passado para um possivel
“resgate” de narrativas que podem nos fortalecer na luta hoje uma forma de enfrentar tais
problemas? Recuperar narrativas de valorizacdo dos africanos e de seus descendentes tem um
valor inestimavel na luta contra a 16gica racista atual. Recorrer ao passado para tragar as origens
do racismo e dos preconceitos diversos nos leva a pensar que se isso foi construido entdo pode

ser destruido em algum momento de nossa histéria futura.

1.4 Ensino de Histéria da Africa e novas tecnologias: as potencialidades do podcast como
Produto Educacional

As diversas tecnologias € o mundo virtual tém impactado a sociedade sendo
responsdveis inclusive por alterar a forma como organizamos nosso cotidiano e como
interagimos uns com o0s outros. A escola é uma instituicdo que € afetada por todas essas
mudancas sociais pois estd inserida dentro das comunidades humanas. Entretanto, muitas vezes
a instituicdo escolar parece ndo saber lidar com as novas tecnologias, ignorando-as nos seus
planejamentos.

O estudante, portanto, aparece cada vez mais como um sujeito desinteressado dos
contetudos prescritos no curriculo porque ndo sente que aquilo faz sentido para ele, isso é
refletido nas notas ruins em avaliagdes e no pouco envolvimento dos alunos com as atividades
propostas pelo docente (Sosa; Tavares, 2013). E um problema sério que deve ser enfrentado o
quanto antes, pois os estudantes compdem uma geracio cada vez mais ligada ao meio virtual e
que sente que nao pode expressar isso no ambiente escolar. Este muitas vezes fica restrito ao
livro didatico e a maneiras mais tradicionais de aula. Os jovens sdo parte importante na
formacdo da sociedade da informacao e a escola nao pode mais ignorar isso.

A sociedade da informacdo € a que formamos a partir da produgdo e armazenamento
continuo de dados que impactam a forma de organizac¢ao juridica, comercial e social, isso inclui
a propria escola. Mas uma sociedade da informagdo ndo € caracterizada apenas por gerar
informacao, mas também esta ligada a aprendizagem dessas informagdes ou ao menos de um
processo vasto de aprendizagem delas (Assmann, 2000).

Quando noticias ou temas diversos sdo produzidos e vinculados as midias o publico alvo
tende a aprender algo com aquilo que I€, escuta ou visualiza. Portanto, o professor encontrara
opinides diferenciadas sobre um mesmo assunto em sala de aula, porque os estudantes

aprendem ndo somente na escola, mas também com os mais variados meios mididticos e
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tecnolégicos que fazem parte da realidade cotidiana daquele discente (Cerri, 2011).
Obviamente, esse sistema muitas vezes pode ser perigoso, visto que nem tudo que € produzido
¢ comprometido com uma narrativa honesta, pautada em fatos reais ou objetiva formar
identidades razodveis.

O professor de histéria deve pensar em como contribuir para que seus estudantes sejam
criticos com aquilo que consomem. Isso ¢ um grande desafio que soma-se a outro, a
desigualdade em torno da oferta das novas tecnologias para alguns grupos sociais. E fato que
as politicas publicas possuem importancia no processo de formacdo da sociedade da
informacdo, visto que essas politicas podem garantir uma maior disponibilidade das novas
tecnologias nas escolas da periferia, por exemplo. Da mesma forma, os movimentos sociais t€ém
relevancia na cobrancga de tais mecanismos evitando o refor¢co de um grupo de info-excluidos
(Assmann, 2000). Porém o docente ndao pode apenas esperar, ele deve agir a partir das suas
possibilidades e do local que estd inserido, apresentando um planejamento que visa incluir as
tecnologias e assim ofertd-la nas turmas em que leciona.

Alguns professores parecem temer o uso das tecnologias em suas turmas por suspeita
de estarem sendo superados pelos proprios recursos, esse problema nao pode ser resolvido
apenas com o treinamento docente para utilizacio correta dessas tecnologias. E necessario
mostrar que a fung¢do do professor ndo pode ser substituida pelos recursos e/ou aparelhos
tecnoldgicos, pelo contrario, o docente aparece como o mentor e instigador de formas outras de
planejar e possibilitar uma relacdo ensino-aprendizagem mais dindmica e atual (Assmann,
2000).

As tecnologias ndo podem ser entendidas como possuidoras de um fim em si mesmas,
ou pior, como dissociadas da a¢do humana constituidoras de um projeto independente. Pelo
contrdrio, ao invés de termos medo do impacto delas em nossas escolas, seria mais razoavel
pensar nelas como produtos criados a partir da sociedade e da cultura ligadas também a
institui¢ao escolar e ndo como elementos alheios a nossa realidade (Lévy, 1999).

Pensar assim nos leva a refletir muito além da problematizacdo de que as tecnologias
impactam a comunidade, no caso de nossa pesquisa, a escola. Entender as tecnologias como
construcoes humanas feitas a partir de um contexto e com objetivos especificos nos ajuda a
levar os préprios estudantes a compreendé-las como objetos que servem aos nossos interesses
e ndo que devemos ser dominados por elas. Se sdo os humanos que as inventam, entdo eles
podem se apropriar delas de diversas formas a depender do seu objetivo e necessidade (Lévy,

1999).
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Temos como proposta de produto educacional a estruturacdo de um podcast. Sabemos
que atualmente um nimero cada vez maior de pessoas possui acesso aos smartphones e ao
mundo virtual, no entanto muitos docentes ndo apresentam muito interesse em utilizar os
aparatos tecnolégicos e, devido a isso, ficam restritos aos recursos ja existentes em sala de aula,
como, por exemplo, a lousa, o projetor e o livro diddtico. Entendemos que o traquejo com as
novas tecnologias pode ser dificil para alguns professores, mas € importante evidenciar que os
alunos estdo cada vez mais apegados aos seus aparelhos méveis e o professor pode utilizar isso
a favor do contetdo da disciplina.

O podcast pode constituir um elemento que, a0 mesmo tempo em que chama a atengcao
dos estudantes, tem potencial para trabalhar temas histéricos diversos. O podcast possibilita ndo
apenas que os assuntos sejam trabalhados em sala de aula, mas torna possivel que os alunos o
escutem em qualquer hora e lugar. Sendo utilizado de forma correta, pode contribuir para a
construcdo de uma outra concep¢ao de materiais didaticos que tornam a relagao dos estudantes
com o conteido mais dinamica (Marques, 2016). Por ser um material gratuito e de facil acesso,
o podcast é considerado uma forma de tornar o ensino algo mais horizontal e democratico.
Entretanto, como exposto na citagdo abaixo, ¢ importante que o docente estabeleca alguns

critérios antes da sua organizacgao:

As potencialidades que um instrumento como o podcast permite em contexto
de sala de aula sdo indmeras, se para tanto o professor estiver motivado e
disposto a enfrentar os novos desafios que esta tecnologia possibilita. Desde
o planeamento do equipamento a utilizar, até a escolha do editor de 4udio,
passando pela reflexdo sobre as finalidades e objectivos a atingir, sdo alguns
passos que t€m de ser realizados antes de entrar nesta aventura de utilizar o
podcast em contexto educativo (Moura; Carvalho, 2010, p. 89).

2

E necessédrio um esfor¢o cada vez maior dos professores para que eles participem da
criacdo de conteudos no mundo virtual, devido a pouca existéncia de podcasts sobre ensino
atualmente no Brasil. De modo que ignorar tal setor significa negligenciar um publico grande
de jovens que estdo no ensino bésico e diariamente utilizam tais ferramentas para se informar
de alguma forma sobre contetdos diversos que tudo tem a ver com a sua realidade e sobre os
temas historicos.

Portanto, o docente de histdria precisa entrar nesse territorio em disputa com o objetivo
de produzir um contetddo palatdvel, mas sem abandonar o rigor cientifico. Quando se trata de
podcasts com temdticas em torno do continente africano a pouca produgdo se torna ainda mais

expressiva, sendo urgente a elaboracdo de conteudo do tipo.
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Encontramos alguns trabalhos que ja discutem a utilizacdo do podcast nas aulas de
Histoéria. Samantha Inoue (2023) e Radamés Nunes (2023), por exemplo, propdem um debate
sobre a importancia do podcast especialmente nos anos finais do Ensino Fundamental. Para
eles, o podcast pode deixar as aulas mais interativas e faz com que o conhecimento histdrico
produzido no espago escolar seja divulgado. E importante ressaltar que eles falam a partir de
suas experiéncias no Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) da
Universidade Federal de Catalao (UFCAT). Eles optaram por utilizar o podcast nas aulas e a
ferramenta mostrou-se um importante aliado para o ensino e para a aprendizagem. Vale ressaltar
que o enfoque nio era a Histéria da Africa.

Cleber Bianchessi (2018) e Aparecido Mendes (2018) debatem a utilizacdo do podcast
para o ensino de histéria da Revolug¢do Industrial. Juntos eles realizaram um experimento
durante as aulas de Hist6ria com uma turma de alunos do 2° ano do ensino médio de um colégio
da rede publica estadual na cidade de Curitiba. Os estudantes foram divididos em grupos e
precisaram pesquisar sobre a Revolucdo Industrial e o Capitalismo, estas atividades foram
orientadas pelos professores que marcaram presencga para garantir a realizacao das acdes. Apds
isso, os estudantes cunharam um resumo (roteiro) e utilizaram o celular para gravar dudios sobre
o tema. Como etapa final os dudios foram reproduzidos em aulas seguintes para todos na sala.

Bianchessi (2018) e Mendes (2018) sdo visivelmente influenciados teoricamente pela
psicologia histdrico-cultural de Vygotsky, uma vez que debatem sobre o que nomeiam de
“trabalho pedagogico” na escola como advindo de um processo de aprendizado que ¢ externo
ao ser. Dessa forma, o estudante e docente devem se aproveitar do ‘“desenvolvimento
tecnoldgico” para aprender. Dessa modo, o podcast é apontado como uma forma de mediar o
contato entre discentes e o conhecimento. Entendo que nesse caso, o “trabalho pedagogico” ¢
elaborado pelos proprios alunos uma vez que eles pesquisam o que serd o roteiro do episédio e
eles também ficam responsaveis pela gravacao.

Um dos trabalhos mais interessantes foi o de Daniel Pereira (2016) que produziu uma
dissertacio sobre podcast e chamou a atencdo por haver uma enorme caréncia de projetos que
aproximem o discurso histérico do grande publico. Segundo o historiador, a maioria dos
podcasts prioriza a vertente memorialistica e factual, por isso ele propds um produto que
centralizasse discussdes em torno da metodologia e do ensino de Histéria, mas também
priorizou sua relacdo com o cinema por apresentar filmes e conceitos histéricos com foco no
tempo presente. A escolha de alguns dos temas adveio das conversas feitas em sala de aula e

dos comentdrios dos alunos sobre determinadas aulas ministradas. Pereira (2016) criou um

40



projeto amplo com potencial de debater temdticas diversas que vao de Ditadura Militar até
discussoes sobre Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

Metodologicamente, Pereira (2016) inicialmente respalda suas escolhas a partir da
demanda escolar, depois disso ele busca referenciais bibliograficos para construir a pauta do
episédio. Ele entdo monta um teaser do roteiro e publica para o que chamou de “espago
publico”, que é a escola, e entdo ele mensura o impacto que aquele tema pode ter. A depender
do impacto o tema pode ser reelaborado e o roteiro passa por mudangas. A etapa final € a
gravagdo que consiste em uma dindmica de conversa livre entre ele e outros professores. Dessa
forma, Daniel Pereira (2016) conseguiu criar um projeto democrético que possibilita que seus
alunos optem diretamente em como a narrativa serd feita, e o proprio modelo de gravacdo
permite a participacdo de outros docentes.

E relevante pontuar que o podcast também é um produto de ficil divulgacdo, sendo
necessario apenas conexao com a internet e o link para que alguém consiga acessar. Possibilita
assim que os docentes e estudantes acessem rapidamente e repassem com facilidade a qualquer
pessoa que desejar ouvir. O Podcast também abre espagco para a conex@o entre o ambiente
escolar e os outros espagos publicos, possibilitando assim que os estudantes tenham contato
com os conhecimentos prescritos no curriculo, mas pode ir além deles (Souza, 2017). Existem
poucos podcast sobre Histéria da Africa publicados nas redes, podemos falar de alguns a partir
de nossa pesquisa.

Historizando a Africa é um podcast sobre o continente africano presente no spotify.
Tiago Alexandre Almeida e Zack s@o os principais nomes por trds da produgdo, mas ndo ha
como sabermos muito sobre a formagdo deles. Ao todo s@o 19 episédios com durag@o que varia
de 4 a 15min, eles se voltam para paises especificos como Burkina Faso, Camardes, Senegal,
Madagascar e etc. Porém, também existem episddios para personalidades relevantes, tais como
Noemia de Souza e Thomas Sankara. Historizando a Africa aborda a histéria geral a partir de
curiosidades sobre a colonizagdo e geografia, possui uma edi¢cao mais simples sem muitos sons
ambientes e recursos, pois 0 foco € o conteudo apresentado. Aparentemente, o projeto foi
descontinuado, visto que nao ha langamentos desde o ano de 2023.

Historia Preta foi criado por Thiago André, em 2019, e permanece ativo até a
atualidade. Presente no Spotify, ndo € dedicado especificamente ao continente africano, mas
visa contar a histdria de personalidades negras, tais como Lima Barreto, Ginga, Tony Tornado,
Malcolm X, mas também aborda a histéria de Palmares. E um podcast mais poético, pois o

narrador possui muito cuidado com a estética da narrativa. Com uma edi¢do mais elaborada ha
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recortes sonoros de filmes, radiof6nicos ou musicais que sdo colados ao dudio narrado
atribuindo uma maior dinamicidade ao contetudo. Historia Preta é amplo e, portanto, ndo parece
focar em um tnico recorte temporal ou espacial. Apesar de ser agradavel ouvi-lo, ndo parece
ser completamente voltado para o ensino bdsico pois o tempo de cada gravagdo ultrapassa os

30min, e na verdade, André em nenhum momento diz que criou a conta com esse foco.

O Historia FM € organizado por Icles Rodrigues que € graduado e mestre em Histdria
pela Universidade Federal de Santa Cantarina. O podcast trata de temas diversos e possui longos
episddios que contam com convidados, em sua maioria professores doutores especializados nos
assuntos de cada gravacdo. Apesar de nao ser focado em historia africana, o Histéria FM possui
episédios dedicados a Africa, tais como a participa¢io do continente na Segunda Guerra
Mundial, partilha da Africa, Colonialismo e etc. E uma produgio completa, sendo inclusive
indicada para docentes de Historia que procuram entender assuntos diversos para planejar suas
aulas, uma vez que indica bibliografias diversas e conta com doutores e doutoras que passaram
anos estudando tais temas.

Contos Africanos € um podcast voltado para a divulgacdo de narrativas africanas, faz
parte do projeto de Educacdo Antirracista criado pela professora Irenita Terezinha que ¢é
vinculada a rede publica do municipio de Sao Paulo. A professora apresenta inicialmente qual
serd o conto e de qual pais e etnia africana ele surgiu; logo em seguida ela apresenta quem sera
o responsavel por narrar. Os narradores de cada episédio variam, sd@o sempre alunos/as do
ensino fundamental.

Dessa forma, conhecemos os contos de alguns paises africanos a partir das vozes de
criangas da rede publica com duragdo que varia de 6 a 10min. Apesar de nao ser um podcast
com conteudo histdrico, além da exposi¢ido dos contos, somos levados a conhecer brevemente
a sua interpretacdo a partir da andlise da docente e, consequentemente, existe uma valorizagao
do saber advindo do continente africano. Contos Africanos pode ser utilizado ndo somente em
atividades de Historia mas, sobretudo, por docentes que trabalham com o ensino da Literatura.
Sua linguagem acessivel o torna adequado para a educacdo basica e a presenca de estudantes
na sua elaboragdo pode servir de influéncia para professores e professoras que desejam criar
um podcast junto aos discentes.

Dos exemplos citados acima, o Pod Africa se diferencia por ter sido criado a partir de
um Programa de Pés-Graduacdo em Histéria e do contato direto com o ambiente escolar

analisado, justamente para responder demandas levantadas pelo docente e pelas necessidades
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dos alunos. Além disso, o Pod Africa busca apresentar os paises africanos de lingua oficial
portuguesa, tendo um enfoque em Angola, Cabo Verde, Guiné-Bissau, Mocambique, Angola e
Sao Tomé e Principe, como uma forma de aproximar os brasileiros da histéria dessas nagdes
que sdo desconhecidas para muitas pessoas. Apesar de ter sido criado especificamente para o
9° ano, o Pod Africa pode ser utilizado em outros niveis de ensino, com episédios curtos
apresenta uma linha temporal resumida de cada pais que caminha da coloniza¢do aos processos

de independéncia.
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CAPITULO 2 - A AFRICA ATLANTICA: REDES E TRAMAS ENTRE OS POVOS
AFRICANOS E EUROPEUS

Capitulo dedicado a exposicdo das sociedades africanas e seus contatos com 0s povos
europeus em uma longa temporalidade que compreende a formacdo do mundo moderno e
atlantico. A ideia € elaborar uma narrativa que contemple o protagonismo dos povos nao
europeus e sobretudo de cada um dos paises africanos de fala oficial portuguesa e suas

especificidades formadas a partir do oceano atlantico.

2.1 Histéria Atlantica e as sociedades do Atlantico

Intelectuais estadunidenses no periodo entre guerras foram grandes defensores de uma
histéria atlantica, isto €, elaboraram uma narrativa de que havia uma civilizacdo comum ao
atlantico norte desde o século XVII. Sociedade composta pelo povo norte-americano e as
populacdes da Europa ocidental. Esta sociedade una e atlantica teria como principais valores a
democracia e o liberalismo. Este pensamento se firma a partir da década de 1940 quando surge
um movimento de estudo dessa suposta sociedade atlantica em contraposi¢do a “ameaca
comunista”, isto se fortaleceria posteriormente com o inicio da Guerra Fria (Armitage, 2014),
(Thompson, 2012).

Dessa forma, o Oceano Atlantico foi al¢cado a figura de interconexdo entre sociedades
ocidentais que juntas formaram a civiliza¢do judaico-cristd pautada na “liberdade” e
democracia burguesa. As sociedades africanas pouco aparecem nessa corrente de histdria
atlantica e até mesmo os escravizados sdo citados em poucos trechos das produgdes destes
intelectuais. A propria América Latina € ignorada e considerada parte excluida da civiliza¢do
atlantica do Norte. Intelectuais negros, tais como Du Bois e James Williams foram responsaveis
por pensar a situacdo dos negros na constituicao da historia atlantica, pois, produziram obras
sobre a relacdo do trafico negreiro e o enriquecimento das sociedades ocidentais (Armitage,
2014).

Com avancar do século XX, alguns pesquisadores passaram a defender a existéncia de
sociedades atlanticas ao invés de pensar de forma singular em uma tunica sociedade. Pois
perceberam que cada territério situado no oceano Atlantico possuia uma dindmica especifica
bem distante do padrao ocidental (Thompson, 2012).

A propria historia atlantica por vezes é confundida com a histéria dos impérios

europeus, partindo da premissa de que Portugal, Espanha, Franga, Inglaterra e Holanda foram
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os Unicos protagonistas na criagdio do mundo como vemos hoje. Essas narrativas
consequentemente privilegiam a Europa tornando-a o centro do mundo, enquanto reserva um
lugar coadjuvante e de subserviéncia aos povos africanos, americanos € asiaticos.

Intelectuais como Fernand Braudel e Immanuel Wallerstein defenderam a teoria de um
sistema mundial moderno formado no século X VI que definiu as dimensdes cultural, econdmica
e politica do mundo. Este sistema teria surgido a partir do movimento de expansio europeia. E
inegdvel que isso tenha acontecido, mas talvez devéssemos recorrer as ideias propostas por
Janet Abu Lughod que fala sobre um sistema mundial formado entre os anos 1250 e 1350
localizado no continente asidtico (Perez, 2016). O préprio Thornton ndo nega a existéncia de
um sistema global relacionado aos drabes e asidticos que € anterior a expansdo europeia.
Inclusive o litoral indico do continente africano estava inserido nesta légica de comércio
(Thornton, 2004), (Hernandez, 2008), (Armitage, 2014).

Posteriormente, autores como Sanjay Subrahmanyam e Serge Gruzinski defenderam a
ideia de estudos conectados ou histdrias conectadas, como uma forma de gerar narrativas outras.
Pensar a abordagem das Histdrias conectadas € tentar conceber os povos para além das relagdes
coloniais de submissdo as metrépoles. Esta abordagem privilegia a circulacdo de pessoas,
ideias, culturas, elementos tecnoldgicos e bioldgicos dentro de um ou mais circulos coloniais,
mas nao pensa esse transito apenas de forma linear ou rigida, como se os europeus estivessem
controlando tudo ou todos (Perez, 2016). De todo modo, esta abordagem parece transcender os
intercAmbios comerciais e politicos, os misturando ao transito de elementos tecnoldgicos.
Transitos estes que passaram por cima dos oceanos Atlantico e Indico.

O olhar do atlanticista deve buscar ir além da histéria de um unico territorio, nagao ou
império. Ele evita centralizar processos histéricos que se passam em apenas um lugar e em
temporalidades muito reduzidas. Visto que o recorte comumente utilizado pode ter inicio no
século XV e avancar até os séculos XIX e XX (Thompson, 2012). As décadas finais do século
XX foram muito importantes para estes estudos, pois diversos pesquisadores como John
Thornton, Bernard Bailyn, David Armitage, Alison Games e muitos outros, passaram a propor
o revisionismo historico com o objetivo de destacar o protagonismo dos diversos povos situados
no atlantico contribuindo para desconstrucdo da centralidade dos europeus (Cecatto, 2017). Em
Africa, um dos maiores representantes de tal revisionismo histérico é o historiador nigeriano
Joseph Nikori, que a partir da publicacdo da obra Africans and the Industrial Revolution in
England, trouxe protagonismo aos africanos no tocante ao fortalecimento das atividades

industriais na Inglaterra. O intelectual defendeu que a industria europeia dependia de diversas
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matérias-primas africanas e americanas.

O que todos estes autores possuem em comum, € que seus passos metodologicos
iniciais buscaram romper com a geografia imperial, ou seja, ndo se trata de negar o processo de
colonizagdo, mas entender que cada espaco lidou e funcionou de formas diferentes apesar de
serem colonizados pelos mesmos impérios. Entendemos que a histdria dos impérios € centrada
nas politicas homogeneizadoras que sempre vinham da metrépole em dire¢do as coldnias. A
partir de agora a postura € outra, com a intenc@o de entender as dinamicas e demandas locais
em conexao com o todo situado no Oceano Atlantico.

A geografia imperial ndo é metodologicamente relevante ou norteadora neste trabalho,
uma vez que apesar de estarmos falando de uma Africa colonizada por Portugal situada no
atlantico, isso ndo impede nossos breves apontamentos sobre Mocambique, Goa e as ilhas
atlanticas colonizadas pela Espanha entre outros territérios que fogem do mapa imperial
lusitano. Sabemos que estes povos possuiam légicas plurais que a geografia imperial nunca
conseguiu abarcar com total proeminéncia. Uma caracteristica ndo apenas das sociedades
situadas nas margens dos oceanos, mas também das civilizacdes africanas continentais que,
mesmo apos a conferéncia de Berlim, continuavam a ter relagdes comerciais e culturais com
outras sociedades para além dos limites geograficos tracados pelos europeus. E mesmo antes
disso, durante a longa era moderna que este trabalho provavelmente dedique mais atencdo, o
comércio europeu no atlantico somente era vidvel devido ao comércio interno e fluvial posto
em pratica pelos africanos séculos antes dos contatos entre ocidentais e orientais.

De modo que o desafio é falar sobre os territérios situados no atlantico, ou seja, ndo
direcionar a énfase da pesquisa a apenas um Unico lugar, mas tornd-la na medida do possivel
uma pesquisa que transcende as fronteiras. O que desafia o pesquisador a ndo cair nas divisoes
tradicionais do que € centro, periferia e margens (Cecatto, 2017). No caso da presente pesquisa,
o objetivo € resgatar os espagos africanos como territorios importantes para a constituicdo do

mundo atlantico, pois este continente durante muito tempo foi considerado apenas a periferia.

2.2 Apontamentos sobre a Africa de colonizacao lusa

Os diversos projetos coloniais acabaram por gerar uma complexa rede de conexdes entre
territorios distintos. Dessa forma, o desejo de lucro por meio do comércio deu espaco a uma
série de contatos e trocas entre diferentes povos. Esse movimento sempre foi comum na histéria
da humanidade, podemos vé-lo com a expansdo drabe na parte norte do continente africano,

nos séculos VII e VIII. Os povos da peninsula arabica e os africanos logo se entrelagaram em
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diversas rotas comerciais que cortavam o deserto do Saara, naquele momento um mar de terra
de continuo fluxo de pessoas e produtos. Logo o isld aproveitando-se da abertura proporcionada
pelos tramites comerciais, cresceu pelo continente africano.

E importante lembrar que quando estes agentes chegaram a peninsula ibérica, ja nio
eram apenas drabes, mas havia uma grande proeminéncia de africanos, como os berberes,
conhecedores das rotas saarianas e eximios atravessadores deste mar de areia. Logo percebemos
que o comércio e a expansio causada por ele proporcionou uma intensificacao do contato entre
povos tao distintos.

O senso comum sempre elege os europeus como grandes pioneiros na expansao
comercial e na ampliacdo da visdo de mundo. Mas devemos sempre lembrar do movimento dos
conquistadores drabes que entre os séculos VIII e XV adentraram no mediterrdneo e
consequentemente na Asia, tornando milhdes de habitantes da India mugulmanos convertidos.
A expansio do isld é anterior as conquistas europeias. Tanto que ao chegarem a India os
portugueses perceberam que a religiosidade islamica e o hinduismo eram tdo fortes a ponto de
alguns padres precisarem se adequar a suas regras para tentar converter alguns ao cristianismo
(Perez, 2016).

No século XVI os jesuitas ja estavam em Pequim, Nagasaki, Macau, Goa, Vietnam,
Luanda e na Bahia. Porém, em todos os territérios encontraram alguma espécie de resisténcia.
Sobretudo nos territérios asidticos, o processo de conversdo foi muito timido. No Japao os
catélicos chegaram a ser expulsos, em Africa foram prontamente rejeitados por grupos como
os Cacongo e Lunda. J4 no Brasil tentaram criar aldeias para concentrar as populacdes
indigenas. Porém, em todos os casos tiveram que se adequar as realidades locais, como a lingua
tupi, utilizada como idioma geral. Na China eles precisaram adaptar o cristianiSmo aos rituais
locais (Perez, 2016). De modo que independente do territorio, os europeus inicialmente
precisavam levar em consideracdo os contextos locais dos povos nativos. Eles ndo possuiam
sequer poder para domina-los.

Devemos lembrar do avango ndutico dos orientais que foi seguido a risca pelos
europeus. Os chineses por exemplo ja possuiam navios com capacidades notdveis de navegacao
no oceano. Os mongais ja haviam criado um sistema de transporte terrestre til para o comércio.
Notadamente, o periodo moderno, iniciado a partir do século XV, marca uma reviravolta nesta
narrativa, quando Portugal busca ampliar sua influéncia e seu poderio maritimo e bélico. Recém
unificado, esta pequena nacdo arranha uma exigua parte do norte africano, a cidade de Ceuta.

Mas percebem que as rotas comerciais estabelecidas pelos africanos e drabes sao rapidamente
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alteradas, pois, senhores daquele espaco nao tolerariam o avangar luso.

Ao mesmo tempo, os contatos dos povos europeus com os drabes a partir do mar
Mediterraneo fortaleceram os conhecimentos nduticos dos primeiros que rapidamente foram
influenciados a navegar pelo mar no impulso de comercializar. Portugal, prematuramente se
em comparacdo com seus vizinhos, langou-se no oceano atlantico como forma de burlar o
bloqueio das cidades estado italianas ao comércio com o Oriente. O que inicialmente comecou
como um desejo de desbravar uma rota ocednica para a India, desencadeou uma série de
contatos entre lusitanos e povos africanos, americanos e asidticos. Os alicerces para o império
ultramarino portugués foram plantados e logo outras nacdes europeias seguiram 0s mesmos
passos.

O oceano Atlantico, assim como jd havia acontecido com o Indico, possibilitou a cria¢io
de diversas rotas comerciais e isso permitiu o desenvolvimento do comércio a uma distancia
longa que hoje facilmente poderia ser chamado de intercontinental. A navegacdo de cabotagem
portuguesa facilitou o reconhecimento da faixa litoranea atlantica de Africa, feitorias foram
criadas e a partir delas os povos africanos organizaram como funcionariam as trocas. De modo
que a dita superioridade europeia s6 existiria a partir do século XIX. Antes disso, se os
portugueses, franceses, ingleses, holandeses e espanhdis desejassem fazer comércio, estes
deveriam se atentar bem aos objetivos dos povos africanos. Em determinados momentos os
lusos chegaram até mesmo a ser vassalos do reino africano do Monomotapa (ver mapa 1), tendo
que pagar tributos, quando se negaram a isso resultou em conflitos sangrentos que ameacgaram
sua presenca em Africa (Hernandez, 2008). Obviamente que existiram excecdes, momentos em
que os portugueses utilizaram sua forca para desestabilizar territérios africanos, como foi o caso

do Congo e de Angola.
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0 IMPERIO MONOMOTAPA (NO MOCAMBIQUE ATUAL)

Mapa 1, fonte: Randles

No Brasil, o avanco luso a partir de 1530 foi caracterizado pela subjugacdo dos
indigenas e intensa exploracio das matérias-primas brasileiras, mas em Africa ao longo do
desenrolar da modernidade o trafico de escravizados se formou e marcou intensamente as
relacdes entre europeus, africanos e americanos. A didspora for¢ada de pessoas, cada uma delas
carregando seu idioma, religiosidade, cultura e formas variadas de ser e estar no mundo,
legaram as Américas formas plurais de ser, que em simbiose com as experiéncias e modos
indigenas formaram sociedades tdo complexas, miscigenadas e culturalmente diversas.

A navegacdo pelo oceano Atlantico ndo era facil, sem as tecnologias atuais, as viagens
duravam meses e facilmente navios podiam naufragar. As correntes de ventos e as estagcdes

definiam quais eram as melhores rotas e em qual época do ano as viagens deveriam ser
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organizadas. Percursos dificeis exigiam medidas para amenizar os transtornos, surgem ai o
protagonismo das ilhas e arquipélagos atlanticos, Candrias, Madeira, Acores, Sdo Tomé e
Principe, Cabo Verde entre outros, logo se tornaram pontos de parada de navios, conserto de
pecas quebradas, recolhimento de tarifas e, principalmente, espacos de comércio legal e ilegal.
Formaram-se sociedades pequenas se comparadas com as do Brasil, Angola e Mocambique,
porém extremamente complexas.

Estas sociedades insulares eram pensadas como isoladas, mas pelo contrério,
constituiram um elemento crucial no desenvolvimento dos impérios ultramarinos. Seja pelo
processo inicial de colonizacdo que serviria de modelo para as Américas, mas principalmente
pelo seu papel nas trocas comerciais e culturais. Estas sociedades construiram suas identidades
em simbiose com o mar, pois a partir dele sobrevivem, a ele temiam, mas sobretudo, o viam
como rota de fuga dos problemas sociais das suas regides. As cidades portudrias logo se
tornaram ponto de encontro de pensamentos libertarios, de movimentos de moda, debates
literarios e politicos calorosos que impactaram as elites locais.

E importante pontuarmos sobre o império lusitano localizado no continente africano,
levando em consideracdo cada territério e suas especificidades. Por exemplo, o arquipélago
africano de Cabo Verde que foi encontrado no ano de 1460 e rapidamente foi iniciado o
processo de colonizagdo. A rapidez da instalagao do sistema colonial em Cabo Verde foi devido
ao fato das ilhas do arquipélago estarem desabitadas, os portugueses ndo enfrentaram nenhuma
resisténcia no inicio e isso acabou facilitando o estabelecimento de colonos, ou seja, europeus
que passaram a morar ali. Porém, sabemos que os portugueses ndo foram os tnicos a se
estabelecerem por ld. Diversos grupos africanos advindos da Guiné formaram a sociedade cabo-
verdiana. Durante o periodo mais intenso do trafico humano de africanos, antes de chegarem
ao Brasil, estes sujeitos precisavam percorrer uma rota maritima longa e exaustiva (Madeira,
2018), (Hernandez, 2002).

Como Cabo Verde estd localizado entre os trés continentes, o europeu, o africano e o
americano, este arquipélago possuia uma posicdo privilegiada que serviu para que oS
portugueses utilizassem Cabo Verde como um entreposto comercial. Ou seja, era um ponto
importante de parada dos navios que transitavam entre os trés continentes. Muitos navios
contendo pessoas escravizadas e mercadorias fisicas, entre eles géneros alimenticios, atracavam
em Cabo Verde e Portugal aproveitava para cobrar impostos dos comerciantes € navegantes
(Hernandez, 2002).

Os proprietarios portugueses em Cabo Verde também possuiam escravizados, estes
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trabalhavam nas plantacdes de algodao, café, purgueira, milho e atuavam na cria¢do de gado.
Entretanto, os africanos em Cabo Verde nao podem ser reduzidos apenas a escravizados. Pelo
contrdrio, devido as crises climaticas, o sistema escravocrata foi enfraquecendo e muitos
proprietdrios de terras perderam suas posses, no desespero de ndo conseguir manter seus
subordinados acabavam concedendo a alforria. Além disso, muitos africanos fugiam das
plantacdes e se estabeleciam nas partes mais remotas das ilhas (Hernandez, 2002), (Carreira,
1972).

Apesar do arquipélago de Cabo Verde ser composto por 10 ilhas, no inicio da
colonizacdo apenas duas ilhas conseguiram se desenvolver, sendo elas a ilha de Santiago e a
ilha do Fogo. Ambas possuiam um nticleo de ocupagio relevante e produziam alguns géneros
alimenticios como o milho e a purgueira em lotes enormes de terras que foram nomeados de
morgadios. Porém o fortalecimento da economia da Ilha de Santiago vinha do comércio, pois
esta ilha se tornou um ponto de parada dos navios que iam e vinham da Africa. Sendo assim,
eles precisavam parar em Santiago, e logo formou-se um nticleo de servicos secundarios que
visava atender as necessidades dos navegadores. Por exemplo, reabastecer os suprimentos do
navio ou consertar pegas quebradas (Hernandez, 2002).

O perfil dos nativos desde o inicio da histéria do arquipélago é de que eles seriam
mesti¢os de europeus com africanos, o que levou muitos locais a pensar serem mais proximos
dos portugueses do que dos guineenses. Os residentes em Cabo Verde se tornaram agentes
relevantes no avanco do conhecimento do continente africano, pelo menos de sua parte
ocidental e mais tarde a experiéncia colonial neste arquipélago serviu como modelo para outros
territérios situados no Equador (Carreira, 1972). Os cabo-verdianos avancavam para
comercializar, sem a permissao de Portugal, com os moradores da Guiné-Bissau e Serra Leoa.
Estes sujeitos foram chamados de lancados. Portugal ndo toleraria isso por muito tempo e
passou a tentar controlar o comércio entre Cabo Verde e os demais territorios. Logo Cabo Verde
se tornou um importante entreposto comercial mundial, fazendo parte do comércio entre
Antilhas, Cartagena, Honduras, Caracas, Pard e Maranh@o no Brasil e os territorios africanos
do Senegal, Gdmbia, Guiné-Bissau, Guiné Conacri e Serra Leoa (Hernandez, 2002; 2008).

Um exemplo do comércio entre Cabo Verde e Maranhdo foi a criagdo da Companhia do
Comércio do Grao-Pard e Maranhdo, em 1755. O Mapa do Brasil era bem diferente do que €
hoje, pois 0 Maranh@o compreendia a regido do que hoje € o Pard e o Piaui. A companhia ficava
responsavel por intermediar o comércio entre o continente africano e o Brasil. Portanto, a

companhia trazia produtos alimenticios e escravizados da Africa e levava produtos brasileiros
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de volta para o continente africano e principalmente para Portugal, sendo eles, madeira, cacau,
actcar entre outros. Essa companhia foi responsavel pelo aumento do nimero de africanos no
Maranhao e pela conexado a partir do oceano atlantico entre o Estado maranhense e as regioes
africanas da Costa do Ouro e Marfim dando proeminéncia Mina ao territério® (Botelho, 2019),
(Barroso Junior, 2023).

Cabo Verde possui relagdes historicas com a Guiné-Bissau ambos estiveram ligados
administrativamente até o ano de 1890. Os portugueses chegaram em Guiné-Bissau em 1446 e
encontraram ali muitos povos nativos, incluindo os Mandinga fortemente organizados em torno
de uma estrutura muito parecida com um Estado. Durante séculos Portugal se manteve apenas
na parte litoranea e comercializava com as populagdes locais, entretanto, entre os séculos XIX
e XX apds sucessivas ofensivas conseguiu controlar boa parte do territério. Os portugueses
demoraram a conquistar o territério devido a resisténcias das variadas etnias que ali viviam,
entre elas podemos citar os Balantas, Fulas, Manjacos, Mandingas e os Pepel. Alguns desses
grupos possuiam uma estrutura social horizontalizada, bem diferente do modelo ocidental de
governanca. Os grupos étnicos de maior proeminéncia na Guiné-Bissau colonial foram os
Manjacos, os Pepel, Balanta e fula. Fruto de grandes migragdes territoriais comuns as disputas
politicas e conflitos que aconteciam na Senegambia, esta regido possuia fronteiras fluidas de
dificil entendimento por parte dos europeus (Hernandez, 2008).

A partir do século XX até o periodo da luta de libertagdo nacional, em 1963, a Guiné-
Bissau ja apresentava todas as caracteristicas de uma colonia, tais como a imposi¢do do trabalho
forcado aos nativos e a cobranca de impostos de moradia aos guineenses. Em setembro de 1956,
um grupo liderado por Amilcar Cabral, criou o Partido Africano para a Independéncia da Guiné
e Cabo Verde (PAIGC). As primeiras movimentacdes do partido surgiram em Bissau, Bolama
e Batafd e ganharam forc¢a junto a reivindica¢do da independéncia de Guiné-Bissau e de Cabo
Verde, pois a luta anticolonialista envolveu intelectuais e militantes dos dois paises que
inclusive chegaram a elaborar um projeto de unido entre os dois territorios (Fernandes, 2007).

Amilcar Cabral defendia que Cabo Verde e Guiné-Bissau possuiam ligacOes

econdmicas, culturais e principalmente €tnicas e por isso a independéncia dos territdrios deveria

°F importante pontuar que o Maranhdo recebeu africanos tanto da Alta-Guiné, que corresponde a regido que
congrega o Senegal, Gambia, Guiné, Guiné-Bissau e Serra Leoa, quanto habitantes da Baixa-Guiné, regido que
corresponde a costa da Mina, atual costa do Marfim e Gana. Porém, a Alta-Guiné aparece como uma regido de
grande importincia para o desenvolvimento das atividades no Maranhdo, uma vez que o ntiimero de sujeitos
advindos deste espaco é expressivo. H4d uma corrente de ventos que possibilita uma conexdo de ida e retorno entre
o Maranhdo e Cabo Verde, estabelecendo o contato entre esses territérios e consequentemente aproximando o
entdo Estado do Maranhao a regido da Alta-Guiné (Barroso Junior, 2023).
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ser pensada de forma conjunta. Apds a atuagcdo do partido na greve do porto de Pdjiguiti, em
1959, Portugal passou a perseguir os membros do PAIGC. Estes se refugiaram no Senegal e
Guiné Conacri, ao tempo em que organizaram-se para lutar de forma armada no territério
guineense. A exiguidade do espaco cabo-verdiano dificultava a atuacdo dos guerrilheiros, mas
houve a movimentagdo de ideias emancipacionistas, algo que Amilcar Cabral também entendia
como importante para a luta anticolonial. Além disso, para Cabral, as manifestacdes culturais
de base popular eram fortes armas contra o colonialismo e ndo somente a luta armada (Barbosa,
2020), (Fernandes, 2007).

A guerra contra Portugal foi de fato iniciada no ano de 1961. O pais europeu lutava
contra trés frentes de combate situadas em Angola, Guiné-Bissau e Mocambique. Mas foi o
PAIGC, em Guiné-Bissau, que trouxe os maiores problemas as tropas lusitanas. Pois o avango
dos guerrilheiros foi forte e rdpido. Prova disso foi que em apenas seis meses o PAIGC ja
dominava uma grande parte da Guiné. Apds anos de luta, foi apenas em 1974 que Portugal
passou a tentar negociar com os militantes do PAIGC, a partir de reunides realizadas em Dakar
e em Londres.

Os lusos optaram por interceder em favor de um regime federativo em que as coldonias
passariam a ser membros federados de Portugal e utilizaram como justificativa o exemplo de
que em Cabo Verde ndo existia conflito bélico, ou seja, era um espaco de relativa paz e que
desejava integracdo ao sistema luso. Quando na verdade j4 existiam movimentos de resisténcia
ao colonialismo em solo cabo-verdiano, sobretudo de intelectuais que colaboravam com a
elaboracdo dos préximos passos da guerra. Mas os representantes do partido africano se
negaram a aceitar esta proposta e mantinham o discurso de unido entre os territrios cabo-
verdiano e guineense, forcando assim o reconhecimento do PAIGC como representante politico
de Cabo Verde além da Guiné (Fernandes, 2007), (Carvalho, 2020), (Villen, 2013).

Amilcar Cabral idealizou a unido entre os territorios a partir da criagdo das camaras
governativas tanto na Guiné quanto em Cabo Verde. Estes 6rgdos juntos formariam uma
assembleia maior que também seria a instituicdo responsavel pela esfera legislativa dos dois
paises. A ideia de Cabral era promover eleicoes para a ocupacao dos cargos nestas camaras e
posteriormente na assembleia. Por sua vez, a assembleia poderia, como ultimo tramite politico,
escolher o poder executivo da Guiné e de Cabo Verde. Amilcar Cabral foi assassinado, mas
mesmo apds as independéncias ainda existiram tentativas de unificacdo entre os paises.

Entretanto, o golpe de Estado encabegado por Jodo Bernardo Vieira intitulado de “movimento
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reajustador”, ocorrido em 14 de novembro de 1980, encerrou as discussdes (Carvalho, 2020),
(Fernandes, 2007).

Seguimos entdo para o arquipélago de Sao Tomé e Principe, que € um pais localizado
na Africa central e possui pouco mais de 200 mil habitantes. Assim como Cabo Verde, é
descrito como desabitado quando os portugueses chegaram ali em 1471. O arquipélago,
diferente de Cabo Verde, apresentou um clima muito bom para o plantio de cana-de-agucar,
trigo e cacau.

Sao Tomé e Principe e Cabo Verde sdao descritos como os primeiros espagos crioulos do
mundo moderno. Devido ao perfil étnico que se formou ali quase sempre ser sintetizado na
figura de sujeitos advindos das relacdes entre africanos e europeus, dando origem a categoria
racial do mestico. O arquipélago também se tornou estratégico para o fortalecimento dos
contatos com o reino do Congo devido a proximidade geografica (Seibert, 2014), (Hernandez,
2008).

O processo de colonizacdo de Sao Tomé e Principe pode ser dividido em duas etapas,
sendo a primeira pautada na ocupacdo de poucos europeus no inicio do século XV que logo
tornaram-se proprietarios de terras e produziram cana-de-agucar utilizando mao de obra dos
africanos advindos do golfo da Guiné. O segundo momento a partir do século XIX e sobretudo
XX, possui como caracteristica o sistema de rogas, ou seja, grandes propriedades que eram
compostas por diversos trabalhadores em péssimas condi¢des de trabalho que produziam
géneros alimenticios para que Portugal pudesse vender para outros territérios. A populagdo
local foi formada principalmente por cabo-verdianos, mogambicanos, guineenses € angolanos
que foram enviados para trabalhar nas rogas de cacau. Isto foi fortalecido sobretudo a partir da
aboli¢do formal da escravidao, em 1875, e S. Tomé de fato se consolidou enquanto uma colonia
fazenda. Mas diferente de Cabo Verde, onde a mesticagem entre brancos € negros era intensa,
o caso de Sdo Tome e Principe € diferenciado pois o processo de miscigenacao foi acentuado
entre os proprios grupos africanos que formaram um grupo exclusivo do territério (Seibert,
2014), (Nascimento, 2001; 2013).

Foram os moradores de Sdo Tomé e Principe que inicialmente fortaleceram o comércio
de escravizados em Angola visto que praticavam uma rota que movimentava anualmente cerca
de 4 mil africanos e parte desse niimero era enviado para o Brasil. As dindmicas politicas no
arquipélago eram bem complexas uma vez que havia conflitos entre os brancos ligados aos

engenhos, os mesti¢os proprietéarios de terras e os representantes da igreja catdlica. Cada um

54



dos grupos queria a hegemonia politica local, esses impasses abriram espaco para a formacao
de diversas revoltas de escravizados entre os anos de 1517 e 1553 (Hernandez, 2008).

Enquanto os cabo-verdianos reivindicam uma identidade mestica distante de Africa em
aproximacdo com Portugal, os nativos de Sdo Tomé e Principe assumem sua mestigagem com
muito orgulho, mas consideram-se crioulos que surgiram a partir do contato com diversas etnias
africanas que ali se encontram no arquipélago. Apesar dessas diferencas, é notdvel que cabo-
verdianos e sdo-tomenses se consideram miscigenados, enquanto o mesmo nao € visto em
outras ilhas e arquipélagos atlanticos, tais como Madeira, Acores e Candrias. Isso ocorreu
devido ao processo de ocupacgdo singular em cada territério (Seibert, 2014).

Se nos ultimos trés citados a ocupacdo foi majoritariamente branca e o nimero de
africanos foi menor, a posicao dos portugueses era de relativa separacao, 0 mesmo nao ocorreu
em Cabo Verde e Sao Tomé e Principe, pois a escassez de mulheres brancas levava com mais
frequéncia a envolvimentos entre portugueses brancos e mulheres africanas. Em Sao Tomé os
primeiros donatdrios eram aconselhados a se relacionarem com as moradoras mulheres
africanas para que gerassem filhos. Com o tempo, os filhos dessas relagdes acabavam
ascendendo a posi¢des sociais relevantes nos arquipélagos. Ao contrario de Madeira, Agores e
Candrias que eram excelentes para o desenvolvimento dos europeus, Cabo Verde possuia um
clima arido que assustava muitos lusos. J4 Sdo Tomé e Principe era um 6timo territorio para
plantacdo, mas seu clima tropical com floresta densa era rude com o perfil europeu que
facilmente era acometido por doencas (Seibert, 2014), (Caldeira, 2008).

Enquanto os cabo-verdianos do século XIX e XX reivindicavam uma aculturagdo que
dilufa os elementos africanos em meio a cultura, lingua e religido europeia, Sio Tomé e Principe
parece ser a prova de que o longo processo de contato entre povos africanos e europeus gerou
aculturagdo mutua, ou seja, os africanos podem até terem sofrido com a europeizacio, porém,
os portugueses passaram pelo processo de africanizagdo (Seibert, 2014). As sociedades
insulares, muitas vezes sociedades mesticas, formaram uma populacido diferente dos demais
territorios com grupos étnicos bem delimitados nas margens do oceano atlantico.

Nas primeiras décadas do século XX ganharam forca as discussdes sobre as questoes
raciais e sobre o republicanismo em Sdo Tomé e Principe. Uma expressao de tal movimentacao
foia criagdo da Liga dos Interesses Indigenas que visava proteger os interesses dos ilhéus frente
as atitudes racistas dos roceiros. Porém aqueles que desejavam a mudanca possuiam dois
inimigos principais, o reino e a elite local, estd dltima manuseava o discurso € o método luso

z

de dominacdo em beneficio préprio. Durante a histéria do continente africano é comum
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notarmos a presencga de alguns grupos de elite que atuavam como mediadores entre a metrépole
se seus territorios, muitas vezes esta classe nao beneficiava os nativos pois tomava decisdes em
beneficio proprio. Entretanto, este € um debate complexo e nio podemos negar a importancia
das elites e dos intelectuais dos paises africanos no tocante a tomada de consciéncia contra o
colonialismo (Nascimento, 2001), (Falola, 2020).

Angola e Guiné-Bissau ja possuiam um histérico de séculos de identidades sélidas a
partir dos muitos povos que viviam em sua regido. Ao passo que Mocambique da mesma forma
apesar de sua localizagdo as margens do Indico, apresenta uma pluralidade de etnias. Quando
os lusitanos chegaram nesses espagos tiveram dificuldade de colonizar, precisaram negociar e
respeitar muito do que ja encontraram. Portanto, Mocambique, Angola e Guiné sdo sociedades
continentais:

No ambito da expansio portuguesa em Africa, o processo da crioulizagio em espacos
insulares anteriormente desabitados foi bem diferente dos processos de aculturagdo de
elementos ocidentais nas sociedades continentais. No dltimo caso, tratou-se da
interagdo entre europeus e as sociedades ja existentes, enquanto nas ilhas, desabitadas,
a expansdo maritima esteve na base da origem de novas sociedades. Para todos os
primeiros habitantes de Cabo Verde e Sao Tomé e Principe o espaco e o ambiente

eram desconhecidos, e o processo da crioulizagdo no novo territério ocorreu no
contexto de desigualdade entre os brancos e os africanos (Seibert, 2014, p. 45).

De modo que, como visto na citagdo acima, se nas sociedades continentais (Angola,
Mocambique, Congo, Guiné) os europeus precisaram lidar com grupos nativos muito bem
organizados com séculos de histéria e uma identidade solidificada, o que os obrigava a negociar
com os africanos, estes ultimos senhores do comércio e das transagdes. O mesmo nao ocorreu
nas sociedades insulares, visto que os territérios insulares desabitados eram propicios para que
os portugueses instalassem o sistema colonial que utilizava o trabalho de africanos em estado
de escraviddo. Estas sociedades ja nasceram pautadas em total desigualdade entre brancos e
negros. Enquanto nas sociedades continentais esta mesma desigualdade foi sendo construida a
partir de séculos e escancarada com a conferéncia de Berlim.

Independente do discurso em torno da mesticagem, as sociedades insulares foram
construidas a partir de um desequilibrio econdmico e social entre africanos e europeus, podemos
ver isto na colonizagdo da Madeira, Acores e Candrias. Apesar de inicialmente em S3o Tomé e
Principe a propria coroa tenha concedido a alforria para os primeiros filhos negros mesticos de
proprietarios brancos, isto ndo significou um tratamento igualitario. Posteriormente, os filhos
negros possuiam, devido a lei do ventre, o status de suas maes escravizadas. Séculos depois,

nos anos 1930, Portugal chegou até mesmo a afastar diversos ilhéus dos cargos publicos em S.
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Tomé como forma de fortalecer uma politica de arrocho financeiro (Seibert, 2014), (Caldeira,
2008), (Nascimento, 2001).

No caso de Angola, os portugueses chegaram ali no ano de 1483 e encontraram um
territério muito populoso, composto por povos como os Quicongo, Quimbundo, Lunda,
Umbundo, Ganguela, Xindonga, entre outros. Diferente do contexto dos arquipélagos de Cabo
Verde e Sao Tomé e Principe, os portugueses enfrentaram muita resisténcia quando iniciaram
o processo de colonizacdo em Angola devido a presenca das muitas etnias que resistiam aos
europeus.

Porém os portugueses ja haviam percebido que nem todos os reinos vizinhos mantinham
relacdes amigdveis. Por exemplo, o Reino Ambundo e o Reino Cacongo eram inimigos. Ao
chegarem em Angola e consequentemente entrarem em contato também com o Congo’ os
portugueses passaram a se aproveitar desses conflitos entre os préprios reinos africanos
subordinados ao reino do Congo. Para fortalecer seu dominio e enfraquecer os povos que ali
viviam, os europeus apoiavam determinado reino contra o outro, forneciam armas e bens
necessarios para prolongar as guerras. Por fim, tiravam proveito disso para comprar
escravizados de guerra e transportavam eles para as Américas, sobretudo para o Brasil. Sem
duvidas a presenca portuguesa na regido de Luanda e Benguela significou o controle luso sobre
a parte sul do Oceano Atlantico, sobretudo a partir do ano de 1600 (Hernandez, 2008).

A politica de degredo se tornou bastante comum em Angola, ndo era uma especificidade
do territério visto que Portugal enviou diversos degredados para variados espacos. Entretanto,
Angola era motivo de preocupagdo visto que o império luso desejava aumentar a quantidade de
pessoas brancas ali. Entre os séculos XV e XVI, hd o primeiro periodo de degredo para Angola,
quando a coroa precisava encorpar as missoes diplomdticas com o reino do Congo, muitos
degredados iam de encontro com os nativos em nome do rei e inclusive atuavam no comércio
de escravizados (Cunha, 2013).

O segundo periodo de degredo corresponde aos séculos XVII e XIX, isto é, quando de
fato Portugal cria uma politica de puni¢do a todos aqueles que eram acusados pelos tribunais

do Santo Oficio mas que ndo podiam ser penalizados com a morte®. Essa politica ndo era

TA formacgdo do Reino do Congo remonta ao século XIII, era dividido em seis provincias, sendo elas Soyo,
Umpemba, Umpange, Umbata, Sundi e Umbanda. Todas elas possuiam estruturas matrilineares (Hernandez,
2008).

8 Algumas pessoas que sofreram o degredo ndo eram necessariamente assassinos ou ladroes. Uma quantidade
expressiva de pessoas eram ciganas e judeus ou foram acusadas de desvirtuar os dogmas da igreja, sendo que
alguns homens ligados a burocracia catélica chegaram a ser degredados. Além disso, sujeitos que mantinham atos
sexuais com pessoas do mesmo sexo também poderiam ser punidas com degredo.
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direcionada apenas para Angola, mas é correto dizer que este territdrio era visado pelo governo
visto que precisava-se de brancos no local. O primeiro sistema de degredo nao exclui o segundo
e por isso ambos se uniram e continuaram a existir até meados do século XIX (Cunha, 2013).

O império portugués tinha o costume de movimentar pessoas entre os seus territorios
tanto nas Américas quanto em Africa e Asia. O mesmo acontecia com os degredados. Angola
chegou a receber pessoas do Brasil, Cabo Verde, Goa, Sdo Tomé e Principe e China que foram
punidas com o degredo (Cunha, 2013). Os brasileiros punidos com sentenga do degredo
corriqueiramente eram enviados para Angola, alguns integrantes da Inconfidéncia Mineira, por
exemplo, foram enviados para 14 como punicdo pela revolta de 1789 ocorrida em Minas Gerais®.

O caso da partilha de Angola ¢ um dos grandes exemplos de que os europeus nao
levavam em consideracao a divisdo pré-estabelecida pelos povos africanos. Visto que os
Bacongo foram divididos entre o recorte do Congo Francés, atualmente o pais Congo, pelo
Congo Belga, atual Republica Democratica do Congo, e por fim, Angola; os Jaga e os Lunda,
ficaram circunscritos apenas ao Congo Belga e Angola; os Ovambo, divididos por Angola e
pelo Sudoeste Africano Alemao que corresponde a atual Namibia (Pacheco; Costa; Tavares,
2018).

Assim como Angola, Mocambique possuia uma densidade populacional elevada. Os
portugueses chegaram no ano de 1490 e esse territdrio era composto por muitos povos africanos
de diferentes culturas e linguas. Entretanto, Mocambique fica situado na parte costeira do
oceano Indico. Enquanto os demais paises africanos de colonizacio lusitana ficam situados nas
margens do oceano Atlantico. Devido a sua localizacdo situada no Indico, Mocambique se
tornou muito importante para o comércio com os povos do continente asiatico, este comércio
entre os povos dessa regido e a India ja existia antes mesmo da chegada dos europeus.

Inicialmente, os portugueses ficaram restritos ao litoral, onde construiram fortes. As
primeiras iniciativas de penetragdo no interior geralmente eram feitas em agdes de grupos
individuais sem o aval da coroa, estes contatos muitas vezes eram dificeis devido a fragilidade
europeia as caracteristicas climéaticas locais, mas muitos estabeleceram relacdes comerciais e
também matrimoniais com as filhas de poderosas liderancas de reinos e povos situados em

Mocambique. Somente mais tarde através de processos de conquistas militares invadiram com

9 José Alvarez Maciel, Luis Vaz de Toledo, José Peixoto, Domingo de Abreu Vieira, Francisco Freire, Francisco
Oliveira foram sentenciados ao degredo perpétuo em Angola (Cunha, 2013).
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maior forca o interior, densamente povoado por grupos como os Suahilis, Lomués, Pagé, os
Chona, os Tsonga, Bitonga, Macua e etc (Hernandez, 2008), (Cabaco, 2009).

Os portugueses notaram que havia um comércio secular de ouro em Mocambique em
conex@o com o Reino de Zimbabwe e comecaram a penetrar o interior para controld-lo. Em
Mocambique existia o reino do Monomotapa'® que fez comércio durante séculos com os povos
arabes. Este reino possuia o controle sobre muitas minas de ouro e os portugueses decidiram
firmar contratos comerciais com eles. Os lusos se tornaram vassalos do Monomotapa, situagao
que nunca havia acontecido antes para o império luso. Entretanto, com o passar do tempo,
ajudaram a destituir o rei e colocaram um substituto em seu lugar que passou a dar acesso total
aos portugueses tanto as minas como as rotas comerciais (Hernandez, 2008).

Por determinado tempo Mocambique foi administrado junto a Goa, sendo uma coldnia
“autébnoma” a partir de 1752, tendo importancia no abastecimento da mao de obra da produgao
de acgucar nas ilhas Mauricio e no Brasil. Entre o fim do século XVI e o decorrer do XVIII,
Mogcambique era crucial no mercado de marfim entre a India e a Europa. Durante o século XIX
acentuou-se o comércio de cativos tanto para o Brasil e Cuba quanto para os Estado Unidos da

América (Hernandez, 2008).

2.3 A dinamica das sociedades insulares e sociedades continentais

Sem duvidas, o oceano atlantico se tornou um ponto de convergéncia e fluxo de povos
e produtos que antes eram desconhecidos uns dos outros. Territérios antes desabitados ou
menos populosos foram densamente ocupados e passaram por transformacdes ambientais
expressivas, como foi o caso de Cabo Verde, Sao Tomé e Principe e Madeira. Notadamente, o
processo de colonizacdo impelido pelas nagdes europeias resultou em alteracdes drasticas tais
como a sangria do continente africano a partir da retirada forcada de milhdes de africanos que
foram transportados para a Europa, para ilhas atlanticas e sobretudo para as Américas, “[...]
pois em 1650 os africanos representavam a maioria dos novos colonos no mundo atlantico
contemporaneo” (Thornton, 2004, p, 54).

Muitos trabalhos de pesquisa ja foram elaborados sobre as empreitadas europeias nos

territorios localizados no oceano atlintico. Exaustivamente o protagonismo foi concedido as

190 reino do Monomotapa existiu entre os séculos XIV e XVIII e consistiu em um importante centro comercial
que controlava o mercado regional do ouro e fazia comércio com os povos asidticos mesmo antes da presenca
portuguesa e por isso teve, durante séculos, acesso ao mercado da pimenta, canela e cravo da india. Além disso,
este reino possuia muitos vassalos tais como os reinos Makaranga, Changamire, Zimba, Chicoa, Macua, Sedanga,
Quissanga, Quiteve, Manica, Barué, Maungwe e etc (Hernandez, 2008).
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poténcias ocidentais e o norte global apareceu como um importante desbravador de mundos
desconhecidos repletos de populagdes descritas como “subdesenvolvidas”. Esta corrente de
andlise € fruto da colonizac¢do, reproduzida durante séculos com alteracdes pouco substanciais
a decorrer da nacionalidade dos intelectuais. Se fossem portugueses, tendiam a dar
protagonismo ao império luso e a sua suposta miscigenacdo, quando ingleses optaram por
valorizar a ideia de separacdo entre os povos e a protecdo da sua cultura e lingua. E se fossem
franceses, principalmente pds-revolugdo francesa, defendiam o discurso da igualdade entre os
homens. Mas na pritica nenhuma dessas narrativas oportunizou que a histéria dos povos
situados no atlantico fosse construida de forma igualitéria.

A partir disso, devemos buscar entender mais a fundo como os europeus chegaram ao
Atlantico e principalmente como eles conseguiram constituir comércio com 0s povos que
encontraram. Obviamente isso s6 foi possivel porque os europeus respeitaram os senhores € 0s
conhecedores locais. O primeiro portugués que chegou na Guiné-Bissau ndo conhecia nada
sobre 0 espago, assim como o primeiro que pisou nas terras que seriam o Brasil ndo fazia ideia
da dimensao territorial que aquela faixa de terra chegaria a ter. Os primeiros navegadores sob
bandeira espanhola acharam que haviam chegado 2 India ao pisarem em solo americano. Sendo
assim, os europeus pouco ou nada sabiam sobre os espagos em que estavam.

O relacionamento inicial foi construido a partir de trocas e até mesmo casamentos e
assim alguns sujeitos europeus foram sendo inseridos nas sociedades nativas. No tocante ao
comércio, 0s povos atuaram como guias dos europeus e as trocas eram elaboradas a partir das
demandas locais, por exemplo, os povos africanos controlavam o comércio do ouro, do sal,
tecidos e etc. Portanto, o comércio s6 acontecia com o aval dos africanos. Até mesmo quando
falamos do trafico de africanos empreendido pelas nag¢des europeias, estes perceberam que nao
podiam controlar dentro de Africa a taxagdio sobre os cativos, visto que os estados africanos
possuiam uma logica e estrutura interna préopria (Barroso Junior, 2023).

Os europeus conseguiram criar rotas a partir do Atlantico!! e criaram feitorias na faixa
litoranea atlantica, mas foram os povos africanos que potencializaram o comércio da faixa
costeira com as zonas internas do continente, isto foi possivel pela navegacdo nos grandes rios
presentes ali. As estradas fluviais, ou seja, rios como Niger, Congo, Senegal entre outros, foram

importantes para que mercadorias do interior fossem transportadas para o litoral e também no

11 ¢ . . . . L. ~ .

E importante salientar que os europeus possivelmente aperfeicoaram suas técnicas de navegacdo devido ao
contato com os mugulmanos e drabes. As cidades italianas, por exemplo, possuiam contatos com os povos do mar
mediterraneo.
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sentido inverso. A navegacdo fluvial era especialmente organizada pelos nativos, e mesmo que

0s europeus estivessem presentes, somente conseguiam faze-la acompanhados pelos africanos.

Mesmo os rios que ndo permitiam a navegacdo de barcos ocednicos para
regides no interior (em razdo de quedas d’agua, passagens estreitas ou bancos
de areia) serviam de conexdes para grandes redes de viagem e comércio no
interior. A combinacdo de rotas maritimas e fluviais definiu a configuracao da
zona atlantica (Thornton, 2004, p. 55).

Sendo assim, os europeus nao eram os Unicos responsdveis pela organizacdo da zona
atlantica, visto que a configuracgao era fruto do contato de rotas maritimas e fluviais. Além disso,
talvez devéssemos nos perguntar por que os africanos ndo se lancaram na navegacdo do
atlantico como os europeus. Se analisarmos a geografia dos ventos perceberemos que isso
limitava esse tipo de atividade.

Enquanto a posi¢do geografica da parte ocidental da Europa possibilita em determinadas
épocas do ano a navegacio para a Africa e para a América com certa garantia de retorno, o
mesmo nao acontece com a parte costeira atlantica do continente africano que € caracterizada
por ventos que possibilitam possiveis idas, mas nao retornos definidos. Os préprios europeus
tiveram muita dificuldade para ultrapassar partes do litoral de Africa, como por exemplo
aquelas préximas ao Cabo Bojador, situado no litoral do atual Saara Ocidental. Além dos
africanos, o Bojador durante séculos impediu a navegacdo dos povos do mediterrineo, estes até
conseguiam ir além, mas ndo conseguiam voltar. Antes da existéncia das miquinas a vapor os
navegadores dependiam totalmente dessas correntes de ventos, se fossem contra elas resultaria
em fracasso e perigo de perecimento de toda tripulagdo (Thornton, 2004), (Barroso Junior,
2023).

Os africanos da parte ocidental talvez ndo se interessassem tanto em se lancar no oceano
devido a geografia e as dguas mais calmas dos rios que lhe serviam muito bem. Talvez ndo
fizesse muito sentido para eles enfrentar as correntes de ventos advindos do Equador, isto
poderia ser tdo oneroso e sem nenhuma vantagem relevante. E mesmo com o dominio europeu
nas rotas ocednicas, era o controle dos rios que garantia a centralidade dos africanos em todo o
processo. Temos como exemplo o Mali: “O império de Mali permaneceu como centro de poder
politico na parte ocidental do Sudao do século XIII ao XVII, em grande parte devido a sua
posicdo central na cabeceira dos afluentes desses sistemas fluviais” (Thornton, 2004, p. 59).

Os europeus ndo possuiam embarcagdes apropriadas para navegar nos rios. Alguns rios

possuiam quedas d’agua, e isso gerava a necessidade de o percurso se iniciar em um rio, mas
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devido a alguma cachoeira, ser transportado por terra para outro rio. Isso exigia, além do
conhecimento geografico dos nativos, também o estabelecimento de rotas terrestres que podiam
se estender por diferentes territérios controlados por etnias distintas, todas envolvidas no
processo. Um exemplo € o rio Niger que perpassava pelos reinos Haussds, cidades lorubd, reino
Nupe, Igala e Benim (Thornton, 2004).

Ao longo do tempo os europeus foram conhecendo melhor os espacos € passaram a
explorar de forma mais intensa, principalmente ilhas e arquipélagos atlanticos, tais como as
Candrias, Madeira, Sao Tomé e Principe e Cabo Verde, estes ultimos descritos como
desabitados. O fato de estarem sem habitantes facilitou o processo de colonizag¢do visto que os
invasores poderiam assumir as terras vazias e produzir géneros agricolas, desmatar e transportar
madeira e capturar animais para venda. Na parte litordnea do continente, os europeus
exploraram o comércio de escravizados, ouro e sal. Os portugueses foram mais agressivos em
determinados locais, tais como Ceuta, invadida em 1414, e no Senegal, em 1444, quando
costumavam capturar nativos e atacavam caravanas dirigidas ao norte africano (Thornton,
2004).

Os anos de 1340 a 1470 foram cruciais para o conhecimento paulatino de parte do litoral
africano, somente em 1482 os lusos decidiram investir em rotas maritimas mais distantes no
Atlantico. Momento este em que descobriram que Africa era maior do que imaginavam.
Bartolomeu Dias e Vasco da Gama foram instruidos a desbravar ainda mais o litoral do
continente (Thornton, 2004), (Wood, 2014).

E importante pontuar que os arquipélagos e ilhas atlanticas, Candrias, Madeira, Acores
e Cabo Verde, serviram como pontos de escala que fortaleciam as operagdes entre os
continentes africano, europeu e americano. As Candrias possuiam uma populacao expressiva
de indigenas, muitos foram atacados e explorados, principalmente a partir de 1424. Inclusive
serviram de ma3o de obra na Madeira nas plantacdes de trigo. Candrias e Madeira se tornaram
exportadoras de trigo para Portugal, Marrocos e outros territGrios da parte ocidental de Africa,
mas Cabo Verde ndo demonstrava tanta aptidao para a agricultura, porém era relevante para os
contatos com os povos africanos do continente, devido a sua localizacdo privilegiada. O sucesso
econdmico das sociedades insulares, ou seja, da Madeira, Cabo Verde, Sao Tomé e Principe,
Acores e Candrias fortaleceu o desejo dos europeus de encontrar mais ilhas desabitadas e isso
intensificava o avango pelo Atlantico, até que chegaram as Américas (Thornton, 2004). A
colonizagdo do Brasil, que se tornou uma imensa sociedade continental deve muito as

experiéncias nas sociedades insulares.
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Alguns habitantes de Cabo Verde faziam comércio com a regido da Senegdmbia e
Guiné-Bissau e foram responsdveis por conhecer mais da dindmica interna desses espacos. A
coroa portuguesa nao possuia muito controle das transa¢des comerciais e chegou até mesmo a
tentar impedir que elas acontecessem, mas os cabo-verdianos continuaram com as negociagoes,
estes comerciantes e navegadores ficaram conhecidos como “lancados”. As relagdes historicas
de Cabo Verde e Guiné sdo longas, visto que o processo de habita¢do do arquipélago foi fruto
do deslocamento de milhares de sujeitos guineenses para as ilhas cabo-verdianas (Hernandez,
2002). Como vimos anteriormente neste capitulo, o perfil dos moradores passou a ser definido
como mestico, assimilado e préximo dos lusitanos, porém na pratica nao era bem isso. De todo
modo a identidade dos cabo-verdianos € mais homogénea se comparada com a pluralidade vista
em outros espacos. Cabo Verde foi organizado no sistema de divisdo de terras conhecidos como
morgadios, que gerou um intenso processo de desigualdade social.

Ao longo dos séculos o clima 4rido e o sistema colonial predatério enfraqueceu os
brancos proprietdrios dos morgadios os obrigando a dividir as terras em pedacos menores
propicios para o arrendamento ou venda. Um grupo intermedidrio de mesticos buscou meios de
acesso a esses lotes ascendendo paulatinamente na estrutura social (Hernandez, 2002).

Sao Tomé e Principe também consistiu em um arquipélago estratégico, ali se formou
uma sociedade insular importantissima para a economia lusitana ao longo dos séculos. Pois sua
populacdo comercializava com a regido do Camardes, Angola e Congo. Assim como os cabo-
verdianos, ignoravam as diretrizes da coroa em beneficio préprio. O Arquipélago foi ocupado
por diversas etnias do continente e 14 formou-se uma populacdo mestica bem mais ligada a ideia
de ser africano que em Cabo Verde. A geografia de Sio Tomé e Principe é mais adequada para
atividades agricolas do que as ilhas cabo-verdianas e ao longo do tempo formaram-se ali as
rocas que produziam cacau, logo este territorio se tornou um dos maiores produtores deste
género rivalizando inclusive com o cacau baiano plantado no Brasil.

As rocas exigiam uma quantidade enorme de mdo de obra o que garantia o
deslocamento de milhares de mocambicanos, angolanos, guineenses e cabo-verdianos para o
servico na lavoura. Sao Tomé e Principe, assim como Cabo Verde, foi um centro importante no
comércio triangular de produtos e escravizados, conectava os continentes africano, europeu e
americano. Em ambos, se formaram sociedades insulares com cidades portudrias relevantes e
muito estratificadas, descritas como assimiladas e, posteriormente, consideradas cidadas devido

a mesticagem, enquanto as sociedades continentais (Angola, Mocambique e Guiné) sofriam
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com o jugo do estatuto do indigena'? (Hernandez, 2008), (Cabaco, 2009).

Os arquipélagos de Madeira e Acores, o primeiro encontrado desabitado pelos
portugueses em 1420 e o segundo em 1430, também eram um ponto estratégico para o comércio
entre a Europa e a América. O dominio sobre estes territérios gerou folego para que os lusos
chegassem as outras ilhas e arquipélagos. O clima e o solo eram excelentes para atividades
agricolas ligadas a cana-de-actcar e ao trigo. Apesar de receberem mao de obra de escravizados,
a colonizagdo desses territorios € marcadamente branca. Madeira e Acores ainda fazem parte
de Portugal atualmente. O estado do Maranh@o recebeu agorianos para fortalecer o processo de
colonizagdo. A motivacdo para tal empreitada eram varias, mas podemos citar as crises
climdticas causadas pelas atividades vulcanicas na ilha acgoriana de Pico e a suposta
superpopulacdo como os pilares do processo de emigracdo dos agorianos (Rodrigues, 2010).
Mas podemos pontuar principalmente a necessidade de ocupacdo e protecdo do territdrio
brasileiro:

Ao longo da primeira metade de Setecentos a coroa continuou a promover
a saida de “casais” ilhéus para a América do Sul com o objectivo de povoar e
defender as regides fronteiricas meridionais e setentrionais, optando por
nova estratégia, a dos recrutamentos militares nos Acores, a partir da
segunda metade do século XVIII (Rodrigues, 2010, p. 20)

Podemos notar que o préprio sistema colonial organizava tais emigracoes, e iSso se
tornou muito comum ao longo dos séculos, tendo em vista que milhares de cabo-verdianos
foram enviados para Sdo Tomé e Principe com patrocinio da coroa lusa. Em determinado
momento, nos séculos XIX e XX se tornou politica de Estado suprir a mao de obra de varios
territorios.

Os habitantes das sociedades continentais eram inferiorizados pelo sistema colonial, tais
como mog¢ambicanos e angolanos que eram utilizados como trabalhadores em minas de
diamantes na Africa do Sul. Enquanto os cabo-verdianos mais cultos eram chefes de
determinados setores na Guiné-Bissau e em Angola. Porém, aqueles que ndo possuiam acesso

a educacdo formal consequentemente eram enviados para Sdo Tomé e Principe para trabalhar

12 Portugal buscou meios de afastar o quanto pode os africanos de suas identidades e modos de vida. O século XX
foi marcado pela ideia de que eram incultos e incivilizados e precisavam se aproximar dos lusitanos. Portanto,
precisavam ser assimilados, ou seja, aprender a lingua portuguesa, aceitar o catolicismo, assumir alguma atividade
laboral na coldnia, seguir as leis propostas e principalmente abandonar a religiosidade e cultura de suas etnias.
Quando o nativo fazia isso poderia chegar ao status de assimilado, caso contrario, seria considerado um indigena
(Cabago, 2009). Sociedades insulares tendiam a ser consideradas assimiladas por “natureza”, devido ao processo
de colonizagdo diferenciado, pois sdo territérios quase sempre descritos como desabitados sem a presenca das
etnias nativas, tornando vidvel a criagcdo de sociedades mesticas mais proximas de Portugal do que do continente
africano.
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nas rocas de cacau em condicdes péssimas. Muitos funciondrios publicos e militares lusitanos
chegaram a trabalhar em diversas regides do império, 0 que era comum neste caso, era servir a
coroa independentemente do continente em que estavam.

De todo modo, Cabo Verde, Madeira, Acores e Sdo Tomé e Principe serviram como
modelo inicial das atividades que seriam colocadas em pratica nas Américas, ou seja, no Brasil
e em outros territorios situados no continente africano. As atividades ligadas a agricultura
voltadas para cana de agucar e ao trigo em Acgores e Madeira, a criagdo de gado em Cabo Verde,
a invasao e o controle das populacdes indigenas no arquipélago das Candrias e etc. Todas essas
movimentacdes nas sociedades insulares serviram de base para o contexto brasileiro.

O dominio dos europeus sobre o continente africano s6 aconteceria de forma mais
efetiva a partir do século XVIII e principalmente XIX, o que nao quer dizer que eles nao
tentaram subjugar as populagdes nativas dos territérios em que desembarcaram. Um exemplo
sdo as ilhas Candrias, visto que logo nos primeiros contatos, 0s portugueses buscaram escravizar
as populagcdes autdctones as utilizando como escravizados nas plantacdes das demais ilhas
atlanticas. Da mesma forma, os lusos ao adentraram no rio Senegal, em 1444, rivalizaram com
diversos grupos étnicos que ali viviam. Ao surpreender os africanos, conseguiram algumas
vitérias, porém, em pouco tempo Os nativos se organizaram e passaram a resistir contra a
empreitada europeia, ndo sé dominando navios, mas também matando a tripulacdo em alguns
casos (Thornton, 2004).

As embarcacdes dos africanos da costa atlantica, do Senegal até Angola, possufam
caracterfsticas muito parecidas'®, eram adequadas para navegacio de cabotagem na costa e por
isso podiam fazer a defesa das regides litoraneas. Os nativos também eram eximios na
navegacdo fluvial, somando isso ao conhecimento geografico, os europeus estavam em
desvantagem. Por isso, os portugueses nao tiveram escolha sendo negociar por meio de tratados
de paz com os governantes e povos costeiros e interioranos'*. Da mesma forma, os europeus
enfrentaram resisténcia nas Américas, os espanhdis encontraram muitas dificuldades nas ilhas

caribenhas, os povos Kulinago e Arawak ja possuiam a prética de navegar e acabavam por

13 Embarcacdes de pequeno porte feitas com troncos de arvores e os navegadores utilizavam remos e,
diferentemente das embarcacdes europeias, nao precisavam do apoio dos ventos, podendo assim navegar a favor
ou contra as correntes. Os barcos produzidos pelos africanos eram pequenos mas podiam carregar de 50 a 100
homens, também eram rapidos e alvos dificeis para os europeus atingirem (Thornton, 2002).

14 g importante ressaltar que ha excecdes, em determinados territérios os europeus tentaram invadir e dominar as
populagdes locais, como por exemplo as campanhas inglesas contra os nativos presentes em Serra Leoa, no século
XVI, e as expedicdes portuguesas contra os povos de Bissagos, no ano de 1535, no Congo e em Angola ambos
também século XVI.
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atacar embarcagOes espanholas. Os europeus sé conseguiram dominar inicialmente as ilhas
caribenhas com o apoio dos grupos nativos que os ajudavam a partir da constituicdo de relagdes
diplomadticas (Thornton, 2004).

No caso do comércio entre africanos e europeus, ndo podemos afirmar que este foi
organizado a partir da necessidade dos primeiros. Pois os africanos possuiam poder de produzir
diversos produtos que supriam bem suas necessidades. Os povos de Africa j4 comercializavam
entre si ha séculos e nada que os europeus produziam era crucial para a existéncia dos
autéctones. Entretanto, o desejo de comercializar com os povos externos adveio da curiosidade
e da diferenciagio dos produtos, visto que o tecido produzido em Africa era diferente daqueles
feitos na Europa. Por outro lado, os ocidentais realmente tinham grande necessidade de fazer
comércio para sustentar seu sistema econdmico, enquanto os africanos ja tdo organizados,
desejaram comercializar para diversificar os itens. Entretanto, aproveitaram as oportunidades
para expandir seu comércio doméstico (Thornton, 2004).

Os produtos de origem asidtica eram muito bem avaliados em Africa. Portanto, os
portugueses comercializavam muito do que era produzido pelos chineses, indianos e japoneses
em territorios africanos para conseguir escravizados a ser utilizados nas Américas. Por exemplo,
os povos africanos nutriam muito interesse nos tecidos produzidos na Asia, mais
especificamente os panos indianos. E visivel que o comércio atlintico estava conectado
diretamente ao comércio situado no oceano Indico. Além disso, como pontua o historiador
nigeriano Joseph Inikori, a Revolu¢d@o Industrial foi potencializada a partir dos contatos com os
produtos advindos do continente africano que supriam o fraco mercado industrial inglés. Entre
os produtos importados pelos ingleses, podemos citar algoddo, ligas, ferro e corante, que foram
cruciais para o desenvolvimento industrial naquela regido europeia escassa de recursos (Perez,
2016), (Inikori, 2002).

De fato, as industrias de tecido e de fabricacdo naval na Inglaterra, entre os séculos
XVIII e XIX, era inteiramente dependente de matéria-prima africana e também das Américas.
Além da madeira africana, os europeus precisavam de matérias para produzir at€é mesmo
fertilizantes para a agricultura. Mas isso ndo era especificidade portuguesa ou inglesa, muito do
ouro e prata encontrada em outras possessoes espanholas nas Américas acabou servindo para a
comercializacio de produtos encontrados na China e na india, considerados grandes mercados
no periodo moderno. Eram grandes ndo pela presenga europeia, mas porque produziam
especiarias e tecidos de muita qualidade, eram territérios muito populosos também. A Asia

importava sobretudo café e chd produzidos nas Américas (Inikori, 2002), (Perez, 2016).
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Em carater tecnoldgico, os africanos, americanos e asidticos ensinaram muito aos
europeus. Houve um verdadeiro intercambio de saberes. Os incas tinham muito a ensinar sobre
mineracdo aos espanhdis, os africanos e indigenas possuiam técnicas de plantio e colheita
préprias. Em Africa ja havia formas de moldar o ferro que advém de séculos de tradi¢do. Os
nativos da Senegdmbia das etnias jalofo, fula e mandinga eram eximios na criacdo de gado e
nas atividades equestres. De Guiné a Angola os nativos produziam embarcagdes excelentes para
percursos fluviais tanto para o comércio quanto para conflitos. Os africanos da Costa do Ouro
eram excelentes nas atividades pesqueiras, incluindo o trato com as valiosas pérolas. Os
chineses navegavam no Indico com navios de velas triangulares e usavam biissolas. Ji os
europeus levaram as armas de fogo que alteraram drasticamente a dindmica dos conflitos em
varias partes do mundo, sem falar nas doencas e microrganismos. (Perez, 2016), (Thornton,
2004).

O mundo Atlantico foi iniciado a partir dos arquipélagos, tais como Cabo Verde e Sao
Tomé e Principe, mas foi estendido de forma diferenciada para as Américas. Estas sociedades
sdo marcadamente negras de origem africana, devido a enorme presenca de grupos étnicos que
foram deslocadas de Africa. Estes sujeitos trouxeram uma heranca filos6fica, religiosa e cultural
muito forte que moldou a cultura do mundo atlantico, tornando-a afro-atlantica (Thornton,
2004).

Algo muito caracteristico do periodo moderno sem dividas foi o tréafico transatlantico
de africanos. Este comércio de seres humanos foi organizado pelos europeus que construiram
sociedades escravistas nas Américas. Os europeus aproveitavam-se dos conflitos entre os povos
africanos para comprar os cativos de guerra e transformd-los em escravizados no novo mundo.
A drea do Rio Zaire era um desses espacos de conflitos constantes em que sujeitos eram
capturados e vendidos.

Sdo Tomé e Principe rapidamente se tornou, no inicio do século XVI, um espaco de
recepcao de africanos nascidos nas margens do Zaire. Logo ganhou folego a producao de cana-
de-agucar que precisava de muitos trabalhadores e portanto em Sdo Tomé os fazendeiros
compraram muitos cativos entre 1520 e 1530. O rio Cuanza também consistiu em um
importante centro de alimentacdo do trifico, pois os reinos Ngola a Kiluanje possuiam
influéncia nesta regido e comercializavam com os europeus. Porém, a partir do ano 1570 foram
organizadas muitas revoltas de escravizados que enfraqueceram a producdo de cana em Sdo
Tomé. De modo que os reinos que controlavam a regido do Rio Cuanza passaram a almejar

outros mercados, tais como as colonias espanholas na América (Miller, 2019).
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Entre 1510 e 1560, podemos falar do primeiro grande comércio de escravizados, este
cobria uma grande faixa do litoral atlantico em Africa, pois sua rota ia da Costa do Ouro,
percorria todo o golfo da Guiné, contava com um ponto de convergéncia de Sdo Tomé para o
Brasil e Europa, mas também perpassava pela costa do Congo e Angola com conexdes nos rios
Kwa, Congo, Cuanza, Niger e Zaire. Além disso, havia uma rota de Luanda direto para o Brasil.
Essas rotas transatlanticas iniciais foram quebradas pela intervencao holandesa a partir 1640
com a invasdo a Luanda e as invasdes ao Nordeste do Brasil (Miller, 2019).

Entre 1650 e 1660 os fazendeiros de Pernambuco pressionaram pelo restabelecimento
da rota transatlantica com Angola e novamente o comércio ganhou forca tendo Pernambuco e
Bahia recebido nimeros expressivos de africanos. Ao tempo em que ingleses situados na parte
ocidental do continente africano negociavam escravizados nas margens do rio Zaire para enviar
africanos para as colonias no Caribe e Carolina. Os franceses marcavam presenca na
Senegambia em busca de trabalhadores para Santo Domingo. Logo foi criada uma rota direto
da Costa de Loango até a Jamaica, Barbados, Carolina, Nova Orleans, Martinica, Sio Domingos
e Cartagena que contemplava os ingleses e franceses (Miller, 2019).

Entre os séculos XVI e XIX milhdes de africanos foram transportados de forma for¢ada
para as Américas, sendo que povos de determinadas regides foram enviadas para partes
especificas. Por exemplo, os sujeitos de Mina foram deslocados para Venezuela, Coldmbia e
Brasil; Fon e Congo para o Suriname; Argentina recebeu os nascidos na regido de Angola; Nos
territorios brasileiros temos a seguinte divisdo: Angola e Mocambique proeminentemente para
Sao Paulo, Rio de Janeiro, Pernambuco, este ultimo também recebeu habitantes da Alta Guiné;
Iorubd e Haussa majoritariamente para a Bahia; enquanto os Mina foram transportados para o
Goids. Cuba recebeu os africanos advindos do Congo, os Mandinga, lorub4, Ibo, Mina e Ganga;
J4 o Haiti, os Jalofo, Ibo, arada e Chamba; a Jamaica proeminentemente recebeu os Aca (Hall,
2017). E necessario dizer que muitos desses nomes citados sdo espécies de “guarda-chuvas”
étnicos, ou seja, sdo compostos por uma pluralidade de etnias, linguas e culturas.

A escraviddo € uma constante na historia da humanidade, porém ela ocorria de formas
diferentes a depender do tempo e dos povos envolvidos. Em Africa podemos falar de escravidio
desde o periodo antigo, sobretudo no Egito faradnico que utilizava mao de obra dos nubios para
trabalhar na agricultura e nas minas, porém nao necessariamente era um império escravagista.
Os arabes que adentraram no continente africano empreendiam um lucrativo comércio de
escravizados que perdurou de antes do século VI até o século XX no mundo islamico. Milhares

de africanos foram conduzidos pelos arabes para regides como Bagda, Cairo, Istambul, Egito e
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arredores do Mar Negro (Dorigny; Gainot, 2017).

O tréfico de escravizados organizado pelos drabes atravessava tanto o deserto do Saara
como também utilizava o oceano Indico a partir de rotas que partiam de Melinde, Zanzibar e
Sofala em dire¢do aos territérios asidticos de Ceildo, fndia, Java, Bombaim e para o Golfo
Pérsico. Este comércio a partir do oceano Indico era alimentado pelos produtos e pelas pessoas
de diversas partes das regides norte e central do continente africano, desde Tanger e Tombuctu
até Akik, Bailul e Zeila, espacos acima do chifre africano. Os drabes comercializavam produtos
tipicos tais como sal, prata, cobre, noz de cola, peles de animais e marfim. (Dorigny; Gainot,

2017), (Hall, 2017).

Mapa 2, Fonte: Dorigny e Gainot

Embora os drabes tenham se tornado importantes comerciantes de escravizados, havia
o comércio particularmente exercido por povos exclusivos de Africa. Entre os séculos XVII e

XVIII os reinos de Abissinia, Kanem, Uadai, Benim, Ashant, Fang, Lunda, Ovampo, Mashona,
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Muato, Darfur, Kordofan entre outros (ver mapa 3), costumavam transformar os povos
perdedores das guerras em cativos que deveriam servir na agricultura, como eunucos,
concubinas e principalmente integrar o exército. A sobra destes contingentes poderia ser
revendida aos drabes para integrar seu comércio (Dorigny; Gainot. 2017). De fato ja existiam
rotas e trocas comerciais entre os africanos antes da chegada dos europeus, os portugueses

apenas se aproveitaram da existéncia dessas rotas ja estabelecidas'> (Barroso Jinior, 2023).

e

ADOSCUR FONDAGAD SE DEVE A ESCRAVATUR (Scuug
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Mapa 3, fonte: Palmer

5 Um grande exemplo € o préprio surgimento do Reino de Gana que remonta ao século IV e pode ter surgido a
partir do encontro de grupos que comercializavam na parte ocidental do continente africano. Este reino foi
extremamente importante para o estabelecimento do comércio de ouro, sal e escravizados. No século XIII, o Mali
também figurava como um imponente reino africano controlador de rotas comerciais e de outros grupos africanos,
tais como os Wolof, Tekrul, Siné e Brasu. Provavelmente o Reino do Mali pode ter sido o responsavel por alargar
o comércio saariano rumo ao Atlantico, o que contribuiria posteriormente para que os europeus usufruissem dessas
rotas para alimentar o comércio transatlantico (Barroso Junior, 2023).
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Entretanto, devemos pontuar que estes modelos de escraviddao empreendido pelos
africanos e drabes ndo necessariamente eram legitimadas devido a diferenciacdo da cor de pele.
A questdo da “ra¢a” ¢ comum ao sistema escravocrata elaborado pelos europeus que passaram
a construir narrativas que inferiorizam africanos e asidticos tornando-os sujeitos considerados
propicios a servir. Este contexto remonta ao periodo moderno.

Antes do tréfico transatlantico de pessoas, os escravizados comuns na peninsula Ibérica
eram brancos, visto que os eslavos eram constantemente capturados na parte leste da Europa e
enviados para Espanha e Portugal durante parte considerdavel do periodo medieval. Em
contraposicao as pessoas de pele negra eram vistas como guerreiros, governantes € ricos
comerciantes pois adentraram e dominaram parte expressiva do continente europeu entre 0s
séculos VIII e X com o avangar dos drabes e berberes. Os mouros governaram a peninsula
ibérica por quase 400 anos, portanto, ndo eram vistos como escravizados, e sim como
dominadores. O avango dos africanos e drabes criou uma conexdo no medievo entre a peninsula
ibérica e a grande Senegambia, isto é Guiné-Bissau, Senegal, Gidmbia e até mesmo com a Guiné
e Serra Leoa (Hall, 2017).

Devido aos séculos de dominagdo arabe e africana na peninsula ibérica, o direito e a
politica portuguesa e espanhola sofreram enorme influéncia das diretrizes dos povos
dominantes. A expansdo europeia para as Américas fez com que a influéncia africana e arabe
desembarcasse também por aqui, ou seja, a ideia de que o conquistador tinha direitos sobre os
conquistados, as obrigacdes mutuas dos escravizados, o conceito de guerra justas e santas
vieram do direito islamico (Hall, 2017). E importante ressaltar que os europeus transformaram
tudo isso em algo macabro, no sentido de legitimar a escraviddo a partir da cor da pele, coisa
que nio necessariamente foi feita pelos africanos e arabes. Ao desenvolverem o tréfico
transatlantico os europeus passaram a relacionar diretamente o ser “escravo” ao sujeito “negro”
e isso marcaria a formagdo das sociedades americanas, pois foram constituidas em simbiose
com a institui¢ao da escravidao.

Alguns pesquisadores atribuem e culpam os proprios africanos na formacao do trafico
atlantico de pessoas, devemos ter muito cuidado com tais afirmacdes. Neste trabalho defendi
com base em pesquisadores do tema que os europeus precisaram negociar com os africanos
para que pudessem elaborar o comércio por meio do oceano atlantico. Entretanto, quando
falamos da escraviddo devemos ter em mente que africanos e europeus possuiam parcelas
distintas de responsabilidade.

A escraviddo em Africa era totalmente diferente da escravidao nas Américas. Enquanto
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a primeira poderia servir como uma forma de inserir o individuo em uma sociedade diferente
da que nasceu, a segunda desumanizava totalmente os africanos e os transformava em objetos.
Além disso, ao longo do tempo, o poder dos povos africanos foi sendo minado devido a sangria
do trafico e das guerras causadas pelos europeus. De modo que quando centralizamos as
atividades ligadas ao trafico de escravizados, os africanos e europeus ndo foram parceiros

igualitarios (Hall, 2017).
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CAPITULO 3 - POD AFRICA COMO PRODUTO EDUCACIONAL: USOS E
POSSIBILIDADES PARA O ENSINO DE HISTORIA

Este capitulo € dedicado a apresentacdo das atividades realizadas na Escola Ronald
Carvalho, assim como também de nosso Produto Educacional, o Pod Africa. Buscamos refletir
sobre a atuacdo docente em sala de aula e apresentamos uma sequéncia didatica que objetiva
ajudar na utilizacdo do podcast, na criacdo de exercicios e abordagens no tocante ao ensino de

Histéria da Africa.

3.1 O continente africano nas aulas de Historia da escola Ronald Carvalho em Sao Luis
do Maranhao

O que nds sabemos sobre o continente africano? O que conhecemos sobre a diversidade
de linguas, culturas e histérias cunhadas a partir de Africa? Qual a relacdo e o impacto desse
conhecimento sobre nossas concepg¢des ao pensarmos na identidade afro-brasileira? Questdes
como essas parecem simples, mas podem nos levar a refletir sobre o ensino de Historia da
Africa e sobre como concebemos o continente e sua conexdo com o Brasil.

Durante os anos de 2023 e 2024 estabeleci atividades na instituicdo de educagdo basica
Ronald Carvalho, mais especificamente no 9° ano. Esta escola estd localizada em Sao Luis do
Maranhao no bairro Turu e atende a diversos bairros periféricos, tais como Divinéia, Vila
Luizdo, Santa Rosa, Sacavém e Vila Bacanga. A instituicdo conta com 1034 matriculas ativas,
divididas entre os anos iniciais, anos finais e educacdo de jovens e adultos e conta com 39
profissionais. O colégio Ronald Carvalho possui 38 salas e, até o presente momento em que
estive 14, havia somente uma climatizada, além de ndo haver nenhum projetor (Datashow)

disponivel. Abaixo segue o total de matriculas em cada ano/série:

SERIE - ENSINO FUNDAMENTAL | TOTAL DE MATRICULAS
Ensino Fundamental de 9 anos — 1° Ano 48 alunos
Ensino Fundamental de 9 anos — 2° Ano 69 alunos
Ensino Fundamental de 9 anos — 3° Ano 95 alunos
Ensino Fundamental de 9 anos — 4° Ano 103 alunos
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Ensino Fundamental de 9 anos — 5° Ano 105 alunos
Ensino Fundamental de 9 anos — 6° Ano 149 alunos
Ensino Fundamental de 9 anos — 7° Ano 145 alunos
Ensino Fundamental de 9 anos — 8° Ano 118 alunos
Ensino Fundamental de 9 anos — 9° Ano 109 alunos
EJA — Ensino Fundamental — Anos Iniciais 20 alunos
EJA — Ensino Fundamental — Anos Finais 73 alunos
TOTAL 1034

Quadro 1 — Quantitativo de alunos por ano na UEB Ronald Carvalho.
Autor: Igor Carneiro

Segundo os dados do Sistema de Avaliacdo da Educagdo Bésica (SAEB) a escola possui
54% de estudantes pardos, 23% pretos e apenas 12% sao brancos. Na trilha do SAEB realizado
na instituicao, 54% dos estudantes alegaram nao possuir nenhum computador ou notebook em
casa, e portanto realizam as pesquisas e atividades pelo celular, isto €, aqueles que possuem um
aparelho. Ao todo, em torno de 75% dos discentes possuem acesso a internet, mas nem todos
com wifi. Estes dados sdo importantes para a presente pesquisa, para o uso de nosso PE, por se
tratar de um podcast, o acesso a rede € crucial.

Em um primeiro momento optei por observar a dinimica em sala de aula e conversar
com o professor e gestores, que ndo negaram a dificuldade de lidar com a Histéria da Africa,
sempre a descrevendo como distante de suas respectivas formac¢des. Em um segundo momento
passei a ministrar aulas semanais de Histéria da Africa, o professor se tornou um grande
incentivador e ndo viu problemas em alterar seu planejamento.

O inicio da regéncia foi marcado pela atividade de reconhecimento dos saberes prévios
que os estudantes possuiam sobre o continente africano. Solicitei que cada um dos 37 estudantes
criassem uma redacio sobre o que conheciam de Africa, levando em conta as noticias,
comentdrios dos pais ou parentes, filmes, musicas etc. A maioria dos estudantes descreveram o
continente africano de forma muito negativa, abaixo segue o quadro com os principais temas

abordados por eles/as:
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PRINCIPAIS TEMAS ABORDADOS TOTAL DE REDACOES
Acreditam que Africa é um pafs 18 redacdes
Aids, fome, crises 6 redacdes
Religides de matriz africana 3 redagdes
Animais selvagens e povos exdticos 10 redacdes

Quadro 2 — Temas abordados por alunos nas suas redacdes
Autor: Igor Carneiro

Além desses temas recorrentes, em cerca de 21 das redag¢des foi abordado o tema da
escraviddo como algo central, comprovando que a memdria da escraviddo ainda € muito forte
na mente dos estudantes quando pensam sobre Africa. De modo amplo eles concebem Africa
como um territério homogéneo, pobre, composto por pessoas pretas e atrelam a pobreza e o
subdesenvolvimento ao sujeito negro africano. O que consequentemente os leva a pensar os
descendentes afro-brasileiros como descendentes de povos “subdesenvolvidos”.

Os estudantes desconheciam os paises africanos, até mesmo os de fala oficial
portuguesa. Para eles os africanos falam linguas descritas como exdticas. Por isso ficaram
surpresos em saber que paises como Cabo Verde e Guiné-Bissau sdo bilingues. A partir desses
problemas encontrados, montei aulas para introduzi-los 2 histéria da Africa centrada no século
XX. Mas obtive uma recep¢do muito apdtica. Notei que eles ndo conheciam o passado e
portanto a histéria mais recente nao fazia sentido.

Além disso, narrativas pautadas na dimensdo cultural pareciam ndo os agradar,
provavelmente isso € fruto dos professores/as que encontraram ao longo do ensino fundamental
que centralizam as dimensoes politica e econOmica nas aulas ministradas. A partir disso, optei
por recuar temporalmente para ampliar o recorte. Montei aulas sobre o periodo moderno e
também criei planos de aulas para cada pais africano de colonizagao lusitana, sendo eles, Cabo
Verde, Mogcambique, Guiné-Bissau, Angola e Sao Tomé e Principe.

A recepc¢ao positiva demonstrou o interesse dos estudantes e a surpresa de conhecerem
uma outra histéria do periodo moderno, visto que tudo que conheciam era a expansao europeia
sobre as Américas. Ap6s a andlise das redacdes e das duas aulas de histéria da Africa que

falavam sobre a expansdo arabe no norte do continente, decidi solicitar também uma atividade
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mais voltada para as representacdes imagéticas sobre Africa. A atividade é simples, os
estudantes apenas deveriam desenhar algo que se passasse no continente.

Pude perceber que a concepg¢do sobre os africanos ji havia sofrido algumas mudancas,
os estudantes produziram imagens ligadas ao trabalho, provavelmente devido as aulas
anteriores centralizarem bastante as trocas comerciais entre os drabes e as populacdes de Africa.
Abaixo segue uma representacdo de um dos alunos que argumentou desenhar um berbere do
deserto trabalhando em uma pequena lavoura em um o4sis no Saara. Quando o questionei sobre
a imagem, o estudante explicou que desenhou “o0 homem tinha o trabalho de colher para vender
para outros povos”, dando a entender que o trabalho ¢ livre e ndo escravizado. Ele também
explicou que a pouca roupa “¢€ porque no deserto do Saara deve ser tdo quente que quanto menos

roupa melhor”. Abaixo segue o desenho elaborado pelo discente:

Fonte: arquivo pessoal

Fiquei contente de o estudante ter lembrado dos berberes e de sua importancia na regiao
do Saara, pude rapidamente mostré-lo, a partir do meu aparelho celular, fotos destes sujeitos no
deserto, inclusive suas vestimentas que, ao contrario do que foi desenhado, sdo longas e
protegem bastante contra o sol.

Outra imagem que me chamou a aten¢do, por se diferenciar bastante de todas as outras
representacoes, foi a de uma aluna que desenhou uma figura feminina, que ela fez questdo de
ressaltar ser negra a partir da pintura de todo o corpo, em meio a natureza e vestida de forma
suntuosa em um longo vestido rosa. Notei que h4 animais exoticos, o que vai de encontro com

as redacdes que elencaram Africa como esse espago selvagem. Mas € perceptivel que a
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representacao remete a uma ideia religiosa desta figura feminina, visto que a mesma aluna
produziu uma das poucas redacdes que falou sobre religides de matriz africana na atividade
anterior.

Ao conversar com a estudante sobre o que ela quis representar, a jovem disse que
entende a mulher “como sendo bonita e parte da natureza. A natureza € tipo uma mae como as
mulheres também s30”. Eu pude perceber que a aluna provavelmente advém de um ambiente
familiar que possui ligagdo com alguma religido de matriz africana, porém ao questionar sobre
isso notei um certo desconforto por parte da estudante que disse vir de familia catdlica, religido
em que foi inclusive batizada. Eu tentei explicar que h4 determinados adeptos do catolicismo
que sincretizam elementos das religiosidades africanas e o catolicismo. Mas visivelmente o
assunto causou certo desconforto, o que demonstra uma certa vergonha ou talvez temor de se

falar sobre isso em meio aos colegas. Abaixo segue a imagem produzida pela estudante:

Fonte: Arquivo pessoal

Ao todo foram 25 produgoes imagéticas, que em sua maioria tratavam sobre o trabalho
e comércio transaariano. As representacdoes abordaram as rotas e os animais utilizados, tais
como os dromeddrios. As representacdes de drabes foram comuns, reflexo das duas aulas
anteriores. Entretanto, houve representacdes mais destoantes, tais como florestas e animais
ex6ticos: cobra, ledo, passaros etc. Ressaltando o atrelamento de Africa a ideia do exotismo que

percebi em algumas redacOes das atividades anteriores. Nao € de todo ruim lembrar da flora e
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fauna do continente, que sdo realmente ricas e importantes, mas € preocupante reduzi-lo a
apenas isso ignorando diversas outras questdes ali presentes.

Porém um dos desenhos chamou a aten¢ado pela explicagdo do estudante que o produziu,
um imenso molde do continente africano rodeado pelo oceano e diversas pessoas diferenciadas
por cores especificas. A tentativa de representar “os diferentes tipos de gente que vivem na
Africa, cada um com um jeito de viver”. A ideia de que Africa é plural e nada homogénea ja

estava plantada com as duas primeiras aulas.

Fonte: arquivo pessoal

As primeiras atividades realizadas, seja a criacdo de um texto ou desenho sobre Africa,
giraram em torno do exército da imaginagdo dos estudantes. Tem se tornado menos corriqueiro
estudantes do ensino fundamental maior e do ensino médio participarem de atividades basicas
que transitam por suas imaginacdes. Ao passo que os humanos vao crescendo e “evoluindo”
pelas séries escolares, o conteido bruto e os dados factuais tomam totalmente o espago dos
exercicios, projetos e atividades mais imaginativas (hooks, 2020). Um método inicial pautado
em atividades que exercitam o imagindrio € interessante para quebrar o clima de pressdo
comuns aos testes e avaliagdes convencionais. Os estudantes podem ficar mais a vontade para

contar suas proprias histdrias, que por sua vez, podem ser utilizadas pelos docentes como uma

forma de perceber como os discentes abordam tais temas e quao critico eles estdo sendo na
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abordagem. Assim sabemos melhor como podemos servir aos estudantes e podemos trilhar um
caminho mais adequado nas préximas aulas.

Entretanto, ndo descartamos a realizacdo de atividades mais tradicionais, estas também
sdo importantes para sabermos como os estudantes tém recebido os contetidos ministrados. E
também sdo uma forma de prepara-los para os vestibulares que terdo que fazer. De todo modo,
o interessante € mesclar tais exercicios, sendo importante preparar os alunos para que saibam
lidar com uma pluralidade de atividades, sendo elas mais amplas e que exercitam a imaginac¢ao
enquanto outras sao mais especificas e conteudistas, ou seja, direcionadas ao que foi exposto
em aula.

Em ambos os tipos de atividades, o docente deve evitar os julgamentos excessivos das
respostas, isso gera um desconforto desnecessdrio nos alunos, podendo gerar constrangimento
e retraimento neles. Se um estudante nio se sente seguro em sala para escrever, desenhar ou
falar algo, a tendéncia € que ele ndo participe ativamente. Isso despotencializa o ambiente de
aprendizagem.

Ao permitirmos que os estudantes contem suas histérias podemos conecta-las a outras
narrativas mais amplas (hooks, 2020). Quando um aluno desenhou os berberes, ele préprio me
deu a chance de falar mais sobre esse grupo, demonstrando seus costumes, vestimentas € o
contexto geografico do deserto do Saara. Habitos como estes conectam, geram uma ideia de
comunidade dentro da sala de aula, quebrando a ideia de uma hierarquia em que o docente € o
unico a ter conhecimento e todos 0s outros precisam apenas ouvi-lo.

A partir de um didlogo com o docente da turma, eu pude organizar com sua ajuda uma
série de aulas sobre histéria da Africa. Ressaltamos que o professor se mostrou um importante
aliado na empreitada desta pesquisa, uma vez que abriu mao de um plano de aulas anterior para
que pudéssemos realizar as atividades referentes a historia africana. Abaixo segue o quadro com

as aulas ministras.

AULAS MINISTRADAS

EXPANSAO ARABE SOBRE O NORTE AFRICANO

EXPANSAO ARABE E AFRICANA A EUROPA

INTRODUCAO A HISTORIA DE CABO VERDE
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INTRODUCAO A HISTORIA DE GUINE-BISSAU

INTRODUCAO A HISTORIA DE SAO TOME E PRINCIPE

INTRODUCAO A HISTORIA DE ANGOLA

INTRODUCAO A HISTORIA DE MOCAMBIQUE

COLONIALISMO NO SECULO XX: SALAZARISMO EM AFRICA E OS
MOVIMENTOS DE INDEPENDENCIA

Quadro 3 — Aulas ministradas na UEB Ronald Carvalho.
Autor: Igor Carneiro

Metodologicamente, optei por seguir os escritos de Paulo Freire que nos aconselhou a
ministrar aulas dindmicas, primeiro abordando o objeto e contexto a ser conhecido; segundo,
reorientar os estudantes de forma critica para a sociedade. Por exemplo, estudar Africa para
percebermos sua grande influéncia em nosso pais hoje, mas também para expor problemas
como o racismo hoje. Terceiro, desvendar a realidade para torné-la critica, isto €, pensar como
os problemas raciais foram construidos e qual o papel da producdo de narrativas histéricas ao
longo dos séculos nesta empreitada, a quais interesses estes discursos historiograficos serviram.
Refletir sobre isso serve para nos posicionar como sujeitos histéricos capazes de fazer a critica
e de mudar isso em um esfor¢o coletivo (Freire; Shor, 1986).

A primeira aula ministrada foi referente a expansao arabe dentro do continente africano,
momento em que tentei demonstrar a complexidade deste espaco com a apresentacdo das rotas
transaarianas e os povos do deserto. Isso contribuiu para que os estudantes deixassem de ver o
deserto do Saara como um ponto morto e indspito. J4 os povos africanos foram apresentados
como dindmicos, ao contrario do que comumente se pensa, que eles sdo isolados pelo deserto.
A aula seguinte deu continuidade, mas foi direcionada para o avango drabe-africano dentro do
continente europeu. Para a surpresa dos estudantes que passaram a refletir sobre a ocupagdo de
séculos nos territorios portugués e espanhol, além de partes da atual Franca. Entendemos assim
que os africanos e drabes deixaram marcas profundas nos paises ibéricos, contribuicdes na
arquitetura, no direito, na culindria, além do processo de miscigenacao.

Apoés a apresentacdo do continente africano e das relagdes entre drabes e africanos

decidimos seguir para a histéria dos paises de lingua oficial portuguesa. O primeiro a ser
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contemplado foi o arquipélago de Cabo Verde. Iniciamos com a chegada dos lusos por 14,
apresentamos o embrido do sistema colonial que ao longo do tempo passaria por mudancas e
caminhamos até a independéncia do pais. Ao tratar de Cabo Verde alguns temas sdo centrais,
tais como a intensa miscigenacao entre africanos e europeus que deu lugar a uma sociedade
muito diferenciada das demais localizadas no continente. Durante a ministracdo Cabo Verde
foi apresentado como um territGrio importante para o conhecimento da parte ocidental de Africa
durante o inicio do periodo moderno.

Na aula seguinte, Guiné-Bissau foi apresentada como um territério muito heterogéneo,
o que dificultou o processo de instalagdo do sistema colonial. Ressaltei que os portugueses s
conseguiram de fato dominar o espaco a partir de guerras de “pacificagdo” no ano de 1914.
Durante o longo periodo moderno a atuag@o europeia ali dependia de negociacdes com as
autoridades locais. Entre as especificidades da Guiné-Bissau, falei sobre a sua ligacdo com
Cabo Verde, na dimensdo étnica e cultural, porque os primeiros africanos de Cabo Verde
provavelmente em sua maioria sdo de 14. J4 na dimensdo administrativa e politica os dois
territorios foram administrados juntos por um longo periodo até serem separados. Novamente
na contemporaneidade surgiram projetos de unificac@o entre eles.

Até aqui, somaram-se quatro aulas. O processo avaliativo delas foi mais tradicional, pois
eu solicitava uma atividade que deveria ser feita em casa. Esta avaliacdo correspondia a
conhecimentos ministrados em aula em que os estudantes deveriam discorrer de forma
dissertativa. Além disso, entre as quatro ou cinco questdes, eu sempre reservava uma especifica
que exigia a pesquisa de algo novo que talvez ndo tenha sido amplamente abordado nas aulas.
Apesar da centralizagdo dos espagos durante o periodo moderno, eu tentava instigar os
estudantes com perguntas do tipo: “Como Cabo Verde ¢ hoje?”” ou “Como vivem os guineenses
na atualidade?” e entdo “Escreva sobre esses paises levando em consideragdo o idioma, as
manifestagdes culturais, a economia e as atividades laborais mais comuns”. A partir da aula
seguinte nds comentdvamos as respostas durante alguns minutos e eu recebia as atividades para
corregao.

Ao realizar as corregdes, eu percebi que uma parte considerdvel da turma estava
acompanhando os temas de forma muito respeitosa. Interessados, eles pareciam reter bem os
conteudos, visto que as atividades exigiam que pesquisassem a partir do que eu estava expondo
no quadro e nas explicacdes em torno do mapa do continente africano que eu sempre afixava
na parede em todas as aulas. Nestas primeiras atividades eles escreviam pouco, demonstravam

uma dificuldade em elaborar respostas dissertativas longas, mas acredito que isso seja um

81



problema mais amplo e que atinge grande parte do publico estudantil brasileiro, que possui
limitacdes sérias no que diz respeito a escrita, leitura e elaboracdo de reflexdes em torno de
temdticas especificas. E notdvel que alguns discentes em sala conseguem comentar algo com
muita naturalidade, mas quando precisam escrever sobre isso aparentemente travam.

Durante a aula sobre Cabo Verde pude apresentar o episédio do Pod Africa, naquele
momento algo longo em torno de 12 minutos. Ndo recebi o retorno esperado, ndo conseguiram
se atentar a algumas informagdes que pareceram se perder ao passo em que o dudio corria no
tempo. A atividade em sala que passei em especifico sobre o episédio demonstrou isso, duas
questdes referentes ao inicio foram mais bem respondidas, mas duas sobre o conteido que
aparece ao final do 4udio foram massivamente ignoradas ou respondidas de forma muito
aleatdria e desconexa.

O tempo dos episddios foi diminuindo, ficando entre 3 e 5 minutos. Apresentado nas
aulas seguintes nas discussdes sobre Sdo Tomé e Principe, Angola e Mocambique. As
atividades sobre os episddios eram direcionadas para cada pais, com a probabilidade de eles
ouvirem novamente cada gravacdo em casa por meio da disponibilizacao do link. As questdes
giravam em torno dos contetidos apresentados, mas eu sempre exigia que pesquisassem mais.
Os estudantes, sem saberem, estavam pesquisando e montando em seus cadernos
conhecimentos sobre os paises africanos que posteriormente iriam apresentar em semindrio.

A partir das atividades apds cada aula, eu podia sentir o que os estudantes ja dominavam
bem e o que ainda lhes faltava ou o que estavam tendo dificuldade para assimilar. Sempre que
eu podia conversava com discentes especificos sobre assuntos que eles dissertaram de forma
problematica ou que a escrita havia demonstrado pouco entendimento. Esse método consiste
em entender que aprendemos melhor quando existem interacdes entre o professor e o aluno e
1sso ajuda a descobrir o que os estudantes sabem e o que ainda precisam saber sobre algo. Desse
modo, € crucial criar um clima propicio e tranquilo para avaliar aqueles que estamos ensinando.
Entdo ao invés de se preocupar excessivamente em expor uma chuva torrencial de conteudo,
busquei dedicar tempo para avaliar de forma humanizada sem pressionar ou enquadrar aqueles
que estao no processo de avaliagdo (hooks, 2020).

Além disso, transformar a sala de aula em um ambiente seguro de escuta e manifestacao
de opinides fez com que uma parcela significativa dos estudantes se concebessem, junto
comigo, como responsaveis pelo processo de construcio da aprendizagem. Reconhecer as vozes

ou a escrita de cada estudante os empodera e impede que fiquem invisiveis. Isso nos afasta do
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modelo de educacdo bancéria, quando o estudante deve apenas receber acriticamente o saber
do professor (hooks, 2013) (Freire, 2019), (Freire; Shor, 1986).

Obviamente que as relagdes de poder estdo postas, seria desonesto afirmar que todos
na sala de aula sdo iguais. H4 uma disparidade entre alunos e professor, visto que estamos
separados por vérios anos de idade e uma graduagdo de Histéria. Entretanto, a diferenca entre
nds e os discentes ndo precisa desembocar em censura ou autoritarismo. Permitir que falem,
mas corrigir respeitosamente e assertivamente quando necessdrio e, sobretudo, direcionar a aula
e a conversa quando sentirmos que estamos nos distanciando da temdtica garantem uma aula
com bom rendimento.

A cada aula ministrada a narrativa central era pautada na valorizacdo dos povos e do
continente africano, tendo em vista sua subalternidade na historiografia tradicional. A partir
disso, eu tentava levar os estudantes a perceberem que a histéria ndo € algo dado e sim
construido. Podemos pensar corriqueiramente que questdes tedricas e historiograficas sio
densas demais para os estudantes do ensino fundamental, mas na verdade o que realmente
costuma ser denso € a forma como nds académicos falamos e escrevemos. Prova disso é que
sempre que um de nds faz um texto universitdrio de escrita considerada mais simples,
aparentemente nosso trabalho é menos académico do que aquele colega que utiliza termos
rebuscados. Entretanto, “nenhuma teoria que ndo possa ser comunicada numa conversa
cotidiana pode ser usada para educar o publico” (hooks, 2013, p. 90).

Nio tive grande dificuldade para falar sobre a construcdo historiografica a cada aula,
uma vez que lembrava os estudantes que o racismo precisava ser legitimado de alguma forma.
A escraviddo dos africanos precisou de narrativas cientificas para ser consolidada, a histéria
entdo foi utilizada para inferiorizar populacdes inteiras criando inclusive 0s sujeitos negros e os
brancos. Mas que agora € nosso trabalho recriar as narrativas, devolvendo ao mundo criagdes
histéricas mais honestas. Entendendo que os proprios intelectuais africanos retomaram a escrita
sobre os seus territorios, sobretudo, a partir do século XX. A Historia foi utilizada de uma forma
negativa, mas podemos hoje utilizd-la de outra maneira. Isto deu ensejo para um dos exercicios
mais divertidos, quando os estudantes precisaram fazer uma atividade para casa em que
deveriam criar um pequeno texto sobre a heranca dos povos africanos para sua vida.

Faz parte do método de fazé-los se entenderem como sujeitos da histdria e de aproximar
a histéria da Africa de suas vidas. Os pequenos textos falavam sobre a influéncia de Africa no
idioma portugués, quando um estudante pesquisou palavras africanas adotadas por nds

brasileiros e percebeu que muitas delas sua avé utiliza, tais como cafuné, bagunca, fubd, e
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cachimbo. Uma discente falou sobre as trancas que a irmd utiliza e como essa heranca de Africa
a faz se sentir mais bonita. Uma outra estudante relembrou que sua base alimentar deve muito
a Africa, visto que ela gosta de feijoada, da banana e do café. Disse também que sua mée sempre
faz cha de gengibre quando tem dor de garganta. Todos eles pesquisaram essas informacdes,
mas perceberam que realmente vivenciam muitas dessas herangas no cotidiano.

Com esta atividade eu pude falar sobre a influéncia dos povos africanos na
intelectualidade e na forma como vivemos eticamente, como uma forma de ampliar a presenca
africana para além da culindria ou de questdes do plano da curiosidade. Sujeitos afro-brasileiros
falam cada vez mais de valorizar a ancestralidade, reconhecendo de onde vieram e respeitando
os mais velhos, enquanto a mentalidade do ocidente tende a considera-los um peso. Além disso,
diversos povos de Africa j4 chamavam a atencdo para a completa relacdo entre o ser humano e
a natureza, ndo nos concebendo como apartados do meio ambiente. Enquanto hoje cada vez
mais parcelas significativas da juventude ocidental lutam para proteger os animais, as matas e
as florestas dos desastres ambientais.

O préprio conceito de coletividade empregado por alguns pensadores ocidentais, que
enfatizam que nds devemos pensar em outras formas de estar no mundo, porque a maneira atual
é problemdtica, individualista e predatéria. Mas na parte sul de Africa ja se falava em ubuntu,
ou seja, a minha humanidade é ligada a sua, que por sua vez estd em conexao com o outro e
assim por diante. Isto é, uma interdependéncia entre os seres humanos que forma uma
coletividade. Portanto, a heranca de Africa estd na forma como muitos de nds j& pensamos, ja
vivemos ou, pelo menos, como vislumbramos viver um dia. Tais afirma¢des me renderam a
cobranca de um episddio sobre isso no podcast, algo que infelizmente ndo consegui fazer.

Com a criacd@o de tais narrativas a ideia era instigar outras formas de se escrever sobre
o continente africano, tal qual Adorno defendia a possibilidade de elaborar o passado e
sobretudo criticar o presente prejudicado, evitando a continua reproducao de problemas. E neste
trabalho o racismo € um desses problemas centrais. Uma vez que o pensamento dominante
define para nés que os contextos atuais sdo imutdveis, passamos a acreditar que somos
impotentes e assim as condi¢des problemdticas passam a ser intocadas, portanto caberia a nds
apenas se adequar (Adorno, 2020). Mas acredito que elaborar outras narrativas pode nos tirar
da posi¢do de meros espectadores e nos elevar ao cargo de criticos do que ja existe e de
elaboradores de outras formas de ver os sujeitos € o mundo. Elaborar um outro passado para

Africa, trabalho que os préprios africanos ji estio fazendo, nos ajuda a entender que o
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pensamento dominante de que o africano vive em meio ao caos, enquanto o europeu €
desenvolvido, ndo passa de falacia.

O ensino de histéria tem essa funcdo de elaborar passados coerentes com a pluralidade
e convergir com as batalhas atuais contra o racismo, sexismo, homofobia etc. Uma vez que nem
sempre a educagdo tem de fato comprometimento com a emancipag¢ao, pelo contrario, 0 comum
¢ a interioriza¢do do imagindrio de alguns como sendo algo coletivo e comum, gerando uma
visao de mundo dissimulada que oculta as divisdes sociais, trabalhistas e culturais. Agora mais
do que nunca, devido as tecnologias e a sociedade da informacao, as narrativas conservadoras
parecem se expandir a toda velocidade e, portanto, nosso trabalho precisa se expandir também.
Pois toda essa tecnologia ndo necessariamente nos leva a emancipacdo, pelo contrério, pode
nos levar a barbarie. De forma igual, a educacdo no capitalismo atual é vista apenas como um
meio de conseguir um espago no sistema econdmico instdvel. A forma mais positiva de se
relacionar com a educacao seria conceber o estudo como tendo um fim em si mesmo (Adorno,
2020), (hooks, 2020), (Chaui, 2018).

Embora concorde com hooks (2020) de que a educacao precisa ter um fim em si mesma,
isso ndo exclui a necessidade que muitos de nds possui de ter uma vida digna. Estudamos para
amparar quem amamos ou sermos amparados em momentos de enfermidade, para comermos e
para termos um teto. A educag¢do com esse fim ndo pode ser errada, mas isso ndo é desculpa
para a utilizarmos apenas para isso, esquecendo de que ela também € uma ferramenta de
desconstrucdo de nossos preconceitos fazendo assim com que sejamos seres humanos melhores.
O que tentei fazer, a partir das reflexdes que aprendi com Paulo Freire (1986), foi propor que
os estudantes e eu pudéssemos conceber que a educacdo pode transformar contextos para além
da nossa sala de aula:

Através de sua busca para convencer os alunos de seu préprio testemunho
sobre a liberdade, da sua certeza na transformacdo da sociedade, vocé deve
salientar, indiretamente, que as raizes do problema estdo muito além da sala
de aula, estdo na sociedade e no mundo. Exatamente por isso, o contexto da
transformac?o ndo é s6 a sala de aula, mas encontra-se fora dela. Se o processo
for libertador, os estudantes e os professores empreenderdo uma

transformaco que inclui o contexto fora da sala de aula. (Freire; Shor, 1986,
p-27)

Acredito que essas atividades foram muito acertadas para refletir sobre as questdes
acima referidas. Embora eu tenha deixado de lado um tema muito importante quando falamos

de heranca africana no Brasil, as religides de matriz africana. Durante minha formacao inicial
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eu nunca nutri muito interesse pela religiosidade de forma geral, seja ela ocidental ou ndo. Isso
se refletiu nas minhas aulas em que a religiosidade nido apareceu. Fui completamente
direcionado pelo interesse dos estudantes pelas dimensdes politica e econdmica e com isso foi
bastante dificil fazé-los ampliarem suas mentes para a cultura e principalmente para a
religiosidade. Nenhuma das aulas centralizou a religiosidade, mesmo sabendo que isso € crucial
para se entender alguns grupos em Africa.

E importante expor que também notei que a utilizagdo direta do podcast quase reduziu os
estudantes a meros consumidores de contetido. Como eles nao elaboraram os episddios, cabia
a eles a passividade de apenas ouvirem aquilo que eu preparei. Marilena Chaui ja chamou a
atencdo para este problema que envolve o audiovisual nas aulas. Para Chaui, estes recursos
podem tornar os alunos apenas receptores, ou pior, imitadores. Porém, a partir das ideias de
Pierre Levy que defendia que toda tecnologia e os recursos, por serem criados por humanos,
podem ser apropriados e utilizados por seus criadores de forma que nos beneficie. Tentei
compensar o problema apontado por Marilena Chaui com atividades que exigiam reflexdo dos
estudantes. Além disso, o docente pode sugerir a participacdo dos estudantes na criagao dos
episddios, os tornando colaboradores (Chaui, 2018), (Levy, 1999).

A ultima aula tratou do século XX e centralizou a ditadura do Estado Novo luso e seu
estabelecimento nos territorios africanos. Esta aula oportunizou falarmos sobre o nacionalismo
como um dos pontos cruciais para as ideias conservadoras que propiciavam a manutengdo de
narrativas em valorizacdo de Portugal e inferiorizagio dos territérios em Africa. Falar de
ditaduras € sempre sensivel levando em considera¢do o histérico brasileiro, mas nao obtive
problemas na exposi¢ao, os estudantes receberam bem. Fizemos a andlise das caracteristicas do
regime salazarista e estabelecemos relacdes com a histdria recente do Brasil, sobretudo ao
falarmos de valorizagio da nacdo. E possivel valorizar e amar 0 nosso pafs sem cair no
extremismo dos regimes totalitarios? Aparentemente chegamos a conclusdo de que sim.

No tocante as avaliacOes, este processo de avaliar pode ser muito desafiador quando o
sujeito docente possui pouca experiéncia em sala de aula. A forma como estamos acostumados
a conceber a avaliacdo também pode ser problemadtica, visto que muitas vezes nos colocamos
de fora dela e centralizamos apenas os estudantes como seres a serem analisados. Dessa forma
negamos o carater global do ato de ensinar, isso acontece porque somos ensinados desde cedo
que a educacdo deve ser uniformizadora, ou seja, ndo € o processo de ensino que deve se moldar
aos alunos, mas sim os discentes que devem se adaptar ao que € ensinado. Alguns discentes

rapidamente aprendem a escrever e a dizer o que o docente espera apenas para passar de ano.
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Geralmente negamos que cada aluno é uma pessoa especifica que parte de uma realidade tnica
e que devido a isso alguns possuem mais facilidade em desenvolver as competéncias
educacionais (ler, escrever e interpretar) com mais facilidade que outros. A educacdo
uniformizadora visa separar os estudantes “bons” dos “ruins”. Para evitarmos isso € importante
o ato de avaliar como algo direcionado a todo o processo global de aprendizagem, iniciamos
assim com uma avaliagdo para mensurar o que cada aluno sabe sobre o conteido e como cada
um se relaciona com ele. Ao pedir que cada estudante escrevesse e desenhasse sobre o que
entende por Africa pude ter uma ideia panordmica sobre o relacionamento deles com a histéria
do continente (Adorno, 2020), (Zabala, 1998).

Ap6s isso, Zabala (1998) nos leva a refletir sobre a diferenca dos contetidos a serem
ministrados e consequentemente avaliados, sendo eles factuais e conceituais. Por se tratar da
disciplina Histéria obviamente tratamos de questdes ligadas a factualidade, mas isso nao
impede a ampliagdo para os conceitos. Por isso a importancia de conceituar o que € etnia,
racismo, império, ciéncia, reino, narrativa entre outros termos utilizados nas aulas e no podcast.
Avaliar a apreensao desses ensinamentos € sempre dificil porque apenas atividades escritas nao
podem dar conta de conceitos, uma vez que eles sao melhor aplicados em situacdes praticas.
Portanto, o processo avaliativo disso era direcionado para o posicionamento dos alunos em sala,
em perguntas no momento da aula, em atividades de semindrio ou exercicios que simulem
problemas amplos e néio apenas factuais (Zabala, 1998). E importante reforcar que ndo acredito
que o saber conceitual exclui o factual, ambos s@o relevantes e precisam ser dominados pelos
estudantes. Porém, o dominio de conceitos e suas respectivas aplicacdes possibilitam e exigem
maiores reflexdes sobre os contetidos estudados.

Ainda mais dificil do que avaliar o dominio dos conceitos é mensurar como 0s
estudantes reagem a temas sensiveis. Como avaliar se o estudante € tolerante? Como perceber
se ele/a entendeu que o racismo € de fato um problema que permeia até mesmo o0 ensino no
qual ele esta inserido hd anos? Como eu posso avaliar se o/a estudante entende a necessidade
de ser soliddrio com minorias sociais? Todas essas questdes ndo podem apenas ser computadas
com a maxima exatiddo de atividades escritas ou semindrios. A melhor forma que consegui
encontrar para poder mensurar isto foi a partir dos conflitos que iam surgindo. Por exemplo, se
um aluno, influenciado por influencers digitais, se posiciona contra cotas raciais
automaticamente posso aproveitar para explicar a importancia das politicas publicas para o
povo brasileiro, em seguida estendo o debate para o restante da turma para que possam expor

seus pontos de vista, pois 0 docente ndo apenas verbaliza, € preciso ouvir também. De modo
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que é apenas por meio dos conflitos e da exposicdo das opinides pessoais que o docente
consegue entender quais valores os estudantes vém apreendendo. Isso se parece muito com o
que bell hooks chamava de “abertura radical”. O/a docente precisa estar preparado para opinides
diferentes, muitas vezes dificeis de digerirmos, mas devemos tratar isso com relativa
naturalidade e como uma oportunidade de pontuarmos valores que contribuem com a formacao
de identidades de solidariedade. Cada estudante é um ser com pensamento proprio e caréncias
especificas, porém, o espago da “falta” e da “caréncia” também é lugar de possibilidade de
mudanca (Zabala, 1998), (Libanio, 2013), (hooks, 2021).

A escola é uma instituicdo poderosa que € utilizada para incutir em nossas mentes ideias
que muitas vezes corroboram com a manutencdo no sistema e das mazelas que lhe sdo
caracteristicas. Entretanto, ndo acredito que a escola ¢ apenas um “espelho” que reflete
exatamente o que a classe dominante deseja. De fato, temos passado por diversas mudancas no
curriculo e no modelo educacional brasileiro, é possivel ver a guinada tecnicista e o
esvaziamento de disciplinas ligadas as ci€ncias humanas no ensino bésico. O ensino médio vem
sendo atacado a todo custo e o impacto disso ja pode ser sentido no ensino superior a partir do
ingresso de jovens despreparados para reflexdes e abstragdes mais amplas. Mas € importante
salientar que nossas salas de aulas podem ser espagos contra-hegemonicos.

Se sabemos que os jovens das classes média e alta possuem uma educagdo pautada em
ensind-los a se expressarem, a escreverem bem, a consumirem literatura, expor ideias e criticas,
visto que o objetivo é prepard-los para serem lideres. Enquanto os filhos da classe trabalhadora
sdo ensinados a serem mao de obra técnica, subservientes, respeitarem as hierarquias, pois o
sistema deseja que sejam funciondrios obedientes. E nosso papel agir e, portanto, nio podemos
ignorar as desigualdades no tocante a oferta da educagdo escolar no pais, nossa fungcdo em sala
€ trabalhar para que nossos estudantes recebam de nés uma educacdo critica a esse modelo
estabelecido. O primeiro passo € fazé-los entenderem o sistema em que vivem e como podem
resistir a ele. Ensinar, por exemplo, a nossos estudantes o simples ato de solidariedade uns com
os outros € contribuir para que futuramente, em seus postos de trabalho possam se organizar
em defesa de seus colegas. Contribuir para que pensem coletivamente e para que possam ler o
mundo ao seu redor de maneira critica ji é uma forma de pensar a institui¢do escolar como
contra-hegemonica (Apple, 2001), (Fonseca, 2010).

O sistema ndo pode nos controlar o tempo todo, e é nosso papel fazer os estudantes se
entenderem como sujeitos capazes de agir, mediante suas possibilidades. Se ministro uma aula

de revolucao industrial eu preciso deixar claro como os operarios resistiam quebrando maquinas
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ou diminuindo o ritmo do trabalho. Se ministro aula sobre escraviddao, eu preciso fazé-los
entender que os africanos em didspora fugiam, se aquilombavam, ou simplesmente trabalhavam
menos do que o esperado. Uma vez que a aula € sobre a Balaiada, eu tenho o dever de situar o
papel do campesinato organizado que fez com que as elites, inicialmente interessadas no
conflito, se retirassem com o medo do poder popular. Independente da aula de Histéria, o
docente precisa privilegiar narrativas que possibilitem que os estudantes se potencializem

enquanto coletivo.

3.2 Sobre a organizaciao do Pod Africa

O Pod Africa estd organizado em 07 (sete) episédios referentes aos paises africanos de
fala oficial portuguesa. Sendo eles Cabo Verde, Guiné-Bissau, Sao Tomé e Principe, Angola e
Mocambique. Cada episddio visa apresentar de forma geral um dos paises, sendo Cabo Verde
contemplado com uma gravagdo extra que expde suas relacdes historicas com o Estado do
Maranhao e Grao-Pard. O tempo de dudio varia entre 2-6min para que seja possivel apresenta-
lo em sala de aula e ndo tome tanto o tempo do horério, permitindo que o/a docente possa
elaborar uma aula que aprofunde os conhecimentos citados em cada um dos episddios.

E importante salientar que o Pod Africa, enquanto Produto Educacional, ndo é capaz de
sanar o debate profundo sobre os paises africanos que apresenta, uma vez que seu papel é apenas
introduzir os estudantes a histéria dessas nagdes que sdo desconhecidas para grande maioria
dos brasileiros. De modo que € fungdo do/a professor/a aprofundar, por meio da elaboracdo de
pesquisas e planos de aulas, os temas abordados no podcast. Pois todo e qualquer Produto
Educacional, como qualquer outra ferramenta, ndao substitui a atuacao e pratica docente.

O primeiro episédio sobre Cabo Verde apresenta o processo de chegada e colonizacdo
do arquipélago e cita logo de inicio os demais territorios que formaram o império portugués. A
gravacdo deixa visivel a especificidade das ilhas estarem desabitadas, mas ndo nega que os
africanos da costa atlantica ja conheciam o arquipélago. Apresentamos a importancia do pais
como entreposto utilizado para fortalecer o comércio luso com Africa, Europa e Américas. O
perfil étnico local é descrito como formado por mesti¢os fruto dos relacionamentos de brancos
com negros.

O segundo episddio também € dedicado a Cabo Verde, porém centraliza sua relagdo
com o Estado do Maranhdo e Grao-Para, utilizando o comércio de produtos, especiarias e

pessoas. Citamos a importancia de Cabo Verde para o aumento do nimero de africanos no
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Maranhdo, uma vez que os guineenses eram levados até ld e depois transportados para as
Américas.

O episddio de nimero trés € dedicado a Guiné-Bissau, descrito como um territorio
amplamente populoso € como isso obrigou os lusitanos a montarem outra abordagem de
colonizacdo que consistia em estabelecer relagdes amigaveis na faixa litoranea. Sendo o século
XX o momento de dominacdo dos grupos nativos. Também citamos a luta pela libertacdo do
colonialismo em simbiose com Cabo Verde.

O quarto episédio aborda Sdo Tomé e Principe e tece algumas semelhancas com Cabo
Verde, como o fato de serem arquipélagos e de serem descritos como desabitados antes da
chegada dos colonizadores. Porém diferenciamos os espacos a partir das condi¢des climaticas
e pelo processo de colonizagdo, citando a segunda fase do sistema colonial composta pelas
rocas de cacau. Etnicamente, descrevemos os angolares e forros, estes também reivindicavam
o status de mesticos.

O episddio de nimero cinco centraliza Angola, além da chegada dos europeus, cita as
complexas relagdes entre os povos do Ndongo e Congo e como 0s portugueses se aproveitaram
dos conflitos locais para ganhar influéncia em Luanda e nos espacos adjacentes. Angola
também € descrita como uma das mais importantes colonias do império, devido a riqueza em
metais, posicdo privilegiada em relagdo aos contatos com o Brasil e pela densidade
populacional.

O sexto dedica-se a Mocambique, destaca a localizacao diferenciada do pais em relagdo
aos demais PALOP, levando em consideragio que fica situado as margens do oceano Indico.
Mocambique € elencado como uma das principais coldnias do império lusitano, uma vez que
sua posicdo possibilitou contatos importantes com os povos asidticos e isso fortaleceu as
relacdes entre os continentes. Entretanto, ressaltamos que tais rotas comerciais ja existiam antes
mesmo da chegada dos brancos invasores.

O sétimo e ultimo episddio apresenta algumas breves reflexdes sobre as relacdes iniciais
entre os povos africanos e europeus, tendo em vista que os ultimos precisaram se adequar a
l6gica que encontraram no continente africano. Tentamos desvendar as mudancgas histdricas
que desembocaram na criagdo de narrativas racistas sobre os povos africanos e sua relacdo com

os problemas atuais.

3.3 Processo de elaboracio do Pod Africa
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Elaborar um podcast pode ser desafiador, sobretudo se vocé€ ndo possui formagdo nas
areas de gravacdo e edicdo do segmento de audiovisual. Geralmente, docentes, mestrandos e
doutorandos, ao se depararem com a necessidade de entregar um Produto Educacional desse
tipo, optam por contratar os servicos de profissionais habilitados que podem captar e editar o
som. Isso ndo é demérito algum ao contratante, uma vez que ele/a estd envolvido na parte de
concepgao, recorte do tema, andlise e escolha do publico-alvo, criacdo dos roteiros e etc.

Entretanto, sabemos o quanto € financeiramente dispendioso contratar terceiros para
editar nossos produtos. Para aqueles discentes que podem contar com apoio financeiro de bolsas
ou de recursos direcionados exclusivamente para elaborar o PE, o problema pode ser
minimizado. Porém, muitos de nds precisam tirar dos seus bolsos altas quantias para fazer com
que nossas propostas ganhem vida. Ndo é o caso do Pod Africa, este podcast foi gravado,
editado e publicado inteiramente pelo pesquisador responsédvel pela pesquisa.

O primeiro passo consistiu na selecdo da estrutura de podcast a ser elaborado. Apds
analisar algumas possibilidades, tais como os modelos de bate-papo, entrevista € mondlogo.
Decidimos entdo seguir pelo caminho do mondlogo, que é quando apenas o podcaster narra ou
fala sobre o tema trabalhado. Apds isso, € necessario selecionar o tipo de podcast, este pode ser
de entretenimento, informativo, formativo e ou educacional. Devido a ser um Produto
Educacional apresentado ao Mestrado profissional em Histéria, o tipo formativo/educacional
mostrou-se mais adequado. Pois ele possibilita a apresentagao de temas educacionais que visam
formar o publico-alvo. A partir disso, precisamos escolher o nosso publico, neste caso
estudantes do ensino fundamental.

Como segundo momento, foi necessdrio criar os roteiros de cada episddio. Isto foi feito
a partir das pesquisas bibliograficas confidveis sobre os temas historicos que devem ser
abordados, mas o roteiro vai além disso, uma vez que precisa conter absolutamente tudo que
serd dito na gravacdo. Portanto, no texto deve constar desde a apresentacdo inicial até a ultima
palavra que serd dita. Nao € interessante optar por improvisar no momento de gravacao, visto
que 1sso pode dar mais trabalho no processo de edigdo em que vocé pode precisar cortar, dividir
e limpar pedacos do dudio que ndo ficaram tdo atrativos.

Escolher bons produtos para capturar dudio também podem ajudar no terceiro passo, o
momento da gravagdo. Com os roteiros prontos, escolha um lugar e hordrio silenciosos para
gravar. Por exemplo, eu gravava os episddios na madrugada dentro de um quarto

completamente fechado para evitar barulhos excessivos. Investi em um headphone fone de
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ouvido gamer que conta com um microfone. Ele possui um valor acessivel e ajudou a tornar o
dudio mais limpo de ruidos.

A quarta etapa consistiu na edicdo do dudio gravado. Este foi o0 momento em que a
magica aconteceu, uma vez que, dependendo do editor que voce utilize, podera remover ruidos,
alterar o tom e a velocidade da voz, recortar e/ou colar partes especificas do que foi captado.
Existem muitos editores de audiovisual na internet, recomendamos que faca uma busca para
ver qual o mais adequados para suas necessidades. Utilizamos o audacity, adobe audition e
Spotify for creators e Apple Garageband.

Sabemos que os programas de edicao podem ser desafiadores, mas voc€ nao precisa
dominar todas as funcionalidades. O mais necessério € tornar o dudio o mais limpo possivel,
utilizando apenas o Audacity, que € gratuito, € possivel remover expressivamente a maior parte
do ruido que € naturalmente gerado no processo de gravacdo. Este programa é utilizado em
computadores e pode ser baixado sem custo algum, também ndo € necessdrio possuir um
computador potente. O Audacity permite a sobreposi¢ao e mixagem de dudios multiplos, o que
significa que € propicio para formatar um podcast em modelo de entrevista. Além disso, é
possivel importar e exportar nos principais formatos utilizados pelos hospedeiros na internet,
tais como os formatos WAV e MP3. O audacity permite a grava¢io no seu proprio sistema, ou
seja, sem a necessidade de utilizar outro aparelho. Porém eu optei por gravar no meu préprio
smartphone, visto que considero o seu gravador de melhor qualidade.

O Adobe Audition ¢ um programa mais avangado, porém pago. Entretanto, existe a
possibilidade de testar gratuitamente suas funcionalidades durante alguns dias. Os seus
criadores prometem um painel de edi¢des simplificado para aqueles que ndo dominam as
facetas da edicdo. Porém na prética ele € mais complicado que o audacity e vai exigir mais
tempo e aten¢do no manejo. As correc¢oes e funcdes de remogao de ruidos sao melhores e isso
deixa a gravagdo bem mais limpa.

O Apple Garageband € exclusivo para usudrios dos aparelhos da Apple, ele conta com
uma gama de funcionalidades que podem ser encontradas nos programas anteriormente citados,
seu principal diferencial estd na oferta de sonoridades diversas que podem ser utilizadas para
compor os episodios. Por exemplo, os sons de instrumentos musicais, tais como guitarras,
piano, baixo etc. E interessante para aquelas pessoas que desejam criar um som mais
minimalista e exclusivo. Este programa pode ser bem trabalhoso para aqueles que ndo

conhecem muito do universo da edicao.
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O Spotify for Creators, diferente dos demais, ndo necessariamente € um programa, mas
sim uma plataforma de edi¢do. Além disso, o principal fato de diferenciacdo dos demais € que
serve como porta de entrada para a publicacdo do seu podcast no Spotify, a principal plataforma
de stream do mundo. Basta criar uma conta e acessar as funcionalidades que vao desde gravar
o dudio até pequenas possibilidades de edicdo e, por fim, a publicagdo em uma conta criada a
partir do Spotify for Creators.

Porém ressaltamos que em termo de modificacdo, edicdo e melhorias na qualidade do
contetdo gravado, esta ferramenta deixa muito a desejar. Sendo mais importante no processo
de distribuicdo dos episddios. Por causa disso talvez seja mais interessante lancar mao dos
programas de edicdo para gravar e editar o dudio e utilizar o Spotify for Podcasters apenas para

langar o Podcast na rede.

3.4 Pod Africa no ensino de Histéria da Africa: uma sequéncia didatica

A ideia de formular uma sequéncia diddtica surgiu a partir dos apontamentos da banca
de qualificac@o do presente trabalho. Pois, ficou visivel a necessidade de orientar professores e
professoras a utilizarem o podcast em sala de aula como forma de contribuir para o ensino de
Histéria da Africa no ensino fundamental.

Como principais objetivos da sequéncia diddtica figuram: 1) apresentar o continente
africano aos estudantes do 9° ano; 2) abordar a histéria dos paises africanos de colonizacio
portuguesa; 3) utilizar os episédios do Pod Africa na disciplina Histéria. Os materiais
necessarios para as aulas sdo datashow e/ou mapa do continente africano em tamanho grande,
lapis de colorir, cartolinas, caixa de som e folhas A4. Ao todo, organizamos a sequéncia em
quatro aulas/etapas diferentes que devem abordar temas especificos, mas ressaltamos que o/a
docente deve ficar a vontade para fazer mudancgas e adequagdes que levem em consideracao a
sua realidade escolar.

PRIMEIRA AULA / Conceitos basicos e apresentacao do continente africano: Esta
primeira aula deve apresentar o continente africano aos estudantes. Caso eles ndo conhegam o
bésico sobre Africa serd necessario unir conhecimentos de vdrias dreas, sendo elas a geografia,
linguistica, historia etc. Uma vez que um dos objetivos principais € apresentar a diversidade
dos espacos e dos povos que ali vivem.

Comece questionando os estudantes sobre o que conhecem previamente sobre Africa e
permita que eles se expressem. E uma possibilidade pedir que produzam um texto sem pesquisa

prévia, nesta producdo eles precisam falar o que conhecem sobre a Africa. Assim vocé pode ter
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maior dimensdo sobre o que eles/as acreditam ser o continente. Em seguida, exiba o mapa do
continente e exponha que existem 54 paises, 5 regies (Africa Setentrional, Africa Meridional,
Africa Central, Africa Ocidental e Africa Oriental) e uma enorme quantidade de linguas e
povos.

E importante citar alguns desses povos e suas localizacdes no mapa, por exemplo, 0s
suaili encontram-se principalmente no Quénia, Tanzania e Mogambique; os pepel, estdo na
parte ocidental especificamente em Guiné-Bissau; os lunda estdo no Congo e Angola; Os herero
sdo um povo banto que vive na Namibia, Angola e Botsuana etc. Uma répida pesquisa durante
a preparacdo de sua aula fard com que voc€ aponte alguns desses grupos étnicos. Isso €
importante para fazer os estudantes perceberem minimamente que hd muita diversidade.

Ao mostrar o mapa atual do continente, questione os estudantes se eles acreditam que
Africa sempre foi organizada territorialmente assim e em seguida exponha o continente no
inicio do periodo moderno, se possivel mostre um mapa do continente antes do dominio
ocidental. Momento em que povos distintos devem ser centralizados como livres do contato
direto com os europeus. A partir disso, exponha que os séculos XV e XVI marcaram o avango
europeu no Oceano Atlantico, mas que eles ndo dominavam os territorios africanos. Aborde as
relacdes diplomadticas e econdmicas entre os africanos da costa africana e os europeus.

Apresente o conceito de mundo atlantico, isto €, o aglomerado de territorios presentes
em Africa, Europa e América que utilizavam o oceano para dar corpo a uma quantidade
significativa de trocas culturais e economicas. Elenque alguns desses espacos situando eles no
mapa: Cabo Verde, Guiné-Bissau, Sdo Tomé e Principe, Congo, Angola, Candrias, Portugal,
Brasil entre outros.

Por fim, tente encaminhar a discussdo para a constru¢@o de narrativas sobre o periodo
moderno. Expondo que durante os séculos os intelectuais, navegantes e comerciantes europeus
narravam a Africa como inferior e que o motivo disso era justamente para tentar dominar estes
povos. Mas que isso ndo passou de discurso, uma vez que nao hd nenhuma caracteristica
bioldgica e cultural que defina um povo como superior a outro. Portanto, os europeus possuiam
muita dificuldade em lidar com o diferente e nds infelizmente herdamos isso deles, mas
podemos iniciar o processo de mudar a forma como pensamos. Nao esqueca de falar que os
intelectuais africanos também produzem suas narrativas e que hoje eles falam de si mesmos e
dos seus paises de forma muito mais respeitosa do que os europeus escreviam.

Esta primeira etapa deve introduzir o continente africano aos estudantes e fazé-los

entender que a Africa € plural, uma vez que um dos principais problemas encontrados no ensino
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basico € a concepcao homogénea sobre os africanos e seus territorios. Além disso, abordar as
conexdes a partir das rotas comerciais parece ser interessante para afastar a ideia do isolamento
africano.
Dica de leitura para docentes:
FOURSHEY, Catherine; GONZALES Rhonda; SAIDI, Christine. Africa Bantu: de 3500 até o
presente. Petrépolis: Editora Vozes, 2019.
MACEDO, José R. Desvendando a histéria da Africa. Porto Alegre: Editora UFRGS, 2008.
TALBI, Mohamed. A Expansdo da civilizacdo magrebina: seu impacto sobre a civilizacao
ocidental. In: NIANE, Djibril T. Histéria Geral da Africa: do século XII ao XVI. Vol. Sio
Paulo: Editora Cortez, 2011.
PERSON, Yves. Os povos da costa — primeiros contatos com os portugueses. I/n: NIANE,
Dijibril T. Histéria Geral da Africa: do século XII ao XVI. Vol. Sdo Paulo: Editora Cortez,
2011.
ATIVIDADES PARA OS ESTUDANTES

Agora que conhecemos alguns dos povos africanos, reflita sobre a diversidade étnica,

linguistica e cultural:

1 - Podemos dizer que os povos africanos sdo todos iguais?

a. Quais sao as principais diferengas que vocé notou?
b. Vocé acredita que nds brasileiros herdamos caracteristicas dos povos africanos?
C. Pesquise as palavras africanas utilizadas em nosso idioma juntamente com os seus

significados e de quais etnias vieram.
2- Por que a historia contada pelos europeus tentou diminuir a importancia do continente
africano?
3- O que podemos fazer para valorizar e reconhecer a importancia dos povos africanos no nosso
cotidiano?
JOGO DE ADIVINHACAO:
Divida os estudantes em grupos. Socialize no quadro com eles/a algumas das palavras
pesquisadas na atividade acima. Cada grupo podera verbalizar o significado de trés ou quatro
palavras, enquanto os demais grupos devem tentar acertar qual € a palavra correta a partir da
exposicao do significado. Apds o acerto lembre-se de expor a etnia africana que cada palavra
descende.

SEGUNDA AULA/ Cabo Verde, Guiné-Bissau e Sio Tomé e Principe: E sempre

importante introduzir o assunto de forma oral antes de ouvir qualquer episddio do podcast.
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Neste caso, de forma breve, apresente o mapa do continente e localize Cabo Verde, Guiné-
Bissau e Sdo Tomé e Principe. Em seguida, ressalte algumas caracteristicas de cada um deles,
tais como, as etnias guineenses (mandiga, pepel, fula, balanta, manjaco etc); que os cabo-
verdianos se consideram miscigenados entre europeus e africanos; e que em Sdo Tomé e
Principe existem angolares, forros, mas que a maioria das pessoas também se considera mestica
entre os proprios grupos africanos. Estes sdo apenas exemplos, mas cada professor/a pode ficar
a vontade para exemplificar outras teméticas sobre cada territério. Explique que Cabo Verde e
Sao Tomé sao arquipélagos que foram importantes para o conhecimento de partes do continente
africano, uma vez que os portugueses se estabeleceram primeiro neles e depois passaram a
realizar expedicOes para os territdrios do continente. A Guiné-Bissau € um espaco continental
e densamente populoso que possui ligacdes histéricas com Cabo Verde, pois a maioria dos
habitantes do arquipélago descende dos povos da Guiné. Escute os dois episddios sobre Cabo
Verde e permita que os estudantes exponham as primeiras impressdes. Faca questionamentos
aos estudantes sobre o que ouviram no episddio: Quem estava 14 quando os lusos chegaram?
Qual a relac@o de Cabo Verde com o Maranhao? A partir disso, fale da relagdo com o Maranhao,
levando em consideracdo a Companhia de Comércio do Maranhdo e Grao-Pard. Cabo Verde
estava comercialmente ligado ao territério de nosso estado e essa companhia foi responsavel
por aumentar o nimero de escravizados aqui.

Aborde o fato de a Guiné-Bissau ser historicamente proxima de Cabo Verde, até meados
do século XIX o arquipélago possuia a mesma jurisdicdo da Guiné. Além disso, durante o
periodo contemporaneo, apds seus militantes lutarem lado a lado contra o colonialismo de
Portugal, cogitaram unificar as duas Na¢des. Entretanto, é preciso explicar que Guiné-Bissau,
devido a enorme quantidade de grupos étnicos, sempre foi considerada um territorio indigena
para os lusos. Enquanto cabo-verdianos e sdo-tomenses possuiam o status de cidadiaos do
império. Na pratica isso significava uma espécie de discriminagdo contra os povos continentais.
O processo de ocupacdo lusitana na Guiné foi mais trabalhoso uma vez que houve resisténcia
dos nativos. Pesquise e cite o exemplo do “Desastre de Bolol”, quando uma tropa de lusos e
cabo-verdianos enviados a partir de Cabo Verde tentou recuperar um forte no rio Cacheu em
1878. A maioria pereceu nas maos dos exércitos africanos e isso fez com que Portugal separasse
administrativamente a Guiné de Cabo Verde, mas s6 conseguiriam dominar efetivamente o
espaco em 1914.

Ao falar de Sdo Tomé e Principe informe que houve dois momentos principais de

coloniza¢do. O primeiro iniciado no século XV, foi marcado pela separacdo das ilhas em
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grandes faixas de terras que foram divididas entre portugueses e utilizadas para o plantio da
cana de acucar e na formacdo de alguns engenhos. A mdo de obra adveio dos africanos
escravizados que nasceram nas regides continentais proximas a Sao Tomé. A exiguidade da
populacdo lusa obrigou muitos nobres a se relacionarem com mulheres africanas originando
geracOes de mesticos que paulatinamente ocuparam lugares de prestigio na hierarquia local. A
segunda fase colonial, situada entre os séculos XIX e XX, foi marcada pelas grandes rocas de
café e cacau. As rocas eram grandes complexos que correspondiam a unidades de habitagao,
comércio, producdo e armazenagem de graos e possuiam logistica de exportacdo. Sdo Tomé e
Principe se tornou um dos maiores produtores de cacau do mundo durante esse periodo. A mao
de obra vinha sobretudo de Cabo Verde, Guiné-Bissau e Mocambique, o vinculo empregaticio
se dava por meio de contratos. Mas lembre os estudantes de que houve durante toda a existéncia
do sistema de rog¢as uma completa desumanizagdo dos trabalhadores que recebiam baixos
saldrios e trabalhavam muitas horas por dia, sem qualquer direito trabalhista.
Dicas de leitura para docentes:
HERNANDEZ, Leila Leite. Os filhos da terra do sol: a formagao do Estado-Nacdo em Cabo
Verde. Sdo Paulo: Semmus, 2002.
SANTOS, Maria do Carmo Reboucas dos. Guiné-Bissau: da independéncia colonial a
dependéncia da cooperagao internacional para o desenvolvimento. Rio de Janeiro: Telha, 2021.
MONTEIRO, Artemisa Odila Candé. Da Guiné portuguesa a Guiné-Bissau: a ocupagdo efetiva
e as guerras de pacificacdo. In: Discurso nacional e etnicidade em Africa: o caso da Guiné-
Bissau. Curitiba: Appris, 2019.
MADEIRA, Jodo Paulo. Nagdo e Identidade: a singularidade de Cabo Verde. Lisboa: Livraria
Pedro Cardoso, 2018.
NASCIMENTO, Augusto. As fronteiras da nacdo e das racas em Sao Tomé e Principe: sdo
tomenses, europeus € angolas nos primeiros decénios de novecentos. Varia Historia, Belo
Horizonte, v. 29, n. 51, 2013.

. Mutagdes sociais e politicas em S. Tomé e Principe nos séculos XIX-XX: uma sintese
interpretativa. Centro de Estudos Africanos e Asidticos — Instituto de Investigacdo Cientifica

Tropical, 2001.

ATIVIDADES PARA OS ESTUDANTES
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Escute os trés primeiros episédios do Pod Africa com os estudantes e a avaliagio pode se dar
por meio de exercicios comparativos entre os paises a fim de perceber as semelhancas e
diferengas entres os territorios:

1 - Por que os arquipélagos africanos foram importantes para o avango portugués pelo oceano
atlantico e para o desenvolvimento da coloniza¢do no Brasil?

2 - Quais sdo as ligacdes histdricas entre Cabo Verde e Guiné-Bissau? E entre Cabo Verde e o
Maranhdo?

3 - Com base no que ouviu no Pod Africa elenque as caracteristicas e diferengas existentes entre
Cabo Verde, Guiné-Bissau e Sao Tomé e Principe.

4 - Retome as diferencas entre os territorios e explique por qual razdo os cabo-verdianos e sao
tomenses eram considerados cidaddos do império luso enquanto os guineenses eram tidos como
indigenas.

5 - Desenhe o mapa do mundo e destaque/localize a posi¢cdo de Cabo Verde, Guiné-Bissau e
Sdo Tomé e Principe em relagcdo ao Brasil.

TERCEIRA AULA / Angola e Mocambique: Na aula anterior, peca para que o0s
estudantes escutem os episddios em casa, repasse o link e as instrucdes para que possam acessar
diretamente de seus aparelhos celulares de forma gratuita pelo spotify for creators. Diga para
os estudantes que eles devem escutar e anotar as principais dividas ou curiosidades sobre o que
ouviram. Também solicite que eles busquem a localizacdo de Mocambique e Angola no mapa
mundi e desenhem isso em seus cadernos para a proxima aula. Podemos chamar isso de método
invertido, que consiste em atividades para casa que serdo debatidas em aulas posteriores
(Moran, 2007).

Em classe, peca aos alunos que situem no mapa do continente africano a posi¢do
geografica de Angola e Mocambique. Apresente algumas das etnias dos territdrios, por
exemplo, no primeiro caso podemos falar dos Bagongo, Ambundo, Xidonga e etc. Enquanto
no segundo podemos citar os Bitonga, Nguni, Shona, Yao e etc. Se possivel, reproduza algumas
imagens dos grupos étnicos. Apresente estes dois paises como sendo densamente populosos
antes mesmo da chegada dos portugueses.

No caso especifico de Mocambique, explique sua relacio estratégica no oceano Indico
e a importancia disso para a realizacdo do comércio e trocas culturais com os povos asiaticos
que ja ocorriam antes da colonizacao lusa. Os dois territérios também sempre foram ricos em
metais preciosos, ouro e diamantes, o que deixou os lusitanos ainda mais interessados em

coloniza-los.
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Escute o episodio referente a Angola junto aos estudantes. Depois permita que eles
falem o que acharam do pais. Utilize algumas respostas para aprofundar temas citados pelos
alunos e centralize a relacdo de Angola com o Congo, aproveitando para explicar as relagcdes
histdricas entre os povos do Dongo e Congo e a consolidagdo de Luanda em conjunto com a
tatica dos portugueses em apoiar conflitos locais para ganhar espaco territorial. Pergunte aos
estudantes quais reinos estavam envolvidos no sistema de vassalagem citado no podcast.
Explique este complexo sistema em que alguns reinos podiam ter que se submeter a outro a
partir do pagamento de tributos e deixe visivel que as fronteiras eram pouco delimitadas se
comparadas com as atuais, pois o proprio Reino do Congo ocupava partes do que hoje é Angola,
Republica democraitica do Congo e do Congo. E apesar de chegarem em 1483, os portugueses
s6 passaram a ocupar timidamente Angola em 1575. Estes tinham uma boa relagdo com o
Congo que deu espago de atuacdo aos europeus nesta regido anteriormente citada, incluindo o
envio de missiondrios e a constru¢ao de igrejas. Inicialmente, houve uma cooperacao mitua
entre portugueses e africanos, e ndo uma dominacdo de um sobre o outro. Até porque os
africanos possuiam mais for¢a bélica. Explique também que muitos escravizados presentes no
Brasil durante o periodo de escravidao vieram de Angola, e que inclusive no préprio territdrio
africano existia escravidao.

Por exemplo, os congoleses costumavam ter cativos de guerra, mas a diferenca era que
enquanto os portugueses desumanizavam por completo os seres os transformando em objetos,
os africanos permitiam que o cativo pudesse ser inserido na sociedade e nao os rebaixavam por
conta da cor da pele ou etnia, até porque estas ideias raciais ndo eram comuns a sua cultura.
Mas sem duvidas, a partir do século XVI, Portugal passou a predar o Congo e a regido de
Angola, permitindo que seus habitantes fossem rapidamente escravizados e enviados para S@o
Tomé e Principe e para as Américas.

Durante os séculos XIX e XX os contornos geogréficos atuais de Angola ganham forca
assim como a coloniza¢do mais intensa dos portugueses que passaram a ocupar densamente a
area. Durante o periodo, Portugal tentou unir geograficamente Mocambique e Angola para criar
um territério poderoso em contato com os oceanos Atlantico e Indico. Porém a Inglaterra e a
Franga foram contra essa ideia. O processo de luta pela independéncia ganhou corpo em 1961
e foiaté 1974. Os partidos envolvidos foram Frente Nacional de Libertacdo de Angola (FNLA),
Unido Nacional para a Independéncia Total de Angola (UNITA) e o Movimento Popular para
a Libertacdo de Angola (MPLA). Lembre que os trés partidos deveriam dividir o poder até a

realizacdo de elei¢cOes, mas o contexto de polarizagdo causado pela Guerra Fria, gerou
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confrontos entre eles. MPLA recebia apoio da Unido Soviética e Cuba, enquanto UNITA
contou com o refor¢o dos Estados Unidos e da Africa do Sul.

Junto aos alunos, escute o episdédio sobre Mocambique. Apds ouvir as primeiras
impressoes dos estudantes, pergunte a eles sobre a importancia do territorio para os portugueses.
Elenque os principais pontos de importancia: 1) a posi¢ao estratégica situada as margens do
oceano Indico; 2) o comércio com o Reino do Zimbabwe (1220-1440); 4) a existéncia de minas
de ouro e reinos que ja tinham criado rotas de comercializacdo destes metais. De todo modo,
lembra que os lusos chegaram e precisaram se adequar a rotina dos grupos étnicos locais e
somente com o passar das décadas passaram a ter maior dominancia.

Aproveitando-se da explicagdo anterior sobre a vassalagem entre os reinos situados em
Angola e Congo, cite que o primeiro registro na histéria de um reino europeu se tornar vassalo
de um Estado africano se deu quando Portugal se submeteu ao Mnemutapa, este reino tinha
controle sobre muitas minas de ferro e ouro. Historicamente estes povos mantinham relagdes
com os povos asidticos que utilizavam o oceano Indico para comercializar marfim, animais,
ouro, prata, especiarias etc. Dessa forma os lusos encontraram uma forte rede de comércio e se
aproveitaram dela posteriormente. Pergunte aos estudantes como os lusos participavam das
transacoes iniciais. E indique que ja em 1505 eles criaram a feitoria de Sofala e, em 1507,
fundaram a feitoria da ilha de Mocambique para poder participar do escoamento dos produtos.

O processo de conhecimento do grande territério mogambicano aconteceu muitas vezes
por iniciativas de grupos individuais e ndo somente pelos bragos da nag¢do portuguesa, pois a
presenca de drabes e indianos que adentravam ali, seguindo as rotas comerciais e os rios, foi
expressiva e ajudou a mapear muitos grupos antes desconhecidos por eles. Surgiram
casamentos entre estes homens estrangeiros e as filhas de grandes proprietérios/as de terras que
permitiam a permanéncia dos exégenos. Durante o periodo moderno os portugueses foram
ganhando mais espaco, aliando-se aos reinos locais contra outros e escravizando os
concorrentes que eram enviados para o Brasil entre outros territdrios americanos.

Mas lembre que foi apenas apds a Conferéncia de Berlim (1884-1885) que Portugal
deteve maior controle sobre os territorios africanos que ele reivindicava como seus. De modo
que os contornos territoriais de Mocambique se tornaram o que sdo hoje. O sistema de
escravidao ja havia se tornado ultrapassado, entdo Portugal passou a permitir que empresas
entrassem nos espacos para predar tudo o que podiam, incluindo os recursos naturais e a forca

de trabalho dos povos que, agora assalariados, ndo recebiam nem a metade referente as acoes
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realizadas. Isto foi potencializando o clima de insatisfacdo dos nativos que deu espago para o
surgimento da luta por independéncia na década de 1960.

Pergunte aos estudantes quais foram os partidos envolvidos na luta por emancipagao,
em seguida os apresente: Unido Democritica Nacional de Mocambique (UDENAMO),
Mozambique African National Union (MANU) e Unido Nacional Africana de Mocambique
Independente (UNAMI) que juntos formaram a Frente de Libertacio de Mocambique
(FRELIMO), que iniciou os ataques pela fronteira com a Tanzania e com o tempo recebeu apoio
da China e da Unido Soviética devido ao contexto da Guerra Fria. A guerra contra o
colonialismo em Africa enfraqueceu Portugal que também passou por um processo
revoluciondrio interno com a Revolugao dos Cravos.

Dicas de leitura para docentes:

CABACO, José Luis. Mocambique: identidade, colonialismo e libertacdo, Sao Paulo, Editora
UNESP, 2009.

VANSINA, J. O Reino do Congo e seus vizinhos. In: OGOT, Bethwell A.
Historia Geral da Africa: do século XVI ao XVIIIL. Vol. Sdo Paulo: Editora Cortez, 2011.
MAXWELL, Kenneth. O império derrotado: revolugao e democracia em Portugal. Sdo Paulo:
Companhia das Letras, 2006.

PACHECO, Luis; COSTA, Paulo; TAVARES O. Fernando. Histéria econdmico-social de
Angola do periodo pré-colonial a independéncia. Revista Populagdo e Sociedade, v. 29, Porto,
2018.

SECCO, Lincoln. A revolucdo dos cravos. Sao Paulo: Palameda, 2004.

MANOEL, Jones; LANDI, Gabriel. Revolugdo Africana. Sao Paulo: autonomia literdria, 2019.

ATIVIDADES PARA OS ESTUDANTES:

1- A partir do que vocé ouviu no episédio Mocambique, no Pod Africa, explique a diferenga
geografica do pais em relagdo aos demais paises africanos de lingua oficial portuguesa e qual a
importancia disso para o estabelecimento de relacdes com 0s povos asiticos.

2- Diferencie os processos de invasdo e colonizagdo de Portugal sobre Mocambique nos
periodos moderno e contemporaneo.

3- Ao ouvir o episddio Angola, explique a dinamica dos povos africanos na regido de Angola e
como 0s portugueses se aproveitaram disso para permanecer no territorio. Aproveite para
explicar o que vocé entende por grupos étnicos e quais eram as relacdes entre eles na regiao

Congo/Angola.
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4- Fale sobre o impacto das lutas coloniais em Angola e Mocambique para o enfraquecimento
do regime colonial e para o fim da ditadura em Portugal.

4° PARTE / AVALIACAO FINAL: Durante todas as aulas anteriores devemos
perceber se os estudantes estdo de fato acompanhando os conteidos, guardando e anotando
informagdes que consideramos importantes. Uma forma de fazer isso € reservar um tempo para
passar vistos nos cadernos deles/as. Isso faz com que ele/as se esforcem para apresentar
resultados. A importancia disso para a dltima etapa € crucial, uma vez que aqui serd necessario
a elaboracdo de um trabalho final que tanto envolve as aulas anteriores, como também um
processo de pesquisa novo.

O modelo mais tradicional consiste na organiza¢do de um semindrio, € possivel dividir
os estudantes em cinco grupos, sendo que cada um deles ficard responsavel por representar um
pais africano de fala oficial portuguesa. Apds a divisdo, organize no quadro, o que cada grupo
deve apresentar sobre a nacdo. Como exemplo, podemos pontuar: 1- o processo de colonizacao;
2- as etnias, cultura e religiosidade; 3 — a geografia do pais; 4 — as principais atividades
econdmicas nacionais. Peca que cada equipe elabore materiais que representam a nacionalidade
desses territérios, como desenhos em cartolinas, recorte e colagem de imagens e pratos
culindrios tipicos. Mas tome cuidado para que nao haja a folclorizacao, para evitar tal problema
serd necessario que o/a docente acompanhe todo o processo de elaboracdo que deve durar
alguns dias.

E importante o acompanhamento constante para direcionar os estudantes a de fato
apresentarem informacdes relevantes sobre cada pais e a organizar e utilizar alguns contetidos
ministrados anteriormente. Entretanto, levd-los a uma nova pesquisa € algo necessdrio para
trazer novidades para as apresentacdes. O pedido para que elaborem materiais deve ser seguido
da criacdo de producgdes textuais que resultem em falas contundentes que apresentem cada item,
imagem, objeto, pessoas € etnias, paisagens e etc. Obviamente, a historia de cada nacdo deve
ser ressaltada, pois ndo devemos esquecer que esta atividade € vinculada a disciplina Historia.
Entdo o acompanhamento do professor € crucial para que tudo isso acontega.

Outra atividade interessante € solicitar aos estudantes que elaborem seu proprio podcast
sobre os paises africanos. Uma atividade como essa requer mais trabalho, mas € possivel. Uma
Vez que 0s jovens possuem mais traquejo com as tecnologias e a partir das aulas anteriores, em
que o Pod Africa foi apresentado, ja devem ter captado o modelo de episédios a serem criados.

Acompanhe cada grupo, utilizando os passos apresentados no item 3.2.
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E crucial reservar tempo para criar oficinas com os estudantes, o primeiro passo & trein-
los para assumir uma linguagem mais adequada ao formato de podcast. E relevante fazé-los
elaborar alguns recortes sobre cada pais, pois diferentemente do modelo de seminério, um
episédio de 3 ou 5 minutos niio comporta narrativas muito longas. E importante fazer com que
as equipes possam abordar um pouco da histéria contemporanea, uma vez que ja devemos ter
trabalhado mais especificamente tematicas do periodo moderno. Pergunte a eles: “agora que
sabemos sobre estes paises no passado, como eles estdo hoje?”. Divida bem o tempo, se sao
episddios de 5 minutos, auxilie os estudantes a utilizarem parte disso para introduzir o pais, € o
resto do tempo para falar sobre sua histéria mais contemporanea, mas caso queiram criar
episddios mais longos, ndo ha necessidade alguma de proibir desde que ndo comprometa
excessivamente o tempo de aula.

Outro cuidado que devemos ter em solicitar trabalhos em grupos € com a vigilancia de
como os estudantes parecem se relacionar entre si. E interessante propor atividades de cunho
coletivo, mas € inegdvel que isso também pode gerar problemadticas especificas que nada mais
sdo reflexos da sociedade pautada na competitividade e na competéncia excessiva que permite
o enganoso destaque de alguns sobre outros. Trabalhos grupais quase sempre permitem que
alguns estudantes se destaquem como liderangas “natas”, os levando a organizar o papel que
cada um dos outros integrantes terdo. Entretanto, isso muitas vezes reforca hierarquias sociais
e nos leva a dar a falsa sensagao de que estes pseudo “lideres” vao assumir a mesma atribuicao
quando ingressarem no mundo do trabalho, mas isso pode ndo acontecer, gerando futuras
frustragdes (Chaui, 2018). E certo que como docentes, nio temos o poder de controlar
totalmente os estudantes e como estes irdo se relacionar com seus respectivos grupos, mas
podemos tentar, por meio do acompanhamento, notar como estdo se relacionando, e garantir ao
maximo a participagdo de todos.

Devemos lembrar que, mesmo na realidade de instituicdes publicas, falamos de
multiplas formas de se estar no mundo e isso significa que alguns discentes t€m privilégios e
oportunidades sobre os outros. Seja aquele que € branco, que faz parte de uma familia
estruturada ou um jovem heterossexual que nao precisa se preocupar se sofrerd bullying quando
chegar a escola. Estes fatos fazem total diferenca na relacdo do estudante com o docente, com
a turma e com os conteidos apreendidos. Isto tem impacto no rendimento dele e,
consequentemente, se este sera considerado um “bom” ou “mau” estudante, se serd visto como

“lider” ou como “desinteressado”. Nosso papel em sala ndo deve reforcar as hierarquias e/ou
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leituras que reproduzam estas interpretacdes sobre nossos estudantes, pois seremos meros
reprodutores daquilo que afirmamos detestar.

A principal abordagem que busquei utilizar no processo de ensino de Histéria da Africa
foi o da aprendizagem ativa. Acredito que auxiliar os alunos a elaborarem um podcast condiz
com esta abordagem uma vez que ela consiste em tornar o estudante o protagonista no processo
de producdo do conhecimento. Fazemos isso por meio da promocdo de atividades em grupos
para que possam compartilhar ideias e formar um trabalho por meio do esfor¢o coletivo. Além
disso, se a responsabilidade da pesquisa e da organiza¢do do conteddo a ser gravado € deles,
isso pode gerar uma sensacdo de autonomia e fortalecer sua relacio com os temas. As
competéncias virtuais mais importantes que os estudantes precisam desenvolver sdo saber
pesquisar, avaliar criticamente as multiplas informa¢des, comunicar-se, fazer resumos e, por
fim, como compartilhar (Moran, 2007)

Para que a pesquisa seja feita da forma mais adequada, o docente precisa indicar sites e
leituras para que eles saibam os locais confidveis a investigar. Portanto € necessario um
planejamento de quais referéncias serdo indicadas para cada grupo, isso requer também o
cuidado de expor informacdes com uma linguagem acessivel. Se possivel, crie um guia com o
passo a passo da criacdo do podcast, seguindo as etapas de gravacgao, edi¢ao e publicacdo. Esteja
presente a0 maximo, uma vez que Aprendizagem Ativa ndo desobriga o/a docente de suas
funcdes e ndo o torna um simples coadjuvante em sala de aula. O professor € o Unico em sala

com a formacgado adequada para fazer todas as atividades acontecerem.
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CONSIDERACOES FINAIS

Considerando que a consolidacdo da Histdria enquanto ciéncia, durante o século XIX,
foi um processo pautado pelos ideais eurocéntricos, algo comum na formacao de todas as outras
dreas cientificas, é compreensivel que a Histéria da Africa e dos afro-brasileiros tenha sido
relegada a um papel de subalternidade. O que ndo quer dizer que os povos africanos e seus
descendentes nao tenham procurado meios de resistir a tais mecanismos de interdi¢do historica.
Pelo contrdrio, desde o século XIX, foi marcado por diversos levantes de jornalistas,
intelectuais, trabalhadores e ativistas negros que buscaram meios de reivindicar melhores
condi¢des de vida para os seus semelhantes. A dimensdo educacional assumiu um papel crucial
para tal transformag¢do, uma vez que o Movimento Negro percebeu que a institui¢do escolar é
uma das principais formadoras de identidades.

Com a passagem do tempo e ao adentrarmos no século XXI, novos desafios sdo postos.
O avancgo da tecnologia e a consequente formag¢dao de uma sociedade da informacdo em que
todos n6és em maior ou menor medida somos consumidores e produtores de contetddos diversos,
possibilitou o fortalecimento do conservadorismo. A internet passou a ser uma terra sem leis,
espaco em que todos nés podemos dar vazio a discursos de 6dio contra minorias sociais. A
partir disso, passamos a nos preocupar em como proteger nossos estudantes de tais ameacas
atribuindo um papel pratico ao ensino de Histdria que passou a servir como um meio de torna-
los mais criticos aquilo que consomem na sociedade da informagao.

O ensino de Histdria pode situar os estudantes em seus respectivos contextos sociais os
fazendo se entender como sujeitos histéricos capazes de contribuir com mudangas positivas.
Além disso, nos faz entender que problemas sociais como o racismo foram construidos ao longo
de séculos e servem a objetivos de grupos especificos, sobretudo na manuten¢do de privilégios
socioecondmicos que os brancos possuem sobre pessoas negras. Dessa forma, entender que a
visdo, muitas vezes pejorativa, que temos sobre o continente africano € fruto de uma narrativa
elaborada por paises ocidentais que visavam legitimar a dominagdo e exploracio das pessoas e
recursos de Africa. Portanto, a disciplina Hist6ria serve para que os estudantes ndo naturalizem
hierarquias, discursos de 6dio e problemas sociais diversos.

Além disso, para além da desconstrug¢do de esteredtipos sobre o continente africano, é
necessdrio estarmos dispostos a construir novas narrativas sobre Africa. Devemos demonstrar
a complexidade e a pluralidade dos povos africanos ao longo do periodo em que os europeus

tentaram a todo custo negar a existéncia de outras l6gicas de ser e estar no mundo. A grande
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maioria de nds se encontra com uma formacgao ocidental e, portanto, repleta de colonialidade.
E exatamente por isso que é o nosso dever estudar e ampliar os conhecimentos sobre os
africanos para que possamos contribuir para o ensino de histdria africana mais justo. Por isso,
o segundo capitulo tentou demonstrar de forma ampla a relacao dos povos africanos e europeus
ao longo do periodo moderno, assim como a constru¢do de um mundo atlantico.

O espaco atlantico aqui € entendido como um recorte geografico amplo que s6 foi
formado a partir dos contatos de diversos povos e envolve paises como Portugal, Guiné-Bissau,
Cabo Verde, Congo, Angola, Mocambique etc. Entretanto, como expomos anteriormente, 0
mundo atlantico foi forjado em complexa simbiose com o interior do continente africano e suas
redes fluviais que durante séculos proporcionaram a vazao de diversos produtos. Reforgar tal
argumento fortalece o protagonismo das etnias africanas nas aulas de histéria, uma vez que os
estudantes passam a entender que a presenca lusa foi muito timida no interior continental e que
ficavam restritos a feitorias litoraneas.

Dito isto, o terceiro capitulo nos proporcionou demonstrar as atividades praticas no
ambiente escolar. Nao expomos somente os pontos considerados positivos, mas também as
limitagdes que tivemos, sobretudo, no tocante a trabalhar as religiosidades africanas na escola.
O ponto principal, sem ddvidas, foi a utilizagdo do Pod Africa nas aulas e atividades, ao
propormos uma sequéncia didética, que por ser simples, de modo algum limita que o docente

encontre outros meios de utilizar nosso Produto Educacional.
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APENDICE

Imagens das regéncias das aulas de Histéria da Africa na escola Ronald Carvalho em Sio Luis
do Maranhao.
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Algumas imagens dos alunos apresentando seus trabalhos sobre os paises africanos de fala

oficial portuguesa.
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