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RESUMO

Este estudo aborda o tema PROVA BRASIL: avaliacio em matemadtica no 5° ano do Ensino
Fundamental em uma escola da rede publica municipal de Sao Luis- Ma. As principais
inquietacdes e curiosidades sobre a temédtica sao; a escola trabalha em torno dos resultados da
Prova Brasil? Como os professores analisam o desempenho dos alunos nesta avaliagdo na
disciplina Matematica? Nesse sentido, a pesquisa teve como objetivo analisar a influéncia da
Prova Brasil no ensino aprendizagem dos alunos de 5° ano na disciplina Matemdtica. Na
pesquisa foi utilizada uma abordagem qualitativa, com a utiliza¢do da pesquisa bibliografica e
pesquisa de campo fazendo uso da observacdo ndo participante e entrevista semiestruturada
desenvolvida em uma escola da rede publica municipal de Sdao Luis - Ma. Os sujeitos
envolvidos na pesquisa constituiram-se da direcdo e professores da escola pesquisada, além de
representante da Secretaria Municipal de Educacdo- SEMED. Foi identificado que a SEMED,
a escola e o seu corpo docente, tem um trabalho voltado para atingir um bom desempenho na
avaliacdo. O processo avaliativo externo € necessario, no entanto, o ambito escolar precisa
entender e se apropriar do verdadeiro propdsito da cultura avaliativa, de maneira que a

aprendizagem de qualidade aconteca.

Palavras- chave: Avaliacdo Externa. Prova Brasil. Matematica.



ABSTRACT

This study addresses the theme PROOF BRAZIL: mathematics assessment in the Sth grade of
elementary school in a public school in Sdo Luis-Ma. The main concerns and curiosities about
the theme are; Does the school work around the results of Prova Brasil? How do teachers
analyze student performance in this assessment in the Mathematics discipline? In this sense,
the research aimed to analyze the influence of Prova Brasil on the teaching and learning of 5th
grade students in the Mathematics discipline. The research used a qualitative approach, using
bibliographic research and field research using non-participant observation and semi-
structured interview developed at a public school in Sdo Luis - Ma. The subjects involved in
the research consisted of board and teachers of the researched school, as well as representative
of the Municipal Secretariat of Education- SEMED. It has been identified that SEMED, the
school and its faculty work to achieve good assessment performance. The external evaluation
process is necessary, however, the school environment needs to understand and appropriate

the true purpose of the evaluative culture, so that quality learning happens.

Keywords: External Evaluation. Brazil test. Mathematics .
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1 INTRODUCAO

A avaliagdo externa de larga escala é uma politica voltada para a regulagdo de
qualidade educacional, baseado nos principais déficits educacionais estruturais, assim busca
por meio dos resultados suscitarmos a melhor aplicacdo de recursos na educagdo. A palavra
avaliacdo traz em si uma série de associacdes ruins para o aluno, que vem antes da cultura
avaliativa em larga escala no pais e parece bem longe do aluno desmitificar essa consciéncia,
pois é um medo que também parece envolver toda a escola e isso piora ainda mais quando se
fala em matematica, avaliacdo de matematica, os indices de principais avaliacdes tanto no pais
quanto no cendrio internacional demonstram que as criancas brasileiras nido sabem
matematica, entdo esta pesquisa se propde a fazer uma breve discussdo sobre estes resultados
e a sua nao aplicabilidade voltada para mudancgas efetivas.

A principal motivagdo para tal pesquisa advém a uma resposta a poucas pesquisas
existentes voltadas ao campo da avaliacdo segundo relatado por representante da Secretdria
Municipal de Educag¢do- SEMED, em 2016.1 quando participei como aplicadora da Provinha
Brasil e minhas proprias indagagdes de quanto fui estudante de Ensino Fundamental, acerca
da devolutiva para a prépria escola e da sua auto regulacio diante desse diagnéstico. E
relevante tal estudo no intuito de despertar nas escolas o sentido de autonomia. Uma vez que
poderdo utilizar os resultados das avaliagdes para qualificar a educacdo escolar publica.
Vasconcellos (2008) acerca da avalia¢do da aprendizagem destaca que; “Nao faz sentido fazer
avaliacdo se ndo se pensa em intervencao”. Apesar de desfrutarmos de um estado democratico
ainda sim agimos como se estivéssemos de maos atadas diante do que nos incomoda, como se
ndo pudéssemos mudar a realidade ou simplesmente essa prética assim se faz, baseada em
posturas arraigadas historicamente, no tradicionalismo em que fazem aquilo que lhe € dito
seguindo uma udnica direcdo como nio ocorresse alternativas. Fazer uma acdo de mudanga,
nido se trata de apenas replanejar as metodologias empregadas em sala de aula com as
contrapartidas do Estado com formacdes de professores. Uma mudanca real € pensar o plural
da escola que ndo se d4 s6 internamente, ela tem suas implicagdes e reflexos fora daquele
espaco e de fora pra dentro da mesma.

Foi escolhido para estudo a escola pelo seu resultado nos dltimos exames ficando entre
as melhores escolas no Indice da Educacio Bésica- IDEB o seu resultado na Prova Brasil tem
sido de destaque, embora no ultimo ano de 2015 a escola ficou em estado de atengdo baseado
nos niveis de proficiéncia, seu aprendizado em Portugués e Matemdtica. Nesse sentido optei

por verificar o desenvolvimento da escola em matematica, pois este item isoladamente em sua
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distribuicao do percentual por niveis da escala SAEB sugere que a colocagdo da escola ndo é
muito boa, entdo o objetivo deste trabalho € analisar os resultados da Prova Brasil em
matematica dos anos de 2011, 2013, 2015 e 2017, sua aplicagdo na melhoria do processo de
ensino aprendizagem na 4rea de matemadtica. Desta forma, identificando fatores que
interferem do desempenho dos estudantes e por fim conhecer as a¢des da escola quanto ao
desempenho dos discentes na Prova Brasil na drea de matematica.

O método empregado foi a pesquisa qualitativa descritiva sobre o tema avaliagdo
externa que se refere em especifico a Prova Brasil com o eixo matemadtica e suas implicag¢des
no processo de ensino aprendizagem dos alunos.

Para atender aos objetivos optou-se pela pesquisa bibliogridfica e de campo. As
referéncias tedricas, teve seus achados em periddicos, livros, revistas e artigos, os achados
bibliograficos foram utilizados como referéncias: Antunes (2013), Denzi (2006), Hoffman
(2014), Lakatos(2003), Libaneo (1994), Luckesi(2011), Rabelo(2013), Severino(2007) dentre
outros. Estes subsidiaram esta pesquisa, trazendo reflexdes necessarias para um vislumbre de
diferentes alternativas para materializacdo da avaliacdo externa como suporte, como solucao
da almejada educacdo de qualidade.

Em aquiescéncia ao aporte tedrico analisamos os principais dispostos legais que
amparam a politica publica educacional que é a Prova Brasil e o uso da avaliacdo externa
como um ato necessario; sdo elas: Constitui¢cdo Federal do Brasil (1988), Plano Nacional de
Educacgdo (2014), Leis de diretrizes e Bases da Educacdo Nacional; Lei 9394/96 (LDBEN).

Para a pesquisa de campo atendeu as seguintes etapas:

1° Elaborac¢ao do projeto, aprovado pelo curso de Pedagogia UEMA , 2018;

2° Elaboracao do roteiro de entrevista semi- estruturado;

3° Realizacdo das entrevistas na escola pesquisada e por fim na SEMED;

4° Observacao na sala de aula;

5° Transcri¢do das entrevistas e dados da observacdo ndo participante;

6° Analise e discussdo dos resultados;

Ao iniciar a pesquisa de campo na escola apresentou-se um oficio (ANEXO A) de
solicitacdo de pesquisa autorizado pela SEMED. Junto ao documento foi apresentado o
projeto de TCC, o qual foi percebido que a escola nao se interessou em ler, logo foi necessario
as tentativas para marcar as entrevistas com os professores, demonstrado pela escola, certa
indisposicdo para possibilitar as entrevistas, em que a dire¢cdo encaminhou a pesquisadora,
para que a coordenacdo ficasse responsavel em agendar. Além disso, a escola encontrava-se

em momentos das festividades de final de ano, logo ao retornar a escola a dificuldade
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continuou, sendo exaustivo esse momento, pois quando foi possibilitado as entrevistas, as
mesmas foram realizadas sob pressdo de encerrar e em local tumultuado.

Foi utilizado a analise de contetido, com a triangulacdo das respostas dos sujeitos e
inferindo uma conclusdo para cada questdo. Visto que o trabalho se propde a refleti os
pensamentos dos entrevistados, em busca de uma concepcao de qualidade educacional. Este
trabalho se organiza em 4 sessoes.

Inicialmente, apresentamos a introducdo que apresenta o conteido que vird neste
trabalho, a segunda sessdo € a avaliacdo: concepgdes e objetivos, e neste é tratada os varios
conceitos de avaliagdo na 4rea da educacdo em ambito da escola e as configuracdes do
conceito ao longo da histdria.

A terceira sessdo Avaliacao Educacional Externa e em larga escala: Prova Brasil e seu
contexto historico, tratando os principais pontos dessa linha do tempo que consolidaram essa
politica de mensuracio da qualidade de aprendizagem.

A quarta sessdo apresenta o quadro das falas de cada questdo e suas perspectivas
sobre avaliacdo de matemdtica do 5° ano da escola pesquisada. Por fim, as Consideragoes

Finais sobre a tematica abordada na referida pesquisa.
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2 AVALIACAO: concepcdes e objetivos
Esta sessdo aborda a temadtica da avaliagdo escolar, ressaltando o trabalho pedagdgico

realizado pela escola para obten¢do de melhores resultados, relacionando-o a realidade em
que a instituicdo educacional estd inserida. Mediante este apontamento torna-se necessirio
destacar, neste estudo, alguns conceitos que permeiam a palavra avaliacdo. Destacando o
conceito principal do substantivo avaliacdo, sem nenhuma reflexdo significa segundo
AVALIACAO (2013), o ato de avaliar. Por sua vez, avaliar significa determinar o valor, o
preco, a importancia de alguma coisa.

Nesta sessdo, encontra-se algumas concepgdes acerca do meio educacional e que se
faz necessdrio delimitar as suas diferencas na seguinte organizacdo nos sub- tdpicos:

Avaliacdo Educacional, com um breve historico.

2.1 Avaliacao Educacional Escolar

No ambiente pedagdgico, avaliacdo escolar € um processo sistematizado de registro e
apreciacdo dos resultados obtidos em relacdio as metas educativas estabelecidas
AVALIACAO (2013).

Conforme Bauer (2015) entre os séculos XVI e XX temos o sentido da avaliacao
educacional, caracterizados com algumas palavras:
Sentensiva- o professor € o juiz e o aluno um simples réu aguardando o julgamento por meio
da avaliagdo;
Burocridtica- avaliar significa apenas para d4 nota, preencher caderneta;
Classificatoria- define-se o aluno estd aprovado ou reprovado. O aluno pode ir bem o ano ou
semestre inteiro, mas uma avaliacdo define o seu destino na escola, entre ficar retido ou
prosseguir;
Seletiva-cerca a separacdo entre alunos bons e ruins. O aluno vai bem em sala de aula,
participa, mas avaliacdo € preponderante para determinar se o aluno realmente aprendeu ou
ndo. Caso tire uma nota abaixo da média € taxado de aluno ruim, caso tire acima e for um 10 é
um aluno 6timo.
Autoritdria- avaliacdo relacionada ao poder, ou seja, a autoridade do professor de ameagas em
avaliacdo, desigual a exigéncia de respeito.
Punitiva- o professor, sendo a autoridade, podendo usar a avaliagio como forma de punicdo
caso os alunos ndo se comportem. Punir os alunos que ndo atendem as regras ou ndo de
comportamento exigido.
Julgadora- realizado, a avaliagdo, tendo o resultado, 14 vem o julgamento, mas ndo se realiza

nenhuma ag¢do. Ele aumentou o caréter de Excludente;
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Essas terminologias encontram-se familiarizadas na conjuntura atual isso porque de
fato ndo desapareceram, sobre esta questdo parafraseando Fernandes (2017, p.51) com base
no pensamento de Villas Boas (2008) e Luckesi (2003), diz que

Devemos, porém, ter cuidado com o cardter excludente, classificatério e
desmotivador da avaliacdo, principalmente a somativa, para que esta nao se
constitua em atrasos e ampliacdo das dificuldades dos alunos ou sirva como
instrumento de puni¢@o do professor.

O sentido de Avaliagdo vai corresponder ao periodo que se encontra a sociedade, os
termos supracitados correspondem a uma Pedagogia Tradicional.

Dentre os tedricos que defendem os ideais da Escola Tradicional estdo; John Locke
(1632-1704) que em seus estudos afirma que o aluno ¢ uma “tabula rasa”, reforcando que o
professor € o detentor do conhecimento, neste sentido ele tem o poder realizar as avaliacdes
supracitadas. Portanto, ndo cabe ao aluno questionar, ele é apenas um deposito de
conhecimento que é condicionado a refletir.

Essa concepcdo muda no século XXI, entretanto é possivel percebe-la a partir do
século XX. Dentre os tedricos que defendem o novo modelo de avaliar na tendéncia da escola
critico social estao:

Emancipadora- segundo Saul (2001), a avaliacdo emancipatdria estd situada numa vertente
politico- pedagégica, cujo interesse primordial é emancipador, ou seja, libertador, visando
provocar a critica, de modo a libertar o sujeito de condicionamentos deterministas. O
compromisso principal desta avaliagdo € o fazer com que as pessoas, direta ou indiretamente,
envolvidas em uma agdo educacional, escrevam a sua propria histéria e gerem suas proprias
alternativas de acao;

Diagnéstica- esta o professor utiliza antes de iniciar os trabalhos do ano letivo com os alunos
para ter ciéncia do nivel de aprendizado em que se encontra o educando. Segundo Luckesi
(2011): “A avaliacdo diagnostica ¢ uma apreciacdo qualitativa sobre dados relevantes do
processo de ensino aprendizagem que auxilia o professor a tomar decisdes sobre o seu
trabalho™;

Formativa- Para Perrenoud (1999) a avaliacdo formativa d4 maior importancia a regulacao da
aprendizagem, ou seja, a busca por novas diddticas e perspectivas de ensino.

Tem como objetivo verificar se o que foi proposto pelo professor, em seu planejamento em
relac@o aos conteudos, estd sendo atingido. No processo de ensino aprendizagem;

Dialégica- uma concepcao que Paulo Freire propde em toda a esfera escolar um didlogo com
a realidade do aluno num contexto social, politico e cultural. Nessa concep¢do o aluno deixa

de ser depdsito de conteddo e passa a ter essa troca com o professor, sendo assim a avaliagdo
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¢ também um instrumento no processo educativo, esta deve ajudar o aluno na reflexdo do

meio no qual esté inserido.

Mediadora- segundo Hoffmann (2000) a avaliagdo mediadora se desenvolve em beneficio ao

educando e dar- se, fundamentalmente pela proximidade entre quem educa e quem € educado.

Pois, avaliacdo € utilizada para mediar a aprendizagem. Para isso o professor deverd buscar

mecanismos para compreender o desempenho do aluno.

Qualitativa- A avaliagdo qualitativa tenta responder a imposi¢ao da avaliacdo apreender a

dindmica e a intensidade da relag@o aprendizagem-ensino, porém articulada por principios que

sustentam o conhecimento-regulacao-mercado, Estado e comunidade. (CHUIEIRE, 2008).
Alguns tedricos que defendem esta nova pedagogia e este tipo de avaliagdo, propde

uma reflexdo dos conteudos em correlacio com o mundo que esté inserido, sendo parte ativa

nesse processo para uma agdo que altere a propria realidade do sujeito.

Para Antunes baseado em Bloom, Hastings e Madaus (2013, p, 9);

avaliacdo permite ter evidéncias do que o aluno aprendeu e como
aprendeu ou o contrario se ndo aprendeu porque ndo aprendeu, através
de coleta de dados sistematicos.

Os resultados obtidos na realizacdo de uma avaliagdo (prova) podem enganar o
professor no que tange ao aprendizado. Pois, quem garante que o aluno nao apenas decorou o
conteddo para colocar na prova? Mediante a esta realidade, a avaliacdo vai além do que se
aprendeu, o que exige do professor maior reflex@o tanto na elaboracdo da prova, para que seja
lhe dado suporte necessario que subsidie na reflexao posterior dos resultados.

Alguns professores dizem em seu discurso que fazem avaliacdo da aprendizagem, pois
encontram-se em uma era democratica que prevalece a importancia do processo de processo
de ensino aprendizagem do aluno, mas a postura no processo € totalmente tradicional, como
afirma Luckesi (2011), os professores fazem ainda exame ndo avaliacdo. ‘“Estamos
necessitando “aprender a avaliar”, por que, ainda, estamos mais examinando do que
avaliando.” (LUCKESI, 2011, p. 29).

Para Luckesi (2011), a palavra avaliacdo guarda um sentido de que se temos o
resultado, uma acdo deve acontecer a posteriormente, pois se isto ndo acontece se torna um
exame de verificacdo e ndo avaliacdo da aprendizagem. A prova para saber se o aluno
aprendeu ou ndo pura e simplesmente sem ir além daquilo, ¢ um exame, para ser considerado
avaliacdo, acontece uma agdo, pensando no aperfeicoamento ou manuten¢do de um bom
resultado.

Conforme Libaneo (1994, p.195) avaliar é:
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[...] uma tarefa diddtica necessdria e permanente do trabalho docente, que
deve acompanhar passo a passo o processo de ensino e aprendizagem.
Através dela os resultados que vao sendo obtidos no decorrer do trabalho
conjunto do professor e dos alunos sdo comparados com 0s objetivos
propostos a fim de constatar progressos, dificuldades, e reorientar o trabalho
para as corregdes necessarias.

E notério que a palavra avaliacdo se resume para o aluno, como a prova final no
semestre € ndo um fator importante no processo da prética pedagdgica e, justamente, porque
o professor o faz pensar assim, pois esta prova final € dada como uma ameaca de reprovagdo
no fim de ano e logo visualizado pelo aluno como um “bicho papao” Hoffmann (2014) nos
livros os mitos e desafios da avaliagdo, faz o relato de uma experi€ncia com alunos,
professores de varios encontros e congressos que participara, elaborou um quadro sobre o
significado da avaliacdo para ambos com justificativas, a grande maioria compararam a
avaliacdo com monstros, fazendo justamente esta analogia do medo que causava no aluno.

Feito esse apanhado historico e tedrico, considero que avaliagdo €, o ato de avaliar, e

neste sentido encontrar uma solucdo que melhor favoreca o individuo. E ainda nessa

perspectiva de aprendizagem esse favorecimento, vem por meio da avaliacdo.
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3 AVALIACAO EDUCACIONAL EXTERNA E EM LARGA ESCALA: Prova Brasil e
seu contexto historico.
Este sessdo retrata o trabalho da avaliacdo, que no Brasil, € uma politica federal que

contribui para criagdo de programas e o financiamento da educagcdo em decorréncia dos
principais déficits constatados por meio dela.

Quando avaliacdo do desempenho educacional e da qualidade da mesma é realizada
por agentes de fora do ambito escolar esta entdo nominada de avaliacdo externa. Tendo o
proposito de obter dados do maior nimero de pessoas possiveis tem-se a avaliacdo em larga
escala.

Apresenta-se, também o entendimento do que era e o que se tornou O Processo
avaliativo em larga escala no Brasil, em decorréncia de influéncias internacionais, com énfase
na Prova Brasil, que desde a sua criacdo, até sua unificacdo ao Sistema de Avaliacdo da
Educacdo Basica- SAEB e, por fim, esta fusdo e mudangas que vem datada dos anos de 1990
até o ano de 2019. Assim, foi uma breve linha do tempo da qual € possivel identificar os

avancos e os retrocessos ao longo deste tragado historico.

3.1 O processo avaliativo como responsabilidade do estado e a financeirizacao de 6rgaos
exteriores.

Como foi mencionado anteriormente a avaliacdo externa e a avaliagdo interna aquela
realizada pela propria escola, ou seja, a avaliacao interna possuem denominagdes diferentes.
Sendo que a ultima, passou por modificagdes nos dois ultimos séculos sendo a politica um dos
fatores preponderantes para as transformagdes da mesma.

Ao tracar uma linha do tempo do processo avaliativo institucional no Brasil, Neto e
Rosemberg (1995, apud Peroni, 2003, p, 110), destaca que a implantacdo de tal sistema
dependeu de pressdes exteriores, determinadas por agéncias internacionais, principalmente
pelo Banco Internacional para Reconstrugdo e Desenvolvimento (BIRD), ou, Banco Mundial
que realiza empréstimos para paises em desenvolvimento, em seu encargo de erradicar a
pobreza, para investimento na educagdo estabelece precondicdes, coloca algumas orientagdes
para o Pais executor do projeto com itens para concessdo do recurso direcionados a
determinada drea. Um exemplo, como destaca Corsetti (2012, p. 117). Os esfor¢os de inducao
de politica de avaliacdo, a partir de 1980 devido a essa indug@o externa, pode-se citar exemplo
destes esforcos o Programa de Expansao e Melhoria da Educac@o no Meio Rural do Nordeste-
EDURURAL/NE. No ano de 1985 e 1986 o projeto EduRural, que tinha como principal
preocupacdo a escolaridade da regido Nordeste do Brasil, portanto coloca para o Brasil a

necessidade de componente de avaliagdo nesses projeto.
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Outra influéncia internacional para a existéncia de um sistema de medicdo de
qualidade de educacdo, bem como a manutencdo, foi promovido também pela Organizacio de
Cooperagao e Desenvolvimento Econdomico- OECD e os 32 paises componentes, o qual o
Brasil ndo faz parte. Dessa forma criaram o Programa Internacional de Avaliagdo de
Estudantes- PISA, que teve sua primeira edi¢cdo em 2000 com fim de avaliar o desempenho de
alunos de 15 anos em leitura e matematica, e a relacio direta que o sistema educacional o qual
a aquele adolescente estd inserido tem sua responsabilidade direta no daquele alunado, o
resultado desta avaliag¢do, revelou um quadro preocupante no tocante a educacio de alguns
paises e entre eles o Brasil, que na avaliagdo de 32 paises ficou em dltimo lugar no ranking,
tendo o alerta de seus governantes para enxergar melhor a educacdo no pais. Outro quadro
apresentado sdo os paises que estdo em melhor posicio e quais os fatores os levam a estarem
nessa posicao. O PISA ao abrir esse debate, ele mostra que € necessario investimentos em
preparacdo para o teste internacional para que eleve os indices e suba de posi¢do. E seja visto
como pais que oferta uma boa educacdo, que prepara 0 jovem para ser atuante no
desenvolvimento de sua patria.

No Brasil se discute a qualidade da educacdo, antes da aplicacdo do PISA. E isso é
alarmante no sentido que como tratam alguns especialistas, de que a educagdo no Brasil sdo
fotografias sem nenhuma mudanca no resultado educacional brasileiro. Existem
investimentos, mas ndo inovacao, a permanéncia de mesmo sistema parece comodo. Existem
discussoes, varidveis debates para essa definicdo de qualidade, em 1920 se cria a fundacdo da
Associacdo Brasileira de Educacdo (ABE) e anos depois um marco imprescindivel para se
pensar educagdo gratuita para todos, O manifesto dos pioneiros de 1932 (SAVIANI, 2009, p.
1238). Naquela época, num processo de redemocratizacdo do pais, os debates sobre educacao
se intensificam a ponto de criarem uma lei propria da educacdo & Lei de Diretrizes e Bases -
LDBEN,' ali era um novo olhar para estabelecer o ensino no Brasil, ali era o ponta pé inicial
de vdrias leis, projetos, politicas a serem criadas, mas se criam politicas e mais politicas
publicas mas que ndo sdo efetivas em solucionar essa problemdtica da auséncia de qualidade
educacional comprovada tanto pelas avaliagdes nacionais, quanto internacionais. E as mesmas
leis criadas hd anos sofrendo reformulacdes, como a LDB se torna Leis de diretrizes e Bases
da Educacao Nacional- LDBEN; Lei 9394/96 um delinear de regulacdo do Estado.

De acordo com Pini e Melo (2011, p.42)

as politicas desenvolvidas recentemente t€ém procurado revalorizar o lugar do
Estado como regulador e administrador. No campo da educagdo, isso se faz

'Lein® 4.024, de 20 de dezembro de 1961.
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evidente “com as medidas que indicam a busca pela centralizagdo na
definicao de politicas educacionais por parte do Ministério da Educacao”.

E nesse tocante a esse clamor de evidéncias e parametros cria-se essa cultura de
avaliacdo, com a denomina¢do de Estado avaliador e sempre em busca de se tornar real a
qualidade na educacgdo publica. Como afirma Freitas (2005, p.7 apud COELHO 2008, p. 232),

Os motivos (declarados) para que o Estado buscasse “medir, avaliar e
informar” foram diversos no percurso 1930-1988. Primeiro [..] “formar a
consciéncia técnica” no ambito escolar, [..]. A seguir, “conhecer a realidade”
e fazer “diagnosticos” com o que, em lugar de acentuar-se a regulacéo pela
via legal, seriam fornecidas “indicagdes e sugestdes” [...]. No momento
seguinte, ‘“medir, avaliar e informar” foram praticas consideradas
importantes para a instrumentacido da racionalizacido, da modernizacdo e da
tutela da acdo educacional. Logo a seguir, os motivos para recorrer a essas
praticas se reportaram as tarefas de reajustar a regulacdo estatal e de criar
uma cultura de avalia¢do no Pafs.

Entao pode-se observar que os objetivos da avaliacdo em larga escala no Brasil sofrem
algumas alteracdes, até chegar a essa cultura, mas que nio € adepta de todos, mas ao qual vou
tracar alguns pontos ainda existentes nessa trajetoria. Nao serd tratado o histérico de forma
bem detalhada por este ndo ser o foco do trabalho.

No Brasil o eixo central da educacdo € tratado pelo Ministério da Educacao (MEC),
que ampliou a abrangéncia do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais (Inep)
como 6rgdo responsdvel pelos censos e pela sistematizacdo dos indicadores educacionais
gerais. Este criou o Sistema Nacional de Avaliacio da Educacdo Bdsica (Saeb)?; e instituiu,
ainda, os seguintes instrumentos de avaliacdo: Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM),
Exame Nacional de Cursos (Provao) atualmente €, Perfil Municipal da Educagdo Basica e o
Censo Escolar (LEHER, 2010, p. 44).

Tantas e tantas politicas s@o criadas, no contexto atual, multiplos investimentos sao
feitos para atender essas politicas, no entanto a ndo aplicabilidade dos recursos a realidade do
déficit do sistema educacional brasileira, € como se nao fosse aplicado, ndo se muda o sistema
educacional, espelhar-se em outros paises parece dificil para o Brasil, que caminha a passos
bem lentos para se atingir uma 6tima educagao.

Para explicar melhor esses exames e as diferencas entres eles, vou utilizar uma quadro
e a seguir uma explicacdo mais aprofundada. Somente a composi¢do do SAEB, pois onde se

encontra a Prova Brasil. Dados abaixo disponiveis no site do Inep (2019);

%0 Saeb surge a partir de uma experiéncia pioneira desenvolvida nos anos 1980 que tinha por objetivo avaliar os
efeitos do Programa de Expansdo e Melhoria da Educagdo no Meio Rural do Nordeste (Edurural). O programa
era voltado para os anos iniciais do ensino fundamental na regifo rural do Nordeste e contava com financiamento
do Banco Mundial (NETO, 2007).
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Quadro 1- SAEB

3 _ Avaliac@o Nacional
AVALIACOES SAER >, Avaliacdo Da Avaliacdo Nacional
_ Do Rendimento .
Educac¢io Bésica- Eecolar- ANRESC De Alfabetizacdo
, scolar- -
CARACTERISTICAS ANEB | ANA
(Prova Brasil)
5°¢ 9 ° Ensino ‘
] 3° ano do Ensino
Etapas avaliadas Fundamental e 3° 5°e 9° ano Fundamental
Ensino Médio
Lingua Portuguesa | Lingua Portuguesa
Areas do (foco em leitura) e | (foco em leitura)e | Lingua Portuguesa
conhecimento Matematica (foco Matematica (foco | (leitura e escrita) e
. - - Matematica
avaliadas na resolucdo de na resolucdo de
problemas). problemas).
Por amostra - Censitaria bianual,
Abrangéncia Escolas publicas e escolas das redes Censitéria
privadas publicas.

Fonte: Adaptada conforme o site do Inep.

O Sistema de Avaliacao da Educacao Bésica (SAEB) é uma avaliacdo externa em
larga escala criada em 1990 aplicada a cada dois anos. Seu objetivo € realizar um diagndstico
do sistema educacional brasileiro e de alguns fatores que possam interferir no desempenho do
aluno, fornecendo um indicativo sobre a qualidade do ensino que é ofertado. As informacgdes
produzidas de sua realiza¢do visam subsidiar a formulagdo, reformulacdo e o monitoramento
das politicas na drea educacional nas esferas municipal, estadual e federal, contribuindo para a
melhoria da qualidade, equidade e eficiéncia do ensino.

A primeira aplicacdo do SAEB aconteceu em 1990 com a participa¢do de uma amostra
de escolas que ofertavam as 1%, 3%, 5% e 7% séries atuais 2* ano, 4°ano, 6° ano e 8°ano do Ensino
Fundamental das escolas publicas municipais, estaduais e federais da rede urbana e rural.
Nessa primeira aplicacdo das avaliacbes SAEB os alunos foram avaliados em lingua
portuguesa, matematica e ciéncias. As 5* e 7* séries também foram avaliadas em redacdo. Este
formato se manteve na edigdo de 1993.

A partir de 1995, adotou-se uma nova metodologia de construcdo de teste e andlise de
resultados, que foi denominada a Teoria de Resposta ao Item (TRI), abrindo a possibilidade
de comparabilidade entre os resultados das avaliagdes ao longo do tempo. Neste ano, foi

decidido que o publico avaliado seria as etapas finais dos ciclos de escolarizacdo: 4* e
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8% séries do Ensino Fundamental (que correspondem ao 5° e 9° ano atualmente) e 3° ano do
Ensino Médio. Além da amostra da rede publica, em 1995 foi acrescentada uma amostra da
rede privada. No ano em questdo nao foi aplicado o teste de ciéncias.

Nas edicoes de 1997 e 1999, os alunos matriculados nas 4* e 8* séries foram avaliados
em Lingua Portuguesa, Matemdtica e Ciéncias, e os alunos de 3° ano do Ensino Médio em
Lingua Portuguesa, Matemadtica, Ciéncias, Historia e Geografia.

Nas edicoes de 1990 e 2003 as provas foram aplicadas a um grupo de escolas
sorteadas em cardter amostral, o que possibilitou a geragdo de resultados para Brasil, Regido e
Unidades da Federagdo. E importante ressaltar que a partir da edicdo de 2001, o Saeb passou a
avaliar apenas as dreas de Lingua Portuguesa e Matemdtica. Tal formato se manteve nas
edi¢des de 2003, 2005, 2007 e 2009.

Em 2005 o SAEB foi reestruturado pela Portaria Ministerial n° 931, de 21 de margo de

2005; como nos mostra o seu artigo 1;

[...] Instituir o Sistema de Avaliagdo da Educagdo Bésica - SAEB, que sera
composto por dois processos de avaliacdo: a Avaliacdo Nacional da
Educagdo Bésica - ANEB, e a Avaliagdo Nacional do Rendimento Escolar -
ANRESC, [...]. (BRASIL, 2005, s/p)

Assim, o SAEB passa a ser composto por duas avaliagdes: Avaliacdo Nacional da
Educacdo Bésica (ANEB) e Avaliacdo Nacional do Rendimento Escolar (ANRESC),
denominada como Prova Brasil.

A ANEB manteve os procedimentos da avaliagdo amostral (atendendo aos critérios
estatisticos de no minimo 10 estudantes por turma), das redes publicas e privadas, com foco
na gestdo da educacgado bdésica que até entdo vinha sendo realizada no SAEB. A Prova Brasil,
por sua vez, passou a avaliar de forma censitdria as escolas que atendessem a critérios de
quantidade minima de estudantes na série avaliada, permitindo gerar resultados por escola.

A Prova Brasil foi idealizada para atender a demanda dos gestores publicos,
educadores, pesquisadores e da sociedade em geral por informagdes sobre o ensino oferecido
em cada municipio e escola. O objetivo da avaliacdo € auxiliar os governantes nas decisoes €
no direcionamento de recursos técnicos e financeiros, assim como a comunidade escolar, no
estabelecimento de metas e na implantacdo de acdes pedagdgicas e administrativas, visando a
melhoria da qualidade do ensino.

Na edicdo de 2005, o publico alvo da Prova Brasil as escolas publicas com no minimo
30estudantes matriculados na ultima etapa dos anos iniciais (5° ano) ou dos anos finais (9°

ano) do Ensino Fundamental. A metodologia utilizada nessa avaliacdo foi similar a utilizada
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na avaliacdo amostral, com testes de Lingua Portuguesa e Matemdtica, com foco,
respectivamente, em leitura e resolu¢do de problemas.

Em 2007 passaram a participar da Prova Brasil as escolas publicas rurais que ofertam
0s anos iniciais (5° ano) e que tinham o minimo de 20 estudantes matriculados nele. A partir
dessa edi¢do, a Prova Brasil passou a ser realizada em conjunto com a aplicacdo da ANEB — a
aplicagdo amostral do Saeb — com a utilizacdo dos mesmos instrumentos.

Na edicdo de 2009, os anos finais (9° ano) do Ensino Fundamental de escolas publicas
rurais que atendiam ao minimo de alunos matriculados também passaram a ser avaliados. Nos
anos seguintes participaram da avalia¢do todas as escolas publicas brasileiras com pelo menos
20 estudantes matriculados no 5° ou 9° anos do Ensino Fundamental, o que representa cerca
de 4 milhOes de estudantes. Além desse conjunto de escolas, uma amostra de institui¢oes
privadas com dez ou mais estudantes matriculados no 5° ou 9° ano e Ensino Médio.

O SAEB também contém uma amostra de escolas publicas municipais com 10 a 19
alunos matriculados no 5% 9° ano do Ensino Fundamental e uma amostra de escolas publicas
estaduais e municipais com 10 ou mais alunos na 3° série do Ensino Médio.

Com excec¢do das escolas que compuseram essa amostra, todas as escolas e municipios
que obtiveram pelo menos 50% de participacdo de estudantes do 5° ou no 9° ano do Ensino
Fundamental tém os resultados divulgados. Os dados da 3* série do Ensino Médio sao
apresentados apenas por estado e para o Brasil.

O tema avaliagdo desde o ambito escolar vem direcionado na Constituicdo Federal
bem como todo o sistema avaliativo brasileiro aqui acdo do Estado avaliador, do que se refere
a avaliacdo do rendimento educacional, vem aparado legalmente, mas a histéria do processo
avaliativo externo no Brasil comeca desde 1976 com avaliacao dos cursos de pés graduacao a
comecar pela constituicdo e 1988, que determina. Na se¢do I- Da educagdo, estabelece;

Art. 205. A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaborag¢do da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagdo para o trabalho. (BRASIL, 1988. s/p).

Partindo para uma andlise, o sentido avaliativo aqui € exposto como qualificacdo para
o mercado de trabalho, muito comtemplado que nas préprias salas de aulas ja existe a
competicdo que mais tarde, faz parte do cotidiano de todos na vida adulta. Desde cedo nas
escolas o processo capitalista inculcado nas praticas € presente e marcante. A ideologia de
mercado formar o melhor profissional, que sempre € peneirado, sobrando os melhores
classificados, desta forma € feito a pratica escolar ndo direcionada para isto, mas a realidade

passa acontecer assim, preparacdo para a classe seguinte e para a classe seguinte, do ensino
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médio (preparacdo para o vestibular) para o ensino superior, e finalmente preparado para o
mercado de trabalho um processo longo e que passa por inimeras avaliacdes. Aqueles que
nao sdo os melhores da classe sao taxados como os “fracos” da turma e muito dificilmente
vio sair daquela situacio que Ihe posicionaram, E uma pratica avaliativa que exclui, pois foge
daquilo que € tido como padrao de qualidade.

Brasil (1988. p, 123) Artigo 206 no “VII — garantia de padrao de qualidade;” para
alcancar esse padrdo e pensando nisso a avaliacdo de larga escala mede se existe essa
qualidade, no cendrio nacional e a parti desta ocorrem intervengdes por meios de programas
que alcem o que assegura a lei.

A educacdo tendo um status no cendrio nacional, que precisava ter suas causas
especificas ditadas em um documento, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional-
LDBEN n°9394/96, que sobre a avaliacdo de rendimento escolar, cabendo ao Estado executé-
la de acordo com o Art. 9°,

Incumbéncias da Unido
Art. 9° A Unido incumbir-se-4 de:
VI - assegurar processo nacional de avaliacdo do rendimento escolar no
ensino fundamental, médio e superior, em colabora¢do com os sistemas de
ensino, objetivando a definicdo de prioridades e a melhoria da qualidade do
ensino; (BRASIL, 1996, s/p).
Para obter essa qualidade o sistema educacional elabora uma politica que estabelece
metas a serem alcangadas em dez anos, o Plano Nacional de Educacdo- PNE, aprovado em
2014 pela Lei n° 13.005, que tem como objetivo na

Meta 7: fomentar a qualidade da educacdo bésica em todas as etapas e
modalidades, com melhoria do fluxo escolar e da aprendizagem, de modo a
atingir as seguintes médias nacionais para o IDEB: 6,0 nos anos iniciais do
ensino fundamental; 5,5 nos anos finais do ensino fundamental; 5,2 no
ensino médio. (Brasil, 2014, p. 31).

Por meio do Indice de Desenvolvimento da Educacio Basica- IDEB muitas escolas se
apropriam perfeitamente do sentido diagndstico promovido pelo indice, e se esforcam por
melhores indicadores. As escolas sdo ranqueadas de acordo com as médias alcancadas citadas
acima.

Em um momento de democratizacdo que se institui com a Constituicdo Federal de
1988. Define-se aincumbéncia da federacdo em garantia a qualidade na educagdo, e
investimento na mesma, mas como, onde e porqué investir? Dando motivos para isto, como
estabelecer essa garantia. Assim surgem dentro do ambito de politica educacional, as

avaliacdes em larga em escala.
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4. PROVA BRASIL: avaliacio em matematica no 5° ano em uma escola da rede publica
municipal de Sao Luis- Ma.
Nesta sessao foi discorrido acerca dos resultados da escola pesquisada com o recorte

dos anos de 2011, 2013,2015 e 2017, a fim de obtermos um comparativo, de forma direta e
sucinta. Além disso, apresentamos os resultados da pesquisa de campo com a entrevista
semiestruturada, discussdo desses dados com os autores e pesquisadores que cabe a cada

questdo levantada.

4.1 Caracterizaciao da Escola

A escola pesquisada por sua localidade € compreendida conforme o censo de 2018
(BRASIL, 2018) como escola de zona urbana, que atende no turno matutino alunos dos anos
iniciais e no vespertino dos anos finais do Ensino Fundamental. A escola possui no 5° ano um
total de 185 alunos. Em relacdo as dependéncias: possui 26 salas de aulas, 136 funciondrios, 1
sala de professores, 1 sala de secretaria, cozinha com refeitdrio, cozinha, biblioteca, banheiro,
area verde, quadra de esporte, laboratdrio de informatica. Em relacdo aos equipamentos: TV,
DVD, copiadora, retroprojetor, impressora, camera fotografica. Da infraestrutura: alimento
escolar aos alunos, internet, dgua filtrada, merenda escolar.

A pesquisa tem cunho qualitativo, pois permite a descri¢do de momentos significativos
da rotina do individuo e uma variedade de materiais empiricos (DENZI et al., 2006, p. 17),
dos utilizados nesta pesquisa a pesquisa bibliografica, pesquisa de campo, observacio,
registro de campo, entrevista.

Utilizou-se a pesquisa de campo, na intencdo de compreensao, da realidade do l6cus,
esse tipo de pesquisa € importante como afirma Lakatos e Marconi (2003, p.186), pois

[...] é aquela utilizada com o objetivo de conseguir informagdes e/ou
conhecimentos acerca de um problema, para o qual se procura uma resposta,
ou de uma hipdtese, que se queira comprovar, ou, ainda, descobrir novos
fendmenos ou as relagdes entre eles.

Buscou-se a comparacgdo das falas da entrevista semiestruturada, com a observacdo em
sala de aula das metodologias aplicadas, bem como a escola se comporta como um todo em

prol do aprendizado do aluno.

4.1.1 Resultados na Prova Brasil em matematica 5° ano (2011- 2017)

Serdo expostos os resultados obtidos nos anos de 2011, 2013, 2015 e 2017 na
avaliacdo do eixo matematica, onde todas as informagdes foram colhidas de fonte digital, do
site do INEP/MEC, sdo dados de dominio publico. L4 € encontrado na pagina de

direcionamento do IDEB o acompanhamento por escola, como também o resultado da Prova
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Brasil por meio de boletim explicativo de toda a situacdo da instituicdo educacional com a
distribuicao percentual dos alunos por nivel atingido, Ou seja, ¢ um imenso material
disponibilizado, no qual o educador, nao pode afirmar que desconhece.

Abaixo a Tabela que mostra os resultados da escola pesquisada no IDEB. Observamos
um recorte mais recente de 2011 4 2017. E notério que a escola consegue bom desempenho

geral na média dos Anos Inicias do ensino Fundamental no 5% ano no eixo matematica:

Tabela 1- Calculo do IDEB

Edi¢des Indice alcancado de
matemadtica

2011 6,5

2013 6,7

2015 6,4

2017 6,5

Fonte: Adaptado conforme o site do INEP. (2019)

A tabela dos resultados da escola no IDEB, mostra que a mesma atingiu um bom
desempenho, levando em consideracdo que € um indice que vai somar o resultado em
matematica da Prova Brasil e o fluxo escolar (conforme dados informados no censo escolar),
pautada em metas estabelecidas no PNE, estando acima da meta 6.

Para ter o conhecimento do bloco de conteudos e sua divisdo denominada de
descritores (ANEXO B) exigidos na avaliagdo. Os descritores sdo conjuntos de habilidades e
competéncias a serem alcancadas pelos alunos, estes como nota dessa capacidade atingida,
entdo adotado pelo MEC, a escala de proficiéncia (ANEXO C), como podemos observar no
quadro abaixo:

Quadro 2- Proficiéncia e por nivel. Escala SAEB.

g Nivel | Nivel | Nivel | Nivel | Nivel | Nivel | Nivel | Nivel | Nivel | Nivel | Nivel
= 0 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
Nl
z

Maior Maior Maior Maior Maior Maior Maior Maior Maior Maior
< ou ou ou ou ou ou igual ou ou ou ou igual
5 iguala | iguala | iguala | iguala | Iguala a250e iguala | iguala | iguala a 350
Z 125 e 150 e 175 e 200 e 225e menor 275 e 300 e 325e
= menor | menor | menor | menor | menor que 275 menor | menor | menor
g que que que que que que que que
% 125 150 175 200 225 250 300 325 350
&~
=™

Fonte: Adaptado conforme o boletim de desempenho (2017).
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O conjunto de descritores (ANEXO B) se encaixa em cada nivel indicando que as
capacidades especificas detectado pela avaliacdo foram atingidas e aprendidas.

No quadro a segui vamos poder ver a proficiéncia (ANEXO C), a média atingida pela
escola na escala SAEB em cada ano que foi realizado a avaliacdo.

Quadro 3- Desempenho da escola em matematica na Prova Brasil

Edi¢cdes da Prova Brasil Meédia de proficiéncia
2011 229.88
2013 235.37
2016 228.87
2017 229.00

Fonte: Adaptado conforme o site do INEP (2019).

Aqui temos a proficiéncia que conforme a escala SAEB podemos observar, nunca saiu
do nivel 5 na estimativa geral, agora fazendo uma vista a distribui¢do percentual, do total de
135 alunos participantes do dltimo teste de 2017, na Tabela abaixo:

Tabela 1- Distribuicdo percentual do nivel de proficiéncia da escola pesquisada em 2017.

Nivel | Nivel | Nivel | Nivel | Nivel | Nivel | Nivel | Nivel | Nivel | Nivel | Nivel
0 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

143% | 0,71% | 6,12% | 6,11% | 25,3% 17,89 21,63 % 6,52% | 3,57% | 0,71% 0,0%
% %

Fonte: Adaptado conforme o boletim de desempenho da escola de 2017.

Podemos observar, que o nivel que a escola conseguiu atingir foi o 5 na
proficiéncia, ou seja, estando em meio termo, mas a concentracdo do resultado na distribuicao
percentual a concentragdo é maior no nivel 4 que € baixo, enquanto se espera que todos os
alunos aprendam e dominem o conteido, uma vez que esse conhecimento se reflete no seu
desenvolvimento geral. O ideal seria que ndo tivéssemos alunos no nivel zero, porque isso
significa que o aluno do 4* passou para o 5* e ndo conseguiu aprender. Isto €, a atencdo da
escola deve ter o olhar de identificar esses alunos, que compreendem cada nivel, para
identificar os fatores que impossibilitaram esse aluno ndo atingir o nivel 5 em diante. Fatores

estes que busquei observar em campo e estdo juntos a analise da entrevista semiestruturada.

4.2 Resultados e Discussao

Neste topico serdao apresentados resultados e discussdo dos dados obtidos por meio da
entrevista semiestruturada e a observacdo ndo participante com os autores e tedricos que
dialogam com cada questdo levantada. Para melhor definir os dados ao decorrer do texto no
corpo do trabalho de andlise, opta-se pela seguinte identificacdo dos sujeitos da pesquisa:

Direcao- D1, Professoras PA, PB e PC e Secretaria de Municipal Educa¢do — SEMED.
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Quadro 04- Caracterizacao dos sujeitos pesquisados.

) ATUACA | TEMPO

FORMAC IDAD POS (0] NA
*1. S AO ANO IES E GRADUACAO ANO | pROFISI | ESCOL

ONAL A

DI Letras 2008 CEUMA 35 Gestao Escolar 2019 18 anos NI

Educacional
PA Histéria 2000 UEMA 60 NI NI NI 17 anos
FACULDA Em
PB Pedagogia 2010 DE SANTA 47 Psicopedagogia | Andamen NI *NI
FE to
Gestdo e
PC Pedagogia 2003 CEUMA 48 Supervisdo 2005 25 anos 10 anos
Escolar
Especializacdo
em Magistério
Superior (2003),
SEM . Especializacdo
ED Pedagogia 2002 CEUMA 56 em MBA 2013 41 anos NI
GESTAO
ESCOLAR.
(2013)

Fonte: Dados da pesquisa (2019).
* 1.S: Identificacdo do sujeito. NI: ndo informado.

Antes de iniciar o questiondrio semi- estruturado parti para a identificacdo dos
sujeitos, sobre a idade cronoldgica, formacdo e tempo de atuacdo profissional. O primeiro
aspecto relevante de analise, neste primeiro quadro, é o tempo de atuacdo profissional das
professoras, € possivel que exista um limite desta carreira? Para estabelecer um parametro em
que ponto o desdnimo pela docéncia chega e isso vai refleti na prética de forma negativa?

Noévoa, et al (1995) discute esse conceito de “ciclo de vida do plrofessor”3 existem
duas sequéncias na carreira a “exploragdo” e a “estabiliza¢do”, a primeira é uma fase de
busca de experiéncias onde se faz uma opcdo provisoria e se esta for boa, parte-se para o
segundo a estabilizacdo. Todas as professoras passaram pelo magistério e isso ainda estavam
finalizando a adolescéncia, esse processo de estabilizacdo como conta o Novoa, et al (1995,
p. 37) por meio de SUPER (1985, p.407), € um processo, € no caso das professoras foram
longos anos de “exploracdo” e dentro disto vem outras questdes relevantes, a carreira € uma
delas, pois hd o ciclo de vida e depois o ciclo de carreira onde uma vai se fundir a outra, entdo

dentro destas vamos ter influencias pra um bom trabalho ou ndo; sdo elas: Influéncias pré-

? Capitulo inicial da obra La vie des enseignantes- Paris: Delaclaux et Niestlé, 1989.
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formativas; formativa; experi€éncia escolar; pessoal; classe de alunos; institucional(
escola/condi¢des de trabalho) e social(economia e politica).

Focarei aqui na questdo de experiéncia escolar, neste ambito que fala o autor sobre
“exploracdo” ¢ notdrio que a maioria teve atuacdo desde a época de magistério e que isto
conforme observacdo a professora A e B tem em sua pratica uma postura de escola
tradicional. Na pratica da professora C é observada uma forma diferente de propor a
assimila¢@o dos alunos de determinados contetdo, feito através de jogos de grupo.

Foi perguntado aos sujeitos a importancia da avaliagdo externa (Prova Brasil) para
educagdo do municipio, o quadro abaixo expressa as respostas obtidas:

Quadro 5 — Importancia da Prova Brasil para Educa¢do no municipio.

ENTREVISTADA RESPOSTAS

é importante pra que as redes percebam se
todo trabalho de investimento com formacdo
com materiais neh?! Ele esta sendo garantido,
D1 porque ndo adianta nada fazer esse
investimento e na hora ndés ndo termos o
retorno que seria o aprendizado das criangas e
dos adolescentes.

A importancia eu faco a ligacdo... Assim... pra
saber o desempenho dos alunos em portugués,
e matemdtica, como estd sendo aplicado
portugués e matematica.

PA

Bom... porqué... é ... tem que se ter um
pardmetro neh?! Como € esta rede como um
todo, Em relacdo a qualidade e quantidade,
PB porque o que pega mais é o quantitativo...sdo
0s nimeros € a nossa preocupacao maior € em
relacdo ao qualitativo neh a aprendizagem de
fato.

E importante para nivelar a educacdo das
nossas criangas em nivel nacional, qual é a
dificuldade... o que estdo precisando...pra
ficar igualados.

PC

pra acompanhar a qualidade do ensino,
SEMED acompanhar, monitorar, aperfeicoar essa
questdo da qualidade do ensino no pais.

Fonte: Dados da pesquisa (2019).

A concepgdo dos sujeitos € uma concepgdo bdsica do que € a Prova Brasil, no sentindo
de igualar os conhecimentos a nivel nacional e se obter a qualidade no ensino das disciplinas
avaliadas no processo de Larga escala.

As professoras P.A, PB e P.C expressaram preocupacdo da escola com a qualidade de
ensino e ndo apenas ser sindnimo de um quantitativo que corresponda com uma falsa
qualidade. A professora P.B informa que a escola sofre uma cobranga que outras escolas ndao

sofrem, para manter um resultado bom, como vem demonstrando em relacdo as demais
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escolas do municipio, ou seja, uma cobranca para manter uma proficiéncia de aprendizagem
que por si s6 ndo dé conta de garantir a aprendizagem de todos os alunos, € o nimero que ndo
¢ atingido em sua totalidade deve ser apreciada, porque aprendizagem de classe ou de uma
escola acontece, quando todos tem esse direito garantido e ndo apenas 50%.

Aqui ocorre o que Sacristan (1998, p, 321) afirma sobre avaliacdo externa,

O que avaliacdo externa faz é destacar o valor seletivo e social da mesma, ao
mesmo tempo que deforma as possibilidades do curriculo, A prética do
ensino-aprendizagem ficard muito marcada pela urgéncia de superar as
provas seletivas.

E notério que as falas das professoras acerca dessa importancia é algo decorado do site

do MEC, ndo partiram para uma a reflexdo maior dos impactos desses resultados em uma
postura de cobranca de politicas voltadas para a escola, de que o professorado a escola como
um todo deve exigir diretamente a rede municipal de educagdo e vice-versa quando se tem o
diagndstico das avaliacoes.

A escola mesmo tendo um resultado ruim, pode e sabe o trabalho que é desenvolvido,
as capacidades que seu alunado vem aprendendo. Entdo € um trabalho continuo que mesmo
com resultados que desanimam, deve buscar melhorar. O professor ndo pode acreditar que o
resultado € algo exclusivo para acdes da rede e a rede ndo pode condenar apesar do que define
a legislacdo sobre a afericio de qualidade da educacdo se basear nesses resultados das
principais avaliagdes externas (BRASIL, 2007), deixar com que o professor desacredite do
seu empenho.

N3ao contrapondo a essa ideia, mas um chamar a aten¢@o para isto ndo aconteca do que
afirma Gimeno Sacristan (2000, p. 313);

A avaliagdo para o diagndstico e o controle democratico da qualidade de
ensino e do curriculo distribuido pode ser visto como uma ameaca para a
autonomia das partes, especialmente dos professores, mas também € o
recurso para evitar a padronizacdo de uma atividade e é necessario para o
funcionamento de uma sociedade democratica [...].
Pois bem, pode apresentar uma ameaca, mas ndo deve ser encarada dessa forma, mas
posso interpretar que a autonomia do professor ela é exercida em medida que este cumpri o
seu papel enquanto educador, e dad resposta com base no diagndstico? Essa pratica ndo € a
verdadeira esséncia de uma educagdo de qualidade.
A autonomia ndo urge com o s6 cumpri a superacdo de um resultado de avaliacio
externa Sacristan (1998). Qualidade em que tratamos de aprendizagem nao € sindnimo de um

aprender parcial unica e exclusivamente, mas aprendizagem ¢é sindnimo de qualidade

educacional, sim. Se uma crianca consegue um resultado positivo sem oscilar significa um
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esforco de uma escola de formar o seu aluno e que a qualidade estd no ensinar, mas penso que
ndo somente isso € sim em questdo de envolver a familia em suas atividades de envolver todo
o corpo fisico e estrutural dessa institui¢do em desempenhar bem o seu papel formativo.

A questao seguinte foi: Conhece o instrumento? Como a avalia?

Quadro 6 - Instrumento de avaliacao drea de matemética Prova Brasil

ENTREVISTADO RESPOSTAS

Avalio de maneira satisfatéria, porque eu
percebo que eles realmente solicitam o
minimo que aluno deve saber e
infelizmente esse minimo na maioria das
vezes de acordo com os {indices
demonstram todos os anos que as criancas
ndo estdo nem aprendendo esse minimo.
D1 Muitas pessoas dizem assim... “ah! essas
avaliacdes sdo feitas com base no ensino
14 do sul do pais” eu acredito que a escola
independente da sua drea regional ela tem
mesmo que proporcionar ao aluno a
avancar em seus conhecimentos e ampliar
seu espacos neh?! Independente de qual
regido esteja.

Eu conheco , s6 que assim a gente ndo fica

PA Py
com nenhuma copia.

Eu acredito que sim(satisfatéria)...agora
1sso varia muito também de que forma
essa prova € aplicada, quem € o aplicador
porque nos professores ndao somos nos
quem aplicamos, sdo pessoas de fora neh
que sdo designadas pra isso para aplicar
essas provas € a gente assim teve casos
que a gente teve conhecimento de que no
dia da prova em escola a ou b os
professores e os gestores designaram para
ir pra essa prova sé aqueles alunos que se
saem melhor entendeu?! Entdo a gente
conhece essa nossa realidade mas 100%
confidvel eu acredito que ndo € ...eu acho
que 100% ela ndo mensura exatamente a
realidade neh algumas coisas ficam
mascaradas, entdo isso € s6 um exemplo
que a gente tem.

PB

Sim a gente recebe os descritores que
serao trabalhados e desses descritores ta
determinados assuntos, conteudos e ai a
PC gente faz a complementagdo deles em sala
de aula, mas a gente tem conhecimento...

Porque a avaliacdo em si a gente ndo
pega, a gente ndo tem esse contato, a
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gente s6 ver o resultado final, pelo que a
gente ver assim tem muito descritor € na
hora eles ndo cobram todos e ai a gente
fica, “porque que eles ndo selecionou s6
aqueles que eles querem” pra gente da um
foco maior. O que deveria mudar € isso.

Eu acho importante a matemaética porque
a partir da avaliagdo mesmo da prépria
Prova Brasil de 2005, 2007. e af também a
matemadtica ela se revelou como uma
dificuldade a mais e o ministério da
educacao chegou a conclusdo de que as
criancas elas também precisariam nao s6
esta alfabetizadas em leitura e escrita, mas
que elas precisavam também se alfabetizar
em matematica.

SEMED

Fonte: Dados da pesquisa (2019).

Para essa questio detectamos que os sujeitos conhecem e tiveram respostas diferentes
o sujeito D1 acredita que a prova contempla o minimo que o aluno deve saber daquela etapa,
enquanto a PA demonstrou sé conhecer o instrumento no dia da aplicagdo. A PB questiona a
qualidade de resultados devido a forma como € aplicada, segundo ela podendo alguns
resultado serem mascarados em virtude da propria conduta adotada por algumas escolas,
comenta também acerca dos instrumentos contextuais, desconsiderando as perguntas pessoais
acreditando ndo ter relacdo com a pratica esse tipo de perguntas a exemplo sobre o saldrio.

E relevante destacar a consonéncia entre a direcdo e o SEMED esse alinhamento em
estd apropriado do conceito de avaliacdo da Prova Brasil, de entender que o conhecimento
minimo ali € exigido, e que toda escola deve ter a mesma ciéncia para ndo enxergar a escola
s6 como um numero no Ranking, mas entender que a qualidade € essencial. E que Avaliacao
externa e Avaliacdo escolar sendo de aprendizagem poderd se atingir uma qualidade,
refletidas em qualquer instrumento avaliativo de grande escala.

Segundo Perry (2009, p, 10);

Nessa perspectiva da construcdo de uma educacdo de qualidade, avaliar deve
ter entre os seus objetivos, conhecer, acompanhar e compreender o ensino e
a aprendizagem, servindo de suporte para a formulacdo de mudancgas. Esses
objetivos devem estar presentes tanto na avaliacdo educacional em larga
escala como na avaliagcdo que se realiza nas salas de aula.

Avaliagdo Externa ndo substitui a avaliacdo de Aprendizagem, mas podem ser
trabalhas em conjunto. Como ocorre na escola pesquisada, ndo se trata de uma preparacao,
mas de ndo tornar o instrumento apenas conhecido pelo aluno no dia da prova, se tem um

trabalho de familiarizacdo, onde o professor dedica parte da aula, para resolver questdes de
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um material apostilado o qual atende aos descritores ndo alcancado pelos alunos, esse detalhe
da observacdo serd melhor descrito em uma outra questdo mais a frente. Mas € interessante
perceber que os professores, ndo buscam conhecer o instrumento avaliativo de matematica
que € disponibilizado, ndo se tem esse esforco em buscar uma linha de linguagem do
instrumento, ndo para preparar o aluno, mas para realizar um trabalho pautado na apropriacdo
da linguagem ali empregada para uma incorporagdo desta nos alunos. Porque o que o a prova
aborda € a leitura matemadtica de problemas, é algo que € para estd inculcado no aluno de
forma natural, mas ndo € o que ocorre.

Na questdo 7 foi sobre as formacdes com os resultados do IDEB em especifico sobre a
Prova Brasil e seus descritores e o eixo de aprendizagem matemaética.

Quadro 7- Formagao sobre os resultados IDEB

ENTREVISTADO RESPOSTAS

Ja! Ja realizou sim. Inclusive eles sempre
convocam os professores, os gestores, 0s
coordenadores pra estarem ciente desse
resultado enquanto rede e disponibiliza
também nessas formacgdes os resultados da
escola, para que a escola a partir dali saiba
como trabalhar qual o seu resultado seu
diagndstico.

D1

Olha... Eu j4 participei... Anteriormente...
mas agora assim eles ndo estdo mais
fazendo aquelas, aqueles que eles sempre
faziam aqueles cursos e eram duradouros
de 2 meses, nao eram todos os dias nao,
mas atualmente ndo, mas trabalhavam
especifico portugués e matemdtica estudo
direcionado ao descritores da Prova Brasil.

PA

Sempre tem, geralmente a SEMED depois
que sai o resultado eles mostram
neh?!...eles chamam os gestores neh?!E
feito tipo uma reunido, uma formacao para
apresentar os resultados primeiramente
para os gestores; os coordenadores e esses
resultados sdo passados pra nds, até pra
gente conheca onde nds precisamos
melhorar, a SEMED propde formacdes
especificas em portugués e matematica
inclusive eles chamam especificamente os
professores de 5 * ano pra essas formacoes.

PB

A SEMED no ano retrasado fizeram
reuniram todas as escolas que estavam
PC com maior e menor IDEB, pra ver as
praticas, focou em matematica que onde as
criangas tem menor desempenho dai eles
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fizeram formacdes com alguns professores
que aceitaram fazer formagdes dando
énfase nesses descritores que td abaixo e
agente na nossa pratica com ajuda da
escola que a gente vai vendo as maiores
dificuldades e vai se trabalhando
atividades  diferenciadas com nossos
alunos.

Entdo logo que sai os resultados, os
resultados da Prova Brasil por exemplo
que € o objeto em questao, a SEMED
organiza ja as oficinas de apropriagcao dos
SEMED resultados que € a leitura , interpretag@o ...
com toda a rede, e isso € organizado em
grupos pequenos , mas faz com toda a
rede, com as escolas que oferta o quinto e
o nono ano do ensino fundamental.

Fonte: Dados da pesquisa (2019).

Todos os concordaram que a rede municipal fornece formacdo para os professores
com foco no eixo matemadtica e seus descritores, isso logo depois que sai o resultado.

Mas fago a ressalva de que a formacao € importante, mas que o estudo dos descritores
ndo dita uma regra do que somente eles devem ser trabalhados em sala de aula, mas
apresentar uma possibilidade de compreensdo e apropriacdo pelos alunos com metodologias
diferenciadas.

E nesse processo de formacdo continuada pautar a identificacdo dos seus resultados
enquanto escola € interpretid-lo para um trabalho de melhora cada vez mais da qualidade
educacional, apesar de que os resultados do IDEB expressarem uma soma de outros fatores
daf as formacgdes ampliarem a aten¢do para o que o resultado dessa soma de fatores implica na
interpretacdo de um bom trabalho desenvolvido na escola ou nio.

A formacio continuada dos professores principalmente no que tange a perspectiva de
enxergarem os resultados como reflexos de sua prética € fundamental para que ocorra uma
constante melhora. Pois como o processo formativo volta o profissional para um pensamento
critico acerca da formagdo ndo acabar na graduacdo e sim se estender por todo o processo
para atingir uma exceléncia profissional (N6voa, 1992, p.25).

A questdo 8 buscou saber, as agdes desenvolvidas pela SEMED para o eixo
matematica na escola pesquisada:

Quadro 08- Acdes desenvolvidas pela SEMED para melhorar os resultados do eixo

matematica da escola pesquisada.

ENTREVISTADO RESPOSTAS

D1 Pra escola ndo, pras escolas na verdade,




pra todas. Além das formagdes agora nds
temos a aquisicdlo de um material
excelente, bem avaliado pelos professores
que serd utilizado a partir deste ano, um
material especifico para matematica, visto
que os indices dos nossos resultados ndo
estdo bons em matematica tanto enquanto
rede quanto também na nossa escola,
sempre a matematica, a proficiéncia ela é
bem mais baixa que na lingua portuguesa
entdo a secretaria adquiriu esse material,
ndo posso te dizer agora que, qual o
material especificamente porque quem
teve essa formacdo foram as professoras
nao sei se elas chegaram a comentar a
respeito desse material.

PA

Sdo assim aplicacdo, assim da SEMED,
como falei anteriormente nas formagdes.

PB

Sim, formagdes especificas na drea de
portugués e matemadtica, ndo sé de
matematica, inclusive eles chamam
especificamente os professores de 5° ano
pra essas formacoes.

PC

Somente a formacao.

SEMED

Entdo qual € a orientacdo que ndés damos nas
formagdes € que a matriz contém habilidades
com os descritores que sao bem resumidas na
verdade eles sdo uma sintese do ele vai focar
principalmente na drea de linga portuguesa s6
os procedimentos de leitura que ¢é a
compreensdo e a interpretacdo de texto e
matemdtica sé praticamente resolucdo de
problemas, entdo ela é um recorte
pequeno entdo isso é bastante trabalhado nas
formagdes levando o professor a fazer essa
leitura que a matriz pode estd dentro do
curriculo e que nao € uma coisa nova que ele
vai trabalhar agora como alguns diziam alguns
anos atras, “ah, vem um material ai do
ministério da  educacdo 14  pautado
no curriculo do Sul e do Sudeste e ai querem
que para estudante da regido nordeste se
sobressaia ou tenha um bom desempenho
nessas avaliagdes ¢ impossivel porque ele nao
tem como o nosso curriculo ¢ outro” entdo a
gente tenta desmitificar isso ai porque na
verdade isso ndo procede a matriz
de referencia da Prova Brasil ela € uma matriz
bésica.

Fonte: Dados da pesquisa (2019).
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Nesta questdo acabou-se por obter a mesma resposta da anterior, sobre a oferta de
formacodes para toda a rede no geral.

H4 o reconhecimento do sujeito D1 sobre o resultado de matemdtica ndo ser positivo,
€ que agora a secretaria tem investido em materiais de formacdo voltados para a matemadtica, a
secretaria, confirma esse processo formativo enfatizando que a necessidade central &
desmitificar o mito de que existe um conhecimento diferente no sul que ndo pode ser aplicado
nas demais regides. O fato é, que no Sul; Sudeste hd algo sim diferente no ensino-
aprendizagem, mas segue as mesmas bases, a da BNCC E PCN’S e essa receita pode ser
seguida, mas € uma mudanca que vem desde o inicio da educagio bdsica e que vai envolver
multiplas mudancas e se o processo de formagdo continuada vim de forma fatiada apenas
aguardando o resultado desses diagndsticos, tanto pelo professores e ainda mais pela
secretaria de educagdo, € uma mudanca ainda utdpica, pois fazer com que professores que ja
possuem um déficit de formag¢do com relagdo a matemadtica tenham essa reformulacdo de
apropriacdo de conceitos matematicos tardiamente, o conhecimento que serd repassado para
os seus alunos, consequentemente também sofrerd um dano. E dai se volta para o ensino de
memorizacao.

O que chama atencdo a fala do sujeito D1 e SEMED que fazem esse contraponto sobre
as exigeéncias da avaliacio sobre a resolucdo de problemas, que para ambas é um
conhecimento minimo que se considera que o educando ja tenha assimilado.

Foi questionado ao responsavel pelo Nucleo de Avaliagdo na questdao 9, se a SEMED
nas formagdes propde uma interdisciplinaridade do eixo matematica.

Quadro 09- Formacao interdisciplinar do eixo matemaética.

ENTREVISTADO RESPOSTAS

N3ao, ndo 14 (nas formacdes) o foco seria
realmente a matemdtica neh! Mas assim
pros anos iniciais eles sempre ddao uma
orientacdo que como o professor ele € do
nicleo comum e ele passa por todas as
disciplinas praticamente, as formacdes
D1 que nds ja tivemos, inclusive com a Dr.?
Valéria, que € a doutora na rede, ela nos
fez... Aqui na escola que aconteceu, ela
nos fez perceber que a matematica ela ta
em todas as dreas, que esse conhecimento
pode ser realmente trabalhado dessa

forma.
Hum! Hum! S3o os dois... propde, quando
PA tinha, tinha oficinas direcionadas sempre

pros descritores.




PB

Sim, sim.

PC

Teve ano passado teve um curso
relacionado somente a matemdtica dos
descritores para o 4° e 5° ano teve também
pra portugués, mas ano passado que eles
comecaram a efetuar essas formagoes.

SEMED

A matematica cobrada nessas avaliagdes,
especificamente na Prova Brasil ela estd
relacionada com o cotidiano do estudante
e também essa questao do professor ele ter
esse olhar para esses itens da..., naquela
avaliacdo que é feita pelo professor, ele
elabora o instrumento dele com foco na
memorizagdo de conteidos e ai
quando vem a avaliagdo externa os itens
ele se focam no desenvolvimento de
competéncias e habilidades e ai a crianga
ndo consegue se sair bem no teste. Entdo é
uma construcdo de cultura, entdo nds
estamos construindo isso com  0S
professores ainda nesses didlogos, nessas
formacgdes, nesses encontros formativos,
nessas oficinas em todas as oportunidades
que se tem de dialogar com os professores
e com a escola noés temos tentado a fazer
o professor a fazer essa leitura de que a
gente precisa trabalhar com foco no
desenvolvimento de competéncias e
habilidades e que se a crianga ela
consolida a habilidade de ler um texto e
com muita facilidade identificar o assunto
de um texto e pronto.

Fonte: Dados da pesquisa (2019).
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Como podemos observar o sujeito D1 coloca que essa questdo da interdisciplinaridade

foi trabalhada de forma esporddica, em uma formacdo especifica, mas que despertou os

professores para o uso da matematica além do espago da prépria disciplina. Mas na fala dos

sujeitos PA e PC confirmam a formacdo, mas ndo entraram em detalhe se houve essa

preocupacio com a interdisciplinaridade. E na observagdo pude identificar que a P.A ndo se

preocupa em mostrar essa interdisciplinaridade e tampouco, uma contextualizacdo concreta,

acompanhei a correcdo de uma atividade a qual se guiava pelo livro didético, no livro tem

uma gravura de calculadora, e isso chamou aten¢do de um aluno, a professora foi questionar

se os alunos conheciam aquele objeto e alguns conheciam e outros ndo, ou seja, ficou um

certo vacuo na aprendizagem desses alunos, ela ainda exemplificou a existéncia da
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calculadora cientifica, mas a mesma nao teve como tornar isso significativo para o aluno uma
vez eu esse ndo palpou o objeto e muito menos o visualizou no livro.

Isso demarca o qudo preocupante é esse ensino que ndo ver na correcdo de uma
atividade uma oportunidade também de aprendizagem e que é uma lacuna que deve ser
preenchida, mesmo com oficinas, processos de formacdo continuada que ocorram, quando
ndo se ver o compromisso do professor com o processo de aprendizagem em pequenos
detalhes, essas oficinas que conforme o relato ndo € suficiente, passam mais despercebidas
ainda e nada atrativo para esse docente, porque pela fala € feito um estudo dos descritores,
mas e como significar isso para o aluno? Parece algo intangivel e um déficit de formacdo
inicial, ou uma certa acomodacdo deste profissional e isto coloco de forma a enfatizar a quem
vive a sua prdtica dessa maneira ndo somente pela observacao do 16cus da pesquisa.

Falta essa andlise concreta da pratica como afirma Libaneo (2009, p, 4);

Faz-se necessério, também, o intercAmbio entre formacao inicial e formacao
continuada, de maneira que a formacgao dos futuros professores se nutra das
demandas da pritica e que os professores em exercicio frequentem a
universidade para discussdo e andlise de problemas concretos da prética.

Cabe aqui destacar a fundamental parceria da universidade com a sociedade como um
todo e levando em consideracdo a instituicdo escolar em aceitar essa parceria com a
universidade, a mesma sofre circunstancialmente uma rejeicdo como se fosse inaceitdvel
sobrepor o olhar cientifico sobre a prética escolar, e o corpo docente das escolas, a direcdo as
vezes colocam varios empecilhos para o académico ainda no estdgio, e de forma mais
recorrente nas pesquisas monogréaficas, que foi o meu caso no campo, que tive que realizar as
entrevistas com muita distancia uma da outra, e podendo assim da continuidade quando
informei que colocaria a impossibilidade de realizar as demais entrevistas na pesquisa,
sofrendo até intimidagdo da dire¢cdo em uma das entrevistas ao ndo realiza-las em local
propicio.

A partir desta observacdo foi me possibilitado terminar as entrevistas que antes nio
haviam tempo algum para realiza-las, por obje¢des da propria escola como também foi aberto
0 espago para observagdo, e pude perceber que a barreira estava na coordenacdo, pois ao
conseguir ter esse contato com os professores se mostraram muito receptivos. O que leva-me
a pensar essa limitacdo imposta pela direcao e coordenacdo é um cuidado para que fatores
externos nao “atrapalhem” o andamento da atividade escolar? Ou ainda; o que havia a
esconder? Porque nio se ver a pesquisa cientifica como um olhar de fora que pode colaborar
no progresso qualitativo da educacdo escolar? Foi notério um pré-conceito ja existente a

ponto de ndo lerem nem o projeto entregue e basicamente julgar que a pesquisa ird expor a
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escola e trazer s6 “mazelas”. A escola ndo dé abertura para que haja um envolvimento maior
do pesquisador ao ambiente escolar. Dificultando uma interven¢do colaborativa. A ponto de
aceitar apenas o que vem do 6rgdo superior a esta que neste caso é a SEMED. E refleti o que
influenciaria o seu curriculo interno, ponto pra a questdo seguinte. Na questdo 10 4s
influencias dos resultados da avaliacdo na prética do professor e porque acreditam que pode
influencia e de que forma:

Quadro 10- Influéncia da avaliacio externa na prética do professor

ENTREVISTADO RESPOSTAS

De forma total, porque, ndo é que nds
vamos trabalhar para o resultado, mas a
gente parte sempre de um diagndstico,
entdo esse € um diagnostico da nossa
D1 escola, entdo ele tem que ser levado em
consideracdo, toda acdo da escola ela
voltada primeiramente por um diagndstico
inicial e também por um diagndstico final
entdo a gente trabalha em cima disso.

Influéncia sim, porque d4 mais um
incentivo sabe, “poxa, a gente conseguiu”,
PA entdo tem que ir em busca pra que esse
resultado nunca... E... Fique no mesmo
resultado ou ndo caia.

Sim, porque a gente precisa focar
justamente, como eu ja falei anteriormente
focar em cima daqueles descritores, como
PB eles classificam as habilidades, os alunos
tem mais dificuldade tiveram mais
deficiéncia neh! Em relacdo a prova e os
resultados.

Sim, como a gente ficou em num patamar
que t4 acima a gente tem maior cobranga,
tanto do secretdrio, gestor, coordenador
porque pra manter esse nivel neh ai a
gente tem uma cobranga, um trabalho,
PC mas arduo td tentando manter esse nivel
com as criangas, em matematica a gente
visa sempre os descritores que estdo
abaixo dando um trabalho maior, fazendo
uma atividade diferenciada, maior énfase
pra esses descritores.

nao ha ddvida disso mas eu acredito que a
escola ela tem conseguido através de uma
gestdo forte que a escola tem conseguido
internamente criar um movimento em
torno do planejamento do envolvimento
de todos os professores.

SEMED

Fonte: Dados da pesquisa (2019).
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Todos concordam que a avaliagdo vai influenciar diretamente na pratica escolar, ndo
totalmente, mas de certa forma a guiar o trabalho pedagdégico em um esforco de manter a
escola com um indice razodvel e que ndo diminua e se ndo manter que seja para aumentar o
resultado.

O trabalho que é feito pelo que observei é em uma légica de avaliacdo interna da
metodologia, replanejar o planejamento, ganhando como pauta os resultados do diagndstico
como coloca o sujeito D1 serve como um dos pontos de partida, a escola dedica um dia de
toda semana para tal, do famoso PL do professor, ou seja, dia de planejamento, onde na
maioria das escolas o professor o tem como o dia de folga, nesta escola, pude observar este
compromisso efetivo, os professores se organizam em uma mesa redonda com os
coordenadores pedagdgicos e com a diretora da escola de frente para eles possui um quadro
grande, com datas importantes e estabelecimento de metas.

O planejamento € peca fundamental, quando se quer fazer uma agdo significativa para
o aluno, concorda Schmitz (2000 apud Castro, Tucunduva e Arns, 2008, p, 55);

Qualquer atividade, para ter sucesso, necessita ser planejada. O
planejamento € uma espécie de garantia dos resultados. E sendo a educacio,
especialmente a educacdo escolar, uma atividade sistemdtica, uma
organizacdo da situagcdo de aprendizagem, ela necessita evidentemente de
planejamento muito serio. Nao se pode improvisar a educacdo, seja ela qual
for o seu nivel.

Partindo do principio de que o professor deve ensinar os conteidos e também formar o
aluno para que ele se torne atuante na sociedade, ele deve organizar seu plano de aula de
modo que o aluno possa perceber a importancia

Com essa questdo, quis saber se havia um trabalho diferenciado no ambiente escolar
como um todo ndo somente dentro de sala de aula, e € interessante que quando se fala de
pratica escolar o que todos visualizaram é metodologia de ensino, logo descrevendo que na
“pratica” trabalham com os descritores, mas nao refletiram que a pratica escolar ndo é um
trabalho s6 do professor, mesmo que eu explicasse na pergunta se no dia- a- dia da escola
como um todo existe alguma mudanca. Onde a pergunta seguinte pareceu se assemelhar com
esta, mas ela sim pede o trabalho direto efetivo de esfor¢os pedagdgico.

A questdo 12 foi questionado quais agdes a propria escola desenvolve para melhorar
seus resultados.

Quadro 12- A¢des da escola para melhorar resultados

ENTREVISTADO RESPOSTAS
A acdo ela é desenvolvida em todos os
D1 anos, entdao, nds vamos montar nossas
acoes de intervencdo pedagdgica que nos




chamamos de “PIP” no6s vamos
estabelecer metas, metas mensais, ja que
nosso encontro de planejamento é por més
e a gente tem sempre no planejamento
essa discussdo, quais alunos ja avancaram,
quais que ainda ndo avancaram. Com
relacdo a material, a gente busca materiais
extras, eu inclusive fico a frente disso
porque eu gosto de contribuir, eu quem
pesquiso eu que busco que trago para os
professores, eles analisam, eu monto o
material, porque assim a gente também
tem que, entdo a gente trabalha por
descritores, quais descritores
selecionados, entdo a gente vai trabalhar
aqueles descritores especificos no material
apostilado.

PA

Fez ndo, continua trabalhando em cima
disso, a gente fica sempre trabalhando
esses descritores inclusive a gente ja
recebeu o material pra comecar a trabalhar
e agente fica fazendo simulados. Porque
tem aluno que ainda tem aquela
dificuldade assim ndo s6 de responder, de
entender, entdo a gente fica trabalhando o
ano todo.

PB

No geral a gente faz simulados, como eu
jéa falei periddicos, nés trabalhamos com
jogos com atividades préticas, dindmicas
de grupo, entendeu? Fora as nossas
formacgdes especificas aqui na escola,
quanto na drea de portugués como de
matematica, justamente para que os alunos
ele supere essas dificuldades.

PC

Olha a gente faz, apostilas, a gente
trabalha com simulados, a gente faz
atividades diferenciadas, a gente trabalha
com jogos, a agente tenta mostrar o
concreto trabalhando através de jogos pra
eles, pra cada descritor com fragdo, como
hora pra eles saber a gente vai pro
concreto pro lddico, entdo a gente faz
varias atividades com eles, tanto dos
descritores baixo tanto os que estdo em
alta.

SEMED

Com planejamento e nesse planejamento
eles ja estdo conseguindo fazer isso
coletivamente, ¢ um ponto muito positiva,
eles comecam a perceber, que avaliagdo é
uma oportunidade que a escola tem de se
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olhar no espelho que a partir dai eles
podem e devem replanejar suas atividades,
reverem seus planejamentos, revejam o
seu projeto de intervencdo pedagdgica.

Fonte: Dados da pesquisa (2019).

O consenso das falas se fecha no planejamento, replanejamento, mas, coloca em
discuss@o se o aluno aprende de fato e de que forma a metodologia empregada estd sendo
significativa. Foi comprovado no 16cus da pesquisa, precisamente onde foi realizado uma das
entrevistas, foi possivel observar que na sala dos professores, onde € realizado o PIP, tem seus
objetivos fixados em uma lousa branca, e esse planejamento é feito em forma de roda de
conversa, uma postura interessante da direcdo da escola de sentar junto das professoras junto a
coordenagdo pedagogica e verificar o andamento dessas atividades bem como auxilia com o
material, essa postura € diferenciada, que coloca o planejamento com dialogo e ndo
imposic¢ao.

Com essa questdo, quis levantar ndo somente acerca das metodologias das escolas em
prol de um resultado melhor, mas faco um adendo no quesito de promover um ambiente
escolar que estimule a capacidade de apender a partir do momento que se adentra 4 aquele
espaco, sendo este um ambiente agraddvel de aprendizagem. Em relacdo a observacdo feita
esta questdo de ambiente escolar; incentivar o aprendizado; no maximo ao lado de uma sala
umas xerocOpias de tabuada de multiplicacdo de 1 a 10. Havia também um painel preto com o
caracteres em amarelo, parabenizando os alunos pelo resultado do IDEB.

Faco inferéncia a luz de Trurler (2001) que traz uma interessante analise acerca de
uma ldogica burocrdtica, que € caracteristica forte nas estruturas de ensino publico, uma
internalizacdo de padrOes, cada serie tem sua sala especifica o passar de serie significa
literalmente ir para outra sala, mas a sala tem uma configuracido diferente? ndo; sdo as
mesmas cadeiras enfileiradas na mesma forma de frente para a lousa, de frente para o
professor, algumas cartolinas velhas grudadas de trabalhos anteriores, algumas até rasgadas.
A Escola em sua arquitetura nem de longe parece um convite a aprender. SO se recebe
conteddo quando se entra na sala e € da sua serie, ndo se pode pular etapas.

Na questdo 13, foi questionado se € relevante a classificagdo a nivel nacional para a
escola e as respostas seguem no quadro abaixo:

Quadro 13- Relevancia da classificagao da escola

ENTREVISTADO RESPOSTAS

Acaba sendo porque quem € que nao quer
fazer um bom trabalho e ter um bom
resultado neh! Todo mundo. Mas claro
que isso ndo fica sendo um objeto de

D1




competi¢do, eu ndo me preocupo com a
escola aqui vizinha que ficou abaixo ou
ficou acima, ndo hé essa preocupacao, nao
ha esse ranking na nossa rede porque na
verdade que a gente quer € que todas
estejam bem e avancem.

PA

Com certeza, porque assim.... A escola
fica com uma visdo melhor, pra nods
professores s6 a missdo cumprida a gente
sabe que a nossa missdao . Mais dizer
assim “Ah! Vocés receberam alguma
coisa” porque a gente sabe que isso dai ¢
assim um ano ajudando outro até chegar
no quinto ano. “ah que a gente vai fazer
isso pra ganhar” Nao. Isso ¢ descartado.

PB

Eu acho que sim neh! E importante a nota
que a escola adquiriu em relacdo a
avaliacdo, acho que € importante sim. Pra
gente ter essa ideia de que no préoximo a
gente possa neh! Melhorar, atingir a nota
maxima que € dificil. Da pentltima
avaliagdo pra ultima a gente aumentou um
ponto entdo um ponto parece pouco mas
ruim pra quem ndo avanga, quando a
gente fala de uma escola comum, que
ainda tem os anexos que sdo envolvidos
também na nossa avaliacdo, entdo ¢é
importante ter esse parametro.

PC

Assim € importante pra gente saber como
que estdo nossos alunos, a gente como
professor a gente fica feliz quando a gente
chega a determinado indice, mas assim a
gente tem esse trabalho s6 que a gente fica
preocupada, porque sO nossa escola
consegue porque as outras escolas nao
conseguem neh! O qué que tem de
diferente, que o conteido é o mesmo so
que ai a gente tem uma ajuda também do
gestor, de coordenador que intensifica
nosso trabalho.

SEMED

Eu acho que isso ndo € o principal fator da
escola, talvez em algum momento nessa
trajetéria, eles se construindo como
institui¢ao responsavel pelo trabalho, pela
transformacdo, pela contribuicdo da nossa
sociedade, talvez em algum momento
eles, alguém deva ter pensado assim, mas
eu acredito que hoje eles trabalham muito
mais focados com essa questio da
melhoria de qualidade de vida, qualidade
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social dos estudantes, que dependem
dessas escolas.

Fonte: Dados da pesquisa (2019).

Para muitas escolas essa questdo acaba se tornando relevante devido o fato midiatico,
onde se expde quem estd em primeiro, quanto quem estd em ultimo, mostrando as claras
diferencas entre elas; Segundo, Vianna (2005 apud Junior e Gouveia 2019, p. 611);

Os resultados das avaliagdes ndo devem ser usados unica e exclusivamente para traduzir
um certo desempenho escolar. A sua utilizagdao implica servir de forma positiva na defini¢ao
de novas politicas publicas, de projetos de implantacdo e modificagdo de curriculos, de
programas de formagdo continuada dos docentes e, de maneira decisiva, na definicdo de
elementos para a tomada de decisdes que visem a provocar um impacto, ou seja, mudancas no
pensar e no agir dos integrantes do sistema.

Essa perspectiva do autor nem de longe parece ser vislumbrada pelo poder publico nas
situagdes das escolas que se encontram em condi¢Oes precdrias € que de fato conforme os
resultados exposto pela midia a realidade condiz com os péssimos indices, ndo possibilitando,
ndo ofertando um ensino de qualidade.

O quadro 14 traz uma reflexdo acerca da forma que acontece a avaliagdo e os
instrumentos utilizados na Prova Brasil se s3o satisfatorios e solicita uma solu¢do ou
contribuicdo para a critica que o sujeito veio a realizar a mesma e suas consideragdes sobre a
aplicabilidade futura dessa avalia¢do, no quadro a seguir as respostas:

Quadro 14- Satisfacdo dos sujeitos com os instrumentos € a forma de aplicacdo da Prova
Brasil

ENTREVISTADO RESPOSTAS

O questiondrio (contextual) a gente fez até
uma a¢do aqui na escola de reflexdo pra
que eles fossem realmente sinceros
naquele questiondrio e a gente, eu acredito
que tem haver uma mudanca com relacdo
a linguagem principalmente, porque as
criancas as vezes elas tem vergonha de
dizer que na casa ndo tem um computador
e acaba dizendo que tem, a gente sempre
direciona, “olha, ndo pode dizer que tem
porque isso aqui vai pra algo maior, pros
pesquisadores que vao analisar e se vocés
disserem que estudam em uma escola
publica que tem um aparato desse e vocé
disser que tem tudo isso vdo achar que a
gente td bem e jd ndo vem.

D1

Eu conheco, vem aquele caderno pra

PA
gente responder que sempre choca com 0




hordrio do aluno. Alguns itens, algumas
perguntas eu acho assim que ndo era pra td
encaixado ali, mas alguns... eu acho que
seja ideal pra eles terem conhecimento
porque eles estdo de 1a e a gente de c4,
que a gente sempre espera que venha
alguma coisa para melhorar, com a gente
ta vendo eles estdo € tirando os direitos.

PB

Acho que precisa ter uma atencdo maior
com a questdo da aplicacao de ver quantos
alunos sdo. Por exemplo; os alunos que
sdo inclusos que estdo ali no ensino
regular, eles ndo participam, entdo eles
ficam excluidos, que eu acho que deveria
estd inserido também, nem que fosse uma
avaliacdo diferenciada, porque ele fica ali
e ele ndo participa da avaliacdo, até
porque alguns ndo leem.

PC

Esses questiondrios ndo avaliam assim a
pratica escolar em si, tem muitas
perguntas individuais, ele quer saber qual
¢ a renda do professor como o professor
vive se o professor tem curso superior se
ndo tem, se o gestor € um gestor
democratico ou ndo € mais num ambiente
que ndo ver a nossa pratica porque
questdo salarial ndo tem nada haver com o
que a gente trabalha em sala de aula.
(Futuras a¢des) Assim € importante s6 que
ndo tem, mas ndo deve ser um trabalho sé
do professor em sala de aula, tem que vi 14
de cima pra eles também ser importante,
porque aqui a gente € cobrada bastante e
outras nem...

SEMED

Eu acredito que como a logistica a nossa
parceria € mais por conta de orientar antes
da prova de informar como € que vai ser,
preparar a escola pra receber essa
avaliacdo. Eu acredito que falta mais essa
comunicacdo da secretaria de estado com
a secretaria municipal em tempo habil,
entdo uma falha que houve ai de
comunica¢cdo que ndo € significativa €
minima, mas que a gente poderia inclusive
eximi-la no acontecido.

Fonte: Dados da pesquisa (2019).
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E conhecimento de todos os sujeitos o instrumento utilizado, a diretora chama atencao

ao fato das criangas colocarem informacdes veridicas no questiondrio contextual, a professa A

e C acreditam que hd algumas perguntas que ndo deveriam estd no questionério, por nao
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mensurarem a pratica em si. A P.B ndo respondeu sobre o instrumento, mas faz uma ressalva
sobre a inclusdo de alunos com necessidades educacionais especificas que na escola sdo
chamados de inclusos, como também avaliados na Prova Brasil. Acredito que deveria vim
uma avaliacdo, mas que seria um dado mensurado separadamente, em decorréncia dos
objetivos na mesma seja atendido, uma vez que devido s limita¢des do ensino regular inclui
esse aluno ainda é uma realidade de uma nao inclusdo. O SEMED informa o seu papel nesse
processo de aplicacgao.

O instrumento contextual ou questiondrio contextual busca e reconhece que existe
aspectos extra e intra escolares que vao impactar no processo de ensino- aprendizagem do
educando, e considerar que os recursos humanos, recursos materiais, curriculo e gestdo de
qualidade sdo influéncias diretas no desenvolvimento cientifico desse estudante
(THIMOTEO, 2003). Mas essas respostas nao vao somar no diagndstico desta escola, mas é
uma tentativa de encontrar justificativas para os resultados inexpressivos da avaliacdo externa
quando ocorrem.

Na questdo seguinte, aproveitando a ocasido para falar de outra avaliagdo externa sé
que advinda do municipio, pra saber essa relacdo entre as duas avaliacdes, iniciando sobre a
adesdo das escolas ao SIMAE de que forma ocorreu:

Quadro 15- A implementacdo do SIMAE

ENTREVISTADO RESPOSTAS

Olha no comeco os professores
analisavam assim... Alguns neh! “ah, essa
avaliacdo € diferente ndo tem nada haver
com a gente... Porque € 14 do Rio Grande
do Sul em parceria com Secretaria”, assim
depois eles foram percebendo que as
matrizes elas ndo diferenciam muito do
que € a Prova Brasil exigia do que a ANA
que agora € tudo SAEB neh! Do que a
Provinha Brasil também... E agora o
programa PEMAU tem matrizes neh! De
referencias de portugués e matematica
entdo isso passou, passaram a encarar
realmente o SIMAE como qualquer outra
avaliacdo externa, o melhor que eles nos
mostra um resultado por aluno.

D1

N3ao, ndo. Na hora que a professora trouxe
PA foi aceito e a gente assim achou que o
SIMAE vem unir com a Prova Brasil.

Nao, ndo, porque na verdade foi sé na
mudanga, porque o SIMAE € municipal,
entdo essa avaliacdo assim como a gente
j4 vinha fazendo a tempos, acaba sendo

PB
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sO, mais uma.

Nao, até que a escola, os professores
aceitaram naturalmente porque aqui a
PC gente j& vem com esse trabalho neh!
Continuo... Entdo pra gente ndo
influenciou de ter uma nova prova.

[...], n6s ndo tivemos muita resisténcia, a
resisténcia que nds tivemos foi porque a
aplicacdo da avaliacio diagnoéstica
coincidiu com uma greve de professores,
mas mesmo assim, nds tivemos uma
participacdo muito significativa, tinha
professor que dizia assim: ‘“estou de
greve! mas vou aplicar a prova”, porque
quem aplicou naquele momento foram os
professores.

SEMED

Fonte: Dados da pesquisa (2019).

Constatado pela fala dos sujeitos, nenhuma rejeicdo, inclusive encarando este
diagndstico importante para trabalhar esse resultado por aluno, mas na fala do sujeito DI,
demonstra que a forma como os professores encararam € uma rejeicdo e um pré conceito
estabelecido também atentado por ela na questdo onde segundo ela os professores acreditam
que uma avaliacdo que € feita em outro Estado principalmente advinda da regido Sul, Sudeste,
ela vai vir diferente e ndo estard a nivel dos alunos do nordeste, mas que depois com um
trabalho da escola em planejamentos a visdo deste professor veio a mudar, e , com relacdo ao
SIMAE em perceber esse diferencial de estudar cada aluno.

E pude na oportunidade de idas ao campo de pesquisa, observar a escola com um
mural informativo de eventos que ocorreram em prol do SIMAE, com reunides com a
comunidade familiar; escolar; discentes e docente para um trabalho intensivo de entendimento
de todos do que vinha a ser esta avaliacio municipal. E perceptivel que todas as professoras
aceitaram a avaliagdo, sem nenhuma ressalva e como confirmado pelo SEMED o SIMAE ¢é
uma resposta a solicitacdes que ja vinha sendo feita pelo professorado Ludovicense.

Sobre a implantacdo de sistemas de avaliacdo externa municipal, Alavarse, Bravo e
Machado (2012, p. 9) afirmam:

Tal estratégia € dotada de importincia tanto para o desenvolvimento da
politica local, quanto para a propria aceitacdo e validacdo da avaliacdo
externa. E necessério desenvolver um processo coletivo de acdo-reflexdo-
acdo que insira atores tradicionalmente postos no papel de objeto e ndo de
sujeito da avaliagdo externa e, com isso, reconhecer sua importancia como
interlocutores da gestdo educacional. Assim, pode-se diminuir tanto a
resisténcia quanto a aceitacdo dessas politicas de acompanhamento
educacional e torna todos os envolvidos corresponsaveis pela sua

implementacao.
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Esta questdo foi levantada, em decorréncia em perceber se o professor enxerga o
SIMAE como uma acdo do municipio para melhorar resultados, mas foi percebido que eles,
ndo veem dessa forma, ou nio expressaram de forma a permitir esse entendimento, mas sim
veem como uma politica que vem saber mais que a Prova Brasil, apreciando de fato o
qualitativo desse aluno da rede municipal.

Na questdo a seguir, veio a inquietacdo sobre a importancia do SIMAE no contexto de
tantas avaliagdes externas. No quadro 16:

Quadro 16- Importancia do SIMAE

ENTREVISTADO RESPOSTAS
D1 Se faz importante devido esses resultados
por aluno.
PA Assim.. Pra gente saber como que estd a
escola.

Eu acho que assim a rede precisa ter sua

PB . e
avaliacdo especifica.

O SIMAE ele da a dificuldade de cada
PC aluno ele d4 individual, ele me diz qual o
meu aluno t4 com maior dificuldade.

O SIMAE se faz importante por conta do
resultado especifico por aluno, porque cria
identidade, vocé ver a crianga, vocé
acompanha ele.

SEMED

Fonte: Dados da pesquisa (2019).

Aqui podemos perceber as mesmas respostas de todos os sujeitos, sobre o diferencial
da avaliacdo municipal ter uma resposta para cada aluno. Entdo vamos parti para uma reflexao
de que de fato o individualismo do aluno sendo percebido, ele poderd alterar os resultados
nessa perspectiva macro que € Prova Brasil por exemplo, desse resultado s6 por escola, mas
serd mesmo que isto seja positivo e pode mesmo atingir esse ponto? Eu acredito que as
escolas ja realizam suas avalicdes e tem o resultado por aluno, talvez ndo com tanto clareza e
foco no descritores especificos, mas esse professor ja tem essa ci€ncia da sua sala de aula.
Entdo € um resultado que serve para a rede pensar melhor sua contrapartida para as escolas e
para o aluno, ou seja, € uma politica que exige mais da secretdria de educacdo em cobrar as
escolas por aluno “x” e por aluno “y”.

Mas € possivel que tal politica tenha reflexos positivos na Prova Brasil a medida que
ocorra apropriagao do manejo desses resultados. Ovando e Freitas (2011, p. 305) afirmam

E que a avaliacdo precisa ser compreendida. Seu poder indutor s6 poderd ser
transformador na medida em que todos tiverem ciéncia de sua relevancia
para o alcance de uma qualidade educacional. Se isso ndo ocorrer, o risco de
falseamento da realidade se torna incontroldvel, uma vez que, para se
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conseguir recursos, escolas, municipios achardo formas de condugdo a bons
resultados que ndo expressam necessariamente garantia de qualidade no
ensino.

Destaco que o professor deva estd ciente ndo sé do papel da avaliacdo, mas
principalmente do seu papel e que a avaliacdo apenas seja uma ferramenta que o auxilie na
transformacao de sua realidade.

As respostas do quadro a seguir, vem ao encontro do questionamento sobre a nao
divulgacdo de resultados, o quadro 17:

Quadro 17- Sobre a divulgacdo ou ndo de resultados do SIMAE

ENTREVISTADO RESPOSTAS

O individualizado ndo por questdes éticas,
porque ndo tem como disponibilizar os
dados do aluno tal de uma escola para
outra escola, mas o resultado por escola...

D1

.ai eu ndo sei porque, mas eu acho que o
SIMAE € s6 aqui mesmo, tanto que esse
PA resultado saiu e a gente ainda assim ainda
ndo veio nada pra gente sobre esse
resultado.

PB Deveria, ndo sei se ji saiu, mas deveria.

Porque ele veio implantado pra saber
quais as dificuldades do aluno da rede e
dai dessa dificuldade a SEMED quer
trabalhar individual a escola o que ta
precisando em cada um, eu creio assim
neh!

PC

Na verdade o SIMAE, nds temos o
resultado publico da rede que € publico, a
média da rede isso af a gente ndo publiciza
porque ndao tem essa necessidade, a
avaliacdo € uma prestacdo de contas com
a sociedade a gente ndo pode esquecer
disso, entretanto os resultados por escola,
por estudantes nds ndo publicizamos, por
que? Pra resguardar a identidade tanto da
escola quanto do estudante. Entdo a escola
tem com a sua senha, ela entra e ela ver o
resultado da escola... os professores, mas
da sua escola, o maximo que ela vai poder
se comparar € ao nucleo, tem um nucleo
de escolas, a SEMED ¢ dividida em 7,
entdo 14 com o nuicleo Anil se eu estou
naquela regido do Anil, eu posso ver qual
¢ a média de desempenho das escolas do
Anil e eu comparo com a minha média
enquanto escola se “estou acima da média
se estou abaixo, ah, estou muito a quem
do resultado do meu nicleo isso ¢é

SEMED
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| preocupante” mas nesse sentido. ‘

Fonte: Dados da pesquisa (2019).

Aqui percebemos que o sujeito D1 tem uma postura de entender que é uma questdo de
ética essa ndo publicitacdo de resultados por alunos, mas que os resultados por escolas devam
ser disponibilizado. Ja a professora P.A ndo faz uma reflexdo sobre o que seria essa
divulgacdo dos resultados, apenas afirmando que os mesmo sdo divulgados para a escola. A
professora P.B acredita que o resultado deveria ser disponibilizado, mas nao reflete acerca do
resultado por aluno. A professora P.C responde pensando no objetivo da avaliagdo para a
SEMED e acredita que por esse motivo ndo € disponibilizado, por ser algo exclusivo para a
secretaria em prol das escolas. O SEMED responde a questdao informando que; o resultado por
escola € disponibilizado, somente para as proprias escolas avaliadas e que a ci€ncia da média
de x escola s6 podera ser visto por escola y se esta fizer parte do mesmo ntcleo de escolas, e o
resultado por aluno ndo € e ndo podera ser disponibilizado para resguardar a imagem do
aluno.

Concordo com as colocagdes dos sujeitos que pensaram sobre o dano em publicizar o
resultado do aluno, no contexto que se Ranquea escolas, imagine alunos, o quao danoso seria.
Acerca do resultado por escola, seria interessante essa comparacao em relacdo a Prova Brasil,
se haveria alguma similaridade ou diferencas, uma vez que os mesmo descritores.

Confirma, Pestana (1998, p, 72) que

Deve haver uma ponte entre a avaliagdo e a acdo. Ou seja, ndo basta
informar ou iniciar um processo de reflexdo na escola, seus problemas ou
deficiéncias, sem colocar a sua disposi¢do os recursos de que precisa para
superar suas dificuldades, pois nesse caso a avaliacdo tende a exercer
somente o papel cruel, inttil e vazio de testemunha, e nio de agente
transformador e pré-ativo.

Dessa forma a divulgacdo de resultado por escola, serviria de colabora¢do somativa a
Prova Brasil, essa visibilidade tornaria a acdo em seu sentido significativo da avaliacdo, de
promover agdes que melhor se ajustariam ao sistema de ensino.

O quadro 18 vem fazer uma reflexao sobre a 0 SIMAE ser uma preparagdo para a
Prova Brasil, como os sujeitos pensaram isso:

Quadro 18- SIMAE preparagdo para a Prova Brasil

ENTREVISTADO RESPOSTAS
Nao eu nio encaro como esse termo de
D1 preparagdo porque eu nem concordo eu
acredito que ndo....
PA E. Porque assim... Os descritores batem.
PB Nao respondeu o item.
PC Eu acho que porque ele pega 0os mesmos
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conteddos da Prova Brasil tem no SIMAE
os descritores sd0 0s mesmos vem as
vezes mais detalhado neh! Os descritores
do SIMAE, mas sdo os mesmos
descritores, o mesmo conteido do SIMAE
tem na Prova Brasil, ele traz as notas
especificas do aluno, ai ele separa em
avancado, aquele aluno que atingiu todo...
ai vem o mediando o baixo e abaixo do
esperado ai ele me d4 cada um como é que
t4, entdo € um resultado que pode ser
trabalhado.

Na verdade nao deixa de ser, mas a
inten¢do € que a Prova Brasil seja uma
consequéncia natural. Porque o SIMAE na
verdade ele acontece s6 no final dos anos
letivos, entdo ele s6 vai acontecer depois
da Prova Brasil, para o quinto ano pra nés
nao vai ser interessante, mas por outro
lado a gente com o diagndstico do 4° ano
de 2018 a gente sabe que ele é o 5° em
2019. Entao com esse diagndstico da pra
gente fazer intervencdo, ja da pra gente
ver o que das habilidades da matriz as
criancas ja consolidaram o qué que precisa
melhorar pra trabalhar mais diretamente.

SEMED

Fonte: Dados da pesquisa (2019).

O sujeito D1 critica essa ideia de preparacdo, enquanto o sujeito P.A acredita ser sim,
por conta dos mesmos descritores € o sujeito P.C concorda acreditando que o resultado pode
ser trabalhado, no sentido de preparacdo por conta do mesmo descritor. A professora P.B
pareceu ndo entender a pergunta, mesmo que tenha ocorrido a repeticdo oral da pergunta.

Considero que o SIMAE seja uma a¢do da SEMED, para preparar, apesar de acontecer
depois da Prova Brasil, serve como diagnoéstico do aluno que vai passar a ser do ano seguinte,
como colocar o SEMED. Entéo, acredito que € uma politica, que busca claramente melhorar
os resultados do IDEB. E uma acdo vélida, pois é uma resposta no municipio, que deixa de
apenas esperar a esfera federal e passa a criar seus proprios mecanismos diagndsticos
(ALAVARSE, BRAVO e MACHADQO, 2012, p.27). Este sentido de preparagdo para a Prova
Brasil, ganha maior discussdo no quadro 20.

Na questdo a seguir trata sobre o municipio escolher um 6rgao de outro Estado para
fazer valer a criacdo do Sistema Municipal de Avaliacdo Educacional;

Quadro 19- SIMAE realizacio de outro Estado.

ENTREVISTADO RESPOSTAS

D1 Locais ou nao locais, eu ndo entro nesse




mérito. Claro que se for local, acaba
valorizando mais ainda os profissionais
que estdo na propria regido, mas eu nao
tenho nada a dizer muito a respeito disso.

PA

eu acho que devia aproveitar aqui.

PB

Com certeza, a tendéncia do brasileiro é
sempre copiar as coisas de fora isso af é
uma coisa que td impregnada na nossa
sociedade neh copiar modelos que
funcionaram bem, mas vamos nos
criarmos o nosso modelo préprio de
acordo com nossa realidade nossa
necessidade. Entdo geralmente tem essa
copia de modelo que ja foi...

PC

Assim o municipio deveria priorizar o que
tem neh! Nés temos mestres doutores que
trabalham nessas Universidades que
também poderiam ajudar que sabem a
realidade do municipio quem vem de fora
nio sabe a realidade, ndo sabe como € a
vivencia desse aluno que chega desde a
educacdo infantil, que td nas series iniciais
ninguém sabe essa realidade entdo ele faz
o nivel, tanto a educagdo rural € um nivel
totalmente diferente do nosso, vem a
educacdo do campo coisa que eles nem
trabalham tanto mas vem o livro deles e
tendo a Universidade do préprio
municipio eles sabem aquelas
dificuldades, entdo o que a gente vai
trabalhar quem ta na area rural que dizem
mas os alunos tem o mesmo potencial que
tdo na capital neh!

SEMED

As nossas Universidades publicas UFMA
federal e a UEMA nés ndo temos
expertise nessas universidades em
avaliacdo, avaliacOes externas, ndo temos
ainda nem pesquisa € nem expertise
mesmo a essa questdo da avaliacdo mais
diagnéstica como a universidade federal
de referencia que € a Universidade de Juiz
de Fora faz avaliacdo de 22 estados
brasileiros tanto que ela tem experiéncia,
faz avaliacdo da Francga, € a Universidade
de Juiz de Fora que faz avaliacdo no
Japao, entdo € uma instituicio de
referéncia.

Fonte: Dados da pesquisa (2019).
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Por meio das respostas dos professores pode-se perceber que 0os mesmos ndao tem um
dominio desse assunto, ou mesmo que falem que as Universidades locais deveriam realizar
esta avaliacdo, nao se vé o porque acham isso, no entanto a resposta do professor PC, nos
chama a atencdo, por mostrar uma perspectiva diferente e mostra ter um pensamento critico
sobre a questdo abordada quando fala da importancia de se valorizar os profissionais locais,
pois os mesmos conhecem a realidade das escolas que abrangem seu territério e isso
possibilita a elaboracdo de avaliacdo que realmente respeite o regionalismo linguistico do
aluno.

A queixa dos professores segundo D1 na questdo 3 que os mesmo questionam a
variacdo que € elaborada por 6rgido de outro estado, eu suponho que seja os professores se
equivocam quando colocam acerca desse elaborador conheca a regido, pois o conhecimento é
0o mesmo a mesma adicdo usada aqui serd usada 14 e falam de maneira como se o
conhecimento ali fosse mais avangado e o aluno incapaz de entender o contetido, como ndo
ficou claro se essa inquietacdo € por conta do conteido ou em decorréncia da linguagem, tudo
leva entender e eu levantar a hipdtese de que a justificativa seja a linguagem culta adotada na
avaliacdo e que os professores desejariam que a prova respeitasse o regionalismo linguistico
do aluno, mas e a norma culta, onde ficaria? Aluno por meio dos professores ja deveria esta
apropriado dessa linguagem, pois é um mito acredita que o conhecimento vai se diferenciar de
regides para outra regido, o que vai diferenciar é a metodologia utilizada pelos professores e
as do que isso uma mudang¢a advinda desde a educacdo infantil, pois trazer essa linguagem
buscar essa familiarizacdo, de maneira tardia considero, vai apenas ser memorizada e ndo
aprendida.

Como ¢é feito desde o inicio com esse aluno, como afirma Monteiro (2010, p. 1);

Uma das préticas frequentes e ensinar um numero de cada vez - primeiro o 1,
depois 0 2 e assim sucessivamente enfatizando o seu tragcado, o treino e a
percepg¢do, por meio de propostas como: passar o ldpis sobre os algarismos
pontilhados, colar bolinhas de papel crepom ou colorir os algarismos, anotar
ou ligar o numero a quantidade de objetos correspondente (por exemplo,
ligar o 2 ao desenho de duas bolas). Esse tipo de pratica se apoia na ideia que
as criangas aprendem por repeticdo, memorizacio e associa¢do e deixa de
lado os conhecimentos construidos pelas criangas no seu convivio social.

Ou seja, quando mudamos essa pratica o aluno chegard no Ensino Fundamental sem o
déficit da linguagem, porque serd mostrado pra ele desde inicio a base matematica integrante
do seu dia- a —dia.

Os professores da escola pesquisada acreditam que as Universidades locais deveriam

realizar estas avaliagdes, demonstrando o desconhecimento acerca do que € ou nao produzido
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pelas Universidades, concordo quando colocam que temos professores mestres e doutores que
poderiam iniciar esse processo, 1sso possibilitaria uma relagdo mais préxima da universidade
com as escolas do municipio. As instituicdes de ensino em todas esferas deveram ter essa
relacdo mais préxima. Em prol do desenvolvimento tnico universal da sociedade principal a
priori do 16cus do qual € vivente.

O quadro a seguir, traz novamente a questdo da preparacdo como garantia de
aprendizado dos alunos, no ensino de matematica. Quadro 20:

Quadro 20- O ensino de matemdtica, preparacdo para avaliacdes externas.

ENTREVISTADO RESPOSTAS

Jamais! Aqui ndo € cursinho € vida, entdo
assim nds temos que construir uma boa
base e eu percebo que a rede € um ponto
muito positivo... ela mudou...ela percebeu
também isso, entdo ela teve um trabalho
muito intenso nesses ultimos dois anos,
D1 trés anos com a base com o primeiro ano
com o segundo ano, porque isso vai
refletir 14 na frente no quinto ano, porque
se o aluno ele consolidar a sua leitura a
sua interpretacdo, seus conhecimentos
matematicos naquelas etapas anteriores,
ele com certeza vai ter sucesso.

PA Com certeza...

E importante, mas nio que ele seja uma
preparagdo, ele é importante claro porque
o aluno ele precisa se apropriar daquele
conhecimento antes de realizar uma
avaliacdo, anteriormente a gente precisa
trabalhar questdes préticas também com
jogos com metodologias diferenciadas pra
que ele possa realmente se apropriar desse
conhecimento pra poder resolver essas
questoes.

PB

Nao, pra preparar s6 pra essa avaliacdo
ndo. Porque o aprendizado ele vem 14 da
educacdo infantil aprendendo matemdtica,
entdo a base dele que vai da suporte pra
esses descritores, que ndo adianta sO
PC trabalhar em cima desse descritor se ele
ndo sabe fazer um... Contar os
quadradinhos dali pra contar uma drea,
ndo adianta, entdo eu acho que todo o
conteddo da matematica € importante nao
sO esses descritores quando vem nio.

Eu tenho certeza que o correto nunca é,

SEMED trabalhar pensando sé no resultado da
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avaliacdo, nés precisamos pensar em uma
tematica no Brasil que é um problema
demonstrado ainda pelo PISA ele tem
demonstrado ai que o Brasil t4 muito ruim
em matemadtica, entdo o Brasil precisa
rever, inclusive o ensino da matematica a
formacao dos professores de matemadtica,
entdo a Universidade precisa da conta
dessa agenda, ver essa questdo de
curriculo o qué que estd sendo ensinado,
como esta sendo ensinado, porqué que nao
estd sendo, porque na pritica na escola
isso ndo estd se efetivando.

Fonte: Dados da pesquisa (2019).

O suyjeito D1 exclama que “Jamais”, pois desta forma teriamos um cursinho, elogia o
trabalho da SEMED. A P.A nio refletiu a questdo, mas respondeu que deve ser sim, uma
preparagdo, pareceu ndo entender a pergunta, enquanto a P.B destaca que o sentido de
preparacdo € importante, mas que isso deve ser feito com a busca de metodologias que facam
o aprendizado significativo para o aluno. Ja a P.C, ndo descarta o sentido de preparacdo, mas
ressalta também que € um trabalho que deve vim desde o ensino infantil, nio somente com os
descritores, mas de todos os contetidos matematicos.

Esse tema é uma reflex@o pertinente, porque foi perceptivel na minha observaciao o
professor dedicar uma parte do horario para verificar no material apostilado preparado pela
direcdo com questdes bem concisas com identificacdo do descritor condizente com o baixo
desempenho. Isto pode ser considerado uma prepara¢cdo ou uma familiarizacdo de conteddo?
Eu considero contraditorio a fala da pratica nesta questdo, pois até existe semana de simulado,
entdo € uma pratica de familiarizacdo que ndo me remete a aprendizado e sim a preparacao,
pois a forma que ocorre mas parece um treinamento, entdo considero que uma familiarizagao,
comecaria por introduzir tal descritor de maneira natural a préitica e ndo dedicar material
exclusivo, nao recluso a boa vontade da dire¢do em adotar essa pratica, mas a naturalizacio da
avaliacdo bem como de seus conteudos deveria ser algo normal uma vez que apesar da Prova
Brasil ndo englobar todo o curriculo escolar, mas faz parte do curriculo, sendo ali exigido,
algo que espera-se que o aluno ja tenha adquirido como conhecimento, préprio do ano que se
encerrou.

Mas o que podemos observar € que os alunos ndo conseguem interpretar, visto que o
que se exige na prova de competéncia matematica € a resolucao de problemas, exigindo desse
aluno uma capacidade interpretativa de texto e se esse nao o tem, pode automaticamente

ligarmos esta situacdo a auséncia de bons resultados.



Ou seja, pode-se afirmar com Junior e Rubis (2016, p, 6). Entendemos que
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[...] Caso o ensino das habilidades e competéncias leitoras ndo sejam
assumidas pelos agentes de dentro da escola, as politicas externas perdem
sua efici€ncia ou ndo resultam em mudancas.

Existe um empenho em se empregar mudangas, mas enquanto esta ndo for 14 na

Educagdo Infantil em mudar a maneira que se aprende matemaética, permitindo o aluno ler o

seu contexto, uma eficiéncia maior nao acontecera.

Na ultima questao quis saber sobre como os sujeitos veem o futuro da avaliagdao

externa:

Quadro 21- Futuro da avaliacdo externa

ENTREVISTADO

RESPOSTAS

D1

Olha... Eu espero sinceramente que
continue. Mas infelizmente a gente sabe
que as questdes politicas elas afetam
demais o sistema porque quem € que gosta
de mostrar que ndo estamos bem?! Entdo
eu espero que realmente os gestores que
estejam 4 frente neh! Os nossos
governantes tenham esse olhar que a
escola tem que uma avaliacdo externa, ela
¢ um diagnostico e esse diagndstico ele
vai pontuar se nos estamos bem e se nds
estamos e se nds ndo estamos 0 que vamos
fazer pra juntos planejarmos e mudarmos
essa realidade.

PA

Olha o importante assim que eles nunca
devem terminar, devem da continuidade
pra poder esse trabalho...é trabalhoso? E.
Mas precisa desses resultados assim pra
gente, porque a gente tem que focar muito
portugués e matematica a gente ver
quando chegar 14 no vestibular a gente ver
que muitos erram produgio textual....

PB

O primeiro passo ja foi dado eu espero
assim que nao seja s6 focando sé questdes
de respostas em relacdio a verbas a
recursos que seja realmente focada para
que os alunos realmente aprendam, esse
desenvolvimento da educagdo, porque a
que a gente ver que em algumas escolas o
desenvolvimento é....(expressdo de que
ndo é suficiente)

PC

Assim a avaliacdo externa que é a Prova
Brasil ela devia ter varios niveis pra gente
avaliar realmente, porque ndo € s6 o 5°ano
que vai dd aquela solugdo, entdo ndo
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adianta s6 avaliar s6 o 5°ano eu tenho que
ta avaliando o aluno desde o primeiro ano
pra saber se ele realmente atingiu as
capacidades esperadas do 1°ano porque
até chegar no 5° porque tudo é um
contexto ndo adianta eu s6 avaliar o 5° se
aquele aluno que eu peguei no 5° ndo foi
trabalhado direito nas series iniciais a fase
de alfabetizacdo que é o 1°, 2° e 3° ano,
claro que ele vai chegar no 5° com
dificuldade.

Eu vejo que ela vai permanecer, porque
avaliacdo ela € uma politica publica
consolidada, respaldada pela constituicdao
de 88; LDBEN; PNE que est4 ai até 2024
em vigor, entdo a tendéncia é s6 melhorar.
SEMED Eu creio em uma perspectiva que vai
chegar um dia que ndo vamos nem nos
preocupar com dia de prova, por ser algo
natural. Vendo isso como uma
consequéncia do aprendizado. Um
trabalho normal.

Fonte: Dados da pesquisa (2019).

Os sujeito D1, PA e PB esperam que seja um trabalho que ndo se encerre, pois
consideram o diagndstico importante para as redes, ja a PC sugere que para o futuro a Prova
Brasil avalie também os demais anos do ensino fundamental, pois enfatiza que o diagndstico
deva ser feito nos anos anteriores ao 5%, acredita que se a intervencdo ndo ¢ realizada antes,
esse aluno vai chegar ao 5° com dificuldades. O representante da SEMED acredita que a
avaliacdo vai permanecer, devido a sua consolidacdo na legislacio e faz uma reflexdo
interessante, sobre a perspectiva de que a avaliacdo ndo serd mais temida, pois os alunos ja
estardo apropriados do conhecimento e passaram a ver avaliacdo como uma consequéncia
diagnéstica do aprendizado que possuem.

Pondero que os sujeitos pesquisados tem razdo visto que € um esfor¢co tamanho do
estabelecimento da cultura avaliativa que pouco provdvel se extinguird, onde a qualidade da
educagdo possui uma variedade de fatores que estardo ligados ao desempenho do aluno, tais
como: professores, situacdo sdcio econdomica dos familiares. Por isso, “sé é possivel obter
uma visdo geral do desempenho dos sistemas educacionais mediante uma avaliacdo externa
em larga escala” (GUIMARA, 2009, p. 275).

Desse modo, essa mensuracdo, faz parte do delineamento de politicas para o governo

federal, Estadual e Municipal; este ultimo acredito tem muito ainda a desenvolver para que no
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futuro possamos dependermos somente desse resultado de avaliacio municipal, para delimitar

e direcionar agdes especificas para 0 municipio e seus alunos.
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5 CONSIDERA COES FINAIS
A pesquisa apresentada teve como temética a Prova Brasil, especificamente o teste de

matematica do quinto ano do Ensino Fundamental de escola da rede publica municipal de Sao
Luis- Ma. A realizagdo da mesma optou-se por: bibliografica e a pesquisa de campo com a
direcdo e professores da turma de 5* ano e o representante da SEMED, buscou saber as
principais agdes destes no processo de ensino aprendizagem de matemdtica para melhora dos
resultados da Prova Brasil, bem como conhecer a acdo da SEMED em forma do SIMAE,
como politica educacional que tem por meta elevar qualidade de educacdo no pais e por
consequéncia o desempenho escolar dos alunos.

A andlise dos dados da pesquisa, evidenciou que o pensamento dos sujeitos
corroboram para definir que existe todo um movimento, da escola, da SEMED em prol da
elevacdo do indice, o que na verdade € a meta estabelecida no plano nacional de educacao,
que faz todo esse empenho, o qual os mesmo enfatizem que a busca ndo € essa, mas a pratica
dos mesmos traz essa resposta, aplicacdes periddicas de simulados, € um fator que vai ser
preponderante, para deduzi essa preparacdo para as avaliacOes externas, se isso de fato garante
o aprendizado, tecnicamente ndo, pois se isso ocorresse a escola estaria em nivel 8, ou
alcangaria em sua totalidade o nivel 9 da escala SAEB.

Mas, como vimos, ndo € o que ocorre e ainda sim € valido ressaltar que a escola vem
se empenhando e dedicando tempo para planejamento, porque € imprescindivel e isso reflete
diretamente no resultado, que vem crescendo. Mas aqui defendo que o planejamento busque
alcancar aqueles alunos que na distribui¢do percentual, ndo chegam nem a metade do nivel e
os que estdo na metade do nivel, todos consigam alcancar a nota méxima, assim como fora
mencionado no decorrer da pesquisa, sobre o alcance da educacdo de qualidade, pois
qualidade € por si s6 garantia de que um todo conseguiu alcancar determinado objetivo.

Ficou evidenciado que a escola tem um trabalho que € elogiado pela Secretaria de
Educacdo Municipal, isso em decorréncia de cobrancas intensivas a escola para manter o
resultado, e que o papel do gestor, aqui e importante cabendo a ele reiterar essa cobranga para
o seu corpo docente, apesar de ainda serem acOes que ndo levam todos os alunos a
aprenderem, mas obtido avanco e se mantendo na média em relacdo a anos anteriores ao
recorte feito.

Deste modo, é possivel considerar que os esforcos sdo vélidos, mas o empilhamento de
avaliacdes massacram o entendimento do aluno, ou seja, ainda longe de uma educagdo plena

com garantia de aprendizado a todos.
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Séo Luis-MA, de de 2018.
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APENDICE B- ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMI-ESTRUTURADA

10.

11.
12.

ROTEIRO DE ENTREVISTA
e Identificacdo Profissional
Curso de Graduagdo: Ano:
Pés-graduacdo ( )qual? Ano:

Instituicdo de Formagao
Tempo de atuagdo profissional:

a)( )1a3anos b)( )4a6anos c)( )7a9 d)( )Maisde 10 anos.
Idade:

Tempo de atuagao nesta escola

Qual importancia tem a avaliagdo externa (Prova Brasil) para educa¢do do municipio?
Vocé conhece o instrumento da avaliacdo da drea de conhecimento matematica da Prova
Brasil na educacgao basica? Como a avalia?

A SEMED realiza ou realizou alguma formacdo sobre os resultados do IDEB, em
especifico sobre a Prova Brasil, com foco o eixo matemética e seus descritores? A Escola
pesquisada participou?

Quais a¢des foram desenvolvidas pela Secretdria no sentindo de melhorar os resultados do
eixo matemaética da escola pesquisada?

A Secretdria propde formacgdes para os professores da escola pesquisada visando essa
ligacdo da Prova Brasil, seus resultados com o cotidiano escolar e a interdisciplinaridade
do eixo matemdtica?

Para vocé os resultados da avaliac@o influenciam na prética didria da escola pesquisada?
Justifique sua resposta.

Quais as acodes a escola pesquisada desenvolveu no sentido de melhorar seus resultados
obtidos na avalia¢dao?

Vocé acredita ser relevante para a escola pesquisada a questao da classificacdo da escolar
a nivel nacional?

A maneira como ocorre a avaliagdo e o instrumento utilizado na Prova Brasil é
satisfatorio? O que precisa mudar? Considera a avaliacdo importante para futuras agoes?
A implementacdo do SIMAE teve alguma dificuldade de aceitagcdo, pelas escolas e a
escola pesquisada?

Porque o SIMAE se faz importante num contexto de tantas avaliacdes de nivel nacional?
Porque o SIMAE o resultado ndo € disponibilizado igual ao o das avaliacOes nacionais?

Acredita que ele podera ser disponibilizado?



67

13. O SIMAE pode ser considerado uma preparagdo para a Prova Brasil?

14. Porque o SIMAE ¢ uma iniciativa municipal mas € realizado por universidade de fora?

15. Quais ac¢des estido sendo pensadas para trabalhar os resultados do SIMAE?

16. O ensino de matemdtica deve ser uma preparacdo para essas avaliacdes, uma vez que
mediante aos resultado a maioria ndo € satisfatério. Garantiria dessa forma o
aprendizado?

17. Tomando como base a situagdo atual do sistema educacional, como vocé ver o futuro da

avaliacdo externa?
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Sao Lufs, 09 de Novembro de 2018.
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Ilma. Sra.
Secretaria Adjunta de Ensino-SAE
Maria de Jesus Gaspar Leite

Assunto: Solicitagio para realizaglo de pesquisa.

Senhora Secretaria,
Solicitainos a v.Sa. autorizagdio para aluna Adriana Aguiar Silva do
Curso de Pedagogia Licenciatura, realizar pesquisa na UEB | s para
seu trabalho de conclusio de curso, que tem como tema: Prova Brasil: um estudo da
avaliagiio externa de matemsitica no 5° ano em uma escola da rede pablica municipal
de Sdo Luis - MA , orientado pela professora Maria José Santos Rabelo.
Certo de sua colaboragfio, colocamo-nos a disposigdo para quaisquer

esclarecimentos.

Atenciosamente,

- Al
. Mhna José Santos Rabelo
Diretora do Curso de Pedagogia - UEMA
Mat. 65352

PREFEITURA MUNICIPAL T
SEC. MUNIZIPAL DE ECUCIdade Universit:© . . u: V1 — Caixa Postal 09-S30 Luis-MA. FONE: (98) 3245-5461
PROTOCOLO GE 1£:G.C. 06.352.421/0001/68 — Criada nos termos da Lei 4.400 de 30/12/81
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em A2/ 41/ 48
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ANEXO 2- MATRIZES DE REFERENCIA DE MATEMATICA DO 5°ANO

D1-Identificaralocalizacdo/movimentagdo deobjetoemmapas,
croquise outras representacdes graficas.

D2-Identificar propriedades comunsediferengasentre poliedros
ecorpos redondos, relacionando figuras tridimensionais com

suas planificacdes.

D3-Identificar propriedades comuns e diferencas entre figuras
bidimensionais

pelo nimero de lados, pelos tipos de angulos.
D4-Identificarquadrilaterosobservandoasposicoesrelativasentre
seuslados

(paralelos, concorrentes, perpendiculares).
D5—Reconheceraconservagiooumodificagdodemedidasdoslados,
do perimetro, da drea em ampliagéo e/ou redugdo de figuras poligonais
usando malhas quadriculadas.

D6-Estimaramedidade grandezasutilizandounidades demedida
convencionais ounao.

D7 — Resolver problemas significativos utilizando
unidades de medida

padronizadas, como km/m/cm/mm, kg/g/mg, 1/ml.

D8 — Estabelecer relagdes entre unidades de medida de
tempo.
D9-Estabelecerrelacdesentreohordriodeinicioetérminoe/ou
ointervaloda duragdo de um evento ou acontecimento.
D10—Num problema, estabelecer trocas entre cédulase
moedas do sistema monetério brasileiro, em fungao de

seus valores.
D11-Resolverproblemaenvolvendo o cdlculo do perimetro
defigurasplanas,

desenhadas em malhas quadriculadas.
D12—Resolverproblemaenvolvendoocalculooua
estimativadeareasde

figuras planas, desenhadas em malhas quadriculadas.

D13-Reconhecereutilizarcaracteristicasdosistemadenumeragao
decimal,tais comoagrupamentosetrocasnabase 10eprincipiodo
valorposicional.

D14 — Identificar a localizacdo de niimeros naturais na reta
numérica.

D15 —Reconhecer a decomposicio de nimeros naturais nas suas
diversas ordens. D16—Reconheceracomposi¢aoeadecomposi¢aode
nimerosnaturaisemsua forma polinomial.
D17—Calcularoresultadodeumaadi¢doousubtracdodenimeros
naturais. D18—Calcularoresultadodeumamultiplicaciooudivisdo
dentimeros naturais.

D19 - Resolver problema com niimeros naturais, envolvendo diferentes
significados da adi¢do ou subtracio: juntar, alteracio de um estado inicial
(positiva ou negativa), comparacdo e mais de uma transformagio
(positivaou negativa).
D20-Resolverproblemacomnimerosnaturais,envolvendodiferentes
significados da multiplicacéo ou divisdo: multiplicagdo comparativa, ideia
de proporcionalidade, configuragao retangular e combinatéria.

D21 — Identificar diferentes representagdes de um mesmo nimero




racional.

D22-Identificaralocalizagio de nimerosracionaisrepresentadosnaforma
decimal

na reta numérica.
D23—Resolverproblemautilizandoaescritadecimaldecédulase
moedasdo sistema monetariobrasileiro.
D24—Identificarfracdocomorepresentacdoquepodeestarassociadaa
diferentes significados.

D25 — Resolver problema com ntimeros racionais expressos na forma
decimal

envolvendo diferentes significados da adi¢ao ou subtrag@o.
D26—Resolverproblemaenvolvendonogdesde porcentagem (25%,
50%,100%).

D27 — Ler informagdes e dados apresentados em tabelas.
D28-Lerinformacdes e dados apresentados em graficos
(particularmente em graficos de colunas).
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ANEXO 3- MATRIZES DE REFERENCIA

A Prova Brasil ndo utilizou itens que avaliam as habilidades deste nivel.

Os estudantes localizados abaixo do nivel 125 requerem atengdo especial, pois
ndo demonstram habilidades muitoelementares.

Os estudantes provavelmente sdo capazes de:

GRANDEZAS E MEDIDAS: Determinar a drea de figuras desenhadas em mathas quadriculadas
pormeio de contagem.

Além das habilidades anteriormente citadas, os estudantes provavelmente sdo capazes de:

NUMEROS E OPERACOES; ALGEBRA E FUNCOES: Resolver problemas do
cotidiano envolvendo adi¢do de pequenas quantias de dinheiro.

TRATAMENTO DE INFORMA COES: Localizar informagdes, relativas ao maior ou menor
elemento, em tabelas ou graficos.

Além das habilidades anteriormente citadas, os estudantes provavelmente sao capazes de:

ESPACO E FORMA: Localizar um ponto ou objeto em uma malha quadriculada ou croqui, a
partir de duas coordenadas ou duas ou mais referéncias. Reconhecer dentre um conjunto de
poligonos, aquele que possui o maior nimero de angulos. Associar figuras geométricas
elementares (quadrado, tridngulo e circulo) a seus respectivos nomes.

GRANDEZAS E MEDIDAS: Converter uma quantia, dada na ordem das unidades de real,
em seu equivalente em moedas. Determinar o hordrio final de um evento a partir de seu horario de
inicioedeum intervalo de tempo dado, todos no formato de horas inteiras.

NUMEROS E OPERACOES; ALGEBRA E FUNCOES: Associar a fraciio % a uma

de suas representagdes graficas. Determinar o resultado da subtracdo de nimeros
representados na forma decimal, tendo como contexto o sistemamonetario.

TRATAMENTO DE INFORMACOES: Reconhecer o maior valor em uma tabela de dupla
entrada cujos dados possuem até duas ordens. Reconhecer informagdes em um grafico de
colunasduplas.
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MATEMATICA — 5° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

Além das habilidades anteriormente citadas, os estudantes provavelmente sao
capazes de:

ESPACO E FORMA: Reconhecer retdngulos em meio a outros quadrildteros.
Reconhecera planificacdo de uma piramide dentre um conjunto de planificagdes.

GRANDEZAS E MEDIDAS: Determinar o total de uma quantia a partir da quantidade
de moedas de 25 e/ ou 50 centavos que a compde, ou vice-versa. Determinar a duragio de
um evento cujos hordrios inicial e final acontecem em minutos diferentes de uma mesma
hora dada. Converter uma hora em minutos. Converter mais de uma semana inteiraem
dias. Interpretarhorasemreldgios de ponteiros.

NUMEROS E OPERACOES; ALGEBRA E FUNCOES: Determinar o
resultado da multiplicagdo de ndmeros naturais por valores do sistema monetdrio
nacional, expressos em nimeros de até duas ordens e posterior adi¢do. Determinar os
termos desconhecidos em uma sequéncia numérica de multiplos de cinco. Determinar a
adicdo, com reserva, de até trés nimeros naturais com até quatro ordens. Determinar a
subtracdo de nimeros naturais usando a nog¢do de completar. Determinar a
multiplicacdo de um nimero natural de até trés ordens por cinco, com reserva. Determinar
a divisdo exata por nimeros de um algarismo. Reconhecer o principio do valor posicional
do Sistema de Numeragdo Decimal. Reconhecer uma fragdo como representacdo da
relagdo parte-todo, com o apoio de um conjunto de até cinco figuras. Associar a metade de
um total ao seu equivalente em porcentagem. Associar um ndmero natural a sua
decomposicdo expressa por extenso. Localizar um nimero em uma reta numérica
graduada onde estdo expressos nimeros naturais consecutivos e uma subdivisdo
equivalente a metade do intervalo entre eles.

TRATAMENTO DE INFORMA COES: Reconhecer o maior valor em uma tabela

cujos dados possuem até oito ordens. Localizar um dado em tabelas de dupla entrada.

Além das habilidades anteriormente citadas, os estudantes provavelmente sao
capazes de:

ESPACO E FORMA: Localizar um ponto entre outros dois fixados, apresentados em
uma figura composta por vérios outros pontos. Reconhecer a planificagdo de um cubo
dentre um conjunto de planificacdes apresentadas.

GRANDEZAS E MEDIDAS: Determinar a drea de um terreno retangular
representado em uma malha quadriculada. Determinar o hordrio final de um evento a
partir do hordrio de inicio, dado em horas e minutos, e de um intervalo dado em
quantidade de minutos superior a uma hora. Converter mais de uma hora inteira em
minutos. Converter uma quantia dada em moedas de 5, 25 e 50 centavos e 1 real em
cédulas de real. Estimar a altura de um determinado objeto com referéncia aos dados
fornecidos por uma régua graduada emcentimetros.
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