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RESUMO

Este trabalho de pesquisa se deu por meio da seguinte tematica: ARQUITETURA E
O TEA: estudo preliminar de uma escola infantil inclusiva para alunos autistas em Sao
Luis, Maranh&o, tema de grande importancia para no contexto da arquitetura escolar,
pois no que tange a mesma, algumas barreiras ainda precisam ser rompidas, para
que se exerca uma educacao de qualidade no ambiente escolar. Esta pesquisa tem
por objetivo propor um estudo preliminar de uma escola inclusiva para alunos autistas,
através da investigacéo da historia da arquitetura escolar no Brasil e seus efeitos na
educacao brasileira, da analise de projetos inclusivos voltados para o publico TEA e
identificacdo dos parametros necessarios para se construir para esse publico,
garantido seus direitos de acessibilidade educacional. Para a realizagédo desta
pesquisa fez-se um estudo bibliografico, através de referenciais tedricos, como: Baltar
(2001), Dérea (2000), Kowaltowski (2011), Resende (2021), Vasconcellos (2020),
entre outros, permitindo os embasamentos e aprendizados necessarios na construcao
do objetivo geral da mesma. Assim, absorvendo os conhecimentos dos conteudos
estudados, pode-se chegar as conclusdes necessarias para propor um estudo
preliminar de uma escola inclusiva para os alunos com TEA, garantindo o direito de
educacgao e igualdade dos mesmos.

Palavras-chave: Arquitetura. Autismo. Escola Infantil. Inclusao.



ABSTRACT

This research work was carried out through the following theme: ARCHITECTURE
AND TEA: preliminary study of an inclusive children's school for autistic students, in
S&o Luis, Maranh&o, a topic of great importance in the context of school architecture,
because in terms of it, some barriers still need to be addressed. be broken, in order to
exercise quality education in the school environment, this research aims to propose a
preliminary study of an inclusive school for autistic students, through the investigation
of the history of school architecture in Brazil and its effects on Brazilian education,
analysis of inclusive projects aimed at the TEA public and identification of the
necessary parameters to build for this public, guaranteeing their rights of educational
accessibility. For the success of this research, a bibliographical study was carried out,
through theoretical references, such as: Baltar (2001), Dérea (2000), Kowaltowski
(2011), Resende (2021), Vasconcellos (2020), among others, allowing the bases and
necessary learnings in the construction of the general objective of the same. Thus,
absorbing the knowledge of the contents studied, one can arrive as necessary to
propose a preliminary study of an inclusive school for students with ASD, guaranteeing
their right to education and equality.

Key words: Architecture. Autism. Kindergarten. Inclusion.
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1 INTRODUGAO

A histéria da educacéo brasileira, passou por varios momentos ao longo dos
anos, onde muito se avangou até os dias atuais, devido a normas, decretos, leis e
métodos educacionais. Cada vez mais, profissionais lutam pelo direito educacional de
qualidade, com o intuito de garantir o acesso igualitario para todos.

A educacao inclusiva, propde que todas as pessoas, independente do seu
estado fisico, mental, social, devem ter acesso ao ensino de qualidade.

Neste trabalho de pesquisa daremos énfase para uma educacao acessivel para
os alunos com autismo, onde discorreremos sobre a tematica: ARQUITETURA E O
TEA: estudo preliminar de uma escola infantil inclusiva para alunos autistas em Sao
Luis, Maranhao. Projetar para alunos com esse diagndéstico € um grande desafio, visto
que o projeto arquitetdénico deve contribuir com seu conforto e aprendizagem, no que
tange ao ambiente escolar, através desta pesquisa, pretende-se pensar métodos
inclusivos arquitetdénicos na criacdo de espacos, valorizando os critérios necessarios

para que o direito de educacdo desses alunos seja exercido.

Segundo o DSM-5 (2014), (Manual Diagndstico e Estatistico de Transtornos
Mentais), quinta edigao, o TEA (Transtorno do Espectro Autista), € classificado como

déficits persistentes na comunicacao e interacdo social em varios contextos.

A arquitetura inclusiva se dar de forma responsavel e social pelos espacos de

qualidade e conforto de todos os seus usuarios (ARAUJO, 2017).

A escolha do tema se deu pelo apreco no ambito da educacao especial, onde
através da seguinte pesquisa, deseja-se colaborar para a melhoria de espagos de

aprendizagem e a inclus&do dos alunos autistas com éxito no ambiente educacional.

Criar espacos inclusivos para as pessoas com autismo, requer cuidado e
dedicacao, onde é importante destacar que escolas precisam estabelecer um elo entre
o profissional da arquitetura e a pedagogia, para que se estabelega uma educagéao de
qualidade, pois a realidade de algumas escolas ainda deixam muito a desejar no que
se refere o direito educacional das pessoas com deficiéncias, inclusive os alunos
autistas; € bem comum escolas regulares de ensino ndo terem acompanhamento do
profissional da arquitetura, acarretando um prejuizo no desenvolvimento educacional
desses alunos, deixando de lado a preocupacgao de criar espagos confortaveis e

acessiveis.
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Pensando a respeito dessa problematica, faz-se necessario refletir, como a
arquitetura escolar pode contribuir para que o direito educacional seja exercido com

qualidade e acessivel para os alunos autistas?

Com a pretensao de alcancgar respostas, sugere-se como objetivo geral deste
trabalho: elaborar um estudo preliminar de uma escola inclusiva ao publico TEA; e
como objetivos especificos: investigar a histéria da arquitetura escolar e suas
particularidades; analisar projetos de escolas inclusivas; e identificar os parametros

de projetos educacionais inclusivos.

A metodologia utilizada nesta pesquisa se deu de forma bibliografica,
qualitativa, fazendo uso de livros, artigos, dissertagdes, entre outros, onde se abordou
sobre a importancia da arquitetura inclusiva, voltada para o aluno autista. Foi realizada
também, entrevistas estruturadas e semiestruturada, por meios eletrdnicos, como o
Jotform e Whatsapp, com profissionais da Terapia Ocupacional e da Pedagogia, onde
conforme o termo de consentimento livre esclarecido, o anonimato das pessoas
entrevistadas, foi preservado, utilizamos os seguintes cognomes para tais:
Profissional da Terapia e Profissional da Pedagogia, para aprofundamento dos
resultados da pesquisa. A escolha pelo método se deu pelo rico acervo nos meios
digitais, sobre a tematica e melhor entendimento do assunto.

Para alcangcar os objetivos desta pesquisa utilizou-se alguns referenciais
tedricos, como: Baltar (2001), Dorea (2000), Kowaltowski (2011), Resende (2021),
Vasconcellos (2020), e dados coletados nas entrevistas, onde abordam sobre a

tematica deste trabalho.

O desenvolvimento deste trabalho de pesquisa se configurou através de cinco
capitulos com alguns subcapitulos, sendo a Introdugdo considerada o primeiro
capitulo do trabalho e a concluséo o ultimo. No segundo capitulo estudamos sobre a
histéria da arquitetura escolar no Brasil, destacando as primeiras escolas construidas
no Rio de Janeiro através do arquiteto Joaquim Bethencourt da Silva, muito importante
para arquitetura escolar brasileira, pois preocupava-se com a higiene e o conforto das
escolas do século XIX, onde no século seguinte Anisio Teixeira, pedagogo e
pensador, teve grande destaque nas mudangas ocorridas nas escolas do Brasil, com
seus métodos pedagdgicos, voltados para a preocupagao do espago construido. No

mesmo capitulo, descrevemos ainda sobre a influéncia da arquitetura para uma



15

educacao de qualidade e a integragao sensorial do autista para aprofundamento do

estudo preliminar desta pesquisa.

No terceiro capitulo falamos sobre a escola inclusiva, trazendo os processos
histéricos que marcaram a educacgao brasileira, enfatizando alguns documentos muito
importantes no direito educacional do aluno autista, como: a Constituicao Federal de
1988, a Declaracao de Salamanca, o decreto 186/08 e a n°® 12.764 de 2012. Por meio
desses fatos legais vimos como a arquitetura contribui para a inclusao do aluno autista
na escola, analisando os aspectos construtivos, formas, cores, texturas, etc.
Analisamos ainda a respeito de projetos escolares inclusivos ao publico autista,
referéncias de grande importancia na realizagcao do estudo preliminar deste trabalho,
servindo de inspirag&o para se alcangar o objetivo do mesmo.

No quarto capitulo realizamos um estudo preliminar de uma escola infantil,
atendendo criangas de 4 a 6 anos de idade, inclusiva para alunos autistas, usando
todo o conteudo pesquisado, apresentando o terreno de estudo, localizacao, lei de
zoneamento, uso e ocupacgao do solo, estudo solar, estudo viario, legislagdo municipal
de Sao Luis, programa de necessidade, conceito, partido, moodboard, fluxograma,
plantas baixas, planta de cobertura e modelagem 3D. Por fim apresentamos a
conclusao que constitui o quinto e ultimo capitulo desse trabalho.
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2 ARQUITETURA ESCOLAR: contexto histoérico

A arquitetura é algo essencial na vida de todo ser humano, através dela é
possivel viver e sentir experiéncias extraordinarias na sociedade e no mundo. Na
educacao nao pode ser diferente, a arquitetura tem um papel fundamental no espaco
educacional, pois a mesma exerce forte influéncia nos comportamentos e
aprendizados das pessoas, que vivenciam esse local. A arquitetura é responsavel por
garantir conforto para os usuarios de qualquer ambiente, na escola € crucial, que a
mesma atenda todas as necessidades, daqueles que irdo usar determinado lugar.

Ao logo dos anos a arquitetura sofreu algumas mudangas nos seus estilos,
tipos e formas, proporcionando obras modernas e contemporaneas, junto com essas
mudangas, evoluiu também as formas e métodos de ensino, onde se faz necessario
que escolas tenham um projeto completamente voltado para a qualidade de vida de
todo corpo escolar, como alunos, professores, coordenadores, gestores, zeladores,
etc.

Com base na arquitetura escolar, podemos dizer que,

Na histéria da humanidade, o processo de transmitir os conhecimentos e as
atitudes necessarios para que o individuo tenha condi¢des de integrar-se a
sociedade teve formas variadas e objetivos especificos. Em muitas culturas
primitivas, a educagao acontece sem estrutura formal, mas o ambiente onde
se vive pode ser chamado de escola. Todos os membros dessas sociedades
exercem um papel de educador, com influéncia maior da familia
(KOWALTOWSKI, 2011, p.13).

As escolas publicas criadas em meados do século XVIII, eram
improvisadas em espagos como: igrejas, prédios comerciais, camaras municipais,
entre outros locais cedidos ao governo, para que os professores pudessem dar aula,
aléem da escola publica, existiam também nessa época as escolas privadas ou
domeésticas, que funcionavam em locais providenciados pelos pais dos alunos onde
0S mesmos eram responsaveis pelo pagamento dos professores; outra forma de
ensino que os pais atuavam eram de coletivamente criar uma escola e contratar
professores para educar seus filhos, apesar dessa variedades de ensino, apds a
independéncia, surge a necessidade de uma nova forma de ensino no Brasil, dando
inicio ao método mutuo (FILHO; VIDAL, 2005).

De acordo com o que lemos, podemos constatar que os primeiros espacos
de ensino no Brasil se deram por lugares sem planejamento e despreparados para tal

funcdo, porém, mais tarde surge um novo método de ensino (mutuo), com a
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necessidade de escolas mais amplas, dindmicas e que atendessem o0s programas

arquitetbnicos daquela época.

Sendo assim,

As Escolas Normais comegaram a aparecer no cenario sociocultural brasileiro
a partir da terceira década do século XIX. Em 1835 em Niteroi, em 1836 na
Bahia, em 1845 no Ceara e, em 1846 em S&o Paulo. Até entdo, uma das
principais mazelas da educagdo era a existéncia de professores
improvisados, com péssima formagdo e mal remunerados. Ndo existiam
projetos consistentes visando a ampliacdo da escolaridade elementar e,
consequentemente, ndo havia uma proposta de qualificagcdo do professor
(MARTINS, 2009, p.175 e 176).

As primeiras escolas no Brasil foram construidas no Rio de Janeiro,
especificamente no século XIX, com grande participagdo do arquiteto Francisco
Joaquim Bethencourt da Silva (Figura 01). Os programas arquitetdnicos das escolas
francesas, influenciou fortemente na arquitetura dessas escolas, com fontes de
informagdes coletadas através da revista Revue Générale de |I” Architecture et des
Traveaux Publics, que trazia as atualizagdes arquitetdbnicas daquela época (BALTAR,
2001).

Figura 01: Francisco Joaquim Bethencourt da Silva
Fonte: Diario do Rio (2016).

Joaquim Bethencourt, foi um dos precursores das transformacgoes
ocorridas nas escolas do Brasil, com seu olhar voltado para as melhorias do ensino e
qualidade de vida dos alunos, através da arquitetura. No quadro a seguir veremos

sobre sua participagao em projetos arquitetdénicos no Rio de Janeiro.

Quadro 1: Participacao de Bethencourt na Arquitetura Escolar do Rio de Janeiro
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ANO DE =
EDIFiCIO CONSTRUGAO/ SERVENTIA CARACTERISTICAS ARQUITETONICAS wp:o%:‘;/ B ORTID
INAUGURACAO JEN
- Moradia ao
guarda-joias
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em1815 ; Reforma
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Misericordia . . P
portas mais estreita e mais simples;
No primeiro pavimento,
Colégio Pedro era f:om!)ost? por revestn'pen.to da ; Néo se encontrou fontes
Inaugurado « cantaria, cinco janelas de peitoril e, no Projeto de
n Educagdo 5 concretas
em 1837 segundo, janelas rasgadas com sacadas Reforma
de balatistres de marmore;
Educacéo, ) . :
& Dois pavimentos, estilo
Construgdo | composta por e s
ST eclético, com fachadas em cantaria,
Escola iniciada em duas escolas o e e
Municipal da 1870, sendo separadas, P J . g - .
; : sobrevergas, mezaninos, cornija, frontéao, Projeto de
Freguesiada | inaugurada |uma paracada = Ambos os sexos
s = etc. Construcgao
Gléria em 9 de abril sexo
de 1875
o Educacdo Dois pavimentos, fachada em cantaria,
Escola Construgao - = n
- meninos e possuia mezanino, guarda-corpos
Municipal da em 1871 e ¥ A = .
s ; - meninas de em cantaria, sobrevergas frontdes Projeto de Ambos os sexos
Freguesia de inauguragao - 5 i Z
A forma triangulares ,portas-janelas, patios nas Construgdo
Sta. Rita em 1877 . "
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amplo, colunas jonicas
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pavimentos superiores remete
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Escola dos ao segundo andar. Sua bela Projeto
e Inaugurado ~ % A = Ambos os sexos
Meninos Cegos Educagdo ornamentacdo dava-se por portas-janelas | construgédo
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de sacadas
com sobrevergas retas ou em forma de
frontao triangular, as sacadas, as
vergas e as sobrevergas eram em
cantaria.
e Com partido distinto das outras escolas, a
Escola Publica e e
A escola era distribuida por
da Freguesia de e - o .
; duas alas o patio, o Projeto de
S. Francisco & = . = =
Xavier: do Inauguracgao Educagdo arquiteto empregou o ferro nos guarda Construgéo Nao se tem essa
em 1877 corpos e na sustentagio das marquises informacgao
Engenho Novo
das varandas.

Fonte: Baltar (2001), adaptado pela autora.
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Além das necessidades educacionais, os projetos arquitetbnicos das
escolas do século XIX, eram feitos para suprir os aspectos culturais, econédmicos e
sociais. No quadro acima, podemos ver a respeito das caracteristicas arquitetbnicas
dessas escolas aqui no Brasil, assim como seu ano de construgdo ou inauguragéo,
chamando atencgao para a divisdo das classes escolares da época, onde os homens
eram separados das mulheres, ou seja, pela ordem cultural e social, em algumas

escolas nao era permitido que ambos frequentassem a mesma sala.

Veremos a seguir algumas figuras dessas escolas no Rio de Janeiro

criadas ou reformadas por Bethencourt.

Figura 02: Vista posterior do Asilo da Santa Casa de Misericardla |
Fonte: Fonte Baltar (2001).

Na figura 02, temos uma vista posterior do Asilo da Santa Casa de Misericérdia,
projetada por Bethencourt, onde podemos observar uma harmonia das suas
esquadrias, dando énfase ao estilo neoclassico, assim como a presenga de grandes

patios nas laterais da escola.
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Figur 03: Reéonstrugéo do Colégio Pedro Il
Fonte: Fonte Baltar (2001).

Na figura 03, temos uma representacao da reconstrugao do Colégio Pedro II,
prédio localizado a direita, com dois pavimentos, onde teve a participacdo de
Bethencourt na sua reforma. Podemos observar que sua fachada € composta por
janelas rasgadas com sacadas, balaustres e pilastras.
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Figura 04: Planta Baixa Térreo mais recente da Escola Municipal da
Freguesia de Sta. Rita até os anos 2001, onde nessa
época funcionava como Centro Cultural, porém dava
pra ver como a escola se configurava anteriormente
Fonte: Fonte Baltar (2001).

Na figura 04, podemos analisar a planta baixa mais recente da Escola Municipal
da Freguesia de Sta. Rita até 2001, ocupada nessa data por um centro cultural,
importante ressaltar que mesmo com essa ocupacgao, € possivel ver como se dava a
distribuicdo dos espagos da antiga escola, onde predomina o uso de formas

retangulares na sua configuragao de planta.
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Figura 05: Planta Baixa 1° pavimento da Escola Municipal da

Freguesia de Sta. Rita até os anos 2001
Fonte: Fonte Baltar (2001).

O que definia o programa a ser adotado para a construgdo dessas primeiras

escolas no Brasil, era o método de ensino que iria ser posto nesses estabelecimentos

de acordo com cada escola.

Pois, nessa época:

No que se refere a divisdo dos prédios, a sua configuragdo - patios e
cémodos, iluminagdo natural ou noturna, ventilagdo - ou ao conforto
almejado, incluindo ai algumas referéncias ao mobiliario, principalmente no
que diz respeito ao bom desempenho do método de ensino adotado, as
solugdes irdo aparecendo naturalmente, a medida que cada prédio analisado
mostre como resolveu os problemas encontrados (BALTAR, 2001, p.55).

Chegando ao século XX, Anisio Teixeira, embora ndo seja arquiteto e sim

educador, tem um papel fundamental na histéria da educacido, com seus métodos

pedagogicos, voltados para a escola primaria, defendia espagos mais confortaveis,

influenciando fortemente a configuragao arquiteténica das escolas brasileiras, onde o

mesmo,

[...] revolucionava os métodos de organizagéo do sistema educacional e das
atividades intraescolares, acreditando que a educagédo € um tripé
indissociavel de escola, biblioteca e museu. Na escola era importante criar o
ambiente que existe na propria vida social. As ideias de Teixeira e os debates
promovidos por ele também inspiraram a Lei de Diretrizes e Bases (LDB,
1996), importante instrumento de melhorias e qualidade do ensino no Brasil.
Os trabalhos de Teixeira consolidaram-se na Escolinha de Arte do Brasil, na
Sociedade Brasileira para o Progresso da Ciéncia, na Sociedade Pestallozzi
do Brasil, na Escola Parque da Bahia e na Universidade do Distrito Federal.
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Nas décadas de 1950 e 1960, Teixeira planejava a municipalizagdo do
ensino, para integrar as comunidades nas questdes da educagdo e
regionalizar a ciéncia pedagdgica, a escola e o curriculo (KOWALTOWSKI,
2011, p.31).

Com a organizagdo da Republica, a escola passa a ser vista como
elemento de desenvolvimento histérico, onde comegam a ser construidas em lugares
abastados da sociedade, passando a exercer a fungao especificamente de ensinar,
com isso houve uma distingao entre os demais prédios publicos, pois, nessa época se
tornou necessario ter um ambiente com organizagado, higiene e mais acolhedor
(DOREA, 2000).

As transformagdes ocorridas nas formas pedagogicas de ensino, propiciou
de forma valida, uma nova construcao de ambientes mais qualificados e capazes de
passar conhecimento, porém, além dos métodos inovadores dos pedagogos, era
necessaria uma visao, voltada para o ambiente que seria usado como escolas, dando
énfase a uma arquitetura mais acessivel e acolhedora. Importante analisarmos que a
arquitetura dessas escolas foi influenciada de acordo com as necessidades da
sociedade, no que desrespeito a economia e a saude. Mesmo com todos esses
aparatos a educacao e a arquitetura das escolas brasileiras ainda precisavam evoluir
muito para garantir uma educag¢ao mais igualitaria.

Dérea (2000), relata que ao longo dos anos 1931 a 1935, Anisio Teixeira
se via desafiado a resolver a questao de calamidade da educagao publica, oferecida
a sociedade; sua preocupacgao nao estava somente na quantidade, mas também na
qualidade dessas instituicdes, quando atuou como administrador no Rio de Janeiro,
propds as escolas nucleares e os parques escolares, com o objetivo de resolver

alguns problemas como:

- 0 dos terrenos: seriam necessarios somente 25% de terrenos de grande
area (10.000m? em média), uma vez que cada parque escolar serviria a
quatro escolas-classe; e os demais terrenos poderiam ter uma area
equivalente a wum lote de casa particular (13m x 40m);
- 0 da economia: cada escola possuiria somente o que fosse estritamente
indispensavel para o ensino em classe, reduzindo os custos de construgao;
- o do programa: nenhum dos objetivos da escola deixaria de ser atendido; a
escola seria educativa, sem a diminuicdo das suas fungdes instrutivas;
- 0 da localizagdo: as criangas teriam escolas mais proximas de casa, e 0s
terrenos menores seriam mais faceis de ser encontrados nos locais
necessarios; -
o do prédio: divididas as fungdes da escola entre o parque escolar e a escola-
classe, tornava-se mais facil atender as condigbes adequadas de instalagcéo
(DOREA, 2000, p.154 E 155).

Nessa mesma época, o arquiteto Enéias Silva, teve grande participagao

nos projetos arquitetdnicos escolares do Rio de Janeiro, classificados em cinco tipos,



24

por meio do plano diretor da cidade, onde todos os tipos, possuiam ambientes
planejados para atividades administrativas, odontoldgicas, sanitarias, feminino e
masculino e salas de aulas; o que distinguia essas escolas era o fato de algumas
terem salas especiais, biblioteca, auditério, enquanto outras ndo tinham determinados
espacos (DOREA, 2000).

Os cinco tipos de escola se classificavam em:

- a “Escola Tipo Minimo”, com 2 salas de aula e uma sala de oficinas,
destinava-se a regioes de reduzida populagcao escolar;
- a “Escola Tipo Nuclear” ou escola-classe: era constituida de 12 salas de
aula, além de locais apropriados para administracido, secretaria e biblioteca
de professores, e deveria ser complementada com o parque escolar;
- a Escola Platoon 12 classes (6 salas comuns e 6 salas especiais);
- a Escola Platoon 16 classes (12 salas comuns e 4 salas especiais);
- O Escola Platoon 25 classes (12 salas comuns,12 salas especiais e 0
ginasio) (DOREA, 2000, p.155).

Em 1947, Teixeira assume a Secretaria Estadual de Educagao e Saude da
Bahia, seguindo com seu plano de transformacao na educagao publica, o mesmo
segue usando seus conhecimentos adquiridos no Rio de Janeiro, fazendo uso das
escolas-classe e escola-parque, onde em 1950, € inaugurado o Centro Educacional
Primario Carneiro Ribeiro, associado a esses dois tipos de escolas (VIDAL; FILHO,
2005).

Passando pelo século XIX e XX, chegamos entdo a uma realidade das
escolas brasileiras, a escola atual € uma escola moderna, que busca cada dia mais
garantir um ambiente igualitario para todos. Porém, mesmo com esses grandes
avangos, as escolas no Brasil ainda precisam evoluir muito em alguns critérios para

uma educacéao de qualidade, e a inclusdo € um deles.
2.1 Influéncia da arquitetura escolar para uma educacgao de qualidade

Discorrendo sobre a histéria da arquitetura escolar no Brasil, percebemos
que o ambiente educacional precisa ser pensado para as pessoas que irdo usar

determinado lugar, pois,

a discusséo sobre arquitetura escolar exige reflexdes sobre a histéria e a
evolugao da sua linguagem formal e das suas avaliagdes do ambiente, que
incluem o conforto dos aspectos térmico, acustico, de iluminacdo e
funcionamento, sem deixar de lado as questdes educacionais e culturais da
sociedade. Essa arquitetura nunca estar desprovida de simbolos e reflexos
do seu contexto cultural e deve existir como resposta a proposta pedagdgica
que a escola pretende adotar (KOWALTOWSKI, 2011. P.12).
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De acordo com o que acabamos de ler, constamos que o profissional da
arquitetura exerce um papel fundamental na educagéo, onde 0 mesmo é encarregado
de pensar no conforto, na funcionalidade de um determinado espacgo escolar, fazendo
com que todos se sintam acolhidos e pertencentes a esse lugar. Cada vez mais
notamos que a arquitetura, integrada a pedagogia, traz inumeros beneficios nos
critérios educacionais, no que desrespeito uma educacao eficaz, percebemos que é
crucial a participacdo do arquiteto na tomada de decisdes, no que refere a projeto
escolar de qualidade. Brasil, Silva e Rola (2021), nos fala que o espago construido
gera uma demanda de emogdes sobre quem vai usa-lo, afetando seu comportamento
emocoes e agdes.

Dado isso,

cada vez mais a arquitetura escolar tem se tornado relevante dentro
dos debates na arquitetura. Para o arquiteto contemporaneo, esta
visdo multidisciplinar capaz de estabelecer o didlogo entre a
pedagogia, a sociologia e a psicologia, afirma-se como uma forte
ferramenta do desenho e organizagédo do espago (VASCONCELLOS,
2020, p.14)

Comenius’ foi um dos primeiros pedagogos a apresentar um sistema, onde
enfatizava um espacgo escolar, mais confortavel, estético, amplo e mais verde,
favorecendo a aprendizagem através dos sentidos, 0 mesmo possuia um método
didatico, construido por trés elementos: compreensao, retencao e pratica, além de
dele outro pedagogo que se destacou nessa época foi Froebel?, com seus métodos
pedagogicos através de atividades criativas usando blocos de construgédo, que
podemos ver nas figuras 06, 07 e 08, onde esses blocos serviam para desenvolver as
habilidades espaciais e tridimensionais das criangcas (KOWALTOWSKI, 2011).

' Jan Amos Komensky—-em latim, Comenius ou, em portugués Coménio (Gomes, 1985) —foi um
educador e escritor checo, que é considerado pela literatura como o fundador da Didatica. Comenius
nasceu em Nivnitz, na Moravia, em 28 de mar¢o de 1592 (BOTO,2021, p.40).

2 Filho de um pastor protestante, Friedrich Froebel nasceu em Oberweissbach, no sudeste da
Alemanha, em 1782. O alemao Friedrich Froebel (1782-1852) foi um dos primeiros educadores a
considerar o inicio da infancia como uma fase de importancia decisiva na formagéo das pessoas - idéia
hoje consagrada pela psicologia, ciéncia da qual foi precursor. Froebel viveu em uma época de
mudanga de concepgdes sobre as criangas e esteve a frente desse processo na area pedagdgica,
como fundador dos jardins-de infancia, destinado aos menores de 8 anos (FERRARI, 2008, p.01 e 04).
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Figura 06: Froebel Blocks
Fonte: Kowaltowski (2011)

Figura 07: Blocos Froebel nas metodologias pedagdégicas atuais
Fonte: Kowaltowski (2011)

Ainda sobre Froebel, podemos dizer que ele,

considerava a Educacgao Infantil indispensavel para a formagéo da crianga -
e essa ideia foi aceita por grande parte dos tedricos da educagdo que vieram
depois dele. O objetivo das atividades nos jardins-de-infancia era possibilitar
brincadeiras criativas. As atividades e o material escolar eram determinados
de anteméo, para oferecer o maximo de oportunidades de tirar proveito
educativo da atividade ludica. Froebel desenhou circulos, esferas, cubos e
outros objetos que tinham por objetivo estimular o aprendizado (FERARRI,
2008, p.02).
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Na figura abaixo, podemos ver uma das maneiras que os blocos de Froebel,
poderiam ser usados nas metodologias escolares, onde se observa uma disposigao
de blocos sobre blocos, dando forma de piramide, possibilitando o estimulo

tridimensional e espacial dos alunos.

Figura 08: Blocos sobre blocos
Fonte: Kowaltowski (2011)

Maria Montessori®, foi outra pedagoga que exerceu grande influéncia na
disposicdo do ambiente escolar, apresentando um método de ensino composto por
cinco bases: as atividades diarias, as experiéncias sensoriais, a matematica e o
raciocinio, a linguagem e as ciéncias, considerando a aprendizagem como algo que
acontece espontaneamente através da vivéncia com espag¢o educacional, onde
podemos ver nas figuras 09, 10 e 11, (BRANDAO; MARTIN, 2012).

3 nasceu em Chiaravalle, Italia, em 1870 e, faleceu em Nordwjik, na Holanda. Conseguiu o diploma de
médica em 1896, tornando-se a primeira mulher italiana com tal titulagdo na area da saude. Seu
trabalho com psiquiatria numa clinica para tratamento de jovens com retardos no desenvolvimento
forneceu a Montessori uma proficua fonte de reflexdo sobre o comportamento das criangas e como
elas aprendiam quando brincavam. Em 1900, obteve formagéo na Scola Magistrale Ortofrenica, a qual
proporcionava uma formagao para educadores de escolas para criangas com deficiéncias mentais.
Além disso, cursou Pedagogia e tornou-se, entdo, uma médica pedagoga (SILVA, 2021, p.137).



Figura 09: Blocos usados no método pedagdgico de Montessori
Fonte: Kowaltowski (2011)

Figura 10: Blocos de encaixes
Fonte: Kowaltowski (2011)
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Figura 11: Materiais usados na pedagogia de Montessori
Fonte: Kowaltowski (2011)

Maria Montessori defendia os materiais sensoérios vistos nas figuras acima,

como fundamentais na aprendizagem das criangas, pois,

foram planejados para dar as criangas uma diversidade de experiéncias com
o uso e desenvolvimento da acuidade dos sentidos. Conjuntos de cilindros de
lados retos e diferentes didmetros e uma base, na qual devem ser
perfeitamente encaixados. Cubos de madeira de tamanho variavel de 1 a 10
centimetros, que podem ser usados para construir uma torre. Bloquinhos em
forma de prisma, blocos quadrados, placas e cartdes com superficies de
suavidade desiguais, varios tipos de materiais tecidos, bases com formas
geomeétricas diferentes para encaixe. Cada um desses conjuntos de materiais
leva a um conceito distinto, como calculo, medida ou volume. Com o material
sensorial, mesmo criangas de 4 anos podem aprender conceitos matematicos
e geométricos que, até entdo, s6 se ensinavam aos adolescentes. Aprender
com o uso dos sentidos parece dar a crianga maior capacidade para lidar com
esses conceitos dificeis (MORAIS, 2009, p.73).

Segundo Kowaltowski (2011), outros grandes pensadores em prol das
transformacgdes escolares ao longo do tempo foram:

a) Henri Wallon*: onde, sua andlise se baseava através do
desenvolvimento psicolégico das criangas, criando um novo
significado de motricidade, emotividade e inteligéncia humana,
defendendo que o ponto de partida psiquico, se dava pela forma que

essas informagdes eram coletadas do ambiente externo.
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b) Vygotsky®: enfatizava que de acordo com o histérico social do
individuo e a relagdo com o mundo em sua volta, ou seja, como esse
individuo interagia com o ambiente, é que se construia a linguagem
e a memoria, tendo o cérebro como principal agente no
desenvolvimento humano.

De acordo com o que lemos, podemos dizer que:

Vygotsky e Wallon foram um dos precursores a pensar nos contributos da
insercdo de criangas com deficiéncia no ambiente escolar. Defende-se que a
pratica da escolarizagao inclusiva é possivel quando o estudante é encarado
como sujeito de direitos, quando avaliado como pardmetro de si mesmo,
quando o planejamento pedagdgico contempla suas especificidades, sem
rotula-lo; quando busca-se desenvolver suas habilidades cognitivas,
comunicacionais e sociais com o objetivo de promover condi¢des necessarias
para a vida em comunidade com autonomia e bem-estar. Neste sentido,
destaca-se a instituicdo escola como espago apropriado para o
desenvolvimento da crianga autista na area cognitiva, além de oportunizar a
convivéncia com outras criangas. No entanto, mudangas epistemoldgicas,
arquitetbnicas e pedagogicas precisam ser repensadas e reelaboradas para
que todas as pessoas participem e usufruam de servigos, artefatos e espagos
no ambito social e escolar (SANTOS, 2022, p.87 e 88).

Com o que vimos até aqui, podemos constatar que o espaco arquitetdnico
exerce forte influéncia para uma educacgao de qualidade, através das percepgodes que
os alunos recebem desse local, por meio do conforto acustico, térmico, luminico, tatil,
além da higiene, acolhimento e pertencimento. No entanto € importante frisar que para
0 sucesso educacional por completo, precisa-se de um conjunto de agdes, onde a
arquitetura e a pedagogia, devem andar juntas, pois para que os alunos possam
receber uma educacgao inclusiva e acessivel, o pedagogo e o arquiteto, precisam estar

comprometidos com esse objetivo.

4 nasceu em Paris, no dia 15 de junho de 1879 (DENIS, 2021, p.16). Foi psicologo, filosofo, médico e
politico francés, que se tornou conhecido por seu trabalho cientifico sobre a Psicologia do
Desenvolvimento. Sua trajetéria académica revela sua formagédo em filosofia, medicina e psiquiatria,
que retratam seu interesse pela psicologia (ASSIS; OLIVEIRA; SANTOS, 2022, p.60).

Snasceu em 1896, na cidade de Orsha, na Bielorussia, hoje Belarus, falecendo prematuramente
de tuberculose aos 38 anos de idade, em Moscou, onde estudou e construiu sua pesquisa e sua
carreira. O tedrico nasceu e cresceu em um pais constantemente invadido e integrado a outros
territérios, como o polonés, o lituano e o russo. Vygotsky era jovem quando chegou a Moscou e se
formou junto com os movimentos sociais que levaram a Revolugdo Russa de 1917. Ele concebeu suas
teorias a partir da tentativa de construgdo de uma psicologia soviética e no contexto das ideias do
materialismo histérico. Multidisciplinar, o pensador formou-se em Direito e Filologia na Universidade
de Moscou, em 1917; tempos depois, estudou Medicina e Psicologia (MARKO, 2022, p.56).



31

2.2 Integragao Sensorial do Autista

Neste subcapitulo tratamos sobre a interagcdo do autista com o mundo em
sua volta, trazendo um pouco do conceito do autismo e fazendo um apanhado de
como as pessoas, em especial as criangas diagnosticadas com esse disturbio, se
desenvolvem nos espacos escolares.

O autismo é considerado como um transtorno do desenvolvimento do ser
humano, comprometendo as habilidades essenciais no que tange a socializagao e
comunicagao, as pessoas com esse diagnostico, apresentam algumas limitagdes em
suas atividades cotidianas e comportamentos estereotipados (BODDAERT;
MERESSE; ZILBOVICIUS, 2006).

A terapeuta ocupacional Anna Jean Ayres, criou a Teoria da Integragéo
Sensorial, com o objetivo de entender como o sistema nervoso central, capta as
informagdes do ambiente em sua volta (FURTUOSO; MORI, 2022).

Dessa forma,

[...] a crianga com dificuldade na integragdo sensorial apresenta uma
desorganizagao nas suas respostas adaptativas. Ela pode apresentar-se
desajeitada em atividades que envolvam movimento, ndo conseguir manter
um objeto seguro nas maos e derruba-lo com frequéncia ou, ainda,
apresentar dificuldade para realizar atividades da vida diaria como, por
exemplo, escovar os dentes, alimentar-se, vestir-se, entre outros. A crianga
também pode apresentar dificuldades na aprendizagem escolar, pois o
cérebro ndo consegue organizar os estimulos externos captados pelos
6rgdos dos sentidos e, por isso, ndo alcanga o nivel de atencdo e
concentracdo adequados para o processo de ensino aprendizagem
(FURTUOSO; MORI, 2022, p.420).

Contudo, n&do se pode generalizar, afirmando que todas as pessoas com
prejuizos em seu neorodesenvolvimento, possuem dificuldades sensoriais, porém
muitos estudos feitos com embasamento na Teoria da Integracao sensorial, relatam
gue os problemas nas habilidades do processamento sensorial, prejudicam em varios
graus o desenvolvimento e aprendizagem (MATTOS, 2019). Dado isso,

de acordo com a Teoria da Integragdo Sensorial, a capacidade de aprender
esta relacionada a capacidade da pessoa em perceber e em processar as
informagdes do corpo, do movimento e do ambiente, e por meio disso planejar
e organizar seu comportamento. Em outras palavras, a crianga integra e
organiza as sensagfes, para produzir uma resposta significativa. Quando o
processamento das informagbes ocorre de maneira harmoniosa, o
comportamento emitido € adequado ao contexto, porém quando o sistema
nervoso central apresenta alguma disfungcdo em processar e organizar as
informacgodes recebidas do ambiente, consequentemente, os comportamentos
gerados parecem inadequados (FURTUOSO; MORI, 2022. p.422 e 423).



32

Posar e Visconti (2018), relatam que as alteragdes sensoriais dos autistas,
além de prejudicar sua interagdo com as atividades do dia a dia dentro de casa,
também prejudicam as atividades fora de casa, como exemplo: viajar e se socializar,
sendo necessario uma intervengao no espectro, através de terapias, estimulando as
areas necessarias para melhoria das suas interagdes sociais e vida cotidiana. No

quadro 02 veremos como se dar alteragdes sensoriais dos autistas.

Quadro 02: Alteragdes Sensoriais da crianga com TEA

Modalidades Exemplos de comportamentos
sensoriais relacionados a alteracoes sensoriais
Visual Atracao por fontes de luz.

Encarar objetos que rodam, como

centrifuga de maquina de lavar, rodas

e ventiladores de hélice.

Reconhecimento de expressoes

faciais prejudicado.

Evitacao do olhar.

Recusa de alimentos devido a sua cor.
Auditiva Surdez aparente: a crianca nao

atende quando chamada

verbalmente.

Intolerancia a alguns sons, diferente

em cada caso.

Emissao de sons repetitivos.
Somatossensorial Alta tolerancia a dor.

Aparente falta de sensibilidade ao

calor ou frio.

Autoagressividade.

Nao gosta de contato fisico, inclusive

certos itens de vestuario.

Atracao por superficies asperas.
Olfativa Cheirar coisas nao comestiveis.

Recusa de certos alimentos devido a

seu odor.

Paladar, Exploracao bucal de objetos.
sensibilidade Seletividade alimentar devido a
bucal recusa de certas texturas.

Vestibular Movimento iterativo de balanco.

Equiilibrio inadequado.

Proprioceptiva/ Andar na ponta dos pés.

cinestésica Desajeitado.

Fonte: Posar e Visconti (2018).
Um estudo de pesquisa feito por Furtuoso e Mori (2022), através da analise
escolar com cinco criangas, em uma escola municipal do Parana, nos mostra como
se dar o processo sensorial € a relagcdo com o ambiente educacional dos alunos com

TEA, no qual podemos ver no quadro 03 e 04.



Quadro 03: Participantes da Pesquisa
Aluno | Idade Género | Diagnéstico Atendimento Seriagdo
multiprofissional
1 10anos | F TEA Psicologico e | 5°ano
terapeuta ocupacional.
2 8 anos F TEA e Deficiéncia | Fonoaudiolégico e | 3°ano
Intelectual psicologico.
3 9 anos F TEA, Transtorno do | Fonoaudiolégico, 3°ano
déficit de atencdo | Terapeuta
com hiperatividade | ocupacional e
e Deficiéncia | psicopedagoga.
Intelectual
4 8 anos M TEA Fonoaudiologico 4° ano
5 7 anos M TEA Psicologico 3°ano

Fonte: Furtuoso e Mori (2022, p.423).

Quadro 04: Transtorno Sensorial dos participantes da pesquisa

ALUNO 1 ALUNO2 [ ALUNO3 | ALUNO4 ALUNO 5
TATIL Padrio Padrdo Padrio Padrdes Padrio

flutuante flutuante flutuante flutuantes flutuante
VESTIBULAR | Procura Procura Procura Hiporeativida- | Procura

sensorial sensorial sensorial de vestibular sensorial
PROPRIOCEP- | Procura Hiporreati- Hiporreativi-
TIVO sensorial vidade dade
AUDITIVO Hiper- Hiper- Hiper- Hiper- Hiper-

reatividade | reatividade | reatividade | reatividade reatividade
ORAL Hiper- Hiper- Hiper- Hiper-

reatividade | reatividade | reatividade | reatividade
VISUAL Hiper- Procura

reatividade sensorial

De acordo com a pesquisa das autoras,

Fonte: Furtuoso e Mori (2022, p.425).
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[...] todas as criangas apresentaram déficits de atencgao relacionados ao curto
tempo para a realizagdo das atividades. Elas apresentaram-se agitadas em
atividades muito extensas e demonstraram dificuldades quanto ao filtro
perceptivo para ignorar estimulos distratores secundarios ou irrelevantes a
tarefa, assim como em manter o foco de atengdo em uma atividade principal
(FURTUOSO; MORI,2022, p. 425).
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Seguindo a linha de pesquisa realizada pelas autoras, trabalharemos em

outro quadro explicativo, relatando o comportamento das cinco criangas durante a

pesquisa:

Quadro 05: Comportamento das criangas durante a pesquisa

CRIANCA

COMPORTAMENTO

01

Apresentou incoémodo frente ao toque nos pés, se sentia mais confortavel ao tocar
objetos e texturas com as méos, andava nas pontas dos pés, gostava de cair,
pulava e escalava objetos, distracdo durante as atividades por conta de barulho
ao redor, tinha sensibilidade a luz.

02

Sem intengao, tropecava e esbarrava nas coisas com frequéncia, se incomodava
com barulhos, fazendo gesto de protecéo, desejava cheiros e tinha dificuldades
com novos sabores.

03

Cheirava objetos comestiveis e ndo comestiveis, apresentou dificuldade com
novos sabores, apresentou comportamento de busca oral, se sentia incomodada
com barulhos, fazendo gesto de protecao.

04

Tinha crise de choros, alternados com agressividade, quando nao conseguia
desenvolver alguma atividade, atingindo o objetivo, ficava tranquila. Buscava
sempre informacgdes visuais, se sentia incomodada com barulhos, fazendo gesto
de protegéo.

05

Sem intengdo, tropegava e esbarrava nas coisas, apresentou movimentos
involuntarios rapidos, pulava enquanto estava em pé, se sentia incomodada com
barulhos, fazendo gesto de protecao.

Com

Fonte: Furtuoso e Mori (2022).

analise do quadro acima, podemos perceber as reagbes e

comportamentos das criancas autistas, presentes na pesquisa de Furtuoso e Mori

(2022), em relagéo aos cincos sentidos: tato, visao, olfato, audi¢ao e paladar.

Através das experiéncias contextuais até aqui, contatamos que o ambiente

escolar para proporcionar uma educacao de qualidade deve ser:

Um lugar seguro, pois algumas criangas autistas, devido os seus
comportamentos, podem se machucar;

Um lugar confortavel termicamente, acusticamente e visualmente;

Um lugar com profissionais preparados e capacitados para atender esse
publico;

Um lugar que com cheiro agradavel, higiénico e acolhedor.
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3 ESCOLA INCLUSIVA: concepgoes e pratica

Nesse capitulo falamos um pouco sobre escola inclusiva e como ocorre a
inclusdo das criangas autistas, voltando nossa pesquisa para a arquitetura escolar.

As primeiras instituicdes de ensino no Brasil voltadas para a educagao especial
se deram pelo Instituto dos Meninos Cegos em 1954 e o Instituto dos Surdos e Mudos
em 1857, porém mesmo com esse avancgo nas escolas brasileiras do ensino primario,
a realidade existente era precaria, pois entre 15.848 cegos e 11.595 surdos, a
escolarizagao, atendia somente 35 cegos e 17 surdos, nas duas instituicdées (COSTA,
2022).

A escola inclusiva, tem por objetivo inserir todos os alunos em escolas de
ensino regular, permitindo que todos possam aprender juntos, com profissionais
capacitados para atendé-los, segundo as suas necessidades educacionais (NETO et
al, 2018).

De acordo com o que lemos, podemos constatar que a escola inclusiva se

constitui por um:

modelo no qual todas as criangas, independentemente do impedimento de
longa duracgéo de natureza fisica, intelectual ou sensorial sdo matriculadas
nas escolas comuns e participam das classes comuns por todo o periodo
escolar, recebendo atendimento complementar e suplementar em salas de
recursos no contraturno escolar (BRASIL, 2020, p.18).

A ONU, a partir dos anos de 1980, comecga a defender os direitos das
pessoas com deficiéncias, com o objetivo de inseri-las no ambiente de trabalho, lazer
e educacao, porém esses direitos s6 passaram a valer, através da Constituicao
Federal de 1988, fazendo énfase a uma sociedade mais igualitaria para todos, mais
tarde o Brasil assina em 30 de margo de 2007, a Convencgao dos Direitos das pessoas
com Deficiéncia, que foi aprovada pelo Decreto 186/08, garantindo o direito de
igualdade dessas pessoas em todos os aspectos sociais (LEITE; SEGANTIU, 2018).

A Declaragdo de Salamanca teve grande importancia na histéria das
escolas inclusivas no Brasil, pois a mesma criada na Espanha em 1994, chamava a
atencdo dos paises, para uma conscientizagao a respeito das politicas publicas e
educacionais, com o intuito de garantir qualidade de vida social para as pessoas com
deficiéncias, ndo importando seu estado financeiro, social e sociocultural; a
Declaracdo, abraga fortemente a causa de escolas mais inclusivas, voltadas para
essas pessoas (SANTOS; TELES, 2012).
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De acordo com o Art.2° da Lei n° 12.764, de 27 de dezembro de 2012, “A
pessoa com transtorno do espectro autista € considerada pessoa com deficiéncia,
para todos os efeitos legais”. (BRASIL, 2012).

E direito do autista o acesso & educacdo de qualidade, onde as escolas tém o
dever de oferecer para essas pessoas um ensino inclusivo, justo e igualitario.

Infelizmente os direitos das pessoas com TEA, as vezes é deixado de lado em
muitas escolas, pois ndo possuem um ambiente planejado e professores capacitados
para receberem esse publico, com isso € de extrema importancia que tanto o arquiteto
como o pedagogo, tenham um olhar mais sensivel para as pessoas com esse
diagndstico. No que tange ao arquiteto € muito importante que seus projetos
educacionais, tenham uma preocupacgao, voltada para a inclusdo e a qualidade de
vida de todas as pessoas, que irao usar determinado local.

A escola inclusiva muda os papéis tradicionais dos professores e da equipe
técnica da escola. Os professores tornam-se mais proximos dos alunos, na
captagao das suas maiores dificuldades. O suporte aos professores da classe
comum ¢ essencial, para o bom andamento do processo de ensino-
aprendizagem (MRECH, 1998, p.02).

Uma escola inclusiva € uma escola que prioriza, uma educacao de qualidade
para todos, quanto ao autista, a mesma precisa trabalhar uma unido de
particularidades, com métodos pedagdgicos inclusivos, capacitagdo de professores,
gestores e todo corpo escolar, pois todos os funcionarios de certa forma, precisam
conhecer sobre o assunto e saber como agir diante de um aluno diagnosticado com
autismo, todos devem estar preparados para tais comportamentos dos mesmos,
garantindo a eles um ambiente acolhedor, sem julgamentos ou exigéncias.

Também para que uma escola se diga inclusiva é necessario, que a mesma
seja projetada para tal objetivo, pois ndo basta, apenas um corpo pedagdgico
preparado para tal, se a arquitetura, ndo é capaz de proporcionar, um espaco escolar,
que abrace a questdo da inclusao e proporcione aos alunos autistas um ambiente
promovedor de ensino de qualidade, através das sensag¢des que o local oferece.
Entdo para que os alunos autistas sejam inseridos dentro do ambiente escolar e
usufruam dos seus direitos educacionais por completo, o arquiteto e toda rede escolar

precisam estar unidos em prol dessa causa, fazendo valer a educacéo inclusiva.
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3.1 Contribuigdes da arquitetura na inclusao escolar do autista

A preocupacgao com um espago de qualidade para o ensino, passou por varias
etapas até aqui, onde se percebe que a arquitetura € geradora de sensag¢des aos
usuarios dos espacos escolares, levando isso em consideragao, € necessario que se

tenha a consciéncia de projetar espagos acolhedores, inclusivos e confortaveis.

Com isso,

o conforto do usuario e sua interagdo com o social dependem n&o apenas
dos elementos arquitetdénicos, como espago, forma, tamanho, localizagao das
aberturas, portas, mobilia, mas também do controle administrativo sobre a
distribuicdo dos espacos, da distribuicdo dos mdveis e dos arranjos do fluxo
de circulagdo (KOWALTOWSKI, 2011.p169).

Nas escolas brasileiras, ainda permanecem edificios com salas de aulas
tradicionais, onde n&o sofreram alteragbes, resistindo as praticas pedagdgicas
anteriores, passando assim a desestimular professores e alunos, pois a prioridade
dessas escolas sido a autoridade e ndo as pessoas, 0 que acaba entrando em conflito
com as novas normas educacionais (KOWALTOWSKI, 2011).

Nos projetos arquitetdnicos escolares, faz se necessario o uso dos principios
de DQI (Design Quality Indicator), apresentado no quadro 06, composto por trés
indicadores: funcionalidade, qualidade da construcdo e impacto, onde esses
indicadores sofreram influéncia vitruviana que tinha como base trés elementos,
caracterizados como firmitas, utilitas e venustas (KOWALTOWSKI; PERREIRA,
2012).

Quadro 06: Atributos do principio de DQI

Indicador DQI Atributos

Funcionalidade Uso; Acesso; Espaco

Qualidade da Desempenho; Sistemas de Engenharia; Construgao

Construcao

Impacto Forma & Materiais; Ambiente Interno; Integragcao Social e Urbana; Inovacao e

Caracteristicas

Fonte: Kowaltowski e Pereira (2012), apud DQI (2010).

Kowaltowski (2011, p. 171), explica os trés elementos vitruvianos:
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Firmitas- solidez ou durabilidade, ou seja, a dimenséo tecnoldgica e de
seguranga;

Utilitas- Funcionalidade ou valor de utilizagdo, ou seja, a dimens&o social,
Venustas- a beleza, ou seja, a dimensao estética do projeto de arquitetura.

Através da analise desses elementos, podemos constatar que um bom projeto

arquitetbnico deve ser duravel, funcional e estético.

Um ambiente bem projetado, traz inumeros beneficios para a vida humana, no

que tange a arquitetura escolar, veremos no quadro 07, alguns meios de se projetar

uma escola, voltada para um projeto de qualidade:

Quadro 07: Meios de projetar escolas de qualidade

Objetivo

Projetar edificios
com ambientes
“convidativos”

Edificio com
alto indice de
desempenho

Edificio com uso
de materiais e
mobilidrio de alto
nivel de qualidade

Meio de obtengao

[=] espagos com estética diferenciada, detalhamento e acabamento cuidadoso, esquema
de cores detalhado, niveis de iluminagao natural altos, sem ofuscamento;

[=] espagos projetados para acomodar as atividades escolares, sociais e administrativas;

[x] espacos que evitem conotagdes de escolas tradicionais ou institucionais: caracteristicas
fisicas que os associem a institui¢oes de cerceamento da liberdade, como, por exemplo,
prisoes e hospitais (Foucault, 1987).

(2] criagdo de edificios saudaveis do ponto de vista de conforto dos usuarios e de segu-
ranga ambiental;

[2] qualidade do ar interno, conforto térmico, visual e aclstico, seguranga, eficiéncia no
uso da agua e da energia, especificagao de materiais, escolha do terreno, implantagio e
tratamento das areas externas.

[=] foco na qualidade dos materiais, considerando o ciclo de vida e o custo de manuten-
¢ao, e nao somente o custo de implantagao.

Fonte: Kowaltowski (2011, p.173).

No que desrespeito a inclusdo do aluno autista nas escolas regulares, a

arquitetura pode contribuir de forma significativa nas interagdes desses alunos com o

espaco construido e as pessoas que o frequentam.

Para projetar para esse publico, primeiro € preciso entender seus

comportamentos frente ao ambiente a ele proposto, pois,

a dificuldade em elaborar imagens mentais, caracteristica das pessoas
autistas, prejudica a capacidade de compreender o ambiente arquitetbnico

como um todo. Por consequéncia, os autistas nao sdo capazes de prever a
casualidade dos espagos que se seguem, 0 que acaba por alimentar a sua
resisténcia a mudangas nos espagos em que ja estdo habituados. Ambientes

que atendam pessoas com TEA devem ser estruturados para permitir uma

leitura simples do espaco, além de utilizar elementos que deem sentido de
unidade e ordem para que o espacgo se torne facilmente legivel, previsivel,
imaginavel (VASCONCELLOS, 2020, p.73).

O resultado de um ambiente de qualidade, se dar pelo conjunto de alguns

fatores, como forma, organizagao, percepc¢ao sensorial, através da iluminagao, cor,
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acustica e efeitos tateis, de acordo com um estudo entre integragcdo sensorial e
psicologia ambiental, podemos organizar os elementos construtivos de um projeto que
possa contribuir em atendimento satisfatorio ao aluno autista (RESENDE, 2021).

No que tange o projeto escolar para o autista € importante esta atendo para
alguns fatores, como:

a) Cores

O projeto arquitetdnico deve priorizar uma paleta de cores neutras, pois a cor
influencia o comportamento do autista, tons contrastantes devem ser usados em
locais como bordas e degraus, as cores com brilho e saturadas podem confundir ou
provocar um estimulo maior dos visualmente hipersensiveis (VASCONCELLOS,
2020).

De acordo com o que lemos,

na maioria das vezes estas criangas tém menos capacidade de discriminagao
cromatica independentemente de existir ou ndo alguma hipersensibilidade.
Quando bem colocadas, podem provocar equilibrio emocional. Esses
sentimentos fortes de desejo ou desgosto podem interferir no aprendizado.
As cores devem ser mantidas simples, Unicas e puras, ao invés de usar
padrdes bicoloridos ou multicoloridos. Em alguns casos, usar imagens em
preto e branco sera a op¢do mais segura. O excesso de informagdes e
possibilidades pode gerar confusdo. As cores laranja e amarela, por terem
uma relativa proximidade, sao responsaveis pelo estimulo a socializagao da
crianga. Um dos motivos que levam a isso é o fato de a cor laranja, em
especial, ser expansiva e quebrar a monotonia. Os tons alaranjados exercem
influéncia no bom humor e na criatividade da crianga autista, possibilitando-a
a uma boa qualidade de vida, sobretudo nas relagbes com as pessoas
(PIETRA, 2018, p.10 E 11).

Na figura abaixo podemos ver através de uma pesquisa pelo GA architects®, as
cores preferidas pelos autistas, onde destaca-se as cores neutras e frias
(VASCONCELLOS, 2020).

Figura 12: Pesquisa GA architects, paleta de cores preferidas pelos autistas
Fonte: Vasconcellos (2020).

6 estudio de arquitetura e design, localizado na Suiga, fundado por Gezim Sadiku e Arber Sadiki
(ARCHELLO, 2023).
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b) Luz

Um dos critérios mais importantes na elaboragdo de um projeto arquitetbnico
para o autista, chama-se iluminacao, onde deve-se valorizar a iluminag¢ao natural, mas
com um certo cuidado para a entrada dessa luz, pois o brilho forte e contraste
provocado pelas sombras, podem causar perturbagdes e distragdes, por isso faz-se
necessario, intercalar a iluminagdo com luz indireta e difusa, persianas, superficies
foscas e luz artificial; importante ressaltar que fontes de luzes fluorescentes podem
provocar dores de cabecga, fadiga ocular, mudanga de foco e diminuigdo do
rendimento educacional do autista, com isso se prefere uma iluminagdo mais suave,
fazendo uso dos interruptores dimmer , que garante um controle luminico, adequando-
se ao seu usuario (VASCONCELLOS, 2020).

c) Acustica

Em algumas escolas existem alguns fatores que sao geradores de distracao,
como o ruido, conversas paralelas, barulho da cadeira arrastando, sinos, sendo
necessario que os alunos figuem longe de portas e janelas, evitando problema com o
foco (PIETRA, 2018).

Com base no que acabamos de comentar,

0s espagos devem ser dispostos de maneira a permitir que os alunos possam
passar de diferentes ambientes fluidamente, sem grandes diferencas de nivel
acustico entre eles. Zonas de baixo estimulo onde é necessario foco, como
salas de aula, devem ser localizadas e projetadas de maneira cuidadosa,
para reduzir a interferéncia dos ruidos, dos ecos e das reverberagdes de
fontes externas. O desempenho acustico é influenciado pela escolha dos
materiais, equipamentos e método construtivo utilizado. A utilizagdo de
isolamento acustico nas paredes do edificio e a selecdo de acabamentos que
tenham uma boa qualidade na absor¢ao do som sdo maneiras de reduzir os
niveis de ruido. Por nao serem duros, elementos como carpetes, produtos de
madeira, cortinas, painéis de cortica nas paredes, assim como, painéis de
gesso suspensos no teto, tendem a ter propriedades absorventes
(VASCONCELLOS, 2020, p.91 apud GAINES et al, 2016).

d) Conforto Térmico

Nesse critério € preciso uma organizagao das esquadrias, como portas, janelas,
brises e pergolados, inserir vegetagdo dentro e fora dos ambientes, ainda no projeto
construtivo, respeitar os fatores climaticos do terreno, estudar os tipos de
revestimentos e materiais isolantes (BRASIL; ROLA; SILVA, 2020).
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e) Espacgos de Fuga

Nas figuras 13 e 14, podemos ver exemplos de espacos de fuga, onde o mesmo
€ um ambiente que serve para os alunos autistas aliviarem seus altos estimulos
sensoriais, onde se caracterizam por pequenas salas ou espacos e devem ser
silenciosos e possuir baixo estimulo sensorial (VASCONCELLOS, 2020).

Figuras 13: Espaco de fuga com baixo estimulo sensorial
e 14: Nichos que proporcionam os alunos se isolarem de
lugares lotados
Fonte: Vasconcellos (2020).

f) Olfato

Para um bom conforto olfativo € necessario, uma boa distribuicdo de porta e
janelas, deixando o ambiente de ensino longe de cozinha e lixeira, também é
importante colocar vegetagao na parte de dentro e fora dos ambientes, deixando-os
mais arejados e confortaveis (BRASIL; ROLA; SILVA, 2020).

g) Espacgos ao Ar Livre

A interacdo com o meio externo é muito importante no aprendizado da criancga,
visto que isso diminui o stress, para o aluno autista isso € excelente, pois ajuda a

estimular as habilidades motoras, através do contato com brinquedos, hortas, entre
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outros, vale salientar que esses espacos devem possuir distribuicdo variada, onde o
barulhento seja separado do silencioso (VASCONCELLQOS, 2020).

h) Tatil

Os alunos com TEA, possuem algumas reag¢des ao tocar algumas texturas,
onde os mesmos podem gostar ou n&o, para que se tenha um bom conforto tatil é
necessario estudar os materiais de texturas que serdo empregados em tal projeto, ver
a absorgao térmicas desses materiais e prezar pela insergao de vegetagdes dentro e
fora dos ambientes (BRASIL; ROLA; SILVA, 2020).

Vasconcellos (2020), ainda relata que quanto ao projeto voltado para o autista,
€ importante o uso de texturas duraveis, sem brilho, hipoalergénicos e nao-toxicos.

Fazendo esse apanhado de como a arquitetura contribui na inclusdo do aluno
autista no ambiente escolar, percebemos que a mesma € uma grande aliada na

construgédo de uma escola inclusiva de qualidade.

3.2 Projetos de Referéncias

Neste subcapitulo fizemos uma analise de projetos inclusivos para os alunos
autistas, servindo de inspiragao para o desenvolvimento do quarto capitulo desta

pesquisa, que € a elaboracado de um estudo preliminar de uma escola inclusiva.
FAVA (Fundacao Autismo em Voz Alta)

Localizada em Baruta, Venezuela, construida entre 2007 a 2010, possui 2.700
m?, com capacidade para 107 alunos, projetada pelos arquitetos Alfredo Brillembourg
e Hubert Klumpner, atende ao publico autista da pré-escola até o 3° ciclo, com idades
entre 3 e 18 anos, nas salas se aulas € permitido somente 9 alunos em cada, com 3
professores em cada, se baseou na metodologia TEACCH (Programa educacional e
clinico, que tem por objetivo dar autonomia ao aluno autista), assim também como
usou o principios da ABA’, sistema de comunicagdo PECS?® e a integragdo sensorial,
os arquitetos fizeram uso da ventilacdo natural, brises-solei, para evitar a luz direta
nas salas de aulas, cores neutras, vidro fosco em algumas janelas, lampadas sem
brilho e iluminac&o natural (VASCONCELLOS, 2020).

" descreve uma abordagem usada no desenvolvimento de varias habilidades, tais como cognicao,
socializagdo e comunicagdo. O método possui grande suporte cientifico e tem sido o método de
intervencao mais pesquisado e amplamente adotado, sobretudo nos Estados Unidos (ALVES SA et al,
2017, p.90).
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Figuras 15: FAVA
Fonte: Vasconcellos (2020).

Na imagem acima podemos ver a configuragdo da sua fachada, assim como

uso das cores, formas e materiais.

Nas figuras abaixo 16, 17 e 18 temos os pavimentos da escola, onde seus
ambientes sdo denominados de acordo com as numeragdes: planta baixa térreo: 1
(entrada), 2 (jardim das salas, 3 (playground), 5 (salas de aula), 6 (salas creche), 7
(gabinetes), 8 (sala de musica), 9 (casas de banho), 14 (lavanderia), 15 (cozinha).
Primeiro pavimento: 3 (playground), 9 (casas de banhos), 10 (sala de reuniao), 11 (lab.
computador), 12 (sala de atendimento). Planta baixa do segundo pavimento: 7
(gabinetes), 9 (casas de banho), 16 (sala polivalente/ginasio) (VASCONCELLOS,
2022).

8 & um Sistema de Comunicagéo por troca de figuras, o método tem como objetivo melhorar as
habilidades de comunicagao entre criangas e adultos com autismo e outros disturbios. O sistema PECS
ajuda criangas sem linguagem a se comunicar adequadamente, a desenvolver aspectos como a
compreensdo da comunicagdo, os pré-requisitos e perceber a importancia da fala vocal, além do
conhecimento da estrutura da linguagem (ALVES SA et al, 2017, p.90).
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escala.

Figuras 16: Plantas baixa térreo da escola FAVA, sem
Fonte: Vasconcellos (2020).

Figuras 17: Plantas baixa 1° pav. da escola FAVA, sem escala.
Fonte: Vasconcellos (2020).
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Figuras 18: Plantas baixa 2° pav. da escola FAVA, sem escala.

Fonte: Vasconcellos (2020).
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BAIXO ESTIMULO . AREAS EXTERNAS | VERDES SEQUENCIAMENTO ESPACIAL

Figuras 19: Espacos de alto e baixo estimulo sensorial.
Fonte: Vasconcellos, (2020)

De acordo com a analise da figura 19, constata-se, que o térreo se divide entre
baixo e alto estimulo, no primeiro pavimento todos os cdmodos sao de baixo estimulo

e no segundo pavimento todos os cdmodos s&o de alto estimulo sensorial

(VASCONCELLOS, 2020).
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Figuras 20: lluminagéo natural das salas de aula escola FAVA
Fonte: Vasconcellos (2020).
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Figura 21: lluminagao natural, cores, materiais e atividades sala de aula escola FAVA
Fonte: Vasconcellos (2020).

Observando a figura 21, percebemos o0 uso da madeira, da cor azul e da
iluminagao natural, assim como as atividades desenvolvidas em uma das salas da

escola.
Escola Primaria Santa Maria da Cruz

Localizada em Point Cook, na Australia, criada em 2013 pelo arquiteto
Baldasso Cortese Architects, a escola possui um processo de desenho inclusivo, onde
o principal objetivo desse projeto foi criar um ambiente convidativo para os alunos,
onde eles fossem através da configuragao do espago, motivados a frequentarem a
escola, a mesma passa um sentimento de pertencimento tanto para o aluno como
para a comunidade, sua fachada se destaca pelo seus grandes vaos em forma circular
(figura 22), priorizando a iluminagédo natural e a estética; a boa iluminagao se dar
também pela unido da luz natural com a artificial, fazendo uso de claraboias no interior
de seu patio e das salas, (figura 23); a escola também faz uso de uma “colmeia”,
(figura 24) que serve para realizar atividades individuais e coletivas (RESENDE,
2021).
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Figuras 22: Fachada Escola Primaria Santa Maria da Cruz.
Fonte: Archdaily (2022).

Figuras 23: Interior da Escola Primaria Santa Maria da Cruz.
Fonte: Archdaily (2022).
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Figuras 24: Mével em forma de colmeia
Fonte: Archdaily (2022).

Apesar desse projeto de escola ndo ser completamente voltado para o publico
autista, ele &€ de grande valia para esta pesquisa, pois alguns elementos como:
iluminacdo natural, materiais e cores, servirdo como inspiracdo na concepg¢ao do

estudo preliminar desta pesquisa.
Escola Basica do Bom Sucesso

Localizada na cidade do Porto, em Portugal, foi inaugurada em 1958,
funcionando dois volumes, um para o ensino das meninas e outro para 0s meninos,
possuindo cada um seis salas de aulas, em 2010 recebeu uma reabilitagdo pelo
CREA, construindo um bloco para abrigar o jardim de infancia, a escola retornou com
sua atividade letiva em 2019/2020, abrigando cerca de 300 alunos do 1° ciclo,
possuindo uma UEEA (Unidades de Ensino Estruturado para o Apoio a Incluséo de
alunos com Perturbagédo do Espectro do Autismo); a escola faz uso da iluminagao
natural , das madeiras claras e paredes brancas, (figura s 27 e 28), procurando
diminuir a possibilidade de sobrecarga sensorial do aluno com TEA
(VASCONCELLOS,2020).
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Figura 25: Planta baixa térreo, escola Bom Sucesso, sem escala
Fonte: Vasconcellos (2020).

Na figura 25, temos a planta baixa do térreo da escola, onde seus ambientes
se ddo de acordo com as numeragdes: 1 (entrada), 2 (sala polivalente/ginasio), 3
(salas creche), 4 (patio), 5 (sala de atendimento), 6 (sala de aula), 7 (sala de
professores), 8 (casa de banho), 9 (balneario), 10 (sala TEACCH), 11 (biblioteca), 12
(cozinha), 13 (refeitorio), 14 (desporto). Na figura a seguir 26, primeiro pavimento,
temos apenas as salas de aula (VASCONCELLOS, 2020).
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Figura 26: Planta baixa primeiro pav., escola Bom Sucesso, sem escala

Fonte: Vasconcellos (2020).

]

>

ALTO ESTIMULO

BAIXO ESTIMULO

ESPAQO DE TRANSICAO
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ACESSO PRINCIPAL
SEQUENCIAMENTO ESPACIAL

Figura 27: Estimulos sensoriais onde a UEEA esta inserida

Fonte: Vasconcellos (2020).
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Pela analise da figura 27, podemos destacar que os espagos da Unidades de
Ensino Estruturado para o Apoio a Inclusdo de alunos com Perturbacdo do Espectro
do Autismo (UEEA), sao classificados por: alto estimulo, baixo estimulo, espago de

transicéo, areas externas/verdes e acesso principal.

Logo abaixo através das figuras 28 e 29, podemos observar os materiais e as
cores usadas nos ambientes da escola, onde prevalece a cor branca e o uso da
madeira, proporcionado conforto visual e acustico, e uso do vidro, favorecendo a

iluminagao natural.

all il
Figura 28: Uso das cores em ambiente escola da Bom Sucesso
Fonte: Archdaily (2022).

7

Figra 29: Uso da madeira e do vidro em ambiente da escola Bom Sucesso
Fonte: Archdaily (2022).
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Figura 30: Area externa, mostrando o ginasio
Fonte: Archdaily (2022).

Fazendo uma analise das areas externas, percebe-se que a escola propicia o
contato com a ar livre para os alunos, onde também faz uso de varias arvores,

deixando o ambiente mais arejado e acolhedor.

Ao longo deste capitulo tratamos sobre a escola inclusiva, enfatizando a
arquitetura inclusiva e como a mesma pode contribuir na inclus&o de alunos autistas
nas escolas, com a gama de conhecimentos adquiridos, constamos que para se
construir um projeto inclusivo de qualidade, € preciso uma jungao de varios fatores,
no que tange ao espaco, a pedagogia, a arquitetura e psicologia.

O arquiteto como responsavel por proporcionar um ambiente confortavel na
vida dos alunos autistas, através do projeto arquitetdnico, esta sujeito a enfrentar
alguns desafios, porém, promover projetos acessiveis ndo é impossivel, além de ser

um dever, pois todas as pessoas tém direito a uma educacgao de qualidade.
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4 PROJETO ARQUITETONICO ESCOLAR: proposigées ao publico autista

Com base no que ja vimos nos capitulos anteriores e com dados coletados das
entrevistas, com profissionais da Terapia e da Pedagogia, podemos usar o0s
aprendizados até aqui, para seguir com este trabalho de pesquisa, usando os critérios
necessarios para realizar o estudo preliminar de uma escola inclusiva aos alunos

autistas, objetivo geral desta pesquisa.

A LDB, Lei de Diretrizes e Bases da educacao brasileira, defende que a
educacao basica é obrigatdria e gratuita para todas as criangas e adolescentes entre
4 e 17 anos de idade, com atendimento especializado para alunos com deficiéncias,
onde os alunos autistas estdo inseridos, sendo direito deles, serem matriculados na
escola de ensino regular (BRASIL, 2017).

A BNCC, Base Nacional Comum Curricular, ressalta que toda crianga no que
desrespeito a sua aprendizagem e desenvolvimento, tem o direito de: conviver,
brincar, participar, explorar, expressar e conhecer-se, a mesma classifica a primeira
etapa da educacédo basica como: creche: bebés de 4 meses até 3 anos e 11 meses e
pré-escola: criangas de 4 anos até 5 anos e 11 meses. (BRASIL, 2018).

Com base nesses dois aparatos da Educacdo Infantil no Brasil, o estudo
preliminar deste trabalho destina-se a uma Escola Publica do Ensino Infantil Pré-
escola, atendendo criancas de 4 até 6 anos de idade.

Os Parametros Nacionais de Qualidade da Educacgao Infantil, estabelecem
alguns critérios em relagdo a escolha do terreno para projetos de escolas infantis,
como: ser distante de areas alagaveis, aterro sanitarios, zonas industrias, ruidos
elevados e polui¢ao, condigdes de trafego da via publica, oferta de transporte publico;
conforto acustico e térmico, uso de recursos naturais como a iluminacao e ventilagcao
natural; acesso principal de facil identificagdo, estudar legislagcdo local, estadual e
federal, normas corpo de bombeiros (BRASIL, 2018).

4.1 Lei de Zoneamento de Sao Luis- MA

O terreno escolhido para o estudo preliminar deste trabalho de pesquisa esta
localizado em uma Zona de Interesse Social, onde segundo a Prefeitura de Sao Luis
e o Instituto da Cidade (2015), determinam como zonas de habitagdo social,

recuperacao de imoveis, espacos publicos, servicos e comércios locais.
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Visto isso, por se tratar de uma escola publica, a mesma pode ser construida

na zona em questao.

Quadro 08: ZEIS 1

Area Livre Taxa Minima

= Recuo Frontal
Minima do de :
Lote Permeabilidade Minimo
RF
ALML TP Via Via Via
Local 22 -
(2) 20 S L6 1S
% % m

Porcentagem  Porcentagem Distancia da testada
lote (m2) (m2) (metros)

da érea do dadreadolote  do acesso principal sobre a drea

ZONA ESPECIAL DE INTERESSE SOCIAL 1 - ZEIS1

Area Total
Gabarito Maximo Maxima de Gabarito Maximo
Edificagao
SOLO CRIADO
GM
ATME GM
3 - =
Pavimentos % Pavimentos

Porcentagem  NGmero de pisos  Porcentagem  Nimero de pisos

utilizaveis sobre a area utilizaveis
(cobertos ou ndo) do lote (m2)  (cobertos ou nao)

(1) 120% para uso residencial e 150% para demais usos
(2) 20% para lotes com testada de até 8m, 30% para lotes com testada maior que 8m

| indices para novos Parcelamentos do Solo

| Area Minima do Lote
| 125 m2 (metros quadrados)

Testada Minima do Lote
5 m (metros)

Fonte: Prefeitura de S&o Luis (2015).

No quadro acima podemos ver os recuos frontais, numeros de pavimentos e

percentuais construtivos das edificagcdes presentes na Zona de Interesse Social de

Sao0 Luis- MA.

4.2 Terreno

Localizado no bairro Jérdoa, Sao Luis-MA, entre as Ruas 5 de Janeiro, Teixeira

de Melo e Adélino Fontoura, ambas préximas da via arterial Av. Jodo Pessoa,

conforme figura 33.
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Figura 31: Foto 1 terreno
Fonte: autora (2022)

Figura 32: Foto 2 terreno
Fonte: autora 2022)
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Figura 33: Localizagao do Terreno
Fonte: Google maps, adaptado pela autora (2022)

A escolha do terreno se deu pela facil localizagédo, podendo atender aos alunos
do bairro e bairros vizinhos, como o Joao Paulo, Apeadouro e Coroado, boa
infraestrutura, ruas pavimentadas, oferta de transporte publico, possuindo duas
paradas de 6nibus em frente, tem topografia regular e dimensao apropriada para o

estudo pretendido.

O terreno possui 3.123 m? com as seguintes dimensdes:60,57m

x:52,97 m x 60,72 m x49,63m. Conforme apresentado na figura 34.
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Figura 34: Dimensdes do terreno
Fonte: Autora (2022)

Ao longo da rua 5 de janeiro, onde esta inserido o terreno, existem duas escolas
publicas estaduais, voltadas para o ensino médio, a primeira CE Coelho Neto e a

segunda o IEMA DR Joao Bacelar. Conforme apresentado na figura abaixo 35.
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Figura 35: Escolas préximas ao terreno
Fonte: Google maps, adaptado pela autora (2022)

Em um raio de 100 metros podemos analisar que as ocupag¢des e uso do solo,
proximas ao terreno se caracterizam por comércios, servigos, saude, area verde,

religioso e uso misto, conforme a figura 36.
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Figura 36: Uso e Ocupagao do Solo
Fonte: Autora (2022)

Na figura 37, veremos a posi¢gao do sol em relagdo ao terreno, onde
podemos analisar a melhor distribuicdo dos ambientes na constru¢édo do estudo

preliminar desta pesquisa, prezando pelo conforto térmico do local.
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Figura 37: Estudo solar
Fonte: Sun Heart Tools, adaptado pela Autora (2022).

Em Sao Luis a direcao predominante dos ventos vem do Nordeste, sendo
assim, percebe-se que os ventos predominantes no terreno se dao entre o Norte e

Leste.

Em relagéo ao fluxo viario (figura 38), temos como vias arteriais a Av. Jodo
Pessoa (1), e Av. Reis Perdigao (2), quanto as coletoras, a Rua de Santa Helena (3),
Rua 5 de Janeiro (4), Rua Muniz Barreiros (5), Rua Frei Caneca (6), e Rua C Filho (7)
e as locais pelas ruas, Teixeira de Melo (8), Adelino Fontoura (9), Benjamin Constant
(10), Estrada da Vitéria (11), do Arame (12), Alto sdo Benedito (13), Nossa Sra. Da
Vitéria (14), Alto da Vitoria (15) etc. Esse estudo foi feito em raio de 200 metros do
terreno, onde se observou 6 paradas de énibus, o caminho dos énibus sentido bairro

e Centro e seus sentidos de transito, mao unica e méo dupla.
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Figura 38: Fluxo viério
Fonte: Autora (2022).

Segundo o Mapa Topografico de Sao Luis, a topografia do terreno esta

localizada em um local com altitude de 26, 27, 28 e 29 metros em relacido ao nivel do

mar, sendo assim é desprovido de grandes desniveis no mesmo.
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Figura 39: Vista terreno em 3D
Fonte: Google Maps (2022).

Fazendo uma analise em 3d, confirma-se o que acabamos de ler, pois o0
terreno possui uma topografia regular, sendo possivel a planificagdo do mesmo para
possiveis projetos.

4.3 Programa de Necessidade

De acordo com o Art. 204 da Lei n° 033, de 11 de maio de 1976, “os edificios
destinados a escolas deverao dispor, pelo menos, de compartimentos, ambientes ou
locais para: recepgao, espera ou atendimento, acesso e circulagdo de pessoas,
sanitarios, refei¢cdes, servicos, administracdo, salas de aula e de trabalhos, salas
especiais para laboratérios, leituras e outros fins, esporte e recreacado, acesso e
estacionamento de veiculos” (SAO LUIS, 1976).

Veremos no quadro 09 e 10 os sanitarios necessarios para as instituicoes

escolares e as areas minimas dos ambientes de acordo com a lei citada acima.

Quadro 09: Instalagbes Sanitarias Obrigatdrias nos Projetos Escolares
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TOTAL DA INSTALACOES MINIMAS OBRIGATORIAS
AREA DO
ANDAR MAIS ALUNOS EMPREGADOS
DOS
EVENTUAIS . i . ,
ANDARES LAVATORIOS |LATRINAS |MICTORIOS |CHUVEIROS |LAVATORIOS LATRINAS | MICTORIOS | CHUVEIROS
CONTIGUOS
Até 50 m? 1 1 - - 1 1 - -
De 50a 119 2 2 1 1 1 1 1 1
m2
De 1202249 2 2 2 2 2 2 1 1
m
De 250 a 449 3 3 3 4 2 2 2 2
m
De 500 a 999 4 4 4 6 3 3 3 3
m2
De 1.000 A 6 6 5 8 4 4 4 4
1.999 m?
De 2.000 a 8 8 6 10 6 5 5 5
3.000 m?
Acima de 1/375m2ou |1/275m2  [1/500 m2ou | 1/300 m2 ou | 1/500 m2 ou | 1/600 m2 | 1/600 m? ou | 1/600 m2 ou
3.000 m2 fracdo ou fracdo  |fracdo fracdo fracdo ou fracdo fracdo fracdo
Fonte: Sao Luis (1976).
Quadro 10: Areas minimas escola infantil
Areas Minimas Escola Infantil
Ambiente Area minima Observagdes
Acesso com no minimo 3,00m
Recepgéao 12,00 m? de largura, o piso deve ser liso
e impermeavel.
Espera 10,00 m? O piso deve ser liso e
impermeavel.
Corredores 1, 50 m de largura Deve possuir piso com material
duravel, liso, impermeavel e
oferecer conforto acustico.
As instalagdes sanitarias nao
Vestiarios alunos 8,00 m? podem ficar mais de 50 m
distantes das salas de aula,
trabalho, leitura e recreacgéo.
Refeitério 8,00 m? Quando nao tiverem sanitarios,
deveram ter pia com agua
corrente, quanto ao piso deve
ser liso e impermeavel.
Deverao ter no minimo duas
portas.
Depésito ou despensa 4,00 m? Devera receber revestimento
com material liso e
impermeavel no piso, paredes
e colunas.
DML 4,00m 2
Vestiarios funcionarios 8,00 m?
Secretaria, administracao e
afins 8,00 m?
Sala para professores 18,00 m?
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Piso de madeira ou outro
material que oferega conforto
térmico e acustico. Nao pode
ter aberturas externas voltadas
Salas de aula 24,00 m? para a ventilagdo predominante
do terreno. Nao pode ter
profundidade duas vezes maior
que a largura e o pé-direito.
Pé-direito minimo de 3 m.

Nao pode ter aberturas
externas voltadas para a
ventilagdo predominante do
Salas de trabalhos manuais 32,00 m? terreno. Nao pode ter
profundidade duas vezes maior
que a largura e o pé-direito.
Pé-direito minimo de 3 m.
Espaco descoberto recreagao 4,00 m? por aluno, minimo de | Deveréo ficar junto ao espaco

5,00 m? coberto, oferendo boa
iluminacgao e ventilagao.
Espaco coberto recreagao 30,00 m? O piso deve ser liso e
impermeavel

Fonte: Sdo Luis (1976), adaptado pela autora.

De acordo com as andlises feitas através da lei de codigo de obra de Sao Luis,
normas brasileiras para projetos arquitetdnicos, experiéncias absorvidas dos
referenciais tedricos, projetos inclusivos ao aluno autista e entrevistas, pode-se

construir o programa de necessidade do estudo preliminar desta pesquisa.
Programa de Necessidade:

e Guarita: seguranga e controle de acesso a escola;
e Recepcao e espera: atendimento ao publico, familia e recepcionar os

alunos;

Segundo a Profissional da Pedagogia, esse espaco serve também para que ao
término das aulas, os professores possam organizar os alunos na espera por seus

pais e responsaveis.

e Secretaria: atendimento ao publico, com emissdo de documentos, como

matriculas, declaracodes, historicos, etc.

Segundo a Profissional da Pedagogia, os dados de cada aluno precisam estar
bem protegidos, pois em relagcdo aos alunos autistas, a escola tem acesso a laudos e
dados médicos, sendo necessario uma atencao redobrada para a protecao desses
dados, que podem ser através de arquivo ou drive, seguindo as orientagdes da LGPD
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(Lei Geral de Protecdo de dados pessoais). Pensando nisso, na secretaria sera
implantado uma sala de arquivo, com acesso apenas para os profissionais habilitados

a lidarem com os dados dos alunos.

e Diretoria: local destinado ao gestor pedagodgico da unidade escolar
(Diretor).

e Administracdo: controle financeiro e fisico da escola;

e Sala para professores: reunides e planejamento;

e Sala de Psicopedagogia: destinada ao psicopedagogo para auxiliar o

corpo docente da escola, nas atividades pedagogicas;

Segundo a Profissional da Pedagogia, essa sala se caracteriza como uma sala
multidisciplinar, devendo atender todos os alunos que possuem transtornos,
deficiéncias, ou qualquer dificuldade cognitiva e de aprendizagem, o trabalho do
psicopedagogo se dar por fazer uma analise desses alunos, fazendo o atendimento
no contraturno da escola, de forma individual, trabalhando as habilidades, que os
alunos precisam desenvolver de acordo com sua dificuldade. Ainda segundo a
profissional, o psicopedagogo tem um grande papel na inclusdo dos alunos com
necessidades especiais, pois ele identifica as dificuldades que os alunos possuem no
seu aprendizado e faz um relatério das mesmas, encaminhado para os professores,
que seguem as orientagcdes para trabalhar em sala de aula, com adaptagées em
atividades, nos planos de aula e socializagdo, essas dificuldades e orientacdes
também sdo compartilhadas com coordenadores e a familia, fazendo com que todos

participem desse processo.

e Sala Snoezelen: sala para estimular a integragcéo sensorial da crianga,
fazendo uso de sons, cores, texturas, aromas e objetos. Esse nome foi
criado por terapeutas holandeses, onde snuffelen significa cheirar e
doezelen relaxar, os mesmos perceberam um retorno positivo em
pacientes com deficiéncias mentais, frente a esses espagos sensoriais;
no que desrespeito a crianga autista essa sala € muito importante, pois
serve de relaxamento e alivio do stress, porém vale lembrar, que mesmo
sendo criada para pessoa com deficiéncias, ela pode ser usada por

todas as pessoas (RESENDE, 2021). De acordo com o que lemos:
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Segundo a Profissional da Terapia, os equipamentos como: piscina de bolinha,
brinquedos, diferentes texturas, equipamentos suspensos (balangos, redes,

plataformas) e jogos, facilitam o processo da integragcédo sensorial da crianga.

Visto isso, o layout dessa sala neste estudo preliminar, possuem piscina de
bolinha, brinquedos, tatame de cor unica e fria, pois de acordo com os estudos até
aqui, por se tratar de um ambiente para desestresse do aluno autista, cores fortes e
variadas podem interferir nesse processo. Essa sala também possui uma televiséao,
fazendo uso de sons e imagens, proporcionando ao autista um momento de

descontracao e desestresse.

e Sala multiuso: ambiente Iludico, para brincadeiras, atividades e

descanso.

Segundo a Profissional da Pedagogia, essa sala possui televisdo, tatame e

brinquedos, geralmente utilizada para descanso, apés o lanche.

e 6 salas de aula: cada uma composta por 12 alunos, dando um total de
72 alunos por turno escolar. O MEC (2013), recomenda 20 alunos para

cada professor, quando os mesmos tém a idade de 4 a 5 anos.

Segundo Horn (2013), de acordo com que a crianga vai crescendo, as mesmas
interagem de forma diferentes com as pessoas e o0 espacgo a sua volta, porém isso
nao € motivo para que as salas de aula sejam ocupadas apenas por mesas e cadeiras,
sendo necessario também uma organizagéo entre esses objetos e outros que facilitem
o trabalho em grupo e tornem o ambiente de ensino acolhedor, como exemplo a autora
faz uso do tapete, mural para exposicao de trabalhos realizados pelos alunos e
almofadas. Seguindo essa linha de pensamento de Horn (2013), o layout das salas
de aula deste trabalho se dara por um ambiente mais dindmico, com distribuicdo das
mesas e cadeiras em conformidade com tapete e mobiliario local, tornando o espacgo
confortavel e propicio as atividades em coletivo. No que tange a escolha pela
quantidade de alunos, se deu exatamente para que esse objetivo fosse alcangado,

feito através de um pré-dimensionamento do espaco.
e Biblioteca: leitura, pesquisa e atividades em coletivo;

Segundo a Profissional da Pedagogia, a biblioteca realiza projetos de leitura na

escola, que se estende para casa, para que a familia possa participar desse processo,
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durante o contato com a biblioteca, os alunos podem escolher alguns livros para

leitura, que se dar de forma individual (quando sabem ler) ou por meio de roda, onde

o professor senta e faz a leitura, (quando ainda ndo sabem ler), a partir dos 4 anos

comega a pre-alfabetizacdo dos alunos, onde os mesmos ja reconhecem as

consoantes e vogais e estado aprendendo a montar as silabas, com 5 anos comecga a

pré-alfabetizacdo propriamente dita, onde o aluno comega a juntar as silabas, dessa

idade aos 6 anos a crianga ja comega a ler, onde precisa estar alfabetizada até os 8

anos de idade.

Sala de artes: desenho, pintura, modelagem, colagem, etc.

Patio coberto: circulagao, reunides, palestras, festas, dangas, recreacéo,
etc.

Patio aberto: recreagao, contado com ar livre, exploragao, etc.

Horta: contato com a area externa, ar livre, integracdo com a natureza,
exploracdo. “Favorecem o estimulo sensorial, onde as criancas se
sentem responsaveis pela manutencgao do local” (VASCONCELLOS,
2020).

Segundo a Profissional da Terapia, a horta oferece recursos para experiéncias

sensoriais, com estimulos gustativos, olfativo, tatil, visual e auditivo.

Refeitorio: alimentagao, recreio, etc.

Cozinha: preparo de lanches, sucos, etc.

Despensa: guardar os alimentos n&o pereciveis, que serdo usados para
preparo de lanches;

DML: guardar material de limpeza;

Almoxarifado: guardar material escolar e pedagdgico;

Depésito: para guardar brinquedos, equipamentos da escola, tapetes,
etc.

Banheiro feminino e masculino adulto disponivel para visitas e
funcionarios, proximo a recepgao: necessidades e higiene;

Vestiarios adultos e infantis: necessidade, higiene e banho;

Lixeira: descarte de lixos, para coleta.

Dado o programa de necessidade, podemos seguir com o estudo preliminar

desta pesquisa, com bases nas bibliografias e entrevistas.
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4.4 Conceito

Bloco de montar

B ) G

Figura 40: Conceito Projeto
Fonte: Canva, adaptado pela Autora (2022).

A escolha do conceito se deu pela versatilidade que o bloco de montar
proporciona, através das cores, volumes e formas, elementos muito importantes na
construgdo do estudo preliminar da escola infantil inclusiva para criangas autistas,
objetivo deste trabalho, pois estimulam a coordenagdo motora, a criatividade, a

atencgao, o raciocinio légico, a concentragao e a imaginagao.
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4.5 Partido

Figura 41: Partido
Fonte: Autora (2022)

O partido se deu através do conceito, visando uma propor¢ao entre blocos,
dando forma aos ambientes da escola, deixando uma area externa na parte central

da mesma, favorecendo a integracao dos alunos com o ambiente externo.
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4.6 Moodboard

MOODBOARD

INSPIRACOES DO PROJETO

Figura 42: Moodboard
Fonte: Autora, (2022)

No moodboard acima, temos algumas inspiragdes de materiais e elementos
que compdem o projeto, como a madeira, paleta de cores, horta, playground (espago
aberto da escola), plantas (presente em vasos, nos ambientes internos da escola) e

nichos (ao longo do corredor do patio coberto e também na biblioteca).
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4.7 Fluxograma

FLUXOGRAMA ESCOLA
BANHEIROS
ENTRADA
VESTIARIOS
DML
DESPESA
COZINHA
SALA
MULTIUSO
ENTRADA AMBIENTE AMBIENTES DE AMBIENTES DE AMBIENTE
ADMINISTRATIVO ATIVIDADE S EXTERNAS HIGIENE PSICOLOGICO
—— 1 I —— —
AMBIENTES DE GUARDADE RECREACAOE AMBIENTE S DE
ALIME NTACAO EQUIPAMENTOS DgscmAgo AP RE NDIZAGEM gg:gg&
———— | — — — ——

Figura 43: Fluxograma ambientes
Fonte: Autora (2022)

Através do fluxograma podemos fazer a distribuicado dos ambientes e dividi-los
segundo suas fungdes.
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1 Recepcdo e espera: 60,54 m?

2 Secretaria: 20,07 m*

3 Amquivo: 7,03 m?

4 Almoxarifado: 12,21 m*

S Diretoria: 10,05 m*

6 Administracdo: 10,05 m?

7 Banheiros recepcio: 4,80 m?

8 Salas de aula: 29,25m?

9 Sala de psicopedagogia: 13,88 m*

10 Sala snoezelen 13,87 m*
11 Biblioteca: 32,44 m*

12 Sala de artes: 32,49 m*
13 Sala muktiuso: 37,05 m?
14 Depésto: 12,07 m?

15 Cozinha: 29,98 m*?

16 Refeitorio: 81,26 m?

17 Despensa: 7,05 m?
18DML: 7.05m?

19 Vestiarios masculino
funcionarios: 20,55 m?
20 Vestiarios feminino
fundonarios: 20,55 m?
21 Vestiarios PCD
funcionérios: 10,18 m?

22 Vestiarios masculino
alunos: 2431 m?

Figura 44: Planta baixa
Fonte: Autora (2022)

23 Vestiarios feminino
alunos: 2431 m?

24 Vestiarios PCD
alunos: 24,31 m?

25 Horta: 19,44 m*

26 Patio aberto: 96 89 m?

27 P atio coberto: 225,12m?

28 Sala p/ professores 19,59 m*
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4.9 Planta baixa cobertura

¥
R 1
a 1 i
: 2 I :

1 Telhado em telha termoacustica
2 Laje impermeabilizada

Figura 45: Planta baixa cobertura
Fonte: Autora (2022)
A cobertura da escola se constitui por trés aguas para as extremidades, com
caimento para as laterais, onde séo coletadas através de calhas, descendo por

encanacoes.
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4.10 Imagens da escola

Fachada

Figura 46: Fachada escola
Fonte: Autora 2022).

Figura 47: Fachada escola, incidéncia do sol.
Fonte: Autora (2022).

Na fachada, usou-se as cores pasteis: azul, verde, rosa e bege, assim como o
uso da madeira em brises e esquadrias. Nas imagens acima, temos a comparagéao de
horarios diferentes em relacao a incidéncia do sol, onde os brises frontais de madeira,
ajudam a controlar o acesso dessas luzes, evitando a entrada direta na diretoria e

secretaria.
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Figura 48: Brises fachada
Fonte: Autora (2022).

Recepcgao

Figura 49: Vista 01 recepcao
Fonte: Autora (2022).



Figura 50: Vista 02 recepgao.
Fonte: Autora (2022).

Na recepcao usou-se cores neutras, presentes no piso, parede, moveis e teto,

assim como os demais elementos que a compde.

Patio coberto

Figura 51: Patio coberto.
Fonte: Autora (2022).
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Figura 52: Nichos, espacos de fuga.
Fonte: Autora (2022).

O patio coberto, se constitui por um ambiente bem espacoso, integrado com o
patio externo, corredores e salas de aulas. Nele ficam trés nichos, que servem como

espaco de fuga para os alunos autistas, em situagao de lotagao do local.
Patio aberto

Esse ambiente é constituido por um espago de recreagao, onde permite aos alunos

contato com o ar livre e interagdo com os colegas e professores.

Figura 53: Vista 01 patio aberto.
Fonte: Autora (2022).



Figura 54: Vista 02 patio aberto.
Fonte: Autora (2022).
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Figura 55: Horta.
Fonte: Autora (2022).
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A horta fica integrada ao refeitério, patio aberto e corredores, sendo um local

propicio para a integragao sensorial dos alunos.
Refeitério

Ambiente para alimentagao, onde proporciona aos alunos uma integragdo com

a horta e o patio externo.

Figura 56: Vista 01 refeitorio.
Fonte: Autora (2022).

Figura 57: Vista 02 refeitorio.
Fonte: Autora (2022).
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Figura 58: Vista 03 refeitério.
Fonte: Autora (2022).

Cozinha

Na cozinha pensou-se na separacao da area de hifenizacdo do ambiente de
preparagao de alimentos, deixando uma parte para recepcionar as lougas usadas e

lavagem.

Figura 59: Vista 01 Cozinha.
Fonte: Autora (2022).
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Figura 60: Vista 02 Cozinha.
Fonte: Autora (2022).

Sala multiuso

Figura 61: Vista 01 sala multiuso.
Fonte: Autora (2022).
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Figura 62: Vista 02 sala multiuso.
Fonte: Autora (2022).

Na sala multiuso por ser um local que n&o exige tanta concentragao dos alunos,
intercalou-se as cores suaves com as corres normais, enquanto nas salas que exigem
concentracido se trabalhou com cores mais suaves, como exemplo o verde pastel, o

amarelo, o azul, etc.
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Sala de artes

Na sala de artes e biblioteca se trabalhou com cores pastéis, bem suaves,

prezando pela concentragado dos alunos no local.

Figura 63: ala de artes.
Fonte: Autora (2022).



Biblioteca

Figura 64: Vista 01 Biblioteca.
Fonte: Autora (2022).

Figura 65: Vista 02 Biblioteca.
Fonte: Autora (2022).




Sala snoezelen

Trabalhou-se, com cores mais frias, em tons pastéis, para que o aluno autista

possa usar o ambiente sem grandes estimulos.

Figura 66: Visa 01 sala snoezelen.
Fonte: Autora, 2022.

Figura 67: Visa 02 sala snoezelen.
Fonte: Autora (2022).



87

Sala de psicopedagogia

Ambiente calmo e propicio para receber os alunos que precisam de alguma

ajuda no seu desenvolvimento escolar.

Figura 68: Visa 01 sala de psicopedagogia.
Fonte: Autora (2022).

Figura 69: Vista 02 sala de psicopedagogia.
Fonte: Autora (2022).
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Salas de aula

Nas salas de aula trabalhou-se cores bem leves, neutras, como o bege nas

paredes, a madeira no piso para redugao de ruidos, sob impactos, assim como papel

de parede criativo, usos de cores diferenciadas nas cadeiras e tapete, para atividades.

Figura 70: Vista 02 sala de aula.
Fonte: Autora (2022).



Figura 71: Vista 03 sala de aula.
Fonte: Autora (2022).

Figura 72: Vista 04 sala de aula.
Fonte: Autora (2022).
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5 CONCLUSAO

De acordo com o que vimos ao longo deste trabalho, conclui-se que a
Arquitetura Escolar, passou por um longo processo até aqui, sendo algo muito
importante no contexto da educacgao brasileira, pois através dela, pode-se contribuir

para uma educacao de qualidade.

Discorrendo sobre a historia da arquitetura escolar no Brasil, nota-se que,
alguns arquitetos tiveram grande importancia nas transformag¢des ocorridas na
educacao do pais. Eneias Silva e Belthencour da Silva, foram exemplos de arquitetos
que lutaram por uma arquitetura mais humana e acessivel. Com o passar do tempo
vao surgindo novas necessidades em prol da educagdo como um todo, sendo
necessario o profissional da arquitetura, se adequar as novas exigéncias, garantindo
ambientes capazes de proporcionar, seguranga, conforto, durabilidade e qualidade de

vida.

No que tange a arquitetura inclusiva na educacao, € muito importante que o
arquiteto, trabalhe em conjunto com o pedagogo, pois, os dois como profissionais, sdo
responsaveis por pensar formas que garantam aos alunos os seus direitos de

inclusao, fazendo com que todos possam se sentir acolhidos, no ambiente escolar.

A arquitetura contribui fortemente na inclusdo dos alunos autistas na escola,
através dos usos adequados das cores, da luz, da acustica, levando em consideracao
o olfato, o paladar e o tato, trabalhando de forma criativa e consciente para esse

publico.

No que desrespeito ao estudo preliminar, conclui-se, que 0 mesmo procurou se
adequar, as exigéncias das normas brasileiras de educagdo e as necessidades
voltadas para os alunos autistas, pensando em um ambiente capaz de oferecer

conforto visual, térmico e acustico para os mesmos.

Por fim, conclui-se que a arquitetura é de extrema importancia nos aspectos
educacionais, pois por meio dela € possivel, garantir o direito de igualdade na

educacgdo, com ambientes projetados para tal fungao.
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