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RESUMO
As discussdes acerca das dimensdes afetivas na Educagao tém ganhado relevancia
nos estudos cientificos, considerando-se a importancia destas dimensdes na
aprendizagem dos estudantes, e a inclusdo de pessoas com deficiéncia tem se
expandido cada vez mais no Brasil. Na Educagao Especial, a inclusédo teve avangos
significativos, por meio das mudangas exigidas pelas politicas publicas e pela
mobilizacdo da sociedade civil organizada. A pesquisa teve, como objetivo geral,
analisar a contribuicdo da afetividade no processo inclusivo do estudante com
Sindrome de Down na Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Leandro
Lobao da Silveira, no municipio de Bragancga, Para. A pesquisa se caracteriza como
aplicada, com escopo de pesquisa descritiva e com procedimentos técnicos de
pesquisas bibliografica e documental, de abordagem qualitativa. A estratégia de
pesquisa foi o estudo de caso da Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio
Leandro Lobao da Silveira, localizada no municipio de Bragancga, Para, e o critério de
escolha dos participantes foi estabelecido, por meio de amostra nao probabilistica com
critério de conveniéncia, o qual resultou na selegdo de um aluno com Sindrome de
Down, de uma melhor amiga, de uma mediadora, de uma professora preferida, de
uma coordenadora pedagogica preferida e de uma professora especialista. Quanto
aos instrumentos de coleta, foi adotada a observacgao direta, com os usos de diario de
campo e de entrevistas semiestruturadas. Em relagdo a técnica de analise de dados,
adotou-se a Analise de Conteudo, proposta pela Bardin (2011). Os resultados
demonstraram que as relagdes entre colegas se tornam um pilar fundamental para a
inclusdo de estudantes com Sindrome de Down, em que a conexao emocional e a
reciprocidade promovem um ambiente, em que o acolhimento se torna uma pratica
cotidiana, favorecendo a integragdo social e, também, o desenvolvimento integral do
aluno. Os resultados confirmaram, ainda, que o estudante pesquisado traz consigo
uma concepgao formada sobre afeto e define este sentimento e quem faz parte do
circulo que Ihe proporciona apoio afetivo. Os resultados se coadunam com a Triade,
apresentada por Pestalozzi (1746-1827), com os Conjuntos Funcionais, descritos por
Wallon (1992), a partir do materialismo histérico-dialético, e com a Psicologia
Historico-Cultural, de Vygotsky (1986-1934), confirmando as importancias de uma
abordagem inclusiva, baseada em aspectos afetivos, e de um suporte continuo a
trajetéria educacional de alunos com deficiéncia. A pesquisa gerou, como produtos

técnico-tecnolodgico e educacional, o gibi, intitulado Meu amigo Down, nos formatos



impresso e digital. Conclui-se que a promog¢ao de uma Educacgao Inclusiva, baseada
em aspectos afetivos, beneficia os alunos com Sindrome de Down e enriquece as
comunidades escolar e social, e que o afeto e a cognigédo estado interligados, sendo
aspectos positivos e indispensaveis ao processo de ensino-aprendizagem e as
praticas inclusivas.

Palavras-chave: afetividade; inclusido; estudante; Sindrome de Down.



ABSTRACT
Discussions about the affective dimensions of Education have gained relevance in
scientific studies, considering the importance of these dimensions in student learning,
and the inclusion of people with disabilities has expanded more and more in Brazil. In
Special Education, inclusion has made significant progress through the changes
demanded by public policies and the mobilization of organized civil society. The
general aim of this research was to analyze the contribution of affectivity to the
inclusion process of students with Down Syndrome at the Leandro Lob&o da Silveira
State School for Primary and Secondary Education, in the municipality of Braganca,
Para. The research is characterized as applied, with the scope of descriptive research
and technical procedures of bibliographical and documentary research, with a
qualitative approach. The research strategy was a case study of the Leandro Lobao
da Silveira State School of Elementary and Secondary Education, located in the
municipality of Braganga, Para, and the criteria for choosing the participants was
established by means of a non-probabilistic sample with convenience measures, which
resulted in the selection of a student with Down Syndrome, a best friend, a mediator,
a preferred teacher, a preferred pedagogical coordinator and a specialist teacher. As
for the collection instruments, direct observation was adopted, with the uses of field
diary and semi-structured interviews. Regarding the data analysis technique, we
adopted the Content Analysis, proposed by Bardin (2011). The results showed that
peer relationships become a fundamental pillar for the inclusion of students with
Down’s Syndrome, in which emotional connection and reciprocity promote an
environment in which welcoming becomes an everyday practice, promoting social
integration and the integral development of the student. The results also confirmed that
the student surveyed brings a conception formed on affection and defines this feeling
and who is part of the circle that provides him affective support. The results are
consistent with the Triad, presented by Pestalozzi (1746-1827), with the Functional
Sets, described by Wallon (1992), from historical-dialectical materialism, and with the
Historical-Cultural Psychology, by Vygotsky (1986-1934), confirming the importance of
an inclusive approach based on affective aspects and a continuous support to the
educational trajectory of students with disabilities. The research generated, as
technical-technological and educational products, the comic book entitled My friend
Down, in printed and digital formats. It is concluded that the promotion of an Inclusive
Education, based on affective aspects, benefits students with Down Syndrome and



enriches both school and social communities, and that affection and cognition are
interrelated, being positive and indispensable aspects to the teaching-learning and
inclusive practices.

Keywords: affectivity; inclusion; student; Down Syndrome.
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“Me movo como educador porque, primeiro,
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1 INTRODUGCAO

1.1 Breve recorte da vivéncia pessoal da autora

Com base no tema deste trabalho, optei por utilizar, nessa introducao, a
epigrafe de Souza (2005), que, ao citar Piaget, afirma que a “[...] afetividade € o motor
ou o freio da inteligéncia”.

Para a elaboracdo desta introducédo, tomou-se, como inspiracao, a tese
doutoral de lIrenilson de Jesus Barbosa, intitulada No Olimpo da inclusdo: a
importancia da afetividade para a educacdo de pessoas com deficiéncia visual,
apresentada a Universidade Federal da Bahia em 2016.

Em sua pesquisa, Barbosa (2016) utiliza, como introdutéria, uma epigrafe sobre
uma figura mitologica grega e, ao longo o trabalho, vai deleitando o leitor com um
trabalho cientifico, que tenta “[...] minimizar os hermetismos da linguagem académica”,
sem fugir das exigéncias de um trabalho de doutorado, de forma que os leitores
possam experimentar uma leitura atrativa, sem que haja prejuizos (Barbosa, 2016, p.
12).

A esse respeito, Barbosa (2016, p. 12) afirma:

[...] é uma tentativa de superar preconceitos e aliviar o fardo da leitura
desprovida de atrativos, intercalando citagdes de mitos (nas aberturas dos
capitulos) com o rigor das etapas obrigatorias, necessarias e norteadoras da
pesquisa académica, sem prejuizo de ambas.

N&o sera possivel utilizar figuras gregas nesta parafrase, entretanto se
reconhece a importancia da literatura empregada pelo autor no estudo da Educacéao
Especial, identificando-se sobretudo a intencionalidade de reconhecimento dos
envolvidos na pesquisa.

Nesse sentido, a presente pesquisa se constitui em uma leitura leve, que
considera as balizas cientificas necessarias a uma dissertacdo de mestrado. A
intencao deste enunciado, baseado em Barbosa (2016), é a de identificar a presenca
de pessoas reais na tecitura do trabalho, atingindo o apice do envolvimento dos
sujeitos na pesquisa.

Na visdo de Barbosa (2016, p. 13), ha um conjunto de elementos e de fatores,
gue nos trouxe até aqui, tendo em vista que:

[...] o que segue é, portanto, a maneira que encontrei de apresentar essa tese,
declarando minhas implicagbes com o objeto de estudo e fazendo notar a
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presenca de vozes, pessoas, circunstancias e experiéncias que me
trouxeram até aqui.

Somos seres com capacidade de aprender, a partir do ambiente em que
estamos inseridos. Segundo Vygotsky (2001), em sua teoria abrangente sobre a
aprendizagem, somos moldados por nossas experiéncias, que englobam tanto os
momentos positivos quanto os desafios inerentes a existéncia humana. Essa visao
nos leva a compreender que, ao longo da vida, precisamos tomar decisdes, e que,
embora medos e incertezas fagam parte deste processo, eles nao devem nos impedir
de seguir em frente. A tomada de deciséo envolve ndo apenas a razdo, mas também
a construcao social do ser humano, exigindo que lidemos com estas emoc¢des. Nesse
contexto, erros e acertos caminham juntos, contribuindo para a construcdo de um
conhecimento mais critico e mais assertivo.

Nesse caminho, antes de decidir seguir a carreira de educadora, uma forte
motivagdo surgiu em minha trajetéria escolar, inspirada por uma mulher negra com
deficiéncia, cuja abordagem era marcada pelo afeto e pelo carisma. Essa profissional
foi minha professora na disciplina de Educagdo Especial, durante o curso de
magistério.

A escolha pela trajetéria profissional na docéncia foi motivada pelo ato de
ensinar com afeto. Embora ndo tenha sido possivel compartilhar esta motivacéo, o
que realmente enriquece a pesquisa sdo as memorias afetivas construidas, que agora
se integram ao estudo. Dessa maneira, iniciou-se uma jornada de erros e da acertos
na minha carreira docente, que conta com 22 anos de experiéncia na area da
Educacéo, sendo 18 dedicados a educacao da Pessoa com Deficiéncia (PcD). Essa
trajetoria permitiu observar o fim das "classes especiais" e, em 2010, assumir a
primeira turma de Atendimento Educacional Especializado (AEE) no municipio de
Augusto Corréa, no nordeste do Para, onde anteriormente atuava como professora de
classes especiais.

Ao longo das trajetérias educacional, de pesquisa e de estudos, foram
investigados temas, como os da participagao da familia no processo de inclusédo, da
inclusao da pessoa com surdez, da inclusdo nas praticas pedagdégicas da Educacgao
Infantil, entre outros, todos voltados a Educacao Especial. No entanto, havia uma

inquietacédo, enquanto pesquisadora e professora de Educacgéo Especial, em relagédo
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a materializagdo da inclusao de estudantes com deficiéncia, especialmente aqueles
com Sindrome de Down (SD).

Tratava-se de uma inquietacdo que ultrapassava a formacao académica, as
politicas publicas, o contexto escolar, bem como as organizagdes espacial e curricular
dos espacos escolares de atuacgéao, relacionada a motivagéao para atuar na Educacao
Especial: a influéncia afetiva da professora de magistério; influéncia que pode gerar
tanto memérias extraordinérias quanto lembrancgas negativas, que perduram pela vida.

Ao escolher o tema de um trabalho académico, o processo de encontrar um
verdadeiro encantamento pode ser delicado, no entanto acredito que um trabalho
desenvolvido com afeto, com carinho e com dedicagdo sempre tera um carater
especial, assim 0 momento da escrita se torna uma oportunidade de expressar estes
sentimentos, transformando o processo académico em algo profundamente
significativo e auténtico.

A pesquisa em questao aborda a contribuicdo da afetividade na inclusdo do
estudante com SD. Taill, Oliveira e Dantas (1992) argumentam que a afetividade é
uma caracteristica intrinseca ao ser humano, em todas as fases da vida. Embora
muitos estudos ressaltem a importancia da afetividade na infancia, esse estudo em
particular investigou os aspectos e as contribuicdes desta na adolescéncia e no inicio
da fase adulta.

Nesse contexto, discorrer sobre emogdes no Ensino Médio, em especial sobre
afetividade, torna-se um desafio, uma vez que o estudante ja sabe o que esperar dos
professores, dos colegas e da comunidade escolar, enquanto os assuntos das
relacdes afetivas e emocionais extensivas entre pesquisador e pesquisado podem
causar estranheza e até desconforto, por ja estabelecerem padrdes no ensino. Torna-
se necessario mostrar, nesse trabalho, o quao importante é gerar confianca e, de
maneira positiva, minimizar efeitos negativos.

Além destas relagdes, o presente estudo examina a interagdo entre incluséo e
afetividade. Diferentemente do que muitos podem pressupor, ao se depararem com
temas semelhantes, esse trabalho ndo se baseia em um enfoque meramente popular.
Assim como a Ciéncia tem o objetivo de esclarecer fendmenos sociais, esse estudo
se propbe a investigar a afetividade e a sua contribuicdo para a inclusao escolar,
adotando um enfoque cientifico, portanto.

Santos et al. (2016), ao analisarem a teoria de Wallon, descrevem que a

afetividade é enfatizada como um elemento central, que nos torna seres racionais,
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sendo intrinseca a nossa natureza humana. Nesse sentido, a analise da afetividade
no contexto educacional transcende o individual e se torna pe¢a fundamental na

construcao de processos inclusivos e racionais no ambiente escolar.

1.2 Problema de pesquisa e objetivos

Em suma, os objetivos e as questdes norteadoras sdo elementos essenciais,
por estabelecerem o foco e por direcionarem o processo investigativo. Os objetivos
delineiam claramente o que se pretende alcancar e possibilitam a organizagéo e a
clareza do trabalho, que permitem a formulacdo de hipoteses. Por outro lado, as
questdes norteadoras ajudaram a explorar as possibilidades do tema, incentivando
reflexdes mais abrangentes.

Para tanto, a pesquisadora manteve o olhar atento as variaveis relevantes,
promovendo andlises critica e embasada. Juntas, essas diretrizes garantem que a
pesquisa siga um caminho estruturado e contribua para o entendimento do fenémeno
em estudo, possibilitando a producdo de conhecimentos relevantes e aplicaveis na
pratica.

Emoc¢des e aprendizagem caminham juntas, influenciando-se reciprocamente
e constituindo as formas como o ser humano interage com o mundo. A partir desta
premissa, surgem novas interpretacées nos campos da Educacdo e da Psicologia,
que reconhecem o papel essencial das emogbes no aprendizado e no
desenvolvimento cognitivo.

Nesse contexto, ao estabelecer metas claras e questdes que investiguem esta
inter-relacéo, o pesquisador pode aprofundar sua compreensao sobre os modos pelos
quais as emocgoes influenciam a aprendizagem e podem ser conectadas as praticas
inclusivas, promovendo um ambiente propicio ao desenvolvimento integral do
individuo com SD.

Assim, observa-se uma crescente nas pesquisas acerca do tema em estudo,
em especial apdés a década de 1990, de acordo com Melonio (2023, p. 5): “[...] a
afetividade ganhou espaco no campo cientifico, através dos estudos de Espinoza
(1937-1677), ao caracterizar corpo e mente como indissociaveis, surgindo assim a
concepcao de pensar e sentir mutuamente”.

Dessa maneira, pesquisas sobre afetividade refletem uma mudanca de
paradigma, que compreende o0 ser humano de maneira integral. Na Educacéo, isso se
traduz na importancia de um ambiente escolar, em que seja respeitada a historicidade
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de cada um e em que a pedagogia histérico-cultural seja reconhecida e colocada em
pratica, reconhecendo que o afeto e o cuidado s&o essenciais a promogao de
aprendizados significativo e inclusivo, especialmente em contextos de inclusao.

Diante do exposto, a questao central que a pesquisa visa responder é: quais as
implicag6es da afetividade na inclusdo do estudante com Sindrome de Down na rede
estadual de ensino de Braganca (PA)? — tese ancorada na vertente da
indissociabilidade entre corpo e mente, apresentada por Espinoza.

Nesse sentido, surgiram as demais questdes, que nortearam a pesquisa: por
que a afetividade deve ser considerada uma aliada na vida escolar dos estudantes em
contexto inclusivo? Como as relagdes afetivas impactam a relagéo professor/aluno, o
aluno em situacao de inclusdo e os demais alunos do Ensino Médio? Como a escola
se mobiliza para a inclusdo do estudante com Sindrome de Down, considerando os
aspectos afetivos?

A importancia destas questdes para a pesquisa reside em seu potencial de
revelar como o afeto pode atuar como um incentivo na superacao de barreiras
atitudinais e pedagdgicas, uma vez que o Ensino Médio é uma fase de transicéo e de
desafios académicos maiores para o estudante.

Visando responder as questées norteadoras, a pesquisa tem como objetivo
geral, analisar a contribuicdo da afetividade no processo inclusivo do estudante com
Sindrome de Down na Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Leandro
Lob&do da Silveira, localizada no municipio de Bragancga, Para. A fim de alcancar o
objetivo geral da pesquisa, estabeleceu-se, como objetivos especificos: reconhecer
as interacdes afetivas e suas implicacbes para a inclusdo de estudantes com
Sindrome de Down no contexto escolar do Ensino Médio; investigar a percepcao de
afetividade trazida pelo estudante com Sindrome de Down para o Ensino Médio;
identificar os impactos da afetividade na relacdo professor/aluno, frente as
organizagdes estrutural e curricular apresentadas a inclusdo do estudante com
Sindrome de Down; e elaborar um produto técnico-tecnoldgico no formato de HQ
(gibi), para fomentar a inclus@o de estudantes com SD no Ensino Médio.

Esses objetivos buscam entender os contextos histérico e teorico da inclusédo e
aprofundar a busca por solu¢des para o problema da pesquisa: a investigacao do
papel da afetividade nas praticas escolares inclusivas a estudantes com deficiéncia,
em especifico com SD.



24

1.3 Estrutura organizacional da dissertacao

O trabalho esta estruturado da seguinte maneira: no primeiro capitulo, esta a
introducdo, a qual a autora inicia com um breve recorte de sua vivéncia pessoal,
estabelecendo o ponto de partida para a pesquisa. Em seguida, sdo apresentados os
objetivos e as questdes que orientam o estudo, fornecendo um direcionamento claro
para a investigacdo, acompanhada do resumo breve dos demais capitulos da
dissertacao.

No segundo capitulo, descreve-se a metodologia adotada, detalhando os
procedimentos metodoldgicos, o l6cus de pesquisa, os instrumentos de coleta e a
analise de dados. A escolha da abordagem metodoldgica é justificada, levando em
consideracao as especificidades do contexto da pesquisa.

No terceiro capitulo, € apresentado o percurso historico das educacgdes
Especial e Inclusiva, permitindo a compreensdo das suas evolugbes e das suas
transformagdées no campo educacional, ao longo do tempo, assim como das
caracteristicas biolégicas da crianca com SD e dos modelos de atendimento
concebidos, ao longo da histéria, abordando, ainda, a Educacéao Inclusiva, a luz dos
planos nacional, estadual e municipal de Educacdo, consoante as diretrizes
estabelecidas nos planos que orientam a Inclusdo Escolar, com focos no Plano
Nacional de Educacéo, no Plano Estadual de Educacao do Para e no Plano Municipal
de Educacao de Braganca — esse capitulo contextualiza a pesquisa, dentro das
politicas educacionais vigentes.

O quarto capitulo analisa a formagdo docente e as préaticas afetivas,
destacando os saberes necessarios a uma pratica inclusiva e como a formacao do
professor contribui para o desenvolvimento de estratégias de inclusdo no ambiente
escolar, permitindo a apreensao das evolugdes e das transformacdes presentes no
campo educacional, ao longo da histéria. Também se propde, no capitulo, uma

”m

reflexdo sobre a frase “ensinar exige ‘querer bem’, do patrono da Educacao brasileira
Paulo Freire, discutindo a importancia das relacées afetivas no processo de ensino-
aprendizagem, a partir da Pedagogia do Afeto.

No quinto capitulo, explora-se a afetividade, a luz das teorias de Wallon, de
Piaget e de Vygotsky, apresentando as contribuicbes de cada autor para a
compreensao do papel da afetividade no desenvolvimento e no aprendizado dos

alunos, com especial atencao para os advindos dos processos de inclusao.
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O sexto capitulo é dedicado a analise dos resultados da pesquisa, sendo
subdividido em trés topicos: implicagbes das interagbes afetivas na inclusdo de
estudantes com Sindrome de Down no Ensino Médio; concepgéao de afeto, a partir da
percepcao dos proprios estudantes com Sindrome de Down; e relacado
professor/estudante e seus impactos nas organizagbes estrutural e curricular da
escola Leandro Lobao da Silveira.

O capitulo sétimo apresenta um produto técnico-tecnolégico, o gibi Meu Amigo
Down, desenvolvido como ferramenta de apoio a inclusdo de alunos com Sindrome
de Down, que sintetiza os resultados e as reflexdes da pesquisa de formas acessivel
e educativa.

A sequéncia, tem-se as consideracgdes finais, com as conclusdes do estudo.

Essa organizacdo busca oferecer uma visdo completa da tematica da
Educacdo Especial na perspectiva da Educacao Inclusiva, desde a fundamentagéo
teérica a aplicacdo pratica, envolvendo aspectos histéricos, conceituais e
metodoldgicos, essenciais a compreensao do processo inclusivo e das suas

implicagbes afetivas.
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2 METODOLOGIA

2.1 Procedimentos metodoldgicos: situando o caso da pesquisa

Nesse capitulo, aborda-se a estrutura metodoldgica adotada na dissertacao.
Quanto a sua natureza, a pesquisa se caracteriza como aplicada, a qual, segundo
Silva e Menezes (2001, p. 20), “[...] objetiva gerar conhecimentos para aplicagao
pratica dirigidos a solugcao de problemas especificos. Envolve verdades e interesses
locais”. Assim, a pesquisa analisa as contribuigdes da afetividade na inclusdo de
estudantes com Sindrome de Down no Ensino Médio, com o intuito de oferecer
subsidios relevantes e embasados a area de Educagao Especial/inclusiva.

Para explorar as singularidades da afetividade e suas contribuicbes na
educacao do estudante com SD, foi realizado um levantamento bibliografico das
producgdes publicadas sobre a tematica, com destaque para os autores Wallon (2008),
Vygotsky (2011), Piaget (1964) e Paulo Freire (2021), os quais fundamentam o
arcabouco tedrico dos estudos sobre a afetividade e sobre a teoria do
desenvolvimento humano, proporcionando uma base sélida para confirmar ou
confrontar a pesquisa e o tema abordado. Para os embasamentos teéricos especificos
sobre Sindrome de Down e sobre afeto, foram selecionados Pestalozzi (1746-1827)
Vygotsky (2011), Oliveira (2010), Melonio (2023) e Narcizo (2021), cujas obras séo
essenciais para compreender a inclusdo, sob a perspectiva da afetividade,
considerando o contexto histérico-cultural e a pedagogia histérico-critica.

Nesse sentido, recorreu-se a fundamentacao tedrica, essencial a construcao
do conhecimento, pois fornece a base necessaria a estudos exploratérios e a outros
tipos de pesquisa, permitindo uma compreenséo mais profunda dos temas abordados.
Foram consultados os documentos Plano Nacional de Educacéo (2014 a 2024), Plano
Estadual de Educacéo do Para (2015 a 2025), o Plano Municipal de Educacao de
Braganca do Para (2015 a 2025) e o Resumo Técnico do Censo Escolar da Educacgao
Basica do estado do Para (2021).

Do ponto de vista de seus objetivos, a pesquisa € classificada como descritiva,
que, de acordo com Gil (2002), consiste em caracterizar uma populagdo ou um
fendmeno de forma determinada, contextualizando a inclusao de estudantes com SD
na rede estadual de ensino, bem como revelando as lacunas existentes entre a

pesquisa educativa e a pratica docente. Segundo Elliot (1997, p. 15) “[...] superar as
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lacunas entre a teoria e a pratica, ponto primordial para entendermos lugar da pessoa
com Sindrome de Down no cenério da educagao especial inclusiva”.

Quanto a abordagem, a pesquisa se caracteriza como qualitativa, a qual,
segundo Silva e Menezes (2021), reconhece que a realidade externa esta conectada
a subjetividade, tanto do pesquisador quanto dos participantes. Isso implica que a
compreensao dos fendbmenos se da por um processo de construgao de significados,
privilegiando a interpretagdo subjetiva, em vez da mera quantificacdo objetiva. Essa
metodologia busca compreender como os individuos percebem e atribuem
significados a fenémenos, ressaltando a relagdo entre a pessoa e o contexto
investigados (Silva; Menezes, 2001).

A pesquisa foi autorizada pelo Comité de Etica, por meio do parecer n.
7.119.479 (Anexo A), aprovado em setembro de 2024, garantindo que todas as
diretrizes éticas foram seguidas e assegurando a protecdo dos participantes e a
integridade dos dados coletados.

Diante da aprovacao, foi elaborado uma HQ em formato de gibi, contendo os
dados coletados em campo. O gibi se denomina “Meu Amigo Down” e 0 seu conteudo
retrata a rotina da escola, assim o enredo de gibi tem, como personagem principal,
um jovem com SD, vivenciando os desafios de um contexto de sala de aula, e objetiva
contribuir para a melhoria dos problemas existentes no terreno educacional inclusivo
em estudo.

O gibi foi elaborado, a partir do l6cus de pesquisa, situado na Escola Leandro
Lob&o da Silveira, em Braganca, Para, cenario fundamental a coleta dos dados que
embasaram a constru¢ao do produto técnico-tecnoldégico desenvolvido no estudo.

2.2 Lécus da pesquisa

O estado do Para esta localizado na Regido Norte do Brasil e € o segundo
maior estado do pais em extensao territorial, possuindo uma area de 1.247.954.320
kmz2 e fazendo limites com Suriname e com Amap4, ao norte, com Maranh&o e com
Mato Grosso, ao leste, com o Oceano Atlantico, ao nordeste, e com a Guiana e com
Roraima, ao noroeste.

A Figura 1 traz o mapa das regides integrantes do estado do Para, bem como
apresenta a area de pesquisa.
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Figura 1 — Mapa das regides de integracao do estado do Para
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Segundo pesquisa realizada em 2015, pelo Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE), o estado possui 8,1 milhdes de habitantes, sendo habitado por
povos indigenas, como o dos Amanaiés, e por tribos ja extintas, passando entdo a ser
habitado por ingleses e por holandeses, responsaveis pela exploragéo das especiarias
que o estado oferecia, como sementes de guarana, pimenta e urucum. O monumento
Forte do Castelo, localizado as margens do rio Guama, representa a resisténcia e o
periodo histérico de repetidos ataques sofridos nas tentativas de tomada e de dominio
do territério. Hoje, esse monumento é um dos pontos turisticos mais visitados da
cidade de Belém, capital paraense.

Belém do Para, uma das maiores cidades do estado, € visitada por turistas de
todo o mundo, por seus monumentos, suas igrejas, suas pracas, com historias e com
marcas deixadas por varias etnias, enfim, por sua rica cultura, socialmente construida,
ao longo de seus 408 anos, com herangas dos portugueses, principalmente (IBGE,
2006).

Além de Belém do Parg, o estado possui 143 municipios, sendo que o local
de estudo fica localizado na regido do Salgado, a 200 km da capital paraense, no
municipio de Bragancga, cidade habitada inicialmente por indigenas, assim como a
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maioria dos municipios paraenses. De acordo com o sitio eletrénico da Prefeitura de
Braganca, a cidade foi inicialmente habitada pelos indigenas Apotianga, da etnia dos
Tupinamba (Braganca, 2019).

Braganga, inicialmente habitada pelos indios apotianga da nacdo dos
tupinambas, esta localizada a margem esquerda do rio Caeté, razao pela qual
é chamada de Pérola do Caeté”. E uma das cidades mais antigas do Estado
do Para, com quase quatro séculos de histéria (IBGE, 2023).

Segundo o Censo Brasileiro de 2021, a populagéo da cidade de Braganca esta
estimada em 130.122 pessoas, representando um aumento de 8,7%, em comparacao
ao Censo de 2010. O municipio, localizado as margens do rio Caeté (Figura 2), foi
fundado em 8 de julho de 1613, possuindo 411 anos.

Figura 2 — Localizacdo de Bragancga no estado do Para

Fonte: Abreu (2023)

A cidade de Braganca é rica em pesca e em agricultura, sendo de economia
predominantemente pesqueira, e é uma cidade turistica das mais visitadas, por
possuir a Praia de Ajuruteua, uma das mais procuradas nos periodos de férias
escolares (Abreu, 2023).

Em sua historia, a cidade possui memdérias deixadas pelos europeus (Figura
3), que podem ser vistas nos casarbes que compdem suas ruas, com predominancia
da arquitetura das grandes janelas e dos azulejos, que lembra o periodo de
colonizacao (Abreu, 2023).
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Figura 3 — Antiga estrada de ferro Braganca do Para

Fonte: Alencar (2008)

Bragancga do Para tem, como referencial historico, a criagdo da estrada de ferro,
que imprimiu trés marcos a historia da cidade: pré-ferroviaria; ferroviaria; e pos-
ferroviaria, que caracterizaram a ascensao e a decadéncia da economia local, pela
extingao da estrada de ferro (Rosa, 2020).

Na cultura religiosa, a cidade possui uma das mais conhecidas festas religiosas
do Para, equiparando-se ao Cirio de Nazaré da capital Belém: a Marujada, festividade
do Glorioso Sao Benedito, padroeiro da cidade (Rosa, 2020).

Nesse sentido, a estratégia de pesquisa é o estudo de caso Unico, que inclui
um estudante com Sindrome de Down que cursa o primeiro ano do Ensino Médio na
Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Prof. Leandro Lob&do da Silveira,
localizada no bairro Padre Luis, em Braganga (PA).

Um dos critérios para a escolha da escola demandava escolas que possuissem
estudantes com SD matriculados no primeiro ano do Ensino Médio, no ano letivo de
2024. Ressalta-se, ainda, que o critério incorporou escolas de referéncia no
atendimento a alunos com deficiéncia, considerando a rede estadual de ensino da
cidade. A escola selecionada fica localizada no bairro Padre Luis, uma vez que o
estudante estuda e realiza atendimento especializado no mesmo endereco.

O estudo de caso, na visao de Yin (2001), € uma ferramenta de investigacado
empirica, pois permite explorar fendmenos contemporaneos, dentro de seus contextos
reais. Essa abordagem é especialmente utilizada, quando os limites entre o fendmeno
e 0 seu ambiente muitas vezes ndo podem ser claramente definidos. Assim, o estudo
de caso possibilita uma analise mais complexa e mais abrangente, ao se aprofundar

nas interagbes entre o fendmeno e o seu contexto, tornando-o uma metodologia
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essencial para compreender pequenos detalhes importantes, que poderiam ser
perdidos em pesquisas mais tradicionais. Para tanto, ao tratar do estudo da inclusao
e seus aspectos afetivos, faz-se necessario adentrar nas singularidades do estudo de
caso (Yin, 2001).

Dessa maneira, o estudo de caso utilizado permite uma analise aprofundada
das interagbes entre o estudante e os seus colegas, os seus professores e a
organizacao escolar, proporcionando visdes claras das barreiras e das oportunidades
que ele enfrenta. Além disso, o estudo de caso pode revelar as estratégias de ensino
e de adaptacao que funcionam bem, destacando praticas inclusivas, que favorecem a
aprendizagem e o desenvolvimento social do aluno.

Assim, ao focar nas experiéncias e nas percepcdes do aluno, frente a seus
pares, a pesquisa culmina na investigacao do principal objetivo deste estudo: a analise
da contribuicdo da afetividade no processo de inclusdo de estudantes com Sindrome
de Down no Ensino Médio.

2.3 Instrumentos de coleta e participantes da pesquisa

A coleta de dados partiu da observacao e da organizagéo pedagdgica da escola
e dos professores. Foi realizada uma observagao direta (APENDICE A), com uso do
diario de campo, em que a pesquisadora acompanhou a rotina na sala de aula regular
e no AEE, assim como a interagcédo entre 0 aluno e os seus colegas de classe.

Lakatos e Marconi (1992) destacam que a observagao direta € uma abordagem
técnica utilizada para coletar dados, que vai além dos simples atos de ver e de ouvir;
ela envolve exames cuidadoso e detalhado do fen6meno que se deseja estudar.

A observacado direta, conforme Lakatos e Marconi (1992), complementa a
abordagem do estudo de caso proposta por Yin (2001), e ambos os métodos
enfatizam a importancia de um envolvimento mais aprofundado com o fenémeno a ser
estudado. Enquanto a observacao direta permite que o pesquisador absorva detalhes
pelos sentidos, o uso do diario de campo complementa tal acdo, evidenciando as
caracteristicas centrais do caso pesquisado.

Quanto ao diario de campo, Creswell (2014) argumenta que o uso do diario de
campo nas metodologias de pesquisa qualitativa é uma forma de documentar
experiéncias e reflexdes do pesquisador. O diario de campo é uma ferramenta de

documentacdo, que permite, ao pesquisador, registrar suas observacdes, suas
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reflexdes e suas experiéncias, durante a fase de coleta de dados em um estudo de
campo (Creswell, 2014). O autor enfatiza que o diario de campo serve para capturar
eventos, interacdes e reacdes pessoais do pesquisador, proporcionando um espago

para reflexdes criticas sobre o processo.

Além do diario de campo e da observagéao direta, foram aplicadas entrevistadas
semiestruturada, que sdo, para Lakatos e Marconi (2001, p. 195):

[...] um encontro entre duas pessoas, a fim de que uma delas obtenha
informagdes a respeito de determinado assunto, mediante uma conversagao
de natureza profissional. E um procedimento utilizado na investigacao social,
para a coleta de dados ou para ajudar no diagnéstico ou no tratamento de um
problema social.

Desse modo, a entrevista € um procedimento essencial a investigagcédo social,
sendo utilizada tanto para coletar dados quanto para auxiliar no diagnéstico e na
resolugé@o de problemas sociais. Isso enfatiza as importancias da interagédo e da troca
de informacdes em contextos sociais, ressaltando as naturezas colaborativa e
investigativa do método.

As técnicas de coleta de dados incluiram entrevistas aplicadas ao estudante
com SD, a sua melhor amiga, a coordenadora, a professora preferida e a professora
especialista (APENDICES B-F), usando de amostragem ndo probabilistica, com
critério de conveniéncia, conforme demonstrado no Quadro 1.

Para esta etapa da pesquisa, a delimitacao do grupo de afinidade de JD foi
fundamental. A partir de um contato prévio, JD conseguiu definir quem faria parte da
pesquisa com clareza, optando por individuos, com os quais tinha maior proximidade.
Essa escolha ndo foi aleatéria: ele elencou facilmente os nomes das pessoas,
destacando suas caracteristicas fisicas, intelectuais e de personalidade, tornando
visivel sua rede de apoio na escola, composta por sua melhor amiga, por professoras
e por sua coordenadora preferida, além da presenca materna, que se revelou
imprescindivel no contexto analisado.

Essa organizagado de grupo por afinidade permitiu avangar para as préximas
fases da pesquisa e da analise de dados, pois proporcionou contextos rico e pessoal,
que aprofundaram a compreensao das experiéncias de JD. Com um circulo de apoio
bem definido, pudemos agora investigar como estas relagdes influenciavam suas
percepgdes e seus comportamentos na escola, além de suas interagdes com 0s
desafios e com as oportunidades que enfrentava. Essa nova etapa enriqueceu nossa
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andlise e também ajudou a tragar conexdes mais profundas entre as vivéncias de JD

e as teorias anteriormente apresentadas.

Quadro 1 — Participantes selecionados na pesquisa

Categoria Idade Afetos sugeridos Nomes ficticios
Pessoa principal Dezenove Afetuoso e sonhador José Davi (JD)
da pesquisa anos
Melhor amiga Quinze anos Amorosa Lana
Mediadora Vinte anos Paciente Vic
Professora preferida Trinta anos Afetuosa Cris
Coordenadora Quarenta e Atenciosa Kéka
preferida quatro anos
Professora Trinta e oito Carinhosa Juju
especialista anos

Fonte: elaborado pela autora

JD, estudante de dezenove anos de idade com SD, cursando o primeiro ano do
Ensino Médio na Escola Estadual de Ensino Fundamental Leandro Lobao da Silveira,
na cidade de Braganca do Para, tem muitos sonhos, ama dancgar, é esforcado e
dedicado em suas tarefas, € muito organizado em tudo o que faz, gosta muito de
cozinhar e de fazer bolos, participa das tarefas de casa e dos cuidados com a irma
pequena, € zeloso e carinhoso, como todo jovem de sua idade, e sonha em ter uma
namorada, em casar e em ter filhos.

A mediadora Vic, de cor branca e de estatura alta, usa 6culos e possui cabelos
loiros e lisos. Além disso, ela é carinhosa e tem a funcao de mediar JD em suas
atividades e rotinas escolares, sendo estagiaria e universitaria — sua formagéao nao
foi informada.

A professora Cris, apontada como a professora afetiva, tem formacdo em
Sociologia, atuando na Educacao Basica ha oito anos (seis, na Educacgao Infantil e
dois, no Ensino Médio), mas nao possui formacao especifica na area de Educacéao
Especial/Inclusiva, embora tenha o sonho de ensinar JD a ler e a escrever melhor.

A coordenadora escolar Kakd é pedagoga, especializada em Coordenacéo
Pedagdgica, possui doze anos na fungcao de coordenadora, € professora de Séries
Iniciais, possui experiéncia com Educacao Especial e possui cursos de formagao,
ofertados pelo estado, na area de Educacéao Inclusiva. Alta, de pele branca e de
cabelos lisos e curtos, é atenciosa e falante e mantém o personagem principal sempre
informado, sobretudo na escola.

Por fim, a professora Juju, do AEE, é especialista em Educacao Especial
Inclusiva, tem formacgdes especificas nas areas de Braile e de Lingua Brasileira de
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Sinais (LIBRAS), ministra formagbes a professores da Escola Regular, possui
experiéncia em adaptagado curricular e atua ha doze anos na Educacgédo Especial

Inclusiva, prestando atendimento educacional especializado.

2.4 Técnica de analise

Apesar de desafiante, a analise de um estudo de caso oferece uma
oportunidade, ao pesquisador, para que este aprofunde sua compreensado sobre o
fenbmeno estudado. Ao adotar esta abordagem no estudo das contribuicbes dos
aspectos afetivos na inclusao escolar de um estudante com SD no Ensino Médio, o
pesquisador se compromete a enfrentar os desafios da pesquisa cientifica de maneira
responsavel, buscando resultados significativos, que possam contribuir para o avanco
do conhecimento na area, reconhecendo a diversidade dos alunos e favorecendo os
seus desenvolvimentos emocional e social.

Na visédo de Creswell (2014, p. 161):

Para um estudo de caso, a andlise consiste em fazer uma descricdo
detalhada do caso e de seu contexto. Se 0 caso apresenta uma cronologia
de eventos, entdo recomendo a analise das multiplas fontes de dados para
determinar evidéncias para cada passo ou fase na evolugéo do caso.

Nesse sentido, adotou-se a técnica da Analise de Conteudo proposta por
Bardin (2011). Segundo Bardin (2011), a Analise de Contetdo tem, como escopo, um
conjunto de técnicas, que visa compreender informagées ou ndo, por meio de
indicadores quantitativos, objetivando construir inferéncias sobre estes resultados. A
Analise de Conteudo, na visao da autora, vincula-se a pré-analise, a exploracao e ao
tratamento e interpretacao dos resultados.

A pré-analise € uma etapa fundamental na Analise de Conteudo, consistindo
em uma preparagao inicial, que envolve a organizacao e a selegdo dos dados a serem
analisados. Nessa fase, s&o definidos os objetivos da pesquisa, sdo escolhidos o
corpus de analise e o conjunto de dados e de textos a ser estudado e é realizada uma
leitura flutuante, em que se buscou se familiarizar com o material e identificar as
principais categorias ou temas, que dele emergiram. Para Bardin (2001, p. 95): “A pré-
analise tem por objetivo a organizacdo, embora ela propria seja composta por
atividades. Nao estruturadas, ‘abertas’, por oposicdo a exploracao sistematica dos

documentos”.
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A exploragdo de material, conforme proposta por Laurence Bardin, foi uma
etapa crucial na andlise de conteudos realizada na pesquisa, em que se buscou uma
compreensao profunda dos dados coletados. Essa fase se iniciou, apds a pré-analise,
e teve, como objetivo principal, promover a categorizacdo e a codificacdo dos
elementos presentes no corpus de pesquisa. Por meio de leituras atenta e sistematica,
foram identificados temas, padrdes e relagbes nos textos, possibilitando as analises
detalhada e fundamentada.

No tratamento e na interpretacdo dos resultados obtidos, conforme a analise
qualitativa de Bardin (2001, p. 101), os “[...] resultados brutos sao tratados de maneira
a serem significativos (‘falantes’) e validos”, logo a etapa envolveu a sistematizacao e
a interpretacao dos dados, utilizando os dados adquiridos na pesquisa. Esses dados,
que incluiram materiais provenientes de entrevistas e de perguntas, foram transcritos
para permitir uma andlise detalhada das falas dos participantes, enquanto as
anotacdées de campo, que registraram observagdes e reflexdes da pesquisadora,
foram utilizadas para contextualizar as informacdes e para tecer os resultados.

A categorizacéao e a codificacao dos dados resultaram em temas significativos,
discutidos a luz dos referenciais tedricos, possibilitando uma interpretacdo das
relacdes entre afetividade e Educacdo na inclusdo. Quadros, imagens e mapas
mentais foram utilizados para ilustrar os padrées identificados, facilitando a
comunicacéao dos resultados.

Além disso, trechos significativos e citagdes das falas dos participantes foram
selecionados para exemplificar e para corroborar as categorias, proporcionando
evidéncias concretas das andlises realizadas. Assim, a juncao destes materiais
validou os achados e também enriqueceu a compreensao do fendmeno estudado,
contribuindo para o debate sobre a importdncia da afetividade na promocao de
ambientes educacionais inclusivos, possibilitando a apreenséo das transformacdes
que ocorreram no contexto da Educacdo Especial, passando da abordagem
segregadora para a perspectiva da Educacao Inclusiva, como evidenciado no préximo
capitulo, em que se faz um recorte da histéria da Educacédo Especial, analisando
alguns pontos fundamentais, que sustentam a presente pesquisa.
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3 EDUCAGOES ESPECIAL E INCLUSIVA: PERCURSO HISTORICO

A Educacgéao Especial € uma modalidade de ensino, que perpassa todas as
etapas da Educagéo Basica, iniciando-se na Infantil. De acordo com o PNE (Brasil,
2014, p. 24):

A Educacao Especial é uma modalidade que perpassa os niveis, etapas e
modalidades da educagao brasileira e atende a educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacao.
O atendimento educacional especializado foi instituido pela Constituicao
Federal de 1988, no inciso Ill do art. 208, e definido pelo art. 2° do Decreto n®
7.611/2011. Segundo o disposto na LDB (Lei n® 9.394/1996), a educagéao
especial deve ser oferecida preferencialmente na rede regular de ensino,
havendo, quando necessario, servicos de apoio especializado (art. 58).

O contexto histérico da pessoa com deficiéncia no Brasil e no mundo foi
envolto em muitos estigmas e em processos segregadores; a literatura aponta que as
pessoas com deficiéncia eram mortas, ao nascerem, principalmente nas aldeias
indigenas. Em civilizacbes mais evoluidas, a exemplo de Esparta, ha registros
histéricos de abandonos, de mortes e de segregacdes (Monteiro, 2016).

Entre os muitos acontecimentos historicos relacionados a pessoas com
deficiéncia, um marco escolhido para embasar esta pesquisa ocorreu entre 1825 e
1961, periodo no qual criancas nascidas com deficiéncias eram frequentemente
deixadas em caixas de madeira, em frente a instituicbes de caridade, como mosteiros
de ordens religiosas. Essas caixas, conhecidas como cilindros, giravam para o interior
das instituicdes, permitindo que as criancas fossem acolhidas anonimamente. Uma
vez dentro, essas criancas eram cuidadas e criadas, até atingirem certo grau de

independéncia (Monteiro, 2016), como ilustra a Figura 4.

Figura 4 - Roda dos exostgtg da Santa} Casa de Misericordia

Fonte acervo de |magens do Museu Santa Casa de Mlserlcordla (2023)
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A Casa da Misericordia foi fundada em Portugal, em 1498, e, no Brasil, a roda
dos expostos foi criada em Sao Paulo, em 1876, com o término desta pratica datando
por volta de 1950. No entanto, mesmo apds a retirada da roda dos expostos, a pratica
continuou, com registros finais, até os anos 1960, de acordo com o Museu da Casa
de Misericordia. Segundo registros, todos os “rejeitados” e acolhidos nas rodas dos
expostos eram registrados em um livro, chamado “Livro de matriculas”, de acordo com

registros do Museu da Casa da Misericordia de Sao Paulo (Monteiro, 2016).

Nos livros de matriculas de expostos localizados no Museu da Santa Casa
de Séo Paulo, em que se registravam as entradas das criangcas pela roda,
encontra-se registros que demonstram as dores e dificuldades implicadas na
separacao de maes e filhos. Muitos meninos € meninas chegavam a roda
acompanhados de bilhetes em que suas maes ou parentes justificavam o
abandono como fruto da mais absoluta miséria. Algumas criangas eram
entregues envoltas em panos velhos e rotos ou, nas melhores hipéteses,
acompanhadas de parcos enxovaizinhos. Medalhinhas, fitas, corddes e
imagens de Santos depositados junto das criancas, muitos partidos ao meio,
eram tentativas de identificacdo para que suas maes ou parentes pudessem
encontrar mais tarde seus pequenos, quando tivessem melhores condicdes
para manté-las consigo (Santa Casa de Misericérdia, 2023).

Os primeiros movimentos em prol da pessoa com deficiéncia foram
assistencialistas e segregadores. O primeiro registro de trabalho com uma pessoa
com deficiéncia data do século XIX, feito por Itard, com a conhecida histéria do Menino
Selvagem, trabalho que o deixou conhecido como pai da Educagao Especial. A partir
de entéo, o Brasil, inspirado na Europa e nos Estados Unidos, comecgou a registrar os
primeiros grupos de pessoas interessados em realizar agdes, voltadas a pessoas com
surdez e com deficiéncias intelectual e fisica (Monteiro, 2016).

O marco histérico na educacao da pessoa com deficiéncia ocorreu na Espanha,
na cidade de Salamanca, entre 07 e 10 de junho de 1994, com a realizacdo da
Conferéncia Mundial Sobre Necessidades Educativas Especiais, ocasido em que foi
elaborado a Declaracdo de Salamanca, documento que estabelece os direitos a uma
educacao igualitaria e “para todos” (Monteiro, 2016).

No Brasil, as principais leis que garantem o direito de todos a educagao séo a
Constituicao Federal de 1988, a Lei n.® 9.394 (Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDB)), de 20 de dezembro de 1996, a Resolugdo CNE n.% 2, de 11 de
setembro de 2001, que institui as Diretrizes Nacionais para a Educagao Especial na
Educacao Basica, a Politica Nacional da Educacado Especial na Perspectiva da
Educacgéo Inclusiva, o Decreto n.2 7.611, de 17 de novembro de 2011, que institui o
Atendimento Educacional Especializado (AEE) ao publico-alvo da Educacéo Especial,
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e a Lein.? 13.146 (Lei Brasileira de Inclusao), de 6 de julho de 2015, que contém uma
abordagem mais ampla e que da novos rumos a educacao da pessoa com deficiéncia.

Frente ao percurso histérico da Educacdo da Pessoa com Deficiéncia (PcD)
esta o processo de inclusdo existente em movimentos globais, que defende o acesso
e a permanéncia de qualquer pessoa com deficiéncia em estabelecimentos de ensino,
em todas as etapas e niveis da Educacao. As politicas publicas desta area estdo bem
mais estruturadas, assim como a sociedade, assim as familias desenvolvem o papel
de fiscalizagdo, considerado importante para o cumprimento de todos os direitos
sociais. A nova organizagcdo social e as mudancas de paradigmas colaboram
diretamente para que os sistemas de ensino se organizem na busca por transformar
seus espagos em ambientes cada vez mais inclusivos e democraticos (Sousa, 2020).

A inclusdo nao deve ser compreendida somente como um processo de
acolhimento, mas enquanto lei, que obriga a efetivagdo dos direitos adquiridos, ao
longo da histéria das PcD, que ndo deve té-la somente como centro. E latente a
necessidade de compreender a inclusdao nas perspectivas do sujeito com deficiéncia
e de todos os envolvidos no processo, incluindo qualquer sujeito que manifeste
dificuldades nos processos educativos (Sousa, 2020).

Para isso, a escola deve ser organizada por uma gestao democratica, ligada
aos principios basicos da incluséo, respaldados por um Projeto Politico Pedagdégico
(PPP) exequivel, possibilitando, aos professores, mais acesso a estratégias de
formacao continuada, que possam nortear as praticas pedagégicas aplicadas. O
professor, por sua vez, tem o papel fundamental de transformar o0 ambiente de sala
de aula em um espaco mais acolhedor, mas, para que haja uma organizacado
pedagdgica que seja capaz de contemplar todos os alunos, o professor também
precisa estar inserido, como sujeito pertencente, no movimento inclusivo (Sousa,
2020).

Muito j& tem sido feito no sentido de um convencimento das vantagens da
inclusdo escolar para todos aos alunos. Embora ndo paregcam, as
perspectivas sdo animadoras, pois as experiéncias inclusivas tém resistidos
as criticas, ao pessimismo, ao conservadorismo, as resisténcias de muitos. A
Politica Nocional da Educacdo, Especial na perspectiva da Educacao
Inclusiva representa um avancgo para que estas perspectivas se reafirmem. A
verdade € implacavel e o tempo e a palha estdo amadurecendo as ameixas
[-..] (Mantoan, 2013, p. 40).

A educacao da pessoa com deficiéncia ja percorreu um longo caminho, e

avancos significativos foram alcangados, para que a Educacdo Especial assumisse
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novas perspectivas. Compreender a importancia da inclusdo escolar de todos os
alunos, independentemente de suas particularidades, € essencial para promover uma
educacao verdadeiramente igualitaria. Esse entendimento fortalece o processo
educativo e contribui para a construgcao de uma sociedade mais justa e mais
acolhedora, em que cada individuo tem a oportunidade de desenvolver seu potencial.

Nesse contexto, percebe-se que histérico da Educacédo Especial no Brasil
reflete um processo gradual de inclusdo das necessidades especificas de pessoas
com deficiéncia, incluindo aqueles com SD, ao longo das ultimas décadas, visto que
a Educacéao Especial evoluiu de um modelo segregacionista para um enfoque mais
inclusivo, reconhecendo o potencial das pessoas com SD. Para tanto, faz-se
necessario conhecer as caracteristicas e as singularidades genéticas destes

individuos, para que se alcance um entendimento integral do tema estudado.

3.1 Trissomia 21, de acordo com a Sociedade Brasileira de Pediatria

No Brasil, o Dia Nacional da Sindrome de Down é comemorado em 21 de

margo, dia amparado pela Lei n.® 14.306, de 03 de marco de 2022, que preconiza:

Paragrafo unico. Os 6rgaos publicos responsaveis pela coordenacao e
implementacédo de politicas publicas voltadas a pessoa com sindrome de
Down sao incumbidos de promover a realizagao e divulgacao de eventos que
valorizem a pessoa com sindrome de Down na sociedade (Brasil, 2022).

Para além de um dia, a luta da pessoa com Sindrome de Down esté
historicamente marcada, pois a SD foi descoberta em 1866, pelo médico pediatra
inglés John Langdon Down, que descreveu as caracteristicas de uma crianga com SD
pela primeira vez, bem como esta disposta no texto Diretrizes de atengéo a saude de
pessoas com Sindrome de Down (Silva; Dessen, 2002).

De acordo com este documento, a SD é uma sindrome prevalecente na
populacdo de nascidos vivos, registrando um caso a cada 650 a 1000 gestacdes,
conforme apontou IBGE. Entre 2020 e 2021, foram notificados 1.978 nascimentos de
criangas com SD, com maior prevaléncia nas regides Sul e Sudeste do Brasil,
somando 300 mil pessoas com SD em todo o pais (Silva; Dessen, 2002).

A SD é formada pela alteracdo genética do cromossomo 21, conhecida
cientificamente como Trissomia do Cromossomo 21. De acordo com a Sociedade
Brasileira de Pediatria (SBP, 2020), essa alteracdo genética ocorre na concepcao de
uma crianga, gerada pela presenca de uma terceira copia do cromossomo 21 em
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todas as células do organismo (trissomia). As pessoas com SD, ou trissomia do
cromossomo 21, tém 47 cromossomos em suas células, em vez de 46, como a maior
parte da populagao (Silva; Dessen, 2002) (Figura 5).

Figura 5 — Cari6tipo da Trissomia 21

Fonte: site Genética na pratica

Observando as figuras 6 e 7, podemos visualizar as diferencas genéticas
existentes na organizacdo dos cromossomos masculinos e femininos da crianca com
SD; diferencas categorizadas, através do estudo da genética humana (Silva; Dessen,
2002).
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Figura 6 — Gameta masculino com translocagao robertsoniana nos cromossomos 14 e 21, com zigoto
formado com variagdo cromossémica estrutural para Sindrome de Down
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Fonte: site Genética na pratica

Figura 7 — Gameta feminino com translocagéo robertsoniana nos cromossomos 14 e 21, com zigoto
formado com variagdo cromossémica estrutural para Sindrome de Down
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Fonte: site Genética na pratica

De acordo com SBP (2020), a estimativa de vida de individuos com SD era até
a adolescéncia, cenario que mudou com os aumentos das possibilidades de
acompanhamento e dos tratamentos, pelos quais esta populacédo alcanca de 60 a 65
anos de idade, em média. O documento ressalta a importancia do estudo cientifico



42

sobre o tema, uma vez que as familias e a sociedade ndo tém acesso a informacgdes
adequadas sobre as especificidades da SD (Silva; Dessen, 2002).

Para Silva e Kleinhans (2006 apud SBP (2020)), ndo se impde grau a categoria
da SD, assim se tornar fundamental a compreensao da educacdao em todos 0s seus

aspectos.

[...] em todos o0s aspectos biologicos, sociais e culturais visto que, apesar de
ser relevante na comunidade cientifica, muitas vezes, as descobertas nao
chegam de forma apropriada as familias e aos profissionais de saude e
educacéo (Silva; Kleinhans, 2006, p. 7).

Para a SBP, aos individuos com SD n&o se atribuem graus ou niveis, 0 que
sinaliza que estes dependem dos contextos, em que a criang¢a ou o individuo convive,
das interacbes, dos acompanhamentos, das interagcdes em espacos e ambientes,
como escolas, igrejas, comunidades, elementos que proporcionarao o0
desenvolvimento da crianga — o0 que determina o tempo de vida dos SD sao as
interacdes (Silva; Dessen, 2002).

Cada crianca e/ou pessoa com SD possui caracteristicas proprias, sendo assim
o diagnostico ndo define o desenvolvimento de cada um; desenvolvimento que sera
determinado, de acordo com a SBP, pelas caracteristicas genéticas da familia, pelos
acompanhamentos, pela interacdo social, pelos estimulos recebidos, entre outros
aspectos (Silva; Dessen, 2002).

De acordo com a Classificacao Internacional Doencas (CID), a SD recebe o
CID 10, com cédigo Q90. A SD é diagndstica, por meio do reconhecimento de
caracteristicas fisicas comuns as criancas (Figura 8), as quais incluem rosto achatado,
orelhas pequenas e arredondadas, caracteristicas avaliadas com base nos sinais
cardinais de Hall (1996).

As percepcbes tardias destas caracteristicas, por parte de pais e/ou de
familiares, atrasava diagnésticos e, consequentemente, tratamentos e
acompanhamentos necessarios ao desenvolvimento da crianga. Muitos nao
chegavam a um diagnéstico, tendo a expectativa de vida diminuida pela falta de
atencao, principalmente em termos de saude; fato que mudou com os avangos em
diagnésticos precoces, atualmente estabelecidos desde a gravidez (Silva; Dessen,
2002).
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Figura 8 — Principais sinais morfoldgicos da SD na face, nas méos e nos pés
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Fonte: Associagao Brasileira de Pediatria (2023)

Com a evolucdo na area da Saude, o diagnostico e as orientacdes para as
familias passaram por grandes mudangas. Anteriormente, o diagndstico ndo era feito
por médicos e os proprios familiares identificavam as caracteristicas na crianca de
forma tardia, o que resultava em atrasos no diagnostico e na oferta de servicos de
apoio, essenciais ao desenvolvimento infantil. Essa realidade afetou muitos adultos
com SD, que, por ndo terem recebido acompanhamento adequado, ndo tiveram as
oportunidades de estudar, aprender a ler e escrever, de apresentar oralizagées ou de
conquistar independéncia social. Esses "atrasos" ocorreram, devido as faltas de
diagnéstico precoce, de orientacdo adequada e de acesso a tratamentos e a
acompanhamentos de saude (Silva; Dessen, 2002).

Além das caracteristicas, 100% das pessoas com SD tem deficiéncia intelectual,
em geral leve a moderada (Feldman et al, 2012 gpud SBP (2020)). Além da
deficiéncia intelectual, altera¢des cardiacas, mastodonticas, endécrinas, celiacas,
entre outras, sdo comuns em pessoas com SD.

Com os avangos nos tratamentos, nas terapias e no acesso a informacéao, a
sociedade passou a compreender melhor a SD, sendo a inclusdo escolar um fator
essencial neste processo. Em um contexto histérico, em que pessoas com SD eram
estigmatizadas como "mongoloides" e vistas como incapazes, a evolucao cientifica e
os estudos desempenharam papéis cruciais na desconstrucdo desta visédo
ultrapassada (Silva; Dessen, 2002).
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O reconhecimento das particularidades genéticas de individuos com SD tem
permitido o desenvolvimento de praticas educacionais que valorizam o potencial de
cada um, assegurando oportunidades de aprendizado e de autonomia nos ambientes
escolares. A partir desta nova perspectiva, os planos educacionais passaram a ser
mais eficazes, incorporando estratégias que respeitam as singularidades destes
alunos e que favorecem suas plenas participa¢cées na sociedade.

3.2 Educacao e a pessoa com Sindrome de Down

A educagéo de pessoas com SD nem sempre foi inclusiva, passando por meios
segregacionistas e por uma histéria, em que nao se falava de inclusdo e em que nao
havia instituicées voltadas a educacao de criangcas com SD, as quais eram acolhidas
por escolas de ensino exclusivamente especial ou de acolhimento filantrépico no caso
daquelas com deficiéncia intelectual, isto €, as barreiras existentes eram maiores.

As instituicdes de educacéao funcionavam como barreiras para impedir 0 acesso
ao ensino, de acordo com Voivodic (2011), mais, apés um longo periodo de exclusao,

as criangas puderam ser aceitas nas escolas.

Muitas daquelas criangas com deficiéncia, puderam depois da Educacao
Infantil, ser inseridas em classes comuns de escolas regulares, no Ensino
Fundamental, porém encontramos grandes problemas quanto a crianga com
deficiéncia mental (Voivodic, 2011, p. 13).

As dificuldades no acesso a escolas regulares se tornaram latentes, para
Voivodic (2011).

As escolas colocaram barreiras de toda ordem, tais como: “a escola se propde
a ser forte, e a crianga ndo vai acompanhar o curriculo... ndo ha pessoal
especializado para atender as necessidades educacionais especiais... com o0
vestibulinho, apenas as criangas mais preparadas sao selecionadas’
(Voivodic, 2011, p. 13).

Observa-se que as questbes apontadas por Voivodic sdo frequentemente
encontradas nos sistemas de ensino atual. Essas barreiras contribuiriam para que as
criangas com SD n&o tivessem acesso a escola em idade escolar, sendo direcionadas
a classes especiais, como uma maneira de “preparacao”, para serem inseridas nas
escolas regulares. Como consequéncia, muitos estudantes chegavam as séries com
distorcdo de idade, causando descriminacdo entre as criangas, situagdo que se
mantém, ao longo da histéria.

Voivodic, ao analisar estudos sobre inclusdo realizados por Mrech (1999),

aponta que:
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[...] a inclusdo tem suas raizes em movimentos anteriores a propria década
de1960 e seus eixos basicos se formaram a partir de quatro vertentes: a luta
pelos direitos humanos, a pedagogia institucional e o movimento de
desinstitucionalizagdo manicomial (Voivodic, 2011, p. 21).

Os avangcos no campo da Psicandlise vieram questionar o conceito de
deficiéncia, frente ao modelo médico existente na segregagédo, assim houve a
ascensao de novos olhares para a pessoa com SD, enquanto a luta pelos direitos
humanos, os movimentos sociais, as organizacoes de pais e de familiares de pessoas
com SD, entre outros movimentos, corroboraram as novas perspectivas da educacao
para pessoas com deficiéncia.

Nessa vertente, surgem instituicbes especiais, com a Associagdo de Pais e
Amigos dos Excepcionais (APAE), que ganham forca na acolhida de pessoas com
deficiéncia intelectual, o que torna incontestavel seu atual papel nos apoios a familias
e a pessoas com SD.

Além disso, torna-se evidente a complexidade da educagdo da pessoa com
deficiéncia, em que o mais desafiador é unir educacéo e afeto, porém os avangos
também ampliaram os entendimentos sobre a SD, tornando estes sujeitos
pertencentes a um fazer histdrico. Essa viséo influenciou diretamente a sociedade e
culminou na reorganizacdo dos atendimentos, tanto no &mbito educacional quanto nas
novas leis, como a Lei Brasileira de Inclusédo (LBI), de 2015, e nos novos planos de
educacao elaborados pelos entes federativos, que evidenciavam uma abordagem

inclusiva.

3.3 A Educacao Inclusiva, a luz dos planos nacional, estadual e municipal de
Educacao

Os planos de educacdo sao fundamentais a construcdo de uma educacéo
inclusiva e de qualidade no Brasil. Nos contextos do estado do Para e do municipio
de Braganca, é imprescindivel analisar como estas diretrizes interagem e se
concretizam, para atender as necessidades da Educacao Especial.

Assim, nesse capitulo, discutem-se as politicas educacionais, especificamente
o Plano Nacional de Educagao (2015-2025), o Plano Estadual de Educagéao do Para
(2014-2024) e o Plano Municipal de Educacao de Bragancga (2015-2025), organizadas
para garantir a efetividade das praticas inclusivas, buscando observar quais desafios
ainda precisam ser superados para que todos os alunos do publico-alvo da Educacéo
Especial/Inclusiva, em destaque os estudantes com Deficiéncia Intelectual/Sindrome
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de Down, tenham acesso a uma educacao que respeite suas singularidades e suas
potencialidades.

3.3.1 Plano Nacional de Educacéao

O Plano Nacional de Educacao (PNE) é um documento elaborado por membros
do governo brasileiro, que estabelece diretrizes, metas e estratégias para a politica
educacional do pais, o que tem em vista alavancar a qualidade da educac¢ao em todos
0s niveis e garantir o acesso a Educacao Basica, promovendo a inclusao social pela
Educacéo (Brasil, 2014). O PNE estabelece metas para a universalizacdo do acesso
a Educacao Basica e para a melhoria da qualidade do ensino no Brasil, ao longo de
um periodo de dez anos.

No que tange a universalizagdo da educacao no pais, 0 PNE estabelece 20
metas para serem cumpridas ou alcangadas entre 2014 e 2024, periodo de vigéncia
do plano, as quais abrangem todos os niveis de ensino, desde a Educacéo Infantil até
a Educacao Superior, incluindo a Educacéao de Jovens e Adultos, a Educacao Especial,
a Formacao de Professores e o Financiamento a Educacao.

No que tange a Educacédo Especial/Inclusiva, conforme a Lei Federal n.°
13.005/2014, a principal meta do PNE é a de numero 4, que define as estratégias
destinado a esta modalidade, que incluem a oferta de apoio especializado em escolas
regulares e a formacado de professores para atender estudantes que possuem
deficiéncias, transtornos globais de desenvolvimento e altas habilidades (Brasil, 2024,
p. 34):

Meta 4: universalizar, para a populacao de 4 (quatro) a 17 (dezessete) anos
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades
ou superdotacdo, o acesso a educacao basica e ao atendimento educacional
especializado, preferencialmente na rede regular de ensino, com a garantia
de sistema educacional inclusivo, de salas de recursos multifuncionais,
classes, escolas ou servigos especializados, publicos ou conveniados.

Tal perspectiva garante que as escolas regulares recebam o suporte
necessario para atender adequadamente a estes alunos, o que pode incluir a
presenca de profissionais especializados, como psicopedagogos e professores de
apoio.

A meta aborda, ainda, a garantia de formacao continua para os professores,
para que eles possam trabalhar com as necessidades especificas destes estudantes
de forma condizente. Isso envolve capacitagdbes em metodologias inclusivas e no uso
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de recursos pedagdgicos adequados, além da unido dos entes federativos,
objetivando o alcance da meta:

Assegurar que estudantes com deficiéncia sejam matriculados em escolas
regulares, preferencialmente na rede regular de ensino.

Garantir que esses estudantes tenham acesso ao atendimento educacional
especializado (AEE), complementar ou suplementar, oferecido em salas de
recursos multifuncionais, centros especializados ou entidades conveniadas.
(Brasil, 2014, p. 23-24)

De acordo com o PNE, estados e municipios tém a responsabilidade de se
organizar e, com o apoio do governo federal, ampliar o atendimento as pessoas com
deficiéncia:

Os estados e 0os municipios devem se organizar e entender esses desafios
como compromissos com a equidade, contando com o apoio federal para
viabilizar o atendimento das pessoas com deficiéncias, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacédo em salas de recursos
multifuncionais, classes, escolas ou servigos especializados, publicos ou
conveniados (Brasil, 2014, p. 11-12).

O documento aponta, ainda, que a Educacao Especial/Inclusiva passou por
mudancgas significativas. Os dados apresentados evidenciam o esforco na
implementacdo de politicas publicas focadas na universalizagdo do acesso a
Educacéo, valorizando as diferencas e atendendo as necessidades educacionais, sob
a perspectiva da inclusao.

De acordo com Brasil (2014), os dados do PNE apontam um aumento de 2,8%
nas matriculas na modalidade de Ensino Inclusivo, passando de 820.433 alunos, em
2012, para 843.342, em 2013. Além disso, houve crescimento de 4,5% no numero de
alunos inseridos em classes regulares do ensino comum e na Educagao de Jovens e
Adultos (EJA), enquanto as matriculas em classes e em escolas exclusivas
diminuiram 2,6%. Apesar destes avancos, o desafio de universalizar o acesso pleno
a Educacéo Inclusiva persiste, demandando melhorias continuas na acessibilidade,
tanto em termos de infraestrutura fisica quanto no desenvolvimento de recursos
didaticos e pedagogicos adequados.

Esses dados evidenciam que, embora o sistema educacional tenha avangado,
a busca por uma educacéo inclusiva e de qualidade a todos ainda requer um esforgo
continuo e conjunto entre os entes federativos, como versa a Constituicdo Brasileira
de 1988. Nesse sentido, o Plano Estadual de Educagdo é fundamental nos
estabelecimentos de metas especificas e de a¢des estratégicas, que reforcem e que
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complementem as diretrizes do PNE, garantindo que cada estado possa implementar
politicas, que promovam a inclusao e que atendam as necessidades locais.

3.3.2 Plano Estadual de Educacéao do Para

A area da Educagédo Especial Inclusiva percorreu um longo caminho de
transformacdes na esfera estadual. O estado do Para tem demonstrado avancos
significativos, conforme as metas estabelecidas no Plano Decenal 2015-2025. O
Plano Estadual de Educagéo (PEE) foi formulado, visando promover melhorias e
alcancar resultados mais eficazes na educacao do estado, para elevar a qualidade de

vida da sociedade.

Pensar a educacdo paraense na perspectiva de elemento indutor de
transformacao social é defender um Plano Estadual de Educacdo que
responda as expectativas de melhoria das condigbes existenciais de toda
sociedade paraense, contrapondo-se a légica acumuladora e concentradora
de renda que historicamente construiu-se no Estado do Para (Para, 2015, p.
17).

Esse documento é resultado de um esforgo colaborativo, envolvendo estudos,
encontros e organizagdes de conferéncias, pela sociedade civil. Essas acoes foram
fundamentais para que o estado do Para se preparasse adequadamente para buscar
a melhoria do atendimento educacional.

Dessa forma, o presente PEE é resultado do movimento que ocorreu ao longo
do ano de 2013, por meio de 123 conferéncias municipais, 12 conferéncias
regionais e a conferéncia estadual, realizada no periodo de 28 a 30 de
outubro de 2013, com a participacao de representantes da sociedade civil. Os
debates reafirmaram o compromisso coletivo em torno de um projeto
educacional nacional e estadual que promova o0 homem e o seu meio social
e natural e em correspondéncia com um projeto de desenvolvimento
auténomo (Pard, 2015, p. 18).

O PEE foi elaborado com 20 metas para o decénio, entre elas a meta 4, que
trata da universalizagao do acesso a Educacéao para a populagédo de quatro a 17 anos
com deficiéncia, com transtornos globais de desenvolvimento e com altas habilidades.
Nesse contexto, o PEE estabelece diretrizes para que o estado, por meio de politicas
publicas fortalecidas, assegure o0 apoio necessario aos entes federativos. Isso inclui a
garantia de AEE e a criagdo de classes, de escolas e de servicos adequados para
assegurar os direitos a este publico, assumindo 0 compromisso com as pessoas com
deficiéncia de acesso ao sistema educacional inclusivo em todos os niveis.

A presente meta trata da Educacao Especial, definida pelo Conselho Nacional
de Educacao no Parecer CNE/CEB n® 7/2010, como modalidade de ensino
transversal a todas as etapas e outras modalidades, como parte integrante
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da educacao regular, devendo ser prevista no projeto politico-pedagogico da
unidade escolar. A referida norma atende ao preconizado na Convencao
sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (ONU/2006), promulgada no
Brasil por meio do Decreto n? 6949/2009. Desta forma, o Brasil assumiu o
compromisso de assegurar 0 acesso das pessoas com deficiéncia a um
sistema educacional inclusivo em todos os niveis (Para, 2015, p. 48).

No Para, entre a populacdo de quatro a 17 anos que frequenta a escola,

193.040 estudantes possuem algum tipo de deficiéncia, segundo dados do PEE.

Considerando os numeros constantes do site do Observatério do PNE em
termos quantitativos, no Estado do Paré a populagao de 4 a17 anos que esta
na escola, 193.040 criancas e adolescentes apresentam dificuldade
permanente de visdo, audicao, limitagdes motoras ou apresentam deficiéncia
mental/intelectual permanente (Para, 2015, p. 50).

No documento, sdo delineadas estratégias para fortalecer as politicas de
Educacéao Especial/Inclusiva, com foco especial na formagdo de professores. Entre
essas, destaca-se a estratégia 4.15, que trata especificamente desta tematica.

[...] incentivar a inclus@o nos cursos de licenciatura e nos demais cursos de
formagado para profissionais da educagdo, inclusive em nivel de pos-
graduacao, observado o disposto no caput do art. 207 da Constituicdo
Federal, dos referenciais teéricos, das teorias de aprendizagem e dos
processos de ensino-aprendizagem relacionados ao atendimento
educacional de alunos com deficiéncia, transtorno global do desenvolvimento
e altas habilidades/superdotacao (Para, 2015, p. 54).

Essa estratégia propde acdes especificas, para garantir que os educadores
estejam devidamente capacitados a atender as necessidades dos alunos com
deficiéncia, com transtornos globais de desenvolvimento e com altas habilidades. Isso
inclui a oferta de cursos de formacao continuada, a implementacao de metodologias
inclusivas e o desenvolvimento de praticas pedagdgicas adaptadas (Brasil, 2015).

O objetivo é o de assegurar que todos os estudantes recebam um ensino de
qualidade e que tenham suas necessidades atendidas de maneira eficaz, promovendo
uma verdadeira inclusdo no ambiente escolar. Dessa maneira, o documento
estabelece um caminho claro para o avango da Educacéo Inclusiva no estado, visando
garantir o pleno exercicio dos direitos educacionais deste publico.

Conforme dados do IBGE, em 2010, o estado do Para tinha 193.040 estudantes
especiais com idades entre quatro e 17 anos matriculados em classes comuns das
escolas estaduais, numero que representa 83,5% da meta estabelecida pelo
Ministério da Educacao para a inclusao de pessoas com deficiéncia (Tabela 1).
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Tabela 1 — Porcentagens de alunos com deficiéncia, com transtorno global de desenvolvimento e com
altas habilidades/superdotacdo matriculados em classes comuns

ANO CLASSES ESCOLAS CLASSES
ESPECIAIS  EXCLUSIVAS COMUNS
2007 21,40% 3.472 (25,50%)  4.126 (53,10%)
2008 19,40% 3.467 (23%) 4.108 (57,50%)
2009 10% (10%) 3.308 (70,70%)
2010 7,70% 1.495 (7,90%) 1.532 (84,40%)
2011 3,80% 862 (3,40%) 698 (94,70%)
2012 2,50% 638 (2,80%) 698 (94,70%)
2013 1,80% 517 (2,60%) 736 (95,60%)

Fonte: INEP (2013)

Nos anos que antecederam o PEE, observou-se um aumento significativo na
inclusao de pessoas com deficiéncia nas classes regulares, acompanhado por um
indice menor de matriculas em classes especiais.

Para entender as estatisticas atuais da Educacdo Especial/inclusiva, foi
realizada uma analise do documento Resumo Técnico do Censo Escolar de 2021 do
Estado do Para, segundo o qual houve um avanco na Educacao Especial no estado,
com 56.326 estudantes matriculados, em 2021, representando 40% das matriculas
nas séries iniciais, 0 que mostra que os indices de alunos com deficiéncia, com altas
habilidades e com Transtorno do Espectro Autista em classes comuns ou especiais
aumentaram significativamente — demanda maior na esfera federal. No Ensino Médio
(alvo desta pesquisa), houve um crescimento de 200% no ano de 2021, o que pode
ser considerado um avanco significativo para a Educacao Especial.

Vale destacar que as escolas que atendem as séries iniciais s&o
predominantemente conveniadas aos municipios, com uma pequena parcela
vinculada ao estado. Em comparacao a 2017, houve um aumento de 43,4% nas
matriculas, sendo que os maiores indices de crescimento foram registrados no Ensino
Médio, em que o Para alcangou um aumento de 214,4% na modalidade de Educagéo
Especial Inclusiva, conforme o documento do Plano Estadual de Educacgao, de 2015.

Dessa maneira, observam-se mudangas na vigéncia do PEE, referentes a
melhoria dos indices da inclusdo de pessoas com deficiéncia, sendo que, no setor
federal, a inclusédo obteve os melhores indices entre 2017 e 2021, com 100% de
alunos incluidos.

Esse crescimento eleva a importancia de politicas publicas, que garantam o
acesso e a permanéncia de todos os alunos no sistema educacional, reforgcando a
necessidade de um trabalho articulado entre as diferentes esferas de gestao, para que

a inclusado se torne uma realidade efetiva nas escolas. Nesse contexto, é importante
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o estudo do Plano Municipal de Educagéo de Braganga, uma vez que 0 municipio
também oferece convénios com a rede estadual de ensino e desempenha um papel
crucial, ao traduzir estas diretrizes em acbes concretas, que atendam as
especificidades locais.

Investigar estes documentos € fundamental, para compreender a conexao
entre eles e, assim, verificar se o plano contempla as estratégias de formagéo de
professores, a adaptacao de curriculos e a criagdo de ambientes escolares inclusivos.
Assim, ao integrar as orientacbes dos planos nacional, estadual e municipal de
Educacdo, busca-se conhecer as diretrizes norteadoras da Educagéo
Especial/Inclusiva e sustentar a pesquisa.

3.3.3 Plano Municipal de Educacao de Braganca (PA)

Conforme estabelecido no Plano Municipal de Educacéao de Braganca (PME),

o cenario atual da Educacgéo Inclusiva no municipio se apresenta da seguinte forma:

Atualmente na rede municipal de Braganca, nas 131 escolas
aproximadamente, 350 estudantes matriculados com deficiéncia na rede de
ensino. Hoje, ha sessenta e nove salas de recursos multifuncionais
contempladas pelo Ministério da Educagao (MEC) no periodo de 2009 sendo
que destas, vinte e duas estdo em pleno funcionamento e um Centro de
Referéncia em Atendimento Terapéutico e Especializado — Moendy Aka
(CRATEE) criado através do Decreto n® 499/2014 e estd em processo de
legalizagdo e que visa contribuir com a construgdo de uma sociedade
inclusiva no municipio [...] (Braganga, 2015, p. 53).

Esses atendimentos na &rea inclusiva incluem suporte especializado, terapias,
AEE, além da matricula em escolas regulares, desde a Educacéo Infantil até o Ensino
Fundamental. O municipio apresenta metas e propostas bem definidas, no tangente
a Educacéao Especial/inclusiva.

O plano municipal tem, como dispositivos legais, a Constituicdo Federal do
Brasil, a Lei Federal n.® 9.394/1996, conhecida como Lei de Diretrizes e Bases da
Educacgao Nacional, o Plano Nacional de Educacao, a Lei Federal n.? 10.172/2001, a
Resolucdo CNE/CEB n.® 2/2001 e a Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacéo Inclusiva (Brasil, 2008), adotados como bases para a
definicdo das metas a serem alcangadas pelo municipio, ao longo dos dez anos de
vigéncia do PME.

Apos a analise da situagao da inclusdo de alunos da Educacéo Especial na
rede regular de ensino no ano letivo de 2014, o PME apresenta relatério sobre a
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situagéo atual das escolas regulares e do Atendimento Educacional Especializado na
12 Unidade Regional de Ensino (URE) de Braganca.

De acordo com o PME (Bragancga, 2015), houve avangos no atendimento dos
alunos no AEE, especialmente ap6s a contratacdo de novos profissionais, o que
permitiu a alocagédo de pessoal em nove escolas. No entanto, a presenca destes
profissionais ndo atende completamente as necessidades de todas as instituigoes.
Embora cada profissional tenha uma carga horaria de 200 h, muitos sé podem ser
designados para 100 h, devido a indisponibilidades causadas por vinculos com outras
instituicbes ou ocupagdes de outros cargos.

O plano municipal define metas para a Educacéo Inclusiva, ao longo de seus
dez anos de vigéncia. Logo, o municipio de Braganca, amparado pela meta 4 do PNE
(Brasil, 2015), estabelece, como objetivo, a universalizacdo do atendimento
educacional a criancas e jovens de quatro a 17 anos com deficiéncias, com
transtornos globais de desenvolvimento e com altas habilidades ou superdotacéo.
Essa meta visa garantir o acesso deste publico a Educacgao Béasica e ao Atendimento
Educacional Especializado, por meio de um sistema inclusivo, que abrange salas de
recursos multifuncionais, classes e servicos especializados, tanto em instituicées
publicas quanto conveniadas. Além disso, 0 mesmo documento estabelece as metas
para o decénio (Bragancga, 2015, p. 95-96):

1. Fazer constar no Projeto Politico-pedagégico (PPP) das escolas da rede
publica do municipio, programa de implantacdo de salas de recursos
multifuncionais, fomentando uma politica de inclusdo nacional-socialista
efetiva.

2. Ampliar os servicos de atendimento nos Centros de Referéncia em
Atendimento Terapéutico e Educacional Especializado, Moendy Ak&, bem
como na APAE-Braganga com servigo de orientagdo e acompanhamento pela
equipe multiprofissional aos alunos com deficiéncias, transtornos e altas
habilidades superdotacdo nas escolas do Municipio.

3. Formacéo para os professores das salas multifuncionais das escolas da
rede publica sobre PDI/AEE e recursos didaticos.

4. Formacéo para os profissionais de educacao das escolas da rede publica
e convencida sobre a Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva
da Educacéo Inclusiva.

5. Fomentar programa de acessibilidade nas escolas da rede publica de
ensino, com adequagdes arquitetbnicas, de mobiliarios, de equipamentos,
nos transportes, na comunicagéo e informacgao.

6. Inclusao da lingua brasileira de sinais (LIBRAS) no curriculo das escolas
publicas e privadas do municipio, instituicbes profissionalizantes e de
Educacgéo Superior.

7. Realizar mobilizagéo social em favor da inclus@o e acessibilidade, voltada
diretamente para as pessoas com deficiéncia (PcD).

8. Aplicar teste de acuidade visual e auditiva em todas as instituicoes do
ensino e oferecer apoio alunos.

9. Universalizar o servico de cuidadores nas turmas com pessoas com
deficiéncia (PcD), conforme nota técnica n® 19/2010.
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10. Ampliar o atendimento educacional especializado nas escolas que
atendam alunos com deficiéncia, transtornos do espectro autista e altas
habilidades/superdotagéo, regularmente matriculado. Conforme a resolucao
de n? 4 de 2009.

11. Assegurar reducdo do numero de alunos nas turmas comuns, que
possuam alunos com deficiéncia. Conforme resolugao do Conselho Estadual
de Educagéo do Para (CEE/PA).

12. Oferecer atendimento especializado de terapeuta ocupacional,
fisioterapeuta, psicélogo, fonoaudidlogo, assistente social e médica
especializada, em parceria com servicos de Saude e de Trabalho e
Assisténcia Social do Municipio.

13. Criar um programa especifico de pesquisa e atendimento para alunos
com altas habilidades.

14. Nao reter os alunos até o 32 ano do Ensino Fundamental, sem a devida
restricao justificada por deficiéncia.

15. Garantir a interlocugao entre professor do SRM e sala comum como
principio de incluséo escolar, conforme documento orientador de implantagao
das salas SEM - MEC.

As estratégias propostas no PME (2015-2025) visam consolidar um sistema
educacional mais inclusivo e mais eficiente no municipio, focado no atendimento
especializado a estudantes com deficiéncias, com transtornos do desenvolvimento e
com altas habilidades. Entre as principais acdes, destaca-se a implementacédo de
salas de recursos multifuncionais em escolas publicas, a ampliacdo de servigos de
atendimento especializado em centros terapéuticos e na Associacao de Pais e Amigos
dos Excepcionais, além da formacdo continuada de profissionais em inclusdo e em
acessibilidade.

A inclusao da Lingua Brasileira de Sinais no curriculo escolar e a promogao de
programas de acessibilidade reforcam o compromisso com a eliminacao de barreiras
arquitetbnicas e comunicacionais. Ademais, a universalizacdo do servico de
cuidadores e a criagdo de programas especificos para alunos com altas habilidades
também representam avancos significativos. Essas medidas, somadas a integracao
entre os professores das salas regulares e os de salas de recursos multifuncionais,
garantem uma abordagem mais colaborativa e mais inclusiva no processo
educacional.

Em sintese, a analise dos planos nacional, estadual e municipal de Educacao
revela a importancia destas diretrizes para a promocdao da Educacao
Especial/Inclusiva, pois esses documentos estabelecem metas e estratégias, que
visam garantir o acesso e a permanéncia de todos os alunos no sistema educacional,
e integram politicas, que favorecem a formacéao de professores, a adaptacao curricular
e a criacao de ambientes escolares inclusivos, tornando-se instrumentos essenciais a
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luta pela inclusédo de estudantes com deficiéncia e de grupos historicamente
marginalizados.

Para que a Educacéao Especial/Inclusiva seja consolidada de fato, precisamos
falar em formacédo integral do estudante, abarcando os aspectos académicos,
emocionais e sociais.

Para tanto, os planos de Educacao estudados referenciam formagdes de
professores, que contemplem estas especificidades, além de uma educacao que
venha a ser de fato inclusiva e total, tendo, como exemplo, a meta 1.11 do PEE (Par4,
2015).

Dessa maneira, reconhecendo os sujeitos como parte deste processo, em que
se valorize o afeto, a histéria de vida, as instituicbes de ensino podem efetivamente
atender as demandas de uma educacéo inclusiva, assegurando que cada estudante
tenha a oportunidade de se desenvolver plenamente.

Nesse sentido, parte-se da concepgao de pessoa como ser histérico e cultural,
passo fundamental para compreender o0s sujeitos como pertencentes “[...] ao seu fazer
histérico” (Melonio, 2023), consequentemente um sujeito de direitos, o que viabiliza
novas vertentes a inclusdo de estudantes com deficiéncia intelectual e/ou com
Sindrome de Down, como a educagao baseada no afeto, uma vez que, de acordo com
Vygotsky (2022), o afeto e a cognicdo sédo fases opostas, porém complementam a
atividade humana, mostrando-nos que educacdo e afeto ndo podem estar
dissociados.

Para tanto, € fundamental que os educadores possuam uma formacgao docente
que os capacite a lidar com as singularidades de cada aluno, especialmente aqueles
com deficiéncia intelectual/Sindrome de Down. Nesse sentido, a formacdo de
professores e a adocao de praticas pedagdgicas devem ser vistas de maneira total,
em que as praticas pedagogicas sejam interligadas as dimensdes socioafetivas,
pensamento que se assenta na pedagogia de Pestalozzi (1746-1827), que entende o
sujeito como integral (cabeca, coragdo e maos), tornando-se essenciais para garantir
ambientes escolares acolhedores e estimulantes a todos os estudantes. A seguir,
discutiremos a importancia desta formacgao docente, para aprofundar os estudos das
praticas afetivas no cotidiano escolar, destacando como estas abordagens podem
contribuir para a Educacéo Inclusiva.
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4 FORMACAO DOCENTE E PRATICAS AFETIVAS: SABERES NECESSARIOS A
UMA PRATICA INCLUSIVA

Essa se¢édo € dedicada a formagéao de professores, trazendo elementos de
fundamentacdo para uma pratica inclusiva, baseada em aspectos afetivos. Falar de
educacao e de afetos, sem abranger a formacéo de professores, € como fazer um
estudo inconclusivo, ou seja, para uma escola se tornar verdadeiramente inclusiva,
todas as possibilidades de aprendizagens devem ser consideradas.

Mantoan (2013, p. 13) afirma que “[...] cursos esporadicos, ou internos as
escolas conseguirao transmitir as inovagdes ao professor, e que essas formacdes nao
estdo surtindo efeitos desejados”. Para o autor, essas formagdes obedecem a um “[...]
modo tradicional de se ensinar nas escolas” (Mantoan, 2013), trazendo prontos os
conhecimentos e fazendo com que o aluno use a reproducdo como forma de
aprendizagem.

A abordagem educacional tradicional ndo seria o modelo mais adequado para
se trabalhar a Educacéo Inclusiva — e a educacdo de estudantes com SD, em
especial, uma vez que os estudos de Vygotsky, de Piaget, de Pestalozzi, de Paulo
Freire e de muitos autores atuais apontam para um ensino inclusivo. Para Mantoan
(2013, p. 13), “[...] a educacao que esta sendo oferecida aos professores ndo atende

ao reclamo do ensino inclusivo”

Ele se desenvolve a partir de elementos previamente selecionados, e
transmitido aos professores, como manuais para bem atender as
necessidades e aos interesses todos os seus alunos. O foco se reduz a
aprendizagem. O que fazer para que os alunos aprendam? Os problemas de
ensino, o que deve e pode ser mudado, ficam para tras” (Mantoan, 2013, p.
12).

A “escola para todos”, segundo Mantoan (2013), exige uma grande mudanca
de paradigmas, em relagéo as formacdes inicial e continuada de professores, em que
situacdes reais devem ser trazidas a discussao, realidades diferentes devem ser
consideradas, formas de aprendizagens diferenciadas devem ser valorizadas, enfim
todas estas vertentes devem aproveitadas, para que os “alunos tirem proveito delas”
(Mantoan, 2013). Essa é uma transformacao que a inclusdo pede e que, perante as
pesquisas € 0s estudos realizados, ja esta acontecendo em muitas partes do cenario
educacional brasileiro.

A discussao desta pesquisa se concretiza em torno de como a afetividade
impacta o processo de inclusédo e, assim, como o professor pode ser preparado para
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unir conhecimento e afeto as suas praticas pedagdgicas. O filésofo suico Johann
Heinrich Pestalozzi (1746-1827) destacava, em suas obras, a “Pedagogia do amor”,
enfatizando a triade cabeca, coracdo e mao como fundamental ao desenvolvimento
de uma educacao integral. Essa abordagem propde que o aprendizado nao deve se
restringir ao aspecto cognitivo, mas deve envolver os sentimentos e a agéo pratica,
promovendo um ambiente educacional mais inclusivo e mais significativo (Medeiros,
2023).

A Triade de Pestalozzi € um conceito central de sua pedagogia, pois propde
uma abordagem holistica para a Educagéo, focada no desenvolvimento integral do
ser humano. Sua ideia central pode ser resumida como o desenvolvimento equilibrado
de trés dimensbes fundamentais: cabega, coragdo e maos (Medeiros, 2023) (Figura
9).

Figura 9 — Mapa mental da Triade de Pestalozzi

Triade de Pestalozzi

Cabeca
(Intelecto)

Desenvolvimento cognitivo, conhecimento
intelectual, raciocinio e & capacidade de
pensar criticamente. Para Pestalozzi, o
aprendizado deve estimular a capacidade de

raciocinio e o uso da légica e da reflexao. M&os
(Habilidade
@ Pratica)
‘N -(22)°

Coracdo h e W
(AFet'v'dade) A= , Capacidade de agir, de realizar tarefas

y A concretas e de aplicar o conhecimento de
] ' b maneira pratica. O trabalho manual e a préatica

‘De~sen\|:clvlmentcz)er?otmonak = velf)resdmoraxs 5 ahs > estao interligados ao processo educativo,
relagoes | fum:nas. Ia’ eto e as Zmo\}oes . eses‘\pfﬂl @ a & ajudando no desenvolvimento das habilidades
{4 papss Iridamentalna aprendizegent tara besty i - motoras e na autonomia do aluno.

a educagao deve promover 0 amor, a empatia & 0~y g

respeito ao proximo. = g

Fonte: elaborado pela autora, com base em Medeiros (2023)

Em resumo, Pestalozzi acreditava que uma educacado integral devia ser
completada por estas trés dimensdes: o intelecto; o afeto; e as habilidades praticas,
para formar individuos com principios morais sdlidos, capazes de conviver com
sabedoria e com empatia em sociedade.

A aprendizagem e o desenvolvimento cognitivo de uma pessoa com SD podem
ser enriquecidos pela abordagem proposta por Pestalozzi, que integra o intelecto, o
afeto e as habilidades praticas. O intelecto, nesse contexto, envolve a promocéo de

um aprendizado que respeite o ritmo e as capacidades individuais do estudante,
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utiizando métodos que estimulem a curiosidade e a compreensdo, como atividades
praticas, que envolvam a manipulagdo de objetos, jogos educativos e atividades
ludicas, que tornam o conhecimento mais acessivel e mais envolvente.

Nesse contexto, o afeto € fundamental, pois 0 educador precisa de um vinculo
sélido para desenvolver tais atividades, junto a estudantes com deficiéncia, pois gerir
a confianga do estudante é necessario e a relagdo existente entre professor e aluno
sera fundamental ao desenvolvimento das praticas educativas.

Medeiros (2023, p. 9) enfatiza que Pestalozzi defendia “[...] que a escola
deveria oferecer uma atmosfera de seguranca, amor e afeto, sendo uma extensao do

proprio lar”, concepgdo que nao se encaixa facilmente entre os educadores
contemporaneos, que acreditam em um papel de mero ensino de conteudos, de

repasse de conhecimentos, sem adentrar em conceitos afetivos (Medeiros, 2023).

[...] pensadores modernos e contemporaneos que teorizaram sobre os afetos,
talvez nenhum deles tenha dado tanta importancia ao amor, em particular ao
amor materno, quanto Pestalozzi. Para Pestalozzi, “o educador devia
demonstrar afetividade, ser amoroso e ético para com as criancas, para que
despertasse nelas os sentimentos de reciprocidade e com isso incitar o seu
interesse e o desenvolvimento intelectual e moral” (Miranda; Santos, 2015, p.
5).

O afeto descrito por Pestalozzi (1746-1827) vislumbra uma educacdo mais
afetuosa, de sentidos e de sentimentos; uma educacao baseada no acolhimento ao
ser humano em suas singularidades. Ao tratar sobre os sentimentos de seres
humanos, socialmente construidos, e sobre as mudancgas vivenciadas nos contextos
sociais e escolares, que afetaram e ainda afetam o modo de relacado entre estes
sujeitos, aborda-se, neste estudo as relacdes entre alunos, pais e professores, que se
refletem em mudancas em contextos familiares, isto €, nunca foi tdo necessario falar

de afeto.

A afetividade quando incorporada ao trabalho pedagégico pode levar a
crianga ao encontro consigo para a busca do equilibrio emocional diante de
situagbes adversas. Tecendo as devidas conceituagdes no ambito do
processo ensino-aprendizagem, apreciamos entre os demais elementos, o
vinculo entre inteligéncia e afetividade (Santos; Junqueira; Silva, 2016, p. 97).

Os autores relatam que “[...] se as experiéncias emocionais constituem a base
das capacidades intelectuais, da criatividade e do senso moral, é para essa
experiéncia que devemos conceber a mais alta prioridade em nosso projeto de
educagao” (Santos; Junqueira; Silva, 2016, p. 90), sinalizando que os aspectos

afetivos ndo podem ser negligenciados, uma vez que os alunos sejam ‘[...]



58

compreendidos, aceitos e respeitados e os professores possam compreender seus
sentimentos” (Santos; Junqueira; Silva, 2016, p. 99).

Como versa a Constituicdo Federal de 1988, em seu art. 205, a Educagéo é um
direito de todos e € “dever do Estado e da familia, sera promovida e incentivada com
a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu
preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho” (Brasil,
1988). Para tanto, os sistemas de ensino, bem como as suas instituicbes escolares,
devem estar organizados e prever a acessibilidade a estes estudantes nos seus
espacos fisico, pedagdgico e arquitetbnico.

De acordo com Mantoan (2013), quando se fala em pessoas com deficiéncia e
o direito a educacao, surge “[...] imediatamente a nocao de que estamos falando de
Educacado especial, diferenciada talvez em ambientes segregadores, de téo
acostumados que todos estdo identificando tais pessoas” (Mantoan, 2013, p. 23).
Logo, € importante ressaltar que este estudo ndo busca discutir o ensino especial, ou
0 ensino comum, mas procura debater o mesmo direito de igualdade para todos,
citando as especificidades necessarias ao apoio a alunos com deficiéncia, a exemplo
do Atendimento Educacional Especializado (AEE), garantido pela LDB.

Partindo da premissa de que a escola deve ser pensada como espaco de
formacao docente; uma formacao continua e em movimento, cujo professor educador
esta em constantes mudanca e avaliagéo de suas praticas, podendo ressignificar seu
trabalho, a inclusdo deve ser objeto de transformacéo de paradigmas, superando as
lacunas vistas, ao longo da histéria, quanto a pessoas com deficiéncias. Reforga-se,
entdo, que, com deficiéncia ou ndo, os estudantes devem ter oportunidades iguais de
acesso e de permanéncia nos ambientes escolares, pois ndo se pensa em inclusao,
sem um ambiente inclusivo.

Nao podemos pensar em inclusdo escolar, sem pensarmos em um ambiente
inclusivo. Inclusivo ndo somente em razao dos recursos pedagdgicos mais
também pelas qualidades humanas. Apesar de um espago atraente e
adequado para uma instituicdo escolar ser necessidade elementar na
educagao, porque ndo raramente deparamos com escolas sem o devido
preparo para esse requisito (Cunha, 2011, p. 100).

Assim, o sucesso ou fracasso dos alunos com deficiéncia na escola depende
de acoes efetivas, e ndo somente da avaliacdo de aspectos de aprendizagem, e, para
isto, a escola ndo deve retroceder ao histérico de exclusdo, em que o grau de
deficiéncia e a capacidade intelectual dos alunos serviam como bases para as agoes
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pedagdgicas, conforme relata Bruno (2006) na publicagédo do Ministério da Educagéo
(MEC), intitulada Educacgé&o Infantil: saberes e praticas da inclus&o.

[...] ainclus&o de alunos com deficiéncia ndo depende do grau de severidade
da deficiéncia ou do nivel de desempenho intelectual, mas, principalmente,
da possibilidade de interagao, socializacao e adaptagéo do sujeito ao grupo,
na escola comum (Bruno, 20086, p. 41).

A respeito do processo de aprendizagem de pessoas com SD, as pesquisas
neste campo tém avancgado significativamente. O estudo de Bissoto (2005) investigou
o desenvolvimento cognitivo de individuos com SD na Inglaterra e nos Estados Unidos
e constatou que os sujeitos com SD tém o mesmo desenvolvimento que os estudantes
atipicos, apesar das caracteristicas préprias de desenvolvimento de cada
especialidade. Esse estudo enfatizou que abordagens préaticas e concretas sao
essenciais para otimizar o desenvolvimento cognitivo, permitindo que estes individuos
aproveitem suas potencialidades ao maximo.

Visando o embasamento das especificidades da Educagdo de pessoas com
deficiéncias, inclui-se as abordagens concreta e pratica de Maria Montessori na
pesquisa, cujo método € fundamentado no estudo da psicologia humana e se
desenvolve, através da manipulagéo de materiais concretos. Ao analisar a abordagem

montessoriana, afirma-se que:

[...] os sistemas de ensino devem pensar em curriculos que atendam as
especificidades de aprendizagem dos estudantes, contemplando todos os
aspectos necessarios para o seu desenvolvimento. No que tange a formacgéo
de professores, o Estado deve garantir acesso a formagoes especificas para
a educagao especial inclusiva, assim como as escolas devem priorizar a
demanda por formagdes que assegurem a aprendizagem e o
desenvolvimento dos estudantes com deficiéncia. Essa integracdo entre
formacao e curriculo é essencial para promover uma educacgdo realmente
inclusiva e humanizadora (Silvestrin, 2012, p. 23).

Os sistemas de ensino devem pensar em curriculos que atendam as
especificidades de aprendizagem dos estudantes, de maneira a contemplar todos os
aspectos necessarios ao desenvolvimento dos alunos. No que tange a formacgao de
professores, o estado deve garantir acesso a formacdes especificas para a Educacéao
Especial/lnclusiva, assim como as escolas devem priorizar as demandas de
formagbes, para garantir a aprendizagem e o desenvolvimento de estudantes com
deficiéncias.

Mantoan (2013, p. 70) argumenta que “[...] os caminhos percorridos para que a
escola brasileira acolher a todos, indistintamente, tém se chocado com o carater
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eminentemente excludente em todos os niveis de ensino”, mas reconhece que

existem movimentos no sentido da inclusao:

Ha, contudo, hoje no ambito educacional movimentos dominantes e que
propdem outros modos de pensar da escola. Eles buscam outras maneiras
de conhecer o conhecimento escolar, reveem seus sistemas avaliagéo,
promovendo uma leitura do processo de ensinar e aprender. A inclusdo
escolar situa-se entre esses movimentos (Mantoan, 2013, p. 70).

Partindo da premissa de que a escola deve ser um espaco de formagao docente
continua e em movimento, é fundamental que o professor esteja em constantes
mudanca e avaliagdo de suas praticas, possibilitando a ressignificacdo de seu
trabalho. Nesse contexto, busca-se desmistificar uma educacdo, que se baseia
apenas na integracado e na socializacao, historicamente vinculadas as pessoas com
deficiéncias. E essencial reforcar que todos os estudantes, com ou sem deficiéncias,
devem ter as mesmas oportunidades de acesso e de permanéncia no ambiente
escolar, pois a inclusdo verdadeira s6 é possivel em um ambiente verdadeiramente

inclusivo.

Nao podemos pensar em inclusdo escolar, sem pensarmos em um ambiente
inclusivo. Inclusivo nao somente em razao dos recursos pedagdégicos mais
também pelas qualidades humanas. Apesar de um espago atraente e
adequado para uma instituicdo escolar ser necessidade elementar na
educagao, porque nao raramente deparamos com escolas sem o devido
preparo para esse requisito (Cunha, 2011, p. 100).

O sucesso ou fracasso de estudantes com deficiéncia na escola depende de
acOes efetivas de aprendizagem, raz&o pela qual a escola ndo deve retroceder ao
histérico de exclusao, em que o grau de deficiéncia e a capacidade intelectual dos
alunos serviam como bases para as ac¢des pedagdgicas, conforme o que relata Bruno
(2006) em Educacgéio Infantil: saberes e praticas da inclus&o.

Em concluséao, a inclusao de alunos com deficiéncia requer um compromisso
das escolas em criar ambientes, que priorizem a interagdo, a socializacdo, a
adaptacdo ao grupo e principalmente a aprendizagem global do estudante,
independentemente do grau de severidade da deficiéncia ou do nivel de desempenho
intelectual. E essencial que as instituicdes abandonem praticas pedagdgicas
excludentes, promovendo a formacéo integral de professores.

No estado do Para, foram elaborados o Guia de Orientagbes Pedagogicas da
Educacdo Especial, organizado em conjunto com a Coordenadoria de Educacéo
Especial (COOES), no qual o estado adota novas estratégias e elabora metas, orienta

e direciona matriculas, formagdes continuadas de professores, curriculos e define os
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objetivos para cada meta, e o Plano de Flexibilizagdo Curricular, que vem contribuir
para uma Educacao Especial na perspectiva inclusiva, dentro do estado do Para.

Na perspectiva inclusiva, ressaltamos que o Plano de Flexibilizagdo Curricular
assegura o direito de aprendizagem como um direito humano, na perspectiva
de Justica Curricular. Ou seja, assegura a vivéncia do curriculo comum e, ao
mesmo tempo, ampara o processo de individualizagao curricular nos
aspectos educativos necessarios (COOES, 2024, p. 52).

A formacao docente inclui o desenvolvimento de praticas afetivas, que visam
capacitar os educadores para além do dominio técnico, considerando as habilidades
emocionais e relacionais, essenciais a construcéao de ambientes inclusivo e acolhedor.
Esse tipo de formacao é fundamentado na compreensao de que o aprendizado ndo é
apenas um processo cognitivo, mas também afetivo, em que o vinculo entre professor

e aluno desempenha um papel crucial.

4.1 Ensinar exige “querer bem”

A incluséo escolar de estudantes com SD tem sido tema de discussdes e de
pesquisas nos campos da Educacdo e da Psicologia sobretudo ao considerar a
influéncia do afeto no processo de ensino-aprendizagem. O afeto, que envolve
emocgoes, vinculos e relagdes interpessoais, desempenha um papel central na
construcao de um ambiente escolar acolhedor e favoravel ao desenvolvimento destes
jovens.

Para Pessoa (2000), a interacao afetiva positiva entre professores, estudantes
e equipe escolar contribui para o bem-estar emocional dos estudantes e potencializa
o0 aprendizado, a motivacdo e a capacidade de superacdao das dificuldades dos
educandos.

Toda agdo educativa supde a presenga de um professor e um aluno
interagindo afetivamente nas mais diversas situacoes, afetados um pelo outro.
Na relagédo pedagdgica podem surgir sentimentos de aceitacao ou de aversao
entre educadores e educando, o que interferira na metodologia, no processo
de ensino e aprendizagem e na relagao entre ambos (Pessoa, 2000, p. 98).

Esse cenario € especialmente relevante no contexto da Educagéo Inclusiva, em
que o respeito as diferencas e o suporte emocional podem ser determinantes no
sucesso escolar. A partir de uma abordagem interdisciplinar, que envolve a Pedagogia,
a Psicologia e a Neurociéncia, torna-se possivel compreender como a afetividade
pode facilitar os desenvolvimentos cognitivo, social e emocional de jovens com SD,

promovendo sua autonomia e sua participacao ativa no ambiente escolar regular.
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Mas, ndo se pode falar em educacao e em afetos, sem referenciar o patrono
da Educacéo brasileira Paulo Freire (1921-1977), educador critico, que lutava por uma
Educacéo libertadora. Sua linguagem quase sempre poética e politica aguca, nos
leitores, 0 gosto por suas obras, nas quais defende que a Educacao deve ser um ato
de amor; um processo de humanizagdo, que valorize o dialogo, o respeito as
singularidades e a construgéo conjunta do conhecimento.

Na visdo de Freire, o afeto € um elemento crucial no estabelecimento de
relacdes pedagogicas transformadoras, em que o estudante ndo € um mero receptor
passivo de informagbes, mas um sujeito ativo, com uma histéria, uma identidade e
uma voz. Freire ousou falar de afetos, em meio a uma sociedade politica e cientifica,
de acordo com Marcondes (2022, p. 61):

Como nos ensina Freire “E preciso ousar, no sentido pleno desta palavra,
para falar em amor sem temer ser chamado de piegas, de meloso, de a-
cientifico, sendo de anticientifico”. Para Paulo Freire, somente havendo um
vinculo amoroso entre as pessoas e o mundo é que se torna possivel uma
sociedade cooperativa e solidaria, aberta ao novo e a transformagéo.

Em Pedagogia da Autonomia, Freire (2021) enfatiza a importancia de uma
Educacao, que respeite e que valorize a autonomia do aluno, propondo abordagens
critica e reflexiva no processo de ensino-aprendizagem. A obra destaca a necessidade
de um dialogo genuino entre educador e educando, em que o respeito e a afetividade
se tornam pilares fundamentais na construcao do conhecimento. Freire (2021, p. 138)

destaca:

E que dizer, mas sobretudo que esperar de mim, se, como professor, ndo me
acho tomado por este outro saber, o0 de que preciso estar aberto ao gosto de
querer bem, as vezes, a coragem de querer bem os educandos e a propria
pratica educativa de que participo. Esta abertura ao querer bem a todos os
alunos de maneira igual. Significa, na verdade, que, porque professor, me
obrigo a querer bem a todos os alunos de maneira igual. Significa, de fato que
a afetividade ndo me assusta, que nao tenho medo de expressa-la.

Essa perspectiva se alinha a ideia de que a afetividade e a cognicao estao
interligadas, aspecto discutido por Piaget e mencionado por Pessoa (2000). Freire
(2021) defende que a Educacéo deve promover um ambiente, em que os alunos se
sintam seguros e motivados a questionar, a explorar e a desenvolver suas
capacidades criticas, reconhecendo que a afetividade € um componente essencial ao
desenvolvimento do ser estudante.

Freire (2021, p. 138), vai além, quando enfatiza que “[...] precisa descartar

como falsa a separagao entre seriedade docente e afetividade”, rejeitando a ideia de
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que um professor afetuoso ndo € um bom professor, isto €, que o professor deve ser

“[...] severo, mais frio, mais distante e ‘cinzento”, e finaliza, dizendo que “[...] a
afetividade nédo se acha excluida da cognoscibilidade”.

Entre tantas situagdes vivenciadas no sistema de ensino atual, a exemplo da
falta de empatia pelo processo de inclusao da pessoa com SD, Freire (2021, p. 139,
insercdo nossa) mostra que ndo se pode “[...] permitir que a afetividade interfira no
cumprimento ético [do] de professor”, que ndo se pode avaliar ou ligar o desempenho
de um estudante ao tamanho do carinho que se tem por ele, mas o
educador/educadora deve encontrar a linha ténue entre “querer-bem” e ser “[...]
arestoso e amargo” (Freire, 2021, p. 139).

Essas reflexdbes acerca da relacao professor-aluno remetem a memodrias
afetivas e revelam como queremos ser vistos e lembrados por nossos alunos no
futuro. Nao permitindo pular etapas da cientificidade, dentro do processo educativo,
nao se deve acreditar que uma pratica pedagoégica baseada na afetividade e na alegria
dispense uma formacéao cientifica rigorosa e uma clareza politica, por parte dos
educadores. Assim, como aborda Freire (2021, p. 139-140):

[....] ndo se pense que pratica pedagogica educativa vivida na afetividade e
alegria prescinda da formagao cientifica séria e da clareza politica dos
educadores e educadoras. A pratica educativa é tudo isso: afetividade,
alegria, capacidade cientifica, dominio técnico a servigo da mudanca ou,
lamentavelmente, da permanéncia do hoje.

Na obra Pedagogia do oprimido, Freire (1968) destaca as importancias do
didlogo, do respeito e da humanizacado, em que os educandos sdo protagonistas de
suas proprias aprendizagens, tornando fundamental que o cuidado e o afeto estejam
intimamente ligados as praticas docentes. Freire tem uma Pedagogia inspirada na
Educacao Libertadora, em que a histéria de cada individuo deve ser tratada com afeto
e com respeito.

No contexto da inclusao de jovens com SD, a pedagogia freiriana oferece uma
base soélida para compreender a importancia de uma Educacéo, que reconhece o
estudante em sua totalidade, envolvendo aspectos cognitivos e, também, emocionais
e afetivos. Freire argumenta, em Pedagogia do oprimido, que o afeto é parte dos
processos dialdgico e colaborativo da Educacéo, sendo essencial ao rompimento das
barreiras de opressao e de excluséo.

Na escola, esse principio pode ser visto na maneira como professores e
colegas acolhem estudantes com SD, criando um espaco, em que o afeto promove a
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confianga e a autoestima. Assim, 0 ambiente escolar se transforma em um espaco
inclusivo, no qual o aprendizado ocorre em meio a trocas respeitosas e em que 0
estudante é encorajado a superar desafios.

Dessa maneira, a pedagogia do afeto, fundamentada nas ideias de Paulo Freire,
facilita o processo de aprendizagem e contribui para uma Educagéo que emancipa e
que inclui, assegurando que cada estudante seja visto como sujeito de direitos e de
potencialidades.
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5 A AFETIVIDADE, A LUZ DE WALLON, DE PIAGET E DE VYGOTSKY

A compreensado dos aspectos afetivos no desenvolvimento humano € uma
tematica rica e complexa, amplamente abordada por teéricos, como Jean Piaget
(1972), Lev Vygotsky (1996) e Henri Wallon (1992), que destacam a centralidade das
emocdes na formagéao da personalidade e no processo educativo, defendendo que o
afeto €& fundamental ao aprendizado e a socializacdo, sob as éticas do
desenvolvimento humano e do método do materialismo dialético, apontando para
quatro conjuntos funcionais: afetivo; motor; cognitivo; e pessoa (Marhone; Almeida,
2010).

Vygotsky (1996) introduziu a ideia de que as interagdes sociais e emocionais
sao cruciais aos desenvolvimentos da consciéncia e da aprendizagem, ressaltando a
importancia do contexto cultural e das relagdes interpessoais. Juntas, essas
contribuicées oferecem uma visao integrada, evidenciando que os aspectos afetivos
nao sao apenas complementares ao desenvolvimento cognitivo, mas essenciais a
formagéao de individuos completos e sociais.

Piaget (1972) enfatiza o papel da afetividade no desenvolvimento cognitivo,
argumentando que as experiéncias emocionais influenciam a construcdo do
conhecimento, caracterizando a afetividade como uma forgca psiquica, que orienta o
comportamento do individuo, afetando como ele responde as experiéncias e aos
desafios do ambiente. Esse impulso emocional atua em conjunto com 0s processos
cognitivos, guiando a atencdo e os interesses do sujeito. Para Cunha (2017), as
analises de Piaget sobre assimilagdo, sobre acomodacao e sobre equilibrio sao
essenciais ao desenvolvimento de pesquisas sobre aprendizagem e sobre inteligéncia,
destacando o papel do afeto na formacao destes processos.

Nesse sentido, o processo inclusivo do estudante com SD nos ambientes
escolares deve ser organizado, considerando demandas docentes, arquitetbnicas e
curriculares, buscando observar os impactos dos valores afetivos na formagéo social
destes estudantes, dado que os lacos afetivos sado inerentes as relacbes humanas e
podem ser formados e/ou quebrados.

Uma escola acolhedora pode deixar marcas positivas no aluno, porém uma
escola que exclui e que nao oferece condi¢cdes de inclusao deixa marcas prejudiciais
— para aqueles com ou sem deficiéncia.

Para Wallon (1992, p. 90):
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[...] a afetividade € um composto fundamental das relagdes interpessoais.
Através dela o trabalho escolar pode ser mais bem direcionado. Servindo
ainda de meio para a constru¢ao do conhecimento discente e para o processo
da aprendizagem.

E impossivel dissociar a inclusdo dos aspectos afetivos, pois, conforme destaca
Narcizo (2021) em suas observacdes sobre a teoria walloniana, existe uma ligacao
intrinseca entre conhecimento e afetividade.

Cunha (2017), em sua obra Afeto e aprendizagem, descreve o afeto como algo
neutro, que pode exprimir um sentimento de agrado ou desagrado; algo que pode
gerar coisas boas ou ruins: “Quando o afeto resulta da pratica do amor, torna-se
amorosidade, atitude que se reveste em um estimulo para a aprendizagem” (Cunha,
2017, p. 16).

O autor também ressalta que o afeto ndo é uma nova teoria pedagdgica,
tampouco uma das mais novas descobertas cientificas, afinal esta caracteristica pode
ser notada nos estudos historicos deixados pelos grandes tedricos Wallon, Piaget e
Vygotsky, que ja abordavam aspectos da afetividade no ser humano em suas teorias.
Cunha (2017, p. 16) vai muito além, em suas observagdes: “Ninguém chega a escola,
sem ter sido antes, de alguma forma movido por suas dimensdes afetivas”.

Por meio destas emocdes, uma crianga pode chegar a escola gostando ou nao
de estudar, preferindo ou ndo algum contetdo especifico, assim independentemente
do cenario e da situagdo, em que a escola receba esta crianga, o professor precisa
fazer com que ela desperte o amor e o interesse em aprender: “A escola precisa afetar
o aluno de maneira proficua, despertando-lhe o amor e o interesse. Ainda que ele ndo
tenha propensao para amar algum contetdo académica, podera amar quem o educa.
Bom sera se amar os dois” (Cunha, 2017, p. 17).

Falar de afeto parece algo novo, ou insignificante em certas oportunidades, mas
ele existe, “desde que respiramos”. Para Cunha (2017, p. 56), ficamos “[...] mais longe
de nés mesmos, de nossas familias, da nossa fraternizagao” a cada dia, ressaltando
que as emocdes e os vinculos afetivos sdo tdo fundamentais quanto o conteldo
académico, que a aprendizagem para ser concebida de forma plena e que os alunos
devem estar em um ambiente afetivamente seguro, em que podem se sentir
emocionalmente protegidos e amados (Cunha, 2017).

Enfim, o afeto acaba influenciando a maneira como o0s estudantes se

relacionam com a escola e com os conteudos académicos. Como enfatiza Cunha
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(2017), a escola deve criar um ambiente que transmita conhecimento e que também
desperte o amor e o interesse em aprender. A construgdo de vinculos afetivos é
fundamental para que os estudantes se sintam seguros e motivados, frente as
interacdes sociais, portanto € importante que os educadores reconhegam o lugar das
emocdes no aprendizado, promovendo uma abordagem que valorize tanto o aspecto
académico quanto o afetivo.

5.1 A afetividade, de acordo com Henri Wallon

Henri Wallon (1879-1962) foi um psicologo, um filésofo e um educador francés,
conhecido por suas contribuicbes a Psicologia do desenvolvimento infantil e a
Educacdo. com destaque no campo da Psicogenética humana, reconhecida como
Psicogenética Walloniana, que integra aspectos emocionais, cognitivos e motores no
estudo do desenvolvimento humano.

Melonio (2023), ao analisar o conceito de “[...] afetividade na psicogénese da
pessoa completa”, de Wallon, ressalta as importancias do afeto, do motor, da cognicao
e da pessoa, sendo que o pessoal é o responsavel pelas emogdes, como afeto, amor
e paixao.

A teoria de Wallon apresenta bases teéricas social e politica inspiradas no
método do materialismo histérico-dialético, que tem, por base, estudos desenvolvidos
na psicogénese humana. Wallon foi pioneiro, ao enfatizar as importancias das
emocgoes e das interacbes sociais no processo de desenvolvimento infantil,
diferenciando-se de outros tedricos da época.

Em suas reflexdbes sobre uma educacdo "mais justa" para uma sociedade
democratica, Wallon enfatizou a importadncia de integrar afetividade e cognicao,
ressaltando que a formacdo de um individuo ndo pode ser vista de maneira
fragmentada. Ferreira e Acioly-Régnier (2010) argumentam que, para Wallon, esses
elementos sé@o inseparaveis e fundamentais ao desenvolvimento integral da crianca.

Para Wallon (2007, p. 113), "[...] a afetividade e a cognicao sao dois aspectos
que se entrelagam na constru¢ao do ser humano". A partir desta perspectiva, adotam-
se os conjuntos funcionais apresentados na Figura 10, em que sdo conceituados,
como construtores sociais, os aspectos: afeto; motor; cognitivo; e pessoa. Isso
transforma a afetividade de um tema de senso comum em um objeto de estudo
cientifico, com embasamento tedrico, fundamentando a pesquisa de maneira mais

solida.
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Figura 10 — Mapa mental dos conjuntos funcionais de Henri Wallon

CONJUNTOS FUNCIONAIS
DE HENRI WALLON

: ; Pessoa
Conjunto Afetivo Jﬂ Quarto Conjunto funcional,
Sdo os responsdveis pelas NS que expressa a interligagdo

em todas as suas inumeras

emogoes ,pelos bk
possibiidades.

sentimentos e pelas

0 Conjunto Ato Motor
Responsavel pelo deslocamento
do corpo no tempo e no espaco,

Conjunto Cognitivo
Conjunto de fungoes que a
aquisi¢do e a manutengdo

equilibrio corporal, apoio tonico do conhecimentopor meio
para as emogoes e sentimentos de imagens, nogdes , idéias
S Eprassate e representagdes.

Fonte: elaborado pela autora, com base em Mahoney e Almeida (2010)

Em sintese, os conjuntos funcionais apresentados por Wallon (afetivo, motor,
cognitivo e da pessoa) revelam as complexidades da formacao e do desenvolvimento
humano, conforme enfatizado por Mahoney e Almeida (2010). A inter-relagéo entre
estes conjuntos destaca a importancia de considerar o individuo de forma global, cujas
experiéncias emocionais, a motricidade e 0s processos cognitivos se entrelacam, para
moldar a identidade e 0 comportamento. Essa perspectiva propde que a compreensao
do desenvolvimento humano ndo pode ser reduzida a uma unica dimenséo, mas deve
reconhecer as ligacdes entre os aspectos afetivos e intelectuais, essenciais a
formacao de sujeitos.

Taille, Oliveira e Dantas (1992) afirmam que a afetividade, na visao de Wallon,
€ um dos pilares centrais no desenvolvimento humano, juntamente da cogni¢do e da
motricidade. Wallon considerava que o desenvolvimento infantil se da de forma
integrada entre estes trés aspectos, logo a afetividade tem um papel fundamental na
formacao da personalidade humana.

Ao analisar a teoria de Wallon, Assis, Oliveira e Santos (2022) destacam que,
nos primeiros anos de vida, a afetividade se configura como a base fundamental do
desenvolvimento humano. Nessa perspectiva, 0 ser humano nasce em um estado de
dependéncia e as interagdes iniciais deste com o0 ambiente se dao principalmente por
meio das emocgdes e dos vinculos afetivos. Segundo os autores, Wallon sustenta que
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a afetividade e a cognigao séo indissociaveis, uma vez que nao se pode separar estas
dimensdes do desenvolvimento humano; elas se influenciam mutuamente, moldando
a forma como o individuo percebe e interage com 0 mundo ao seu redor.

Os desenvolvimentos do pensamento, da memoria e da aprendizagem estéao
ligados as emocoes. Na visdao de Assis, Oliveira e Santos (2022), as emogoes sao
inicialmente expressas pelo corpo, como o choro, o riso e 0s gestos, e a motricidade
e a afetividade estao fortemente conectadas, especialmente no inicio da vida, uma
vez que o0 bebé se comunica emocionalmente, através de movimentos e de
expressoes, antes mesmo de desenvolver a linguagem.

Dessa maneira, a afetividade desempenha um papel fundamental na
construcao da identidade da crianga, moldando a maneira como ela se percebe e é
percebida pelos outros, especialmente pelos cuidadores e pelos familiares,
conformando a compreensdo de si mesma. A partir das trocas afetivas, a crianga
comecga a entender seus sentimentos, seus limites e suas capacidades (Assis;
Oliveira; Santos, 2022).

Nesse sentido, Ferreira e Acioly-Régnier (2010, p. 29) argumentam:

O desenvolvimento da pessoa como um ser completo ndo ocorre de forma
linear e continua, mas apresenta movimentos que implicam integracéo,
conflitos e alternancias na predominancia dos conjuntos funcionais. No que
diz respeito a afetividade e cognicdo, esses conjuntos revezam-se, em termos
de prevaléncia, ao longo dos estagios de desenvolvimento. Nos estagios
impulsivo-emocional, personalismo, puberdade e adolescéncia, nos quais
predomina o movimento para si mesmo (forca centripeta) ha uma maior
prevaléncia do conjunto funcional afetivo, enquanto no sensério-motor e
projetivo e categorial, nos quais o movimento se d4 para fora, para o
conhecimento do outro (forga centrifuga), o predominio é do conjunto
funcional cognitivo

No ambito educacional, os aspectos afetivos trazidos por Wallon estéo ligados
ao desenvolvimento do estudante, e a escola tem um papel crucial nas condutas de
acolher e de incentivar os estudantes a obter uma aprendizagem significativa, quando
se trata de afeto na adolescéncia. No inicio da fase adulta, em que os estudantes ja
experimentaram uma longa jornada de emocgdes, exitosas ou traumatizantes, mais
dificil se torna a conquista, logo € necessaria a compreensédo da importancia dos
aspectos afetivos na cognicdo e no desenvolvimento do estudante, bem como do
papel fundamental da escola neste processo.
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Sua teoria apresenta o processo de constituicao da pessoa desde o primeiro
estagio de desenvolvimento até o adulto e pode ser um importante
instrumento para que o professor, ao compreender cada estagio, pense nas
estratégias e metodologias que facilitem o processo de ensino-aprendizagem
em cada momento da vida escolar da crianga e adolescente (Silva; Salim,
2023, p. 3).

Segundo Melonio (2023), atribui-se ao conjunto afetivo a responsabilidade de
harmonizar emogdes, sentimentos e paixdes, elementos essenciais a interagdo dos

sujeitos com a realidade concreta.

A afetividade teorizada por Wallon (1975), se assenta na concepgao dos
sujeitos serem afetados/atraidos, por meio de estimulos como a
sociabilidade, a comunicacao e o afeto, sendo estimulado a partir das
atividades socialmente definidas (Melonio, 2023, p. 77-78).

Na visdo de Taille, Oliveira e Dantas (1992, p. 85), “[...] a teoria walloniana
ocupa lugar central, tanto na dimensao da construcao do ser humano, quanto do
conhecimento. Iniciando-se nos primeiros anos de vida”. Essa perspectiva se alinha a
visdo de Vygotsky, que enfatiza a importancia das interagdes sociais e do afeto na
construgdo do aprendizado, reforcando a necessidade de um ambiente educacional
que valorize as relagdes interpessoais e a inclusdo como pilares fundamentais ao

desenvolvimento integral dos estudantes.

5.2 A afetividade, a partir dos conceitos de Lev Vygotsky

Lev S. Vygotsky (1896-1934), um dos principais tedricos da Psicologia
Histérico-cultural, empenhou-se em estudar as funcbes superiores, com suas
produgdes no materialismo, e tem, como um de seus pressupostos basicos, que “[...]
0 ser humano constitui-se enquanto que na sua relagcdo com outro social” (Taille, 1992,
p. 23). Assim como Wallon e Piaget, o teodrico russo se dedicou ao estudo do
desenvolvimento humano. Silva, Turecke e Zanetti (2017) relatam que Vygotsky, ao
estabelecer contato com criangas com deficiéncia, passou a se interessar pela
Psicologia e fundou o Instituto de Defectologia. Seus estudos foram desenvolvidos
com base no materialismo histérico-dialético, o que o destacou como pesquisador na
area da Psicologia e que mantém sua relevancia, até os dias atuais.

Taille sintetiza as concepgdes de desenvolvimento humano de Vygotsky:
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As proporcdes de Vygotsky acerca do processo de formagdo de conceitos,
nos remetem a discussdo na relagdo entre pensamento e linguagem, a
questao da mediacao cultural no processo de construcao de significados por
parte do individuo, ao processo de internalizacdo e ao papel de escola na
tramitacdo de conhecimento de natureza diferente daquela aprendida na vida
cotidiana (Taille, 1992, p. 52).

Silva, Tureck e Zanetti (2017), ao mencionar as contribuicbes de Alexandre
Luria (1902-1977) e de Alexi Leontiev (1903-1979) as teorias de Vygotsky, citam como

o autor teve os primeiros encontros com criangas com deficiéncia:

[...] O trabalho de Vygotsky na escola de formacgéo de professores pusera-o
em contato com os problemas de criancas com defeitos congénitos -
cegueira, surdez, retardo mental estimulando-o a descobrir maneiras de
ajudar tais criancas a desenvolver suas potencialidades individuais. Foi ao
procurar respostas para estes problemas que se interessou pelo trabalho dos
psicélogos académicos (Luria, 1998, p. 22).

A partir deste contato, Vygotsky fundou o Instituto de Defectologia, em que
desenvolvia estudos na area da Psicologia. Uma das obras mais relevantes de
Vygotsky foi Vygotsky e os fundamentos da defectologia, que trata sobre defectologia
e que reune reflexées e estudos sobre o desenvolvimento e a educagao de criangas
com deficiéncias (ou "defeitos", conforme o termo utilizado na época). Desenvolvidas
entre as décadas de 1920 e de 1930, suas ideias se concentraram especialmente em
criangas com deficiéncias mentais, fisicas, sensoriais ou emocionais (Silva; Tureck;
Zanetti, 2017).

Para Silva, Tureck e Zanetti (2017), os estudos de Vygotsky realizados no
Instituto de Defectologia trazem uma nova compreensao da deficiéncia, ultrapassando
as ideias conservadoras predominantes na época e ainda presentes, atualmente. Ao
romper com as visdes mistica e biolégica da deficiéncia, Vygotsky propde uma
concepgcao sociopsicolégica, que ndao vé a deficiéncia como um limite ou
incapacidade, mas como uma condi¢ao, que oferece possibilidades de superagéo.

A defectologia de Vygotsky foca no potencial de desenvolvimento das criangas
com deficiéncias, defendendo que o processo de aprendizagem deve ser mediado por
interacdes sociais e educacionais adequadas. Ele propunha uma visdo otimista e
humanista, considerando as possibilidades de superacao e de compensacgéo, em vez
de focar apenas nas limitacOes biolégicas. A educacdo e o ambiente social
desempenham papéis essenciais no desenvolvimento destas criancas, e a
abordagem critica de Vygotsky a forma como a sociedade lidava com as deficiéncias

foi pioneira na base tedrica de muitas das praticas inclusivas atuais.
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Vygotsky defendia que a educacdo e o desenvolvimento humano sé&o
processos inseparavelmente ligados ao afeto e as emogdes. Ele acreditava que os
processos cognitivos, como o da aprendizagem, estao intimamente conectados as
dimensdes emocionais do ser humano, ou seja, o intelecto e o afeto sdo aspectos
interdependentes no desenvolvimento (Silva; Turecke; Zanetti, 2017).

Vygotsky afirmava que emocgdes e cognicdo nao podem ser separadas no
processo educativo e criticava a visao tradicional, que tratava o pensamento e as
emocdes como processos distintos. Para ele, a aprendizagem acontece de maneira
mais eficaz, quando envolve os sentimentos e as motivagdes dos alunos, portanto o
afeto influencia diretamente o desenvolvimento cognitivo (Silva; Turecke; Zanetti,
2017).

Essa perspectiva dialoga com as ideias de Piaget (1972), que reconhecia a
importancia das interagbes sociais e do ambiente na formag¢do do conhecimento,
enfatizando que a construgcédo do saber é um processo dinamico e interativo, em que
o contexto emocional é fundamental. Assim, tanto Vygotsky quanto Piaget contribuem
para uma compreensdao mais ampla da Educacado baseada em aspectos afetivos,
destacando a necessidade de considerar o aspecto afetivo como parte do

desenvolvimento integral dos estudantes.

5.3 A afetividade, a luz de Jean Piaget

Jean Piaget (1896-1980) foi um psicélogo e epistemologista sui¢o, famoso por
seus estudos pioneiros sobre o desenvolvimento cognitivo e reconhecido por sua
Teoria do Desenvolvimento Cognitivo. O tedrico fundou a Epistemologia Genética e a
teoria do conhecimento, com base no estudo da génese psicoldgica do pensamento
humano, que descreve como as criangas gradualmente constroem seus
conhecimentos sobre 0 mundo, ao longo de uma série de estagios. Piaget ndo via o
desenvolvimento cognitivo como um processo de aprendizagem linear, mas como
uma série de fases qualitativamente distintas.

Pessoa (2000, p. 102) afirma que, na ética piagetiana, o afeto desempenha um

papel essencial no funcionamento da inteligéncia:


https://pt.wikipedia.org/wiki/Epistemologia_Gen%C3%A9tica
https://pt.wikipedia.org/wiki/Teoria_do_conhecimento
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[...] segundo Piaget: “a vida afetiva e vida cognitiva sdo inseparaveis, embora
distintas. E sao inseparaveis porque cada intercambio com o meio pressupde
ao mesmo tempo estruturacdo e valorizagédo... Assim é que nao poderia se
raciocinar, inclusive em matematica, sem vivenciar certos sentimentos, e que
por outro lado nao existe afeicoes, sem um minimo de compreenséo...o ato
da inteligéncia pressup®e, pois, uma regulagao energética interna (interesse,
esforgo, facilidade).

Em se tratando de afetividade, Piaget (1972) a define como uma energia
psiquica, que orienta o comportamento do individuo e que influencia 0 modo como ele
reage as experiéncias e aos desafios do ambiente. Esse impulso afetivo complementa
o trabalho da cognigéo, ao dirigir o foco e os interesses do sujeito.

Na visdo de Cunha (2017), as observacdes de Piaget sobre assimilacédo, sobre
acomodacéao e sobre equilibrio sdo fundamentais ao estabelecimento de estudos a
respeito de aprendizagem e de inteligéncia, bem como sobre 0 quanto o afeto ajuda
na construcao destes processos.

Ainda de acordo com Cunha (2017, p. 38), “[...] a psicologia dos processos
cognitivos ndo sdo as mesmas antes e depois de Piaget”’, pois deu “[...] novos
esquemas conceituais para interpretar a realidade”. O conhecimento surge da
interacdo entre os sujeitos e os intercambios afetivos, que podem contribuir para tais
relacdes, interferindo diretamente no processo de aprendizagem dos estudantes.

Para Cunha (2017), sentimentos como o amor e o afeto sdo responsaveis por
aprendermos melhor, pois suas acdes revelam sensagdes invisiveis de nossos seres
emocional e racional internos, assim tais sentimentos se manifestarao nas diferentes
fases de desenvolvimento cognitivo, dentro do que chama de “[...] diferentes
orquestragdes na formacao da inteligéncia da crianca e do adolescente, que deve ser
de conhecimento de todo educador” (Cunha, 2017, p. 40).

Pessoa (2000) afirma que, na escola, a crianca precisa de amor e de
reconhecimento do professor, que se torna um “[...] substituto simbdlico dos pais”
nesse momento, assim a necessidade de encontrar o segundo pai na figura do
professor compde o que, para Pessoa, deve ser 0 “prazer em aprender”.

Entretanto, ndo se pode separar os aspectos afetivos dos de aprendizagem,
logo uma crianga precisa de afeto para se sentir acolhida e para aprender com
dignidade, assim como um jovem ou adolescente precisa ser acolhido com afeto, para
se sentir seguro e para ter prazer em aprender: “Na relagao professor-aluno, o desejo
de ensinar, e 0 modo como o professor aceita e reconhece o0 aluno como um ser unico

e singular, também serao importantes” (Pessoa, 2000).
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O autor vai além e diz que o professor que nao investe em seu aluno como um
ser unico e especial, que ndao o valoriza e que ndao o reconhece, estara “[...]
concorrendo para que este perca o prazer em pensar e em aprender” (Pessoa, 2000,
p. 99). E adiciona: “A afetividade n&o explica a constru¢do da inteligéncia, mas as
construgdes mentais sdo permeadas pelos aspectos afetivos” (Pessoa, 2020, p.103).

Para Cunha (2017), a escola é um lugar privilegiado para a socializagdo, em

que as relacdes afetivas possuem substancial valor.

O professor que nao considerar os aspectos sociais e humanos da sua
atribuicdo correra o risco de nao ser bem-sucedido. O aluno possui a
necessidade de conviver, estabelecer rela¢des, adquirir conhecimento. A
primeira evidencia desse aferimento estarda na manifestagdo do seu desejo,
pelo qual expressara sua humanidade e o caminho para atrai-lo (Cunha,
2017, p. 41).

Ao tratar com aluno com deficiéncia, especialmente com SD, para os quais 0s
aspectos afetivos sdo mais expressivos, o professor deve, em sintese, ter cautela e
cuidado, ao planejar suas praticas e ao projetar os saberes necessarios a acolher seus
alunos.

Nesse sentido, para Pessoa (2000, p. 99):

[...] s6 o amor ndo basta [...] & preciso que, além desta relagdo professor-
aluno autentica e afetiva, haja uma préatica pedagogia estabelecida no
respeito, na autoridade humana e no estabelecimento de limites de modo que
o professor permita o desenvolvimento e o fortalecimento do eu do educando
para que ele desenvolva autoestima, confianca, respeitosa si e ao outro
(Pessoa, 2000, p. 99).

Pessoa (2000) argumenta que, na visdo de Piaget, "[...] sem afeto, ndo ha
interesse, necessidade e motivagdo para a aprendizagem”, nem espaco para
questionamentos, e, sem estes elementos, ndo ocorre o desenvolvimento mental.
Afeto e cognicdo se complementam, funcionando como suportes um para o outro.
Pessoa (2000, p. 104), ao analisar a obra de Piaget (1962), destaca que "[...] a
afetividade precede as funcdes das estruturas cognitivas e que os estagios da
afetividade correspondem exatamente aos estagios do desenvolvimento das
estruturas". Essa relacdo indica uma correspondéncia entre as dimensdes afetiva e
cognitiva, em vez de uma mera sucessao.

Em sintese, a obra de Pessoa (2000) revela a importancia fundamental da
afetividade no processo de aprendizagem. O afeto ndo é apenas um aspecto isolado,
mas um elemento central, que precede e que sustenta as funcbes cognitivas,

evidenciando uma complementacao entre eles. Para que a aprendizagem se efetive
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de maneira significativa, é imprescindivel que o professor reconheca e valorize esta
dindmica relacional, pois a conexdo afetiva motiva o aluno e facilta o seu

desenvolvimento mental.
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6 TECENDO OS RESULTADOS DA PESQUISA

Esse capitulo apresenta e analisa os principais resultados da pesquisa, com
énfase na influéncia da afetividade no processo de inclusdo de estudantes com SD no
Ensino Médio, com base nos dados coletados em observacgdes diretas, em diario de
campo e em entrevistas, aplicadas a professores, a alunos e a gestores escolares,
visando compreender as praticas pedagdgicas, as interacdes sociais e as estratégias
de acolhimento, que contribuem diretamente para o sucesso educacional do

estudante e para o seu processo de incluséo.

Fonte: Nascimento (2024)
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6.1 Interacoes afetivas e suas implica¢coes na inclusao do estudante com SD no
Ensino Médio

A analise da contribuicdo da afetividade no processo inclusivo de estudantes
com Sindrome de Down no Ensino Médio é fundamental para entender como as
interacOes afetivas podem impactar a experiéncia escolar destes alunos. Para tanto,
foram tomados por base alguns aspectos das interacoes afetivas e as implicacoes
destas na inclusao.

A construgdo de amizades entre estudantes é crucial, pois relagdes positivas
promovem um ambiente acolhedor e reduzem o estigma, facilitando a inclusao, logo
aspectos, como empatia, acolhimento, carisma e aceitagdo, tornam-se fatores
fundamentais. Estudantes que desenvolvem ou trazem tais sentimentos consigo
ajudam a criar vinculos mais solidos, beneficiando o aluno com Sindrome de Down e
toda a turma.

Na Escola Leandro Lobao da Silveira, pode-se observar uma constancia na
formacao destes vinculos, entre os jovens, uma vez que casos de exclusao ou fatores
negativos os envolvendo sdo pouco notados, pois cada grupo forma e constréi seus
circulos de amizade por caracteristicas de conveniéncia.

Em relagdo aos estudantes com deficiéncias no Ensino Médio da escola,
observa-se uma aceitacdo destes, pelos demais jovens, entendimento que se
estendeu as andlises das deficiéncias destes jovens, que, em sua maioria, sao leves
ou nao modificam suas personalidades adolescentes. Em suma, os alunos da escola
em foco sdo capazes de conviver em igualdade, sem que as especificidades sejam
impedimentos para conviver com 0S seus pares.

Essas observagOes corroboram o conceito de afeto descrito por Pestalozzi
(1746-1827), que envolve uma educacéo baseada no acolhimento do ser humano,
respeitando suas singularidades. Por outro lado, tal ndo € um contexto global, pois é
sabido que alunos com deficiéncia passam por processos de ndo aceitacdo em algum
momento da vida escolar, fato relatado pelo préprio estudante JD.

O acolhimento a JD é demonstrado na fala da melhor amiga, por exemplo:
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“Pra eu conviver com JD foi uma das coisas mais importantes que
aconteceram aqui na escola, ele me ensinou muitas coisas, eu nunca tive um
amigo assim, ele é muito carinhoso, me ajuda bastante também, no inicio ele
confundiu as coisas, nossa amizade com amor, mas eu so gostava dele como
amigo, mas eu expliquei pra ele que éramos s6 amigos e ele ficou um tempo
chateado comigo depois ele entendeu, mas isso ndo mudou o que eu sinto
por ele. E eu também quero que ele encontre uma garota bem legal que nao
brinque com ele” (informacéao verbal de Lana).

A fala expressa uma experiéncia rica e significativa de amizade entre Lana e
JD, demonstrando a importancia desta convivéncia na vida do estudante. A amizade
é descrita como um aprendizado mutuo, em que sentimentos de carinho e de apoio
se entrelacam. A aluna reconhece as dificuldades iniciais de JD em entender a
natureza da amizade, mostrando uma sensibilidade importante, ao explicar seus
sentimentos. A disposicdo em esclarecer a relacdo, sem romper lagos, reflete
compromissos genuinos com a amizade e com a incluséo.

O acolhimento na escola, por parte dos colegas, é tdo importante quanto
qualquer outra acao inclusiva, pois um ambiente que néo acolhe se reflete no bem-
estar do estudante, isto é, a falta de apoio pode resultar na perda de interesse em
frequentar a escola, levando o aluno a se sentir excluido do grupo e a enfrentar uma
série de situagdes, que impactam negativamente seu psicoldgico, seu comportamento
e sua aprendizagem.

Por esta vertente, pode-se pensar nas relacées entre os pares, a luz da Triade
de Pestalozzi, que enfatiza as importancias do coracao, da afetividade e da conexao
entre os individuos, em que os alunos assumem um papel importante, ao proporcionar
afeto, acolhida e reciprocidade ao colega com SD. Essas interacbes afetivas
promovem um clima escolar mais inclusivo e também contribuem para os
desenvolvimentos emocional e social do estudante, fortalecendo sua autoestima e
encorajando sua participacdo ativa nas atividades escolares. Quando os colegas
reconhecem e tratam as diferengcas com respeito, 0 ambiente fica mais suave e mais
acolhedor, o que nao acontece onde o estudante é rejeitado ou nao é visto como parte

do ambiente escolar.

“O JD me ensinou muitas coisas, pra mim ele é uma pessoa normal, mais que
precisa de cuidado e atengdo, ele me ajuda muito na escola, gosto da
companhia dele e ndo quero que 0s nossos colegas fiquem menosprezando-
o. Queria também que os professores dessem mais aten¢do pra ele assim
ele poderia aprender mais” (informacao verbal de Lana).
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Entrevistadas revelam importantes significacées entre a relacao, o afeto e a
inclusao do estudante com SD. Ao longo da pesquisa, emergiram temas centrais, que
ilustram como os envolvidos na pesquisa percebem e interpretam suas experiéncias
no ambiente escolar. O sujeito da pesquisa, peca principal deste estudo, relatou suas
vivéncias e seus anseios em sua trajetéria na Educacado Béasica, mas também foi
reconhecido como sujeito pertencente ao enredo da pesquisa.

A luz de um dos pilares da Triade de Pestalozzi (coracdo — afetividade), as
relacdes entre colegas se tornam um fundamento para a inclusédo de estudantes com
SD, na medida em que a conexdo emocional e a reciprocidade promovem um
ambiente, em que o acolhimento se torna uma pratica cotidiana, favorecendo a

integragao social e o desenvolvimento integral do aluno.

6.2 Concepcao de afeto, a partir da percepcao do estudante com Sindrome de
Down

Para um estudante com SD, falar de sua vivéncia e de seus desafios, isto &,
revelar o olhar de pessoas atipicas, pode parecer algo novo, pouco provavel ou,
mesmo, dificil — o que ainda é o reflexo de uma sociedade que pouco acredita no
potencial de uma pessoa com deficiéncia, mas os resultados demonstraram que JD
reconhece seu lugar na sociedade.

Quando informado sobre a participacdo na pesquisa, foi com grande
entusiasmo que o estudante aceitou fazer parte do “fazer cientifico”, pois seu olhar
“saltou” de alegria, enquanto suas emocgdes se entrelacavam aos seus
guestionamentos, assim a profundidade da teméatica tornou inesquecivel, impossivel,
realizar a escrita dos achados, sem ndo pensar nos olhos brilhantes de JD.

Como primeiro a ser entrevistado, o estudante contou com uma explicagéo
clara e entusiasmante, em que todos os pontos foram esclarecidos, e cada detalhe da
pesquisa a ser realizada gerou expressoes diferentes de alegria, de entusiasmo, de
surpresa e de emocao. Muitas perguntas e questionamentos foram tecidos pelo aluno,
mas a principal dela foi:

“Eu vou ser importante? Eu vou contar minha histéria, todinha pra vocé?”
Sempre seguindo de uma respiragdo forte e ofegante JD repetia; eu to muito
emocionado e um pouco nervoso! Mas eu vou conseguir! Vamos 14, o que
vocé quer saber? (informacgao verbal de JD).
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Desde o inicio, JD demonstrou um interesse genuino € uma sensacao de
pertencimento ao processo investigativo, conexdo que foi fundamental, pois nossa
intenc&o inicial era a de compreender a intencionalidade e o reconhecimento de
individuos concretos, dentro do contexto da pesquisa.

Nesse caminho, Barbosa (2016, p. 13) afirma que "[...] a presenca de sujeitos
reais € essencial para dar significado as investigagdes sociais", aspecto que
fundamenta nossa abordagem e que também reflete a importancia da interagcdo com
0 sujeito da pesquisa, cuja participacao ativa enriqueceu a andlise e os resultados
obtidos e teceu sensos de pertencimento, tanto para o sujeito principal da pesquisa
quanto para a pesquisadora.

[...] o que segue &, portanto, a maneira que encontrei de apresentar essa tese,
declarando minhas implicagées com o objeto de estudo e fazendo notar a
presenca de vozes, pessoas, circunstancias e experiéncias que me
trouxeram até aqui (Barbosa, 2016, p. 13).

E fundamental reconhecer que a relacdo entre o suijeito principal da pesquisa e
a ideia de Barbosa (2016) ilustra a importancia da presenca de pessoas reais em
investigacdes cientificas e direciona as etapas do trabalho, pois, amparados pelas
inquietagcdes e pela imersdo do sujeito no processo investigativo, seguimos para as
etapas de analise da pesquisa, fase que permitiu explorar as experiéncias e as
percepgdes do sujeito em profundidade, correlacionando-as as teorias e aos conceitos
previamente discutidos.

Em um segundo encontro, ocorrido no Centro de Atendimento Educacional
Especializado (CAEE), JD foi informado de que seria o personagem principal de um
HQ, ou gibi, como ele mesmo conhece, logo a euforia do inicio se tornou ainda mais
expressiva e, mais uma vez, muitos questionamentos surgiram: “Tia, eu posso mostrar
pra minha mae? E minha irmazinha? E..., eu posso mostrar pra ela né, meus amigos
vao ficar pasmos quando eu dizer isso, sabe tia eu conhego Gibi, da turma da Mdnica
jovem, eu gosto, vocé gosta?’ (informagao verbal de JD).

Houve inUmeros questionamentos, até que, com sua voz rouca e forte, JD me
fez um pedido muito especial: “Tia, posso dizer o nome que eu gostaria de ser
chamado no Gibi? Quero ser chamado de José Davi, porque José é o pai de Jesus e
Davi o nome do meu primo que eu gosto muito” (informagéo verbal de JD).

Aos poucos, fomos sendo afetados pelos sonhos, pelos amores, pelos sujeitos
pertencentes a vida de JD, corroborando a concepcao de Freire (2021, p. 141), que
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afirma: “[...] se ndo posso de um lado estimular os sonhos impossiveis, ndo devo, de
outro, negar aguém sonha o direito de sonhar”. Assim, o nome ficticio do ator principal
da pesquisa ficou sendo José Davi.

Para JD, a escola é um ambiente bom e bem-organizado, em que se sente
amado e acolhido por todos. Quando perguntado como se sente na escola, ele nao
hesitou em responder: “Quando eu pisei la dentro eu senti que eu ia ser bem amado.
Por isso me sinto bem na escola, porque me acolheu com amor. Eu gosto da minha
escola, porque é grande e muito confortavel, la tem muitas salas” (informagéao verbal
de JD).

Quando questionado sobre afeto e afetividade e sobre 0 que entende por afeto,
JD afirmou: “Afeto pra mim é algo incrivel, carinhoso, pessoa que gosta de fazer
amizade, cuidar bem isso afeto pra mim, ta certo né tia?’ (informacao verbal de JD).

Assim, JD foi narrando e tecendo seu grupo de convivéncia, baseado nos
vinculos afetivos, produzidos ao longo de sua permanéncia na escola, a partir do qual
se consolidou o mapa metal ilustrado na Figura 11, que facilita a compreensao dos

leitores, em especial do estudante pesquisado.

Figura 11 — Grupo de maior afinidade do estudante JD
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Fonte: elaborado pela autora, com base nos dados coletados nas entrevistas

Em uma analise inicial do grupo formado por JD, fez-se uma comparativa com
a Triade de Pestalozzi, pois cada ator se encaixa em uma das categorias do ideario
do tedrico: existe uma figura responsavel pelos conhecimentos cognitivos (cabega —
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intelecto); uma que ajuda JD nas reflexdes légicas dos acontecimentos (coracdo —
afetividade); e uma especialista, que se destaca por mediar os conhecimentos do
estudante e as praticas de tarefas concretas, com estimulo as habilidades motoras e
a aquisicao e aprimoramento da autonomia (maos — habilidade), o que ocorre no AEE,
em que estas habilidades s&do melhores desenvolvidas e planejadas. Frise-se que as
afetividades entre os membros do grupo se associam a aprendizagem, uma vez que
todos os sujeitos estéo ligados direta ou indiretamente a construgdo de conhecimentos
de JD.

Na visdo de Medeiros (2023), a cabeca, o coracao e a mao jamais podem ser
separados, e, em relacdo ao estudante com SD, essa juncdo se torna ainda mais
relevante, pois JD se beneficia da sintese destes elementos em sua jornada
educacional: a cabeca representa os desenvolvimentos intelectual e cognitivo; o
coracéo, a afetividade e as relagdes emocionais que permeiam seu aprendizado; e as
maos, as habilidades praticas e a autonomia conquistada, através do AEE. Essa
abordagem global facilita seu progresso académico e também promove uma
aprendizagem significativa e inclusiva.

Quando questionado sobre suas amizades na escola, isto €, sobre suas
relagbes com os demais estudantes, JD respondeu:

“Tenho muitos amigos, na escola todos gostam de mim. Eu também gosto
muito deles. Porque eles me ajudam. Tenho varios amigos, mas eu tenho
uma amiga muito especial. E minha melhora amiga. Ela se chama Lana, ela
tem 15 anos de idade, é tem assim, a estatura média, tem cabelos ondulados,
ela ama comer, tia ela é demais, ah e vive no celular é o que ela mais gosta
de fazer (JD ri nesse momento final da fala” (informagéao verbal de JD).

Lana, de 15 anos de idade, desempenha papel fundamental no apoio e no
desenvolvimento de JD e sua atuacao no ambiente escolar se da em diversos niveis,
tornando-se uma figura de referéncia para JD na escola, sendo responsavel por
orientar JD nas atividades pedagdgicas, auxiliando-o na organizacao das aulas, nas
distribuicbes de horarios e de dias, além de defendé-lo de eventuais situa¢des de
hostilidade, por parte de outros alunos. Sua postura acolhedora garante a inclusao de
JD nas equipes de trabalho e ela permanece proxima em sala de aula, proporcionando
seguranca emocional e apoio continuo. Ressalta-se que, apesar da presenca
constante e da mediacao de Lana, essa relacao nao se caracteriza como dependéncia,
por parte de JD, uma vez que, na auséncia da amiga, JD consegue manter sua rotina

escolar, apesar de ter enfrentado dificuldades para se adaptar.
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Observa-se que a presenga da amiga contribui para que JD se sinta mais
confiante e mais integrado ao contexto escolar. Ademais, ha uma reciprocidade na
troca de conhecimentos entre ambos, ja que, apesar de suas limitagdes, JD
demonstra atencdo e, em algumas ocasides, orienta e auxilia, evidenciando a
construcdo de uma relacao colaborativa e benéfica ao desenvolvimento de ambos.
Em suma, a troca de ajuda é mutua entre ambos.

Na rede de apoio, Lana foi importante principalmente no processo de
adaptacao de JD a instituicdo, bem como cumpre com a funcdo de mediadora, que
interage em todos os aspectos. A melhor amiga esta sempre préxima de JD, sentando-
se proximos um ao outro em sala, durante as atividades, observando o que JD esta
fazendo e direcionando-o, quando necessario.

Essa relagdo nao ocorre apenas em sala de aula, mas durante o intervalo, as
horas sem aulas, a realizacdo de atividades extras, isto €, Lana esta presente em
muitos momentos, resolvendo conflitos e, principalmente, “defendendo” JD de alguns
colegas, que eventualmente fazem bullying. Ressalta-se que tal ndo ocorre com
frequéncia, porém existe entre os jovens, ainda que a escola mantenha uma boa
organizagdo de combate a esta pratica.

Durante as observagdes em sala, ficou evidente que os colegas de turma
demonstraram respeito para com JD, sem trata-lo ou defini-lo por sua condicdo
biolégica, ou seja, cada colega trata o estudante de sua maneira peculiar, porém
mantendo os niveis de respeito, de companheirismo e principalmente de protecao
para com JD. Em contrapartida, o aluno respeita e interage com seus pares sem
dificuldades, porém é muito sincero, ao dizer que existem colegas com que ele nao
tem afinidade, por motivos particulares, segundo ele.

Além da melhor amiga, JD mantém maior interacdo e compartilha as atividades
realizadas em sala com um grupo. A melhor amiga de JD, quando questionada sobre
a conveniéncia de viver com um jovem com SD e sobre suas observacdes no contexto

de sala de aula, é categérica e afirma:

“Eu gostaria muito que ele tivesse mais oportunidade de participar das
atividades, porque ele também nido aceita as atividades adaptadas e isso
prejudica muito ele, porque as vezes ele ndo consegue fazer a prova ou a
atividade igual a nossa” (informacgao verbal de Lana).

Lana segue seus relatos, colocando em pauta algumas inquietacdes acerca do
apoio oferecido a JD.
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“Eu fico bastante incomodada também dele ficar saindo da sala, durante as
aulas, isso prejudica muito a aprendizagem dele. Queria também que alguns
professores dessem mais atengdo pra ele, porque ele precisava, as vezes até
ndés ndo entendemos os contetidos, mais ele também néo quer fazer atividade
diferenciada.-Ele precisa de um apoio dentro da sala de aula, pra ajudar ele
principalmente nas atividades mais dificeis, ele aceita ajuda de outras
pessoas, mais ele que fazer tudo que nds fazemos igual’ (informagéo verbal
de Lana).

Interligando as falas de Lana as ideias de Vygotsky, percebemos um reflexo
das inquietacbes que permeiam o apoio oferecido a JD, pois Lana expressa
preocupacao com o fato de JD sair de sala, durante as aulas, destacando que isto
prejudica seu aprendizado: “Eu fico bastante incomodada também dele ficar saindo
da sala, durante as aulas, isso prejudica muito a aprendizagem dele” (informacao
verbal de Lana). Isso demonstra uma percepcéao clara das dificuldades enfrentadas
por JD e revela a necessidade de um ambiente, que favorega sua permanéncia e sua
participacdo nas atividades.

Além disso, Lana aponta a importancia de uma maior atencao, por parte dos
professores: “Queria também que alguns professores dessem mais atengao pra ele,
porque ele precisava” (informagdo verbal de Lana). Tal ressoa a concepgao
vygotskiana, que enfatiza o papel do contexto social na aprendizagem. Vygotsky
(1996) argumenta que a deficiéncia ndo deve ser vista apenas como um limite, mas
como uma condicao, que oferece possibilidades de superacao, principalmente quando
h& apoio e interagdo social adequados.

A necessidade de suporte, durante as atividades mais dificeis, é ressaltada pela
amiga, ao afirmar: “Ele precisa de um apoio dentro da sala de aula, pra ajudar ele
principalmente nas atividades mais dificeis” (informacao verbal de Lana). Vygotsky
(1996) enfatiza a importancia da mediacéo social no processo de aprendizagem, e a
ajuda que JD aceita de outras pessoas reflete a ideia de que a colaboragao e o apoio
mutuo sdo essenciais ao desenvolvimento, mesmo quando ele deseja realizar as
atividades de forma similar aos demais: “[...] ele quer fazer tudo que nds fazemos igual’
(informagéo verbal de Lana).

As interacdes entre as falas dos estudantes e as teorias de Vygotsky (1996)
revelam as necessidades de JD e a importancia de um ambiente escolar organizado,
que reconheca e que valorize a singularidade de cada aluno, permitindo que todos
tenham acesso e permanéncia de qualidade nos sistemas de ensino, assim como
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versa a LDB (Brasil, 1996), amparados pela concepgao de Vygotsky e sem se limitar
as condic¢es bioldgicas do estudante com SD.

Ao referir os vinculos afetivos constituidos com a melhor amiga e com os
colegas de turma, observa-se que estes foram determinantes para a superacéo de
barreiras atitudinais e para os fortalecimentos da autoestima e da autonomia do

estudante. Para Cunha (2017. p. 39) somos seres sociais e afetivos:

Somos um ser social e afetivo. Afetivo principalmente, porque nos
relacionamos uns com os outros. A nossa primeira forma de aprendizagem
vem pelas relagbes sociais, que sempre estardo conosco. Ainda que
deixemos de estudar, de ler, assistir a televisdo, continuaremos a aprender
pela convivéncia.

Observa-se que, no caso de SD, os aspectos afetivos parecem especialmente
mais acentuados, em comparacdo a outros alunos com deficiéncia na mesma
instituicao. No entanto, é importante ressaltar que nao se pode afirmar
categoricamente que pessoas com SD sdo mais afetuosas, pois ndo ha estudos que
comprovem cientificamente tais suposi¢cdes ou afirmagdes, até o momento. Os
ambientes familiar e escolar frequentados pelo estudante podem ser fundamentais
nos comportamentos afetivos por ele demonstrados.

No caso de um estudante com deficiéncia, as interagdes e as relacées sao
desenvolvidas igualmente entre todos os colegas, no entanto o que se torna relevante
sa0 0s meios, que levam a aquisicao destas relacdes. No estudo, JD demonstrou uma
autonomia notavel em diversas situacdes do quotidiano escolar, como ao buscar
solugdes para suas duvidas, abordando diretamente professores ou solicitando auxilio
a Lana, ou seja, ele é capaz de realizar suas tarefas individuais e de questionar,
quando necessario, evidenciando suas estratégias de relacionamento.

Entretanto, é importante ressaltar que JD apresentou algumas limitacoes,
especialmente quando se trata de resolver situacées pessoais, tais como amizades e
namoros, o que indica que ainda precisa de apoio e de mediagcédo neste aspecto. Essa
necessidade de mediacao pode ser compreendida, a luz da teoria do desenvolvimento
de Piaget, que enfatiza a importancia das interacées sociais na construcdo do
conhecimento e na resolugao de conflitos. Para Piaget, o desenvolvimento cognitivo
ocorre em estagios e é influenciado pelas experiéncias sociais, sugerindo que a
mediacdo é fundamental para JD em situacbes mais complexas de interacéo,

permitindo-lhe avangar em seus desenvolvimentos emocional e social.
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6.3 Relacao professor/estudante e impactos da afetividade, frente as
organizacoes estrutural e curricular da Escola Leandro Lobao da Silveira

Ao analisar as relagdes entre o estudante e o grupo pedagdégico da escola,
Melhor professora, Cuidadora e Coordenadora pedagdgica, fica evidente que ndo ha
obstaculos a aceitacao de JD na escola.

A professora Cris se destacou de maneira significativa no contexto da pesquisa,
sendo classificada como uma figura afetuosa no processo educacional de JD. Sua
pratica pedagdgica foi vista como particularmente eficaz, ao promover um ambiente
de aprendizagem tranquilo e acolhedor, propicio ao desenvolvimento de JD. A
abordagem afetiva da professora, caracterizada por interacbes positivas e
encorajadoras, contribuiu diretamente para o bem-estar emocional do estudante,
reforcando a importancia de uma pedagogia, que valorize o afeto como facilitador do
processo de inclusdo escolar.

A professora Cris demonstra, em suas falas, a relagdo desenvolvida com JD.
Questionada sobre sua experiéncia na inclusdo de estudantes com deficiéncia, em

especial estudantes com Sindrome de Down, a docente se manifestou assim:

“Em todos os meus anos de docéncia, sempre tive um ou outro estudante
atipico, incluindo aqueles com Sindrome de Down. No inicio, enfrentei
desafios significativos, especialmente devido a falta de apoio e recursos
disponiveis na sala de aula. No entanto, com o tempo e a experiéncia
adquirida, consegui desenvolver estratégias didaticas para incluir esses
estudantes de forma mais efetiva. Passei a adaptar o conteudo e as
atividades, tentando sempre respeitar as individualidades de cada aluno”
(informacao verbal de Professora Cris).

A professora descreve sua experiéncia profissional com JD, mostrando quais

aprendizagens que construiu com esta ralacao:

“Minha experiéncia profissional com o JD é um aprendizado diario. Ele é um
menino muito inteligente e atencioso, sempre demonstrando entusiasmo em
participar de todas as atividades. Sua condigdo nunca foi um impedimento
para ele, pelo contrario, ele mostra que pode se engajar e contribuir em
qualquer acdo proposta tem plena consciéncia de suas capacidades e isso 0
torna ainda mais motivado a se envolver. Com essa relagdo, aprendi a
valorizar a individualidade de cada aluno e a importancia de adaptar as
abordagens para atender as suas necessidades. JD me ensinou que a
inclusdo vai além de simplesmente estar presente; trata-se de garantir que
todos se sintam parte da comunidade escolar’ (informacéo verbal de
Professora Cris).

E importante assinalar que, embora a professora ndo tenha formacéao
especifica em SD, ou na area de Educacao Especial/Inclusiva, ela possui experiéncia
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em trabalhar com este publico, além de a falta de uma formagao especifica ndo ser
um impedimento ao trabalho com inclusgo. Tal fica evidenciado na fala da docente
sobre os desafios enfrentados na inclusdo da pessoa com deficiéncia, que também
aprende no seu processo de construcdo do conhecimento: “Os maiores desafios no
processo de inclusdo € a falta de infraestrutura adequada, como salas de aula
adaptadas e recursos de apoio, além do grande numero de alunos matriculados, que
pode dificultar a ateng&o individualizada” (informagéo verbal de Professora Cris).

Sabe-se que a convivéncia e a inclusdo de pessoas com deficiéncia trazem
aprendizagens e experiéncias desafiadoras, e a instituicdo aqui enfocada oportuniza
esta experiéncia, bem como descreve parte deste processo inclusivo:

“A instituicdo onde trabalho valoriza muito a inclusdo e oferece diversas
oportunidades para que o nosso aluno Down seja envolvido em todas as
nossas atividades. Ele participa diretamente de projetos pedagdgicos,
atividades culturais e eventos escolares, sendo sempre incentivado a
contribuir com suas habilidades e talentos. O processo de inclusdo é muito
bem trabalhado pela equipe pedagdgica, que busca adaptar conteudos e
praticas de acordo com as necessidades dos alunos. E um ambiente de troca
constante, onde todos aprendem juntos e crescem como individuos”
(informagao verbal de Professora Cris).

Questionada sobre as estratégias utilizadas para fortalecer os vinculos afetivos

entre estudantes e professores na instituicdo, a professora se manifestou como segue:

“As estratégias para fortalecer estes vinculos incluem dinamicas de grupo e
momentos de convivéncia, como oficinas, projetos em equipe e eventos
culturais, onde todos tém a oportunidade de se conhecer melhor. Além disso,
0s professores sao incentivados a ter uma abordagem acolhedora e aberta,
sempre dispostos a ouvir os alunos e entender suas necessidades. As
conversas informais, os elogios e o reconhecimento das conquistas de cada
estudante também sdo fundamentais para criar um ambiente de confianca. E
obvio que lidar com adolescentes de forma geral é um grande desafio. E um
adolescente Down ndo foge a regra, pois a fase das descobertas dos
romances e todo o resto perpassam por ele também, sé que de forma mais
intensa, entdo é preciso estarmos preparados para os choros, as crises
existenciais da idade” (informacao verbal de Professora Cris).

A fala da professora revela que a escola valoriza as atividades inclusivas, e ela
considera este fortalecimento importante para que a inclusdo ocorra de fato. Outro
fator interessante € o de que a professora reconhece JD como um jovem que passa
pelas mesmas situagdes que os demais colegas atipicos, sendo mais “intenso” em
aspectos emocionais do que os demais.

Essa concepgao corrobora a ideia dos conjuntos funcionais apresentada por
Ferreira e Acioly-Régnier (2010), que, em analise dos estudos de Wallon, apontam
que, nas fases da adolescéncia e da puberdade, entrando para a fase adulta — etapa
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impulsivo-emocional, que Wallon chama de “movimento para si mesmo”, motivado
pela dita “forga centripeta” —, 0s jovens tém determinados conceitos e formam
opinides e ideias prdprias acerca da realidade, razdo por que pudemos perceber que
JD nao se diferencia dos demais colegas, no entanto a forma que ele concebe a
aprendizagem € o que o torna unico.

A Mediadora Vic desempenha um papel fundamental no apoio as atividades
pedagdgicas de JD, sendo responsavel por sua orientacdo, durante as aulas. Seu
apoio especializado € garantido pelo estado do Para, conforme previsto pela Lei n.°
13.146/2015 (Lei Brasileira de Incluséo (LBI)) e normatizado pelo Memorando Circular
n.. 28/2024 da Coordenadoria de Planejamento e Selecdo (CPS), que orienta a
contratacao de estagiarios e de cuidadores para a rede de ensino do estado do Para
e que assegura a presenca de profissionais de apoio a estudantes com deficiéncia em
instituicbes escolares. Vic foi designada especificamente para acompanhar JD,
proporcionando suporte continuo em todas as suas atividades pedagdgicas.

Ao longo deste processo, sua atuacdo, caracterizada pela paciéncia e pela
dedicacao, foi crucial para estabelecer uma relacao de confianga com JD, facilitando
sua integracdo ao ambiente escolar e contribuindo aos seus desenvolvimentos
académico e social. No entanto, durante a pesquisa, a Mediadora Vic foi afastada de
suas funcdes e ndo permaneceu, até o final da pesquisa.

Foi possivel observar que JD se sentiu sozinho com a saida da Mediadora e
que os sistemas de ensino da rede estadual ndo estdo organizados para realizar
transicdes de afastamento de cuidadores, de mediadores e de professores de alunos
com deficiéncia, fazendo cortes e mudangas de maneira abrupta, sem planejamento
ou avaliacdo de consequéncias e de implicacdes ao processo de ensino-
aprendizagem dos estudantes.

O papel exercido pela Coordenadora pedagdgica em apoio a JD se tornou
fundamental, apds a saida da Mediadora. Durante seu longo periodo de adaptagéo a
rotina escolar sem a mediacdo, JD ficou emocionalmente desestruturado,
dependendo do suporte dos professores, dos colegas, da sua mae e da Coordenadora
pedagdgica Kaka e da Professora especialista Juju, especialmente, mas é importante
ressaltar que, até o momento de conclusdo da pesquisa, a mediadora ndo havia sido
substituida, o que intensificou a relevancia da atuagao dos profissionais da escola no
cuidado e na atengao a JD.
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A Coordenadora pedagdgica Kaka foi uma figura central nos processos de
aceitacao e de inclusdo do estudante JD, sendo descrita como atenciosa e como
fundamental em seu acolhimento no ambiente escolar. Além de demonstrar cuidado
continuo com o desenvolvimento dos estudantes com deficiéncia, Kaka desempenha
papeis ativos na sensibilizagao e na mobilizagado da comunidade escolar, com énfase
na atuagao junto aos professores. Sua gestdo pedagdgica busca articular praticas
inclusivas, que contemplem as especificidades dos alunos que constituem o publico-
alvo da Educacéao Especial, promovendo uma organizacao pedagdgica inclusiva e

ajustada as necessidades individuais destes estudantes.

“JD é um aluno brilhante, ele é assiduo, esforgado, respeitoso e carinhoso,
fodos os dias vem até minha sala, conversa sobre os acontecimentos da
escola, faz suas reclamagbes acerca de professores e principalmente
questiona bastante sobre algumas atitudes de determinados colegas de
trabalho [...]. Muitas coisas acontecem que me deixam entristecida com
relacdo a ele, principalmente atitudes de colegas que nado tem empatia, ndo
reconhecem o esforgo que ele faz de nao faltar as aulas de participar das
atividades |[...]. Muitos ndo querem mudar suas praticas, mesmo com
orientagdo com chamada de atengdo e com muito esforgo [...]. Porém a
escola conta com profissionais maravilhosos, que apoiam a causa da incluséo
e ndo medem esforgcos para melhorar’ (informacgao verbal da Coordenadora
pedagoégica Kaka).

Ao longo das observacoes e das entrevistas, a Coordenadora pedagdgica Kaka
usava das emocdes para detalhar os acontecimentos da escola, tornando clara a sua
preocupacao em oferecer apoio e suporte aos alunos com deficiéncia que estudam
na instituicéo, tratando-os com amor, com carinho e principalmente com cuidado: “Eu
me importo com todos os alunos com deficiéncia, e se importar pra mim é querer bem,
querer o melhor’ (informacéao verbal da Coordenadora pedagdgica Kaka).

Sobre as aprendizagens com JD, a Coordenadora foi enfatica, ao dizer:

“Com o JD eu compreendi ainda mais que é necessario considerar diferentes
metodologias de ensino e formas de avaliar para que de fato ele seja incluido
na escola regular. JD ainda esta aprimorando a leitura e a escrita, mas
compreende o0 que é ensinado e verbaliza seu entendimento quando
motivado. Entéo, é importante que os professores tenham esse olhar atento,
tornando o processo de ensino acessivel, de modo a atender as suas
necessidades educativas” (informagéo verbal da Coordenadora pedagdgica
Kaka).

Os resultados dialogam com as concepcboes de Wallon sobre o papel da
afetividade no desenvolvimento e na educacao. Wallon (1992) considera a afetividade
uma fungdo psiquica fundamental, presente desde os primeiros momentos da vida e
que continua a exercer influéncias determinantes no comportamento e na

aprendizagem, ao longo do desenvolvimento humano. Em especial, segundo os
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achados da pesquisa, a afetividade atua como uma facilitadora das interagbes sociais
e da construcdo de conhecimento na Educacédo Inclusiva de estudantes com SD,
conforme proposto por Wallon (Wallon, 1992 apud Ferreira; Acioly-Régnier, 2010).

Por meio da observacdo direta, foi possivel perceber que muitos dos
professores da escola sdo afetuosos, o que se reflete nas relagdes entre professores
e alunos, consequentemente se tem um ambiente mais favoravel a inclusdo. Os
professores que mantém uma postura acolhedora e afetuosa contribuem para o bem-
estar emocional dos estudantes com SD e para a participacdo ativa destes nas
atividades escolares.

Isso reflete diretamente a visdo walloniana de que o afeto e a emocgao estao
profundamente entrelacados aos processos de aprendizagem, logo a afetividade n&o
pode ser vista como algo separado da cognicdo; ao contrario, ela ajuda na
organizagdo do ambiente para que a aprendizagem ocorra, criando um espago no
qual o estudante se sente seguro para explorar, para errar e para aprender (Wallon,
1992 apud Ferreira; Acioly-Régnier, 2010).

Além disso, os vinculos afetivos estabelecidos com os colegas de turma sao
igualmente importantes para a inclusdo e afetam diretamente o processo de
aplicabilidade das praticas pedagdgicas. Wallon (1992) afirma que o desenvolvimento
humano € inseparavel das intera¢des sociais e, no caso dos estudantes com SD,
essas interacdes, mediadas pelo afeto, sdo cruciais as construcdes de sua identidade
e de suas capacidades cognitivas. Quando o estudante € acolhido pelos colegas e se
sente parte do grupo, ele passa a se engajar mais nas atividades, melhorando tanto
seu desempenho escolar quanto seu desenvolvimento socioemocional (Tassomi;
Leite, 2024).

Os resultados indicam que, em ambientes em que o afeto & promovido, as
barreiras atitudinais, como o preconceito ou a exclusdo social, sdo significativamente
reduzidas. Isso reflete a ideia de Wallon de que as emocgdes tém um carater social e
sdo expressas e moldadas no contato com o outro, assim a afetividade favorece o
aprendizado individual e também promove a inclusdo social na Educacao,
fortalecendo o sentido de pertencimento e a identidade dos estudantes com
deficiéncia (Tassomi; Leite, 2013). A andlise dos resultados, a luz da teoria de Wallon,
destaca a conexao entre afeto, aprendizagem e interac&o social, elementos centrais
na incluséo de estudantes com SD.
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Na perspectiva piagetiana, o aprendizado ocorre, por meio de desequilibrios ou
"conflitos cognitivos”, nos quais o estudante enfrenta situagbes, em que seu
entendimento € desafiado. Os resultados apontam que, nesses momentos, o afeto
desempenha um papel critico: emogdes, como a satisfacédo, ao resolver um problema,
ou a frustragéo, ao enfrentar dificuldades, podem influenciar a forma como o estudante
lida com estes conflitos, ao passo que um ambiente afetivo positivo encoraja a
persisténcia e a superacao, enquanto um ambiente emocionalmente negativo pode
gerar resisténcia ou desmotivagéao.

Durante o processo de observacao direta, em muitos momentos, observou-se
0 que Piaget chama de conflitos cognitivos: durante uma aula de matematica, JD néao
soube resolver as questdes repassadas pelo professor e apresentou desconforto e
irritabilidade, e o papel do afeto foi imprescindivel neste momento. Ao ser amparado
por sua melhor amiga Lana, que explicou as questdes a JD com carinho e com calma,
ele superou o desequilibro imposto pela situagao conflituosa.

Nas disciplinas de maior complexidade, observou-se que JD manifestava sinais
de ansiedade e de inquietacao, chegando a expressar, em alguns momentos, que nao
gostava das matérias e, consequentemente, dos professores. Isso sugere que o bem-
estar do estudante esta diretamente relacionado a percepcéo afetiva, estabelecida
entre o estudante e os professores. Quando o professor ou a professora demonstra
afeto e atencdo, mesmo as disciplinas mais dificeis a sua cognicdo ndo se tornam
uma barreira ao seu progresso. Com base nestas observacdes, notou-se que o
estudante apresentou insatisfacdes, quanto as relagbes estabelecidas com
professores e com estudantes em determinados momentos.

O acolhimento e a empatia dos docentes desempenham papéis cruciais no
avanco académico de JD, enquanto o comportamento de JD, frequentemente
influenciado pelas atitudes dos professores e pela complexidade das disciplinas,
exemplifica como as reagles interpessoais podem moldar os desenvolvimentos
cognitivo e emocional de um estudante, confirmando a teoria vygotskiana de que o
processo educacional vai além da mera transmissdo de conhecimentos, envolvendo
também fatores afetivos e sociais.

Dessa maneira, os aspectos afetivos se revelam determinantes ao bem-estar
do estudante JD, apontando que as relacdes e o0s vinculos se fortalecem
significativamente, quando ha afeto e cuidado. Naturalmente, esses vinculos néo se

limitam apenas a JD, mas também se estendem aos demais alunos da turma, que
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demonstram maior interesse e mais satisfagdo, durante as aulas ministradas por
professores, que mantém uma conexao afetiva mais sélida com a turma do estudante.

Observou-se, ainda, que uma pratica educativa que prioriza o afeto e o cuidado
traz beneficios significativos ao envolvimento de todos os alunos da turma pesquisada.
Essa abordagem resulta em estudantes mais atentos, mais interessados e mais
questionadores. No caso de JD, ele demonstra notaveis facilidades em formular
comentarios, em fazer perguntas, em solicitar esclarecimentos e, quando necessario,
em corrigir os colegas.

Em relagédo aos beneficios das relagdes entre estudantes e professores, pode-
se afirmar que uma pratica pedagdgica fundamentada no cuidado e na afetividade
pode resultar em uma reducéo significativa nos indices de evasao escolar. Além disso,
essa abordagem proporciona maior seguranga a pais, a familiares e a responsaveis,
ao matricularem um filho com deficiéncia na rede estadual de ensino.

A afetividade é considerada um fator decisivo ao sucesso escolar, pois 0 apoio
emocional oferecido a um aluno pode ser crucial para garantir sua permanéncia na
escola, ao longo dos anos. Em contrapartida, a auséncia deste vinculo afetivo pode
levar ao abandono definitivo da vida escolar. Para aqueles que permanecem, um
processo educativo desprovido de relagbes emocionais bem estabelecidas tende a
ser doloroso e, muitas vezes, traumatico, tanto para os estudantes quanto para suas
familias.

Dessa maneira, a inclusdo nao depende apenas de politicas e de praticas
pedagdgicas, mas também da relagdo emocional, que se constrdi entre educadores e
estudantes. Quanto a isto, Sanches (2021, p. 30) afirma que “[...] ndo da para falar de
conhecimento cognitivo sem falar de afetividade”. Em suma, para Sanches, ndo basta
levar recursos extraordinarios para a sala de aula; é preciso que o estudante seja
afetado por este professor: “[...] nés s6 afetamos se formos afetados no processo”.

Os resultados revelam que uma pratica pedagdgica bem executada e
adequada as necessidades de alunos com deficiéncia ndo esta necessariamente
ligada ao nivel de formacgéao dos professores. Embora muitos ndo tenham formacéao
especifica em Educacdo Especial/Inclusiva, nem experiéncia prévia na area, todos
possuem nivel superior, no entanto este fator ndo foi determinante para a elaboracao
de aulas que visassem reduzir as barreiras de acessibilidade curricular para os
estudantes, pois as melhores aulas e praticas foram desenvolvidas por professores
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que mantinham vinculos afetivos mais fortes com o estudante e com a turma
pesquisada.

A Professora especialista ressaltou que enfrenta barreiras atitudinais, as quais
representam o principal obstaculo ao processo de inclusdo do aluno JD na escola
regular; barreiras que sao apontadas como a maior dificuldade no oferecimento de
apoio adequado ao estudante no ambiente escolar.

Durante as observacdes e as entrevistas, tornou-se nitido que a escola possui
boas estruturas fisica, arquitetdbnica e de acessibilidade, apresentando espagos
amplos e confortaveis e salas ventiladas e arejadas, ou seja, os estudantes possuem
espagos para praticas de atividades fisicas, sala de informatica, rampas de acesso e
piso tatil, barras e banheiros acessiveis e uma sala de AEE, que ainda ndo possui um
professor responsavel.

Além das caracteristicas fisicas que favorecem o aprendizado, observou-se
que a escola busca promover ambientes inclusivo e acolhedor, nos quais os alunos
se sentem a vontade para explorar e para se engajar em atividades, o que contribui
para a construcao de lacos afetivos com os professores e entre si mesmos.

No entanto, a auséncia de um professor na sala de AEE limita o potencial deste
espacgo, que poderia ser crucial para atender as necessidades de estudantes com
deficiéncias e para promover um maior suporte especializado, dentro do préprio
ambiente escolar, corroborando o que define a meta 4 do Plano Nacional de Educacao.

A presenca de profissionais capacitados € fundamental para maximizar as
oportunidades de inclusdo e para fortalecer as relagdes afetivas, dentro da
comunidade escolar. Em relacdo a este aspecto, a Especialista em Educagéo Especial
realiza um trabalho bem-organizado na instituicdo, em que os estudantes sao
atendidos duas vezes por semana no centro de atendimento, no contraturno da escola
regular, realizando visitas periddicas a escola, para manter contato com os
professores e com os demais envolvidos no processo de inclusado do aluno JD.

Nessas visitas, a Especialista Juju orienta, organiza e planeja atividades e
provas adaptadas, bem como acompanha o rendimento e o processo de inclusdo de
JD e trabalha as necessidades especificas observadas na sala de aula no CAEE —
trabalho fundamentado no Plano de Atendimento Individualizado ao aluno,

instrumento oficial do estado do Para para uso em salas de recursos multifuncionais.
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A Professora especialista relata seu maior desafio em trabalhar na area:
“Trabalhar estratégias inclusivas em parceria com o0s professores de sala comum’
(informacéo verbal da Professora especialista Juja).

Considerando aspectos do atendimento educacional especializado e do
contexto inclusivo, como barreiras atitudinais, a Professora ressalta que a interagéao
entre o servigo especializado e o professor regular € uma das tarefas mais arduas, a
qual afeta diretamente a escolarizacao e o processo de desenvolvimento do estudante
com SD. Sem esta interagdo entre professores, nao é possivel que haja um
planejamento conjunto das estratégias necessarias para atender a demanda de
alunos com deficiéncia.

De acordo com a Professora especialista, a falta de sensibilidade para com a
causa da Educacao Especial/Inclusiva, por partes de alguns envolvidos no processo,
e para com o fato de que o afeto € importante neste processo, é “[...] um fator
importante, porque se o educador for sensivel e atencioso ao aluno Down seriam
maiores as chances do seu sucesso no seu desempenho escolar’ (informagao verbal
da Professora especialista Juju).

A fala da professora corrobora as ideias de Freire (2021), para quem “[...]
ensinar exige querer bem aos educandos”’, quando refere que a inclusdo de
estudantes com especialidades no Ensino Médio torna mais dificil as relacées de
estreitamentos dos lacos afetivos, uma vez que os jovens ja estdo na chamada fase
Operatoério-formal de Piaget (1964), em que a capacidade de pensar abstratamente é
descrita como uma conquista prépria da adolescéncia, que promove um novo
equilibrio entre pensamento e afetividade. Nesse sentido, “[...] os adolescentes
possuem habilidades ampliadas”, causando descontrole e estranheza nos seus
contextos sociais de insercédo, sendo que eles podem ter a capacidade de se adaptar
aos seus meios sociais (Piaget, 1964).

Corroborando Piaget, a teoria de Wallon (1992) enfatiza a afetividade,
colocando-a como elemento essencial as relacdes interpessoais, pois através dela o
trabalho escolar pode fluir melhor, compondo um meio mais sélido de construcao de
conhecimentos.

Na visdo de Juju, Professora especialista, uma maneira significativa de
amenizar estas barreiras atitudinais, que distanciam os professores dos alunos em
situagao de incluséo e dos demais alunos da turma, “[...] seria a flexibilizagao curricular’

(informacéo verbal da Professora especialista Juju), pois um curriculo mais acessivel,



95

qgue atenda as necessidades de alunos com SD, seria um passo importante para que
a inclusédo seja efetivada de fato.

Sabe-se de que, para o estudante com deficiéncia, a melhor forma de
aprendizagem esta na prépria concepcao de aprendizagem do estudante. Quanto a

relacao dos aspectos aprendizagem e afetividade, a Professora especialista ressalta:
“Acredito que é sempre importante trabalhar as inteligéncias e afetividade
interligadas, principalmente com meu aluno que tem grande desenvolvimento
em vdrios aspectos e percebo que a afetividade favorece diretamente na
formagé&o educacional do aluno” (informagéo verbal da Professora especialista
Juju).

A fala da docente destaca a relevancia de considerar as inteligéncias e a
afetividade no processo educacional, especialmente no caso de alunos com
deficiéncia. Ela argumenta que esta conexdo é fundamental ao desenvolvimento
integral do aluno, que demonstra avangos significativos em diversas areas,
confirmando as teorias de Wallon e de Vygotsky, e a Triade, apresentada por
Pestalozzi.

Igualmente, a posicdo da professora corrobora a Pedagogia Freiriana, que
enfatiza que a afetividade favorece diretamente a formagdo educacional, assim a
professora evidencia que um ambiente que nutre vinculos emocionais positivos
enriquece o aprendizado e também promove um clima escolar mais acolhedor e mais
estimulante, perspectiva que reforca a ideia de que a inclusdo deve contemplar as
habilidades cognitivas e as dimensdes emocionais.

Os resultados da pesquisa também demonstram as importancias de uma
abordagem inclusiva, baseada em aspectos afetivos, e de um suporte continuo na
trajetéria educacional de alunos com deficiéncia — caso de JD. A andlise mostrou que,
apesar da auséncia de uma mediadora, os apoios efetivos da coordenadora
pedagdgica e da professora especialista foram cruciais a adaptacdo e ao
desenvolvimento emocional de JD. Além disso, a pesquisa ressaltou que a formagéo
integral de professores, que inclui a valorizagdo da afetividade e a criagdo de um
ambiente escolar acolhedor, é fundamental para atender as necessidades especificas
dos alunos.
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7 O PRODUTO TECNICO-TECNOLOGICO: O GIBI MEU AMIGO DOWN

®@ W&?

O PODER DO AFET
NA INCLUSAO

“A alegria ndo chega apenas no encontro com
0 achado, mas faz parte do processo da
busca’

(Paulo Freire)
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Esse capitulo se destina aos produtos técnico-tecnoldgicos apresentados como
contribuicbes a pesquisa Afetividade e Educagio: inclusdo do estudante com
Sindrome de Down no Ensino Médio, requisito do Mestrado Profissional PROFEI,
regulamentado pela Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES). No capitulo, constam as etapas de elaboracao do produto, em consonancia
com os estudos realizados na pesquisa, bem como os objetivos, os métodos e os
resultados alcancados.

De acordo com o tema da pesquisa, dos questionamentos, dos objetivos de
estudo e das suas relevancias, foi apresentado um produto educacional as
comunidades escolar e social em formato de Histéria em Quadrinhos (HQ): o gibi Meu
amigo Down, que teve, como obijetivos principais:

a) Compreender o desenvolvimento da dimensado socioafetiva para a
consolidagéo da inclusédo no Ensino Médio;
b) Refletir sobre as contribui¢cdes da afetividade para a Educacao;

c) Analisar o cotidiano inclusivo, por meio das experiéncias afetivas.

A importancia de um produto técnico-tecnoldgico, voltado a inclusdo de
estudantes com Sindrome de Down no Ensino Médio, alinha-se fortemente as ideias
de Pestalozzi sobre a triade cabeca, coragdo e maos. Durante minha vivéncia escolar,
observei que muitos recursos tradicionais falhavam em atender as necessidades
especificas destes alunos, gerando dificuldades no aprendizado e na socializacédo. A
construgcéo deste produto envolve diversas fases, desde a pesquisa inicial, em que se
identificam necessidades e desafios enfrentados pelos estudantes, até o
desenvolvimento de ferramentas tecnolégicas, como aplicativos interativos e
plataformas de ensino adaptadas — ou Histérias em Quadrinhos, como definido para
esta pesquisa.

Esses achados, sistematizados em formato de HQ, promovem o aprendizado
(cabeca) e estimulam a afetividade, a empatia e o respeito (coracdo) entre 0s
estudantes, ao facilitar a interagdo e a colaboracdo em atividades. Além disso, ao
incentivar a participacao ativa dos estudantes (maos), essas ferramentas possibilitam
que eles desenvolvam suas habilidades praticas e sociais, tornando a escola mais
préxima do desejavel para um ambiente inclusivo.

Em consonancia com o arcabouco teérico tecido nesta pesquisa, destaca-se

que o suporte adequado aos estudantes com SD pode superar desafios e permitir que
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eles alcancem seus potenciais, contribuindo para um ambiente escolar mais
diversificado e mais enriquecedor a todos, refletindo a esséncia da Educacao Integral
proposta por Pestalozzi.

Assim, frisa-se que a conjuntura do enredo do gibi foi elaborada e pensada,
através do embasamento tedrico de uma Educacdo fundamentada nos aspectos
afetivos, com contribuicbes de Wallon, de Pestalozzi, de Vygotsky e de Freire. Ao
explicar e ao folhear o gibi, os leitores terdo as oportunidades de se identificar com a
histéria de vida real de JD e, também, de se conectar aos pensamentos destes
estudiosos e fildsofos, os quais constituem a esséncia do fazer cientifico deste
trabalho.

Essa experiéncia enriquece a compreensao da inclusao e inspira uma reflexao
critica sobre a pratica educativa, ressaltando a importancia de construir um contexto
mais justo e mais acolhedor para todos os estudantes.

Partido desta premissa, o enredo do gibi se constitui, a partir de cenas e de
fatos reais da vida de JD nos ambientes escolar e familiar, a saber:

» Momento de acolhida do estudante na escola — primeiro dia de aula;

» Primeiras dificuldades encontradas por JD nas disciplinas, com os professores
das aulas de Matematica;

» Primeiros sentimentos de impoténcia e de ndo pertencimento ao ambiente e
acessos a conhecimentos, através de aulas planejadas e de didaticas aplicadas
pelos professores da escola;

» Chegada da Mediadora, para acompanhar JD nas atividades escolares;

A\

Apoio e acolhimento da coordenacéo pedagdgica da escola;

» Apoio e acolhida da Professora, compondo um olhar diferente sobre a maneira
de ensinar os conceitos das aulas de Matematica a JD;

» JD enfrenta bullying, promovido pelos colegas de escola;

» Lana, sua melhor amiga, exerce papéis de cuidado e de defesa, em relagédo a
atitudes de colegas para com JD;

» Organizacao, por parte da coordenacédo pedagdgica, para que a escola e os
professores tenham acesso a listas de alunos com deficiéncia, de modo que as
atividades pedagdgicas sejam bem elaboradas e que a escola seja uma escola
inclusiva, de fato;

» A perda da Mediadora, que causou transtornos e que desestruturou JD

emocionalmente;
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» Visita da especialista do CAEE a escola, com reuniao com a Coordenadora,
para planejar a ajuda a JD;

» Ciclo de formacéao continuada, pela Especialista, sobre estratégias e praticas
inclusivas;

» Professores colocam estratégias para todos os alunos da sala em pratica;

» Avaliacdo da Coordenadora, juntamente aos professores, para avaliar os
resultados obtidos pela formacéo;

» Apoio da Professora especialista no CAEE, com atividades praticas mais
indicadas ao desenvolvimento de JD;

» JD comeca a mostrar seus avancos em sala de aula;

» A mae de JD relembra sua jornada com o filho na escola, revelando o quanto
ele evoluiu;

» Realizacdo de um evento na escola, em que JD participou, como convidado,
trazendo relatos de suas experiéncias e de suas conquistas, ao longo das

vivéncias escolares.

O gibi é uma ferramenta essencial nesta pesquisa, sendo um material que
promove a inclusao e que faz um chamado sobre o tema para a sociedade, permitindo
que os leitores reflitam sobre a importancia de cada individuo na construgdo de um
ambiente escolar inclusivo. Através da narrativa, conseguimos explorar os desafios
enfrentados por JD, revelando também a forca e a resiliéncia que surgem destas
experiéncias.

Buscou-se reconhecer as pessoas e as vozes que contribuiram para a
construgdo do gibi, enfatizando as importancias de suas experiéncias e de suas
vivéncias. Baseado em Barbosa (2016), o objetivo foi o de identificar a presenca de
individuos reais na tecitura deste trabalho, atingindo o 4pice do envolvimento dos
sujeitos na pesquisa. Essa abordagem permite valorizar as diversidades de
perspectivas e de colaboragcbes coletivas, essenciais a criagdo de uma narrativa
verdadeiramente inclusiva e significativa, concretizando os sonhos reais da
pesquisadora e dos envolvidos na forma de um produto técnico educacional.

Dessa maneira, apresenta-se os principais personagens do gibi, os quais, a
sua maneira, desempenham papéis fundamentais na jornada de JD e na construcéo
da narrativa, trazendo consigo experiéncias, aprendizados e desafios, que refletem a
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diversidade do ambiente escolar e a importancia das convivéncias respeitosa e

solidaria.

7.1 O personagem principal e as suas caracteristicas

Para a consolidacao do produto técnico-tecnoldgico, houve uma visita inicial a
escola pesquisada, para observacgao das rotinas do pesquisado e seus colegas e dos
professores em sala de aula, bem como dos membros da instituicdo. A partir desta
visita, foram coletadas as informacbes necessarias ao delineamento das
caracteristicas dos participantes, ilustrado no mapa mental da Figura 12, que

apresenta o personagem principal do gibi: JD.

Figura 12 — Descricdo das caracteristicas do personagem principal do gibi

MAPA MENTAL

cnnnﬁgfgiglcns PERSONAGEM PRINCIPAL JD APRENDIZAGEM
Pardo, estatura Ja desenvolve escrita, ainda
mediar{a, cabelos esta aprimorando a leitura,
pretos, sempre consegue acompanhar com
bem arrumado e mediacdo sua série,
elegante consegue fazer
interpretagoes e resolver
— 2 suas tarefas do dia a dia..
e |\
A
-

HISTORIAS
JD, j& passou por SONHOS
muitas dificuldades a0 Msse TS Tem muitos, sonhos
longo de sua vida, mas, O prlnglpa] ¢é casar-
principalmente no Se, CONnseguir escrever e
inicio de sua ler com
escolarizagdo propriedade,para que

possa fazer um curso de
atendente de farmacia.

Fonte: elaborada pela autora

O protagonista do gibi, um jovem com Sindrome de Down estudante do primeiro
ano do Ensino Médio, representa a forca da perseveranca e o valor da inclusdo para
o desenvolvimento pleno de suas potencialidades. Com os sonhos claros de aprender
a ler e escrever, de se casar, de constituir familia e de se tornar atendente de farmacia,
ele simboliza a forga e a determinagdo da pessoa com deficiéncia na sociedade. Sua
trajetdria ilustra como o suporte adequado e como 0 acesso a oportunidades podem
impulsionar os crescimentos pessoal e profissional, favorecendo o desenvolvimento

de autonomia e a realizagdo de metas pessoais. Ao apresentar estes aspectos, a
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narrativa contribuiu para reforgar a importancia de praticas educacionais inclusivas,
que integram e que promovem participa¢cdes ativa e plena nos ambientes social e

escolar.

7.2 Grupos de convivéncia do participante da pesquisa

Para a definicao deste grupo, houve um levantamento de dados com o proprio
estudante protagonista do gibi, sobre seu ciclo de amizades na instituicao de ensino,

considerando, para esta etapa inicial, trés grupos, que seguem descritos.

Grupo | - Melhores amigos

e Esse grupo, pré-selecionado pelo préprio estudante, inclui seus melhores
amigos, considerando vinculos afetivos, de amizade, de acolhimento, de
afinidade e de ajuda mutua nas atividades da escola.

Grupo Il - Professores e tutores de classe
e Grupo correspondente aos professores e aos tutores de classe do estudante,
levando em consideragdo os aspectos acolhimento, carinho, aceitacéo,
mediacao e vinculos afetivos com os participantes do grupo.

Grupo lll - Coordenacao, direcao, colaboradores, porteiros e demais
funcionarios
e Como nos demais grupos, o estudante levou em consideracdo aspectos
afetivos na montagem deste grupo, em especial o acolhimento e o afeto,
selecionando seus personagens principais para a composicao do Gibi.

Apos o processo de escolha dos personagens, foi realizada a tabulagao dos
grupos, com participacdo do préprio aluno, elencando as caracteristicas fisicas e
afetivas de cada um.

Com as informacoes coletadas, finalizou-se a primeira etapa de selecao dos
personagens principais do gibi e, com as anota¢des necessérias, partiu-se para a
analise das informagdes, concebendo o grupo principal, formado pelos personagens
apresentados, de acordo com 0 mapa mental da Figura 13.

Figura 13 — Principais personagens do gibi
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PERSONAGENS DO GIBI

LANA
15 anos de idade, sexo LENA
feminino, parda, estatura Lena, parda, de cabelos loiros e Alta, de pele branca, cabelos
g ! s heados, & amorosa, lisos e curto. Atenciosa. falante
baixa, cabelos lisos e pretos, e8e :a o5 e h S d & mantem sempre o
carinnosa, e a melhor mae do -
cursa o primeiro ano do personagem principal

. Sl mundo informado sobretude na escola.
Ensino Medio, gosta de redes

Sociais € ama comer.

VIC

Branca, estatura alta, usa
oculos, possui cabelos loiros e
liso. E carinhosa e sua fungao
& mediar o personagem
principal JD em suas
atividades e rotina escolar.

De cabelos lisos e preto,
usa oculos, carinhosa,
ajuda nas relagoes com

a escola e a inclusao.

Fonte: elaborada pela autora

7.3 Profissionais envolvidos na producao do produto técnico-tecnoldgico

Para a realizag&o deste produto, um dos grandes diferenciais foi a participacao
de uma aluna com deficiéncia intelectual, que € artista visual e realiza trabalhos de
pintura em tela e desenhos digitais e que tem um grande talento para as artes visuais,
sendo universitaria e aluna do AEE, e autora deste produto. Essa participagao foi uma
forma de mostrar a capacidade dos estudantes e das pessoas com deficiéncia
intelectual a sociedade, bem como de promover o empoderamento da figura feminina,
dentro da sociedade.

A estudante participou da terceira etapa da construgdo do produto (os tracos),
ficando responsavel pelos tracos dos desenhos e das cenas do gibi, uma das partes
mais significativas do trabalho, uma vez que, de acordo com Nascimento (2024),
ilustrador do gibi, é “[...] o traco final que vai aparecer para o leitor. E o desenho mais
refinado, mais limpo de cada cena esbocgada’.

Na Figura 14, tem-se o trabalho realizado pelo ilustrador, que séo finalizados

pela intervengéo da aluna.



Figura 14 — Imagem enviada pelo ilustrador
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Figura 15 — Imagem do trabalho de tragos realizado pela estudante
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Esse produto técnico-tecnolégico foi elaborado, a partir de um roteiro, pensado
e produzido pela pesquisadora, realizado a partir das observagdes das vivéncias de
JD na escola pesquisada e no CAEE e das relagcbes com a mae nos ambientes
citados.

A partir da elaboragéo do roteiro, um quadrinista foi contratado, para reanalisar
0 esbog¢o do HQ e para definir os desenhos dos personagens principais e as posi¢coes
dos bal6es e das falas.

O HQ foi realizado, por meio da celebracdo de contrato entre as partes
envolvidas, pelo qual o quadrinista profissional responsavel pelas artes graficas
passaria os direitos autorais dos desenhos e dos demais trabalhos realizados a autora
contratante (APENDICE H). Celebrado o contrato, o profissional iniciou as atividades,
tendo seus direitos reservados e preservados, tais como o de ser devidamente citado,
quando necessario, aceitando ceder as informagdes do projeto, para que todas as
vivéncias da constru¢ao fossem aqui compartilhadas.

7.4 Organogramas das etapas e das atualizacées do paradidatico/conceituacao
do HQ

O organograma das etapas gréficas do produto paradidatico, desenvolvido pelo
ilustrador, apresenta estruturas clara e organizada, que facilitam a compreensao dos
processos de criacdo e de revisdo do material, chegando a etapa de design grafico,
em que o ilustrador elabora as imagens e a diagramacéo, garantindo que o material
seja visualmente atraente e acessivel. As atualizagdes sao realizadas, com base nas
contribuicées da pesquisadora, promovendo melhorias continuas. Por fim, as fases
de distribuicdo e de monitoramento asseguram que o gibi chegue ao publico-alvo,
permitindo avaliagdes e adaptacdes futuras. Essa abordagem sistematica enriquece
0 conteldo e assegura suas relevancia e eficacia no processo educativo.

O processo de criacdo do HQ Meu amigo Down, descrito pelo ilustrador Renato
Nascimento (2024), segue séries de etapas e de técnicas, que transformam uma ideia
em um produto grafico finalizado. Primeiramente, a etapa do rascunho geral das
paginas consiste em distribuir os quadrinhos, de acordo com o roteiro, considerando
a disposicado dos personagens, 0s cenarios, os angulos e os enquadramentos, para
garantir uma narrativa visual fluida. Esse planejamento inicial orienta toda a estrutura

da HQ, fornecendo uma visao clara sobre o desenvolvimento de cada cena.
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A sequéncia, foi feito o esbogo, um aprimoramento dos rascunhos, adicionado
de detalhes expressivos, embora ainda em formato de rabiscos, que ndo aparecem
na arte final. Nessa etapa, o ilustrador pode fazer alteracbes e descartes, para
assegurar que a composicao visual atenda a narrativa de forma coerente. Apés a
aprovacao do esbogo, realizou-se o traco final, que é o desenho refinado e limpo de
cada cena, responsavel por transmitir a qualidade e a clareza da histéria ao leitor.

Para reforcar o efeito visual, Nascimento aplicou luz e sombra, ajustando o
sombreamento a fonte de luz escolhida. Essa técnica adiciona profundidade e
realismo, projetando sombras proprias, buscando aumentar o dinamismo das cenas.
Em seguida, chegou a fase da colorizagao, em que se utiliza uma paleta de cores
sélidas, que cria uma ambientacao distinta para cada cenario, como escola e casa,
facilitando a imerséao do leitor.

A etapa dos bal6es de fala é cuidadosamente planejada, desde o rascunho,
sendo posteriormente inserida na diagramacao digital, utilizando softwares, como
Adobe lllustrator e InDesign, garantindo a harmonia entre a tipografia e o estilo visual
da HQ. Os baldes usaram a fonte Komika Hand, enquanto as informagdes adicionais
estdo em Fira Sans, ambas escolhidas para facilitar a leitura e para manter a estética
da publicacéo.

Em termos de direcao de arte, Nascimento definiu uma grid de quatro colunas
por quatro linhas, que organiza a composicao de cada pagina de modo uniforme, e
adotou uma paleta e uma tipografia especificas, que mantém a identidade visual da
obra.

O resultado foi um livreto de 13,5x19cm, com 20 péginas, de impressdo em
quatro cores, de acabamento grampeado e de corte reto. Com esta estrutura, o HQ
apresenta uma narrativa visual inclusiva e também exemplifica um processo técnico
detalhado, que contribui para a clareza e para o impacto da obra na experiéncia do
leitor, uma demonstracao das partes do trabalho, usando como exemplo a cena 6 do
gibi (Figura 16).
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Figura 17 — Exemplo da etapa descrita como “esbogo do projeto”

Fonte: Nascimento (2024)



Figura 18 — Acabamento final do traco
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Figura 19 — Parte de luz e sombra das imagens e das cenas

Fonte: Nascimento (2024)



Figura 20 — Colorizacdo
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Fonte: Nascimento (2024)
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Figura 21 — Baldes, em que cada fala é colocada em seu devido lugar

OLHA SO, ELE NEM
SABE FAZER UMA
CONTA SIMPLES!

VAT DEMORAR O DIA
INTEIRO JD”

PAREM COM ISSO, VOCES NAO LIGUE PARA ELES,
NAO TEM O DIREITO DE 3D VAMOS RESOLVER
FALAR ASSIM COM ELE/ TS50 JUNTOS, OK?

As VEZES EU
SINTO QUE NAO
VOU CONSEGUIR..

VOCE E
MATIS FORTE DO
QUE PENSA, JDE EU
ESTAREI AQUI SEMPRE
QUE VOCE PRECISAR,

OBRIGADO POR SER
MINHA AMIGA.

Fonte: Nascimento (2024)
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7.5 Forma de apresentacao do gibi

A apresentacéao do gibi foi cuidadosamente planejada, para garantir a incluséo
de todos os alunos, considerando suas diferentes necessidades. O material impresso
foi disponibilizado em dois tamanhos: o formato padrédo de gibi; e o de tamanho A4,
especialmente pensado para atender a alunos com baixa visdo, uma vez que, na
turma de JD, existe esta demanda — o proprio JD apresenta baixa visdo. Essa
diversidade de formatos permitiu que cada estudante pudesse ler de forma mais
confortavel, promovendo uma experiéncia de leitura mais acessivel.

Além disso, o gibi foi disponibilizado em formato digital, em um endereco
eletrdnico, a que os leitores podem ter acesso e foliar as paginas de um arquivo
em .pdf. Essa abordagem ampliou o alcance do material e passou a oferecer uma
alternativa pratica, permitindo que todos os alunos pudessem explorar a historia e se
conectar aos personagens, independentemente de suas necessidades. Essa
combinacao de formatos impressos e digitais reflete 0 compromisso em proporcionar
experiéncias inclusiva e enriquecedora a toda a turma.

No dia 24 de outubro de 2024, foi realizada a apresentagao do gibi em sala de
aula; uma apresentacéo cercada de emogdes, que trouxe uma mistura de alegria e de
entusiasmo aos estudantes. Quando os primeiros quadros foram exibidos, sorrisos e
risadas se espalharam, criando um ambiente vibrante e acolhedor, no qual os
estudantes se sentiram mais do que expectadores, mas partes ativas da narrativa,
vendo suas vozes e suas experiéncias refletidas nas paginas da historia. Essa
conexao imediata confirmou o alcance dos objetivos da pesquisa e também fortaleceu
0s sensos de pertencimento e de colaboracéo entre os participantes.

Além da alegria, houve um reconhecimento profundo das vivéncias e dos
desafios enfrentados por cada um dos personagens, especialmente JD. Ao verem
suas histérias e seus sentimentos representados, os alunos experimentaram uma
validacdo emocional, que é fundamental ao aprendizado. Essa identificacdo gerou
discussdes ricas e significativas entre os estudantes, pois 0 que poderia ser comum
entre os alunos tinha algo de diferente: talvez, a maneira de pertencer ao enredo da
histéria ali contada.

Cada um pode compartilhar suas perspectivas e suas reflexdes, ja que a
apresentacao celebrou a diversidade da turma e reforgou a importancia da inclusao,
como se pbde destacar das falas de alguns estudantes, registradas no dia da
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apresentacao do produto, na sala do primeiro ano, quando 0 grupo manuseava as
paginas do gibi com alegria: “Esse aqui sou eu”; “Deixa eu vé”; “Que legal’; “Olha o
JD’; “Vem Lana, acho que essa aqui € vocé€”; “Posso tirar uma foto, professora?’; “A
senhora vai distribuir pra gente o gibr’; etc.

A experiéncia se tornou um marco para a turma, pois, ao final, os estudantes
expressaram a alegria e o reconhecimento, enquanto sujeitos participantes de um
fazer cientifico. A alegria sentida na sala de aula foi uma manifestacao do poder da
narrativa em unir pessoas e em fomentar a compreensao, mostrando que a Educacao
vai além do conteudo académico, tratando de construir lagos e de respeitar a
singularidade de cada individuo.

A elaboracao do produto tecnoldgico veio potencializar a pesquisa realizada,
tornando-se parte importante da pesquisa cientifica e da producao de conhecimento,
considera-se que os estudantes com SD aprendem com mais facilidade, quando
estimulados por atividades praticas e concretas, logo € essencial que suas
caracteristicas individuais sejam levadas em conta, assim como as bases
fundamentais a construcao do ser humano.

Nesse contexto, pode-se trazer a discussao os conjuntos funcionais de Wallon
(2007): afeto, motor, cognitivo e pessoa, pois 0 produto desenvolvido, fundamentado
nas teorias estudadas, ao longo da pesquisa, configura-se como um recurso pratico e
concreto, que se encaixa nas fungdes cognitivas propostas por Wallon. Além disso,
ao promover a interacdo entre os aspectos afetivos e cognitivos dos alunos, essas
tecnologias ajudam a quebrar barreiras sociais, criando novas possibilidades de

educar na diversidade.
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8 CONSIDERACOES FINAIS

“Tu te tornas eternamente responsavel por
aquilo que cativas”
(Antoine de Saint-Exupéry)

Nessa dissertacao, foi abordada a importancia da afetividade na Educacao e
suas contribui¢cdes para a inclusao de estudantes com SD no Ensino Médio, através
das analises das interacoes, das vivéncias e das praticas pedagdgicas inclusivas e da
valorizacdo das relacdes afetivas. Observou-se, aqui, como um ambiente escolar
acolhedor e respeitoso pode potencializar o aprendizado e o desenvolvimento social
destes estudantes.

Nesse sentido, sdo perceptiveis os anseios, relacionados aos fatores que
favorecem a inclusdo da PcD, os quais ultrapassam as barreiras escolares, embora,
como apontam os estudos dos PNE, ndo possam ser negados os avancos obtidos
pelas escolas brasileiras na area, que tiveram saltos qualitativos na matricula e na
organizacdo de politicas publicas voltadas a Educacdo Especial, dentro da
perspectiva da Educacéo Inclusiva.

Contudo, € necessério salientar que o plano tragado para atingir metas neste
ano de 2024 nao alcancou o que foi proposto, portanto ainda se faz necessario o
fortalecimento destas politicas, principalmente em sua aplicabilidade.

A presente pesquisa teve, como objetivo geral, analisar a contribuicdo da
afetividade no processo inclusivo de estudantes com SD na Escola Estadual de
Ensino Fundamental e Médio Leandro Lob&o da Silveira, localizada no municipio de
Braganca, no estado do Para, a partir de cujos achados foi elaborado uma HQ — seu
produto técnico-tecnolégico —, que ilustra as vivéncias do sujeito principal da
pesquisa.

Assim, o estudo dos afetos, confrontado com os resultados da pesquisa de
campo, permitiu uma compreensdo mais aprofundada das dindmicas de inclusao do
estudante com SD no Ensino Médio. Essa analise integrada possibilitou identificar
praticas, que favorecem a afetividade no ambiente escolar, relagbes existentes entre
colegas, aceitacoes de professores, percepgcdes do sujeito pesquisado, como ser
pertencente a pesquisa e a organizagado da escola, frente a inclusao.
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Assim, €& necessario refletir sobre a questdo de que a atual Educagéo
Especial/Inclusiva ndo se baseia em aspectos de caridade e de segregacdao, mas no
desenvolvimento global do estudante, tendo em conta as metas e as estratégias
destacadas pelos PNE e, principalmente, as teorias de desenvolvimento integral do
ser humano.

Na pesquisa, a afetividade é considerada um fator decisivo para o sucesso
escolar, pois 0 apoio emocional oferecido ao aluno pode ser crucial para garantir sua
permanéncia na escola, ao longo dos anos, enquanto a auséncia deste vinculo afetivo
pode levar ao abandono definitivo da vida escolar. Para aqueles que permanecem,
um processo educativo desprovido de relagdes emocionais bem estabelecidas tende
a ser doloroso e muitas vezes traumatico, tanto para os estudantes quanto para suas
familias.

Dessa maneira, a inclusdo nao depende apenas de politicas e praticas, de boas
estruturas nas escolas e de professores com formacao na area, pois, de acordo com
os apontamentos do estudo, a inclusdo necessita da construcdo de relagdes
emocionais soélidas entre educadores, estudantes e comunidade escolar, bem como
do apoio especializado e do fortalecimento das politicas publicas, voltadas a
contratacdo e manutencdo de mediadores, de cuidadores e de estagiarios nas
escolas, para apoiar os alunos com deficiéncia, caréncias historicamente percebidas
no apoio a inclusao.

Os resultados revelaram que uma pratica pedagbgica bem executada e
adequada as necessidades de alunos com deficiéncia ndo estd necessariamente
ligada ao nivel de formacéao dos professores, fator ndo considerado determinante para
a elaboracao de aulas, que visem reduzir as barreiras de acessibilidade curricular aos
estudantes, uma vez que as melhores aulas e praticas foram desenvolvidas por
professores, que mantinham um vinculo afetivo mais forte com o estudante aqui
enfocado e com a turma pesquisada.

E pertinente salientar que a organizacdo da escola, em relagdo & causa da
Educagao Inclusiva, é fundamental para o alcance de bons resultados. Essa
organizacdo deve estar alinhada a familia, & AEE e a &reas afins, uma vez que, para
ser inclusiva, a Educacgéao nao acontece isoladamente.

Conclui-se, também, que as praticas educativas empregadas na escola devem
ter um cunho mais emocional em suas dinamicas, refletindo os principios da Triade

de Pestalozzi (1746-1827) e dos conjuntos funcionais de Wallon (2007), que enfatizam
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as importancias da afetividade, da socializagdo e do desenvolvimento integral do
estudante, dado que praticas mecanicas, que nao valorizam aspectos emocionais e
relacionais do aprendizado, tendem a gerar estudantes desmotivados e sem
estimulos, dificultando a aquisicdo do conhecimento. Ao integrar a afetividade as
abordagens pedagogicas, pode-se criar um ambiente mais propicio a inclusdo e ao
desenvolvimento pleno de todos, especialmente daqueles com SD.

Durante a pesquisa, também houve desafios e enfrentamento/amadurecimento
das percepcoes pessoais da pesquisadora, que evidenciaram a profundidade da
relacdo entre emocgao e aprendizagem, especialmente no contexto da inclusdo no
Ensino Médio. Ao longo do processo, enfrentei diversas barreiras atitudinais, tanto por
parte de alunos quanto de educadores, que muitas vezes resistiram em contribuir para
0 processo de inclusdo do estudante de forma mais efetiva.

Essas dificuldades foram ampliadas por momentos desafiadores de minha vida
pessoal, como a perda daquela que era a inspiragdo e a vontade de conquistar meus
sonhos, acontecimento que se estendeu por longo periodo e que veio acompanhado
por crises de ansiedade. Essas experiéncias me obrigaram a buscar um equilibrio e
uma constancia, que, por vezes, pareciam dificeis de alcancar, durante o mestrado.

Apesar das adversidades, as interacbes com alunos e com educadores
permitiram observar como um ambiente afetivo e acolhedor facilita a incluséo, criando
um espaco, a que todos se sentem ligados. Essa vivéncia me fez compreender que
as emocbes desempenham um papel crucial na motivacdo dos estudantes,
influenciando diretamente seu engajamento e sua disposi¢cdo em promover a inclusao
do estudante com SD.

Essas experiéncias reforcaram minha conviccao de que a inclusdo no Ensino
Médio transcende medidas estruturais, envolvendo essencialmente a construcao de
relagbes significativas. Embora a jornada tenha sido marcada por dificuldades
pessoais e profissionais, a reflexdo dela resultante enriqueceu minha pesquisa e
também moldou minha abordagem futura, de que resultou sugerir dois possiveis
temas para futuras pesquisas: andlise dos impactos de programas de formagéo
continuada de professores na promocdo de praticas afetivas e inclusivas; e
contribuicdo da familia no processo de inclusdo de estudantes com SD no Ensino
Médio.

Portanto, conclui-se que a promog&o de uma Educagao Inclusiva, baseada nos

aspectos afetivos, beneficia os alunos com Sindrome de Down e enriquece as
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comunidades escolar e social, o que ndo deve isolar os processos académicos para
conquistar o coracdo dos estudantes, mas adentrar nestes coragdes com afeto e com
carinho, e tudo o mais sera transformado, como dizia nosso patrono Freire (2021): “[...]
o ensinar e o aprender nao pode dar-se fora da pratica da boniteza e da alegria”.
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APENDICE A - ROTEIRO DE OBSERVACAO NA ESCOLA

&

II; %“‘
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DO MARANHAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCAGAQ INCLUSIVA-PROFEI

ROTEIRO DE UBEEERVM,‘E{} NA ES':U!J‘. ESTADUAL DE ENSINO
FUNDAMENTAL E MEDIO LEANDRO LOBAO DA SILVEIRA, APLICADA A
PESQUISA™ AFETIVIDADE E EDUCACAO: INCLUSAO ESCOLAR DO
ESTUDANTE COM SINDROME DE DOWN NO ENSINO M_EDIU * NO
MUNICIPIO DE BRAGANCA ESTADO DO PARA.
Data da observagao:
Horario:
Local:
Mome do pesquisador
Turma/ano escolar observado:
Objetivos da Observacao
Compreender as dinamicas de interag&o entre alunos.
Analisar a interacdo entre professores e alunos.
OBSERVAGAO
Observar a influéncia das relacBes afelivas no ambiente escolar.?
Como os estudantes se comunicam entre si?
Existem grupos sociais distintos? Como se formam?
Hé sinais de inclusdo/exclusdo? (ex: bullying, amizades)
Como se da o apoio ao estudante com Sindrome de Down?
Interagdes Professor-Aluno

Como o professor se comunica com o estudante?

Os esludantes se sentem & vonlade para fazer pergunias ou expressar
opinides?
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O professor incentiva a panticpacao dos alunos? Come?

Az aulas 530 acessiveis ao estudante?

Interagdes em Ambiente Comum

Observagies durante recreios ou intervalos: como os alunos interagem?

Ha supervisio por parte de professores ou funcionarios? Coma isso afeta as
interagbes?

Existem |agos afetives do alunos e demais funcionarios da escola?
De que maneira s3o vivenciados esses lagos?

InteracOes da professora especialista no espaco escolar e om sala de
aula

Como 330 realizadas essas visilas pedagdgicas na escola?
Com quem a professora espacialisia mantém contanta?

Quais a3 eslratégias sao estabelecidas junio 8 escola para promover a
Inclusac?

De gue maneira aconlece o apoio ac estudante?

Aspectos a Observar

Interagan, acolhida, respeito, dinamica das aulas. relagio interpessoais com
os demais membros da instituigdo, dindmica de sala de auls, durante o
intervalo e horas vagas, estrutura da escola, acessibdlidade, cumiculo aplicado
nas aulas.
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APENDICE B - ROTEIRO DE ENTREVISTA

f"ﬁ

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO MARANHAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAD EM EDUCACAD INCLUSIVA-PROFEL

ROTEIRO DE ENTREVISTA
APLICADA A PROFESSORA ESPECIALISTA EM ATENDIMENTO
EDUCACIONAL ESPECIALIZADO(AEE), COLETA DE DADOS APLICADA A
PESQUISA"™ AFETIVIDADE E EDUCAGAD: INCLUSAO ESCOLAR DO
ESTUDANTE COM SINDROME DE DOWN NO ENSINO MEDIO *, NO
MUNICEPIO DE BRAGANCA ESTADO DO PARA.

IDENTIFICACAD:
NOME:
FORMACAD:

|- A quanio tempe atua na Educacio Espeoal/Inclusiva?
2- Quans os maiores desalios erm atuar nessa drea’

3-Sobre o lema pesguisado, qual scu entendimento sobre o contnbmclo da
afetividade oo processo i lusivo !

4- Duais seus maiores desafios na area trabalhada?

53- Referente as praticas inclusivas aplicadas ao estudsnte, como se di csse processo 7

- Como vocé define sua relagdio afetiva com o estudante @ em que sso contribiu pam
o processo inclsive do mesmao ¢ pam seu CResEITEnio profssmonal?
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APENDICE C - ROTEIRO DE ENTREVISTA COM A PARTICIPANTE MELHOR
AMIGA DE JD

]

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO MARANHAO
PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM EDUCACAO INCLUSIVA-PROFEI

ROTEIRO DE ENTREVISTA COM O PARTICIPANTE MELHOR AMIGA DE
JD
, COLETA DE DADOS APLICADA A PESQUISA" AFETIVIDADE E
EDUCAGAO: INCLUSAO DO ESTUDANTE COM SINDROME DE DOWN
NO ENSINO MEDIO. “, NO MUNICIPIO DE BRAGANGA ESTADO DO PARA.

e IDENTIFICACAO:
Nome:
Idade:
Série:

1- como € a conveniéncia com um jovem com SD?

2- De que maneira vocé apoia seu amigo na escola?

3- Quais suas observagdes no contexto de sala de aula sobre a interagéo de
JD?

4- O que vocé gostaria que melhorasse na escola para ajudar seu amigo?
5-Vocé |a leve dificuldades em resolver alguma siluagao especifica
relacionada a JD?

6- Como vocé descreve sua amizade com JD e o que vocé aprende com
essa amizade?

7- O que vocé sugere de mudanga na escola para melhorar o processo de
inclusdo.
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APENDICE D - ROTEIRO DE ENTREVISTA COM O PARTICIPANTE PRINCIPAL
DA PESQUISA

&)
"ﬁt

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO MARANHAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO INCLUSIVA-PROFEI

ROTEIRO DE ENTREVISTA COM O PARTICIPANTE PRINCIPAL DA
PESQUISA
, COLETA DE DADOS APLICADA A PESQUISA™ AFETIVIDADE E
EDUCACAO: INCLUSAO DO ESTUDANTE COM SINDROME DE DOWN NO
ENSINO MEDIO. *, NO MUNICIPIO DE BRAGANCA ESTADO DO PARA.

® IDENTIFICACAO:
Nome:
Idade:

Seéne:

CATEGORIA N 1- SOBRE A ESCOLA.

ACOLHIDA

|- Voce gosta de sua escola?

2- Como vocé foi acolhido?

3- O que vocé mais gostou ao conhecer a escola?

4- Vocé tem algum fito que gostana de relatar sobre sua vivéncia na escola?
5- E o que seria uma escola ideal para vocé?

CATEGORIA 2- SOBRE OS5 COLEGAS.

AMIZADE

1-Vocé tem amigos ou colegas na escola?

2-Como cles tratam vocé?

3- Vocé teve dificuldade em interagir com seus colegas?
4-Tens um melhor amigo?

CATEGORIA 3- RELACAO COM PROFESSORES
AFINIDADE

1- Vocé, tem uma boa relagdo com seus professores?

2- Qual professor ou professora vocé tem mais afinidade?

3- O que vocé mais gosta no seu professor ou professora prefenda?

CATEGORIA 4- RELACOES ENTRE 08 DEMAIS MENBROS DA ESCOLA.
ACEITACAO

1-Vocé se sente bem acolhido pelos gestores, coordenadores ¢ demais pessoas da
escola?

2-Existe alguem que vocé se wdentifica e que serve de apoio para vocg?

3- Vocé se sente respeitado € aceito 7

CATEGORIA 5- CURRICULO

APRENDIZAGEM
I- Vocé tem oulns e maténas adapiadas?
2- Vocé compreende as aulas dadas pelos professores?
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3= Quais 3o suas miores dificuldades?

CATEGORIA 6- ACOMPANHAMENTO ESPECIALIZADO-AEE
APDIO

1- Viocé gosta do AEE?

2- O que vocé aprender no atendimento?

3- E sobre sua professora?

4- Como & sua relagio com ela:?

5- Wocé considera importante o trabalho dela na sua escola?

OBS: AS ENTREVISTAS FORAM DIVIDIVAS EM ETAPAS DE ACORDO COM
AS CATEGORIAS, SENDO APLICADAS EM MOMENTOS DIFERENTES
RESPEITANDO O LIMITE DO ESTUDANTE PARA QUE NAO HOUVESSE
RISCOS AD MESMO.
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APENDICE E - ROTEIRO DE ENTREVISTA COM A PARTICIPANTE
PROFESSORA PREFERIDA

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO MARANHAG
PROGRAMA DE POS-GRADUACAQ EM EDUCACAQ INCLUSIVA-PROFEI

ROTEIRO DE ENTREVISTA COM PROFESSORA PREFERIDA
. DO GRUPO DE AFINIDADE DO ESTUDANTE PESQUISADO, COLETA DE
DADOS APLICADA A PESQUISA” AFETIVIDADE E EDUCACAO:
INCLUSAO DO ESTUDANTE COM SINDROME DE DOWN NO ENSINO
MEDIO*, NO MUNICIPIO DE BRAGANCA ESTADO DO PARA.

® [DENTIFICACAOQ:
M omie:
Idade:

®  DADOS PROFISSIONAL

Formagdo académica:

Tempoe na docéncia:

Mseiplina que trabalha:

Formacio em Educacio inclusival especial: { ) Sim () Nio

® PRATICA DOCENTE:
.Qual sua cxpericneia frente a inclusio de estudantes com deficiéneia em especial
estudantes com Sindrome de Down 7

2, Duais o3 maores desafios enfrentados no processo de melusio no sislema
educacional 7

3. Em relagio ao tema pesquisado  AFETIVIDADE E EDUCM,‘E{J quals suas
consideraghes a cerca da afetividade para a inclusio do estudante com Sindrome de
Down®?

4, Sahe-se que a convivéncia ¢ a inclusdo da pessoa com deficiéncia tras
aprendizagens e expeniéncias desaliadoras, a instituigdo oportuniza esta experiéncia’
como & esle processo inclusivo dentro da instituigdo?

5. Qums as cstratégias utilivadas pama fortalecer os vinculos afetivos dentro da
instituigdo entre estudantes ¢ professores?

G- Ouais os desafios enguanto educadores nos aspectos de formagiio continuada pama
atender estudantes da Educacio especial inclusiva?

T- Como voce descreve sua experiéncia profissional com o aluno em pesquisa, quas
as aprendizagens que voeé construiu com essa ralagio.

B- E em relaglo ao ensino ¢ aprendizagem como vocd conceitua o ensino oferecido, o
que sugere de melhona para a instituigdio e para o sistema de ensino
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APENDICE F — ROTEIRO DE ENTREVISTA COM A COORDENACAO
PEDAGOGICA

e,
——

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO MARANHAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO INCLUSIVA-PROFEI

ROTEIRO DE ENTREVISTA COM A COORDENAGAO PEDAGOGICA
ENTREVISTA APLICADA A0S PROFESSORES, DO GRUPO DE AFINIDADE
DO ESTUDANTE PESQUISADO, COLETA DE DADOS APLICADA A
PESQUISA” AFETIVIDADE E EDUCAGAO: INCLUSAO DO ESTUDANTE
COM SINDROME DE DOWN  NO ENSINO MEDIO®, NO MUNICIPIO DE
BRAGANCA ESTADO DO PARA.

® IDENTIFICACAO:
Nome:
[dade:

® DADOS PROFISSIONAIS:

Formacio academica:

Tempo na docéncia:

Disciplina que trabalha:

Formago em Educagdo inclusival especial: ( ) Sim () Nio

® PRATICA DOCENTE:

|.Qual sua experiéncia frente a inclusio de estudantes com deficiéncia em especial
estudantes com Sindrome de Down ?

2. Quais os mmores desafios enirentados no processo de inclusio no sistema
educacional 7

1. Em relagio ao tema pesquisado  AFETIVIDADE E EDUCAGAQ quais suas
consideragdes a cerca da afetividade para a inclusdo do estudante com Sindrome de
Down?

4Lomo vocé descreve sua experiéncia profissional com o aluno em pesquisa, quas
as aprendizagens que voed construiu com essa ralaclo.



133

APENDICE G - LINK DO PRODUTO DIGITAL (E-BOOK)

Link para arquivo do tipo pdf (verséo 6.3):
https://online.fliphtml5.com/ytchy/whzi/



https://online.fliphtml5.com/ytchy/whzi/

APENDICE H — CONTRATO DE TRABALHO




Documento assinado digitalmente
LUIS RENATO DO NASCIMENTO
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ANEXO A — PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

CENTRO DE ESTUDOS
SUPERIORES DE CAXIAS - gwi"l"
CESC/UEMA

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: AFETIVIDADE E EDUCAGCAQ: Contribuicdes para a inclusido escolar do estudante
com Sindrome de Down .

Pesquisador: Iris Maria Ribeiro Porto

Area Tematica:

Versao: 2

CAAE: 79586024.0.0000.5554

Instituicao Proponente: Centro de Educacgdo, Ciéncias Exatas e Naturais
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Nidmero do Parecer: 7.119.479

Apresentagao do Projeto:

O projeto de pesquisa cujo titulo AFETIVIDADE E EDUCACAOQ: Contribuigbes para a inclusdo escolar do
estudante com Sindrome de Down, n° de CAAE 79586024.0.0000.5554 e Pesquisador(a) responsavel Iris
Maria Ribeiro Porto. Trata-se de um estudo descritivo de abordagem qualitativa dos dados.

O cenario da realizagdo desse estudo sera a rede Estadual Leandro Lob&o da Silveira, localizada no
Bairro Padre Luis, Braganga do Para, estado do Para.

Os participantes desta pesquisa serdo estudantes, de 18 anos, que cursam o 1° (primeiro) ano do Ensino
Médio na Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Prof. Leandro Lobdo da Silveira, uma turma de
jovens entre 17 a 18 anos, turma esta com 40 (quarenta) alunos, 10 (Dez) professores(as) divididos entre
disciplinas e 1(uma) professora do Atendimento Educacional Especializado (AEE), especialista em
Educagao Especial.

Os critérios de inclusdo da pesquisa sdo: estudantes que apresentam maior envolvimento afetivo com o
estudante pesquisado (um estudante com Sindrome de Down), professores com maior vinculo afetivo e de
confianga para seu processo inclusivo.

Serdo excluidos do estudo: escolas da Rede Estadual de Ensino que ndo tinham estudantes com
Sindrome de Down na matricula de 2023, bem como as escolas que nao tinham histérico junto ao cenario
educacional do municipio em praticas inclusivas.

Para tanto, as informacgées desta pesquisa serdo coletadas através de entrevista

Endereco: Rua Quinhinha Pires, 746 ramal 6382

Bairro: Centro CEP: 65.600-000
UF: MA Municipio: CAXIAS
Telefone: (98)2016-8175 E-mail: cepe@cesc.uema.br
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CENTRO DE ESTUDOS
SUPERIORES DE CAXIAS - g 2"'000"“9"\0
CESC/UEMA asl

Continuacéo do Parecer: 7.119.479

semiestruturada e questionario, onde os dados coletados serao analisados através do uso da Analise de
Conteudo, de Bardin.

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Geral:

Analisar a contribuigdo da afetividade no processo de inclusdo do estudante com sindrome de Down, no
Ensino Médio da rede estadual de ensino, no municipio de Braganga do Para.

Objetivos Especificos:

i/Descrever o percurso histérico da Educacgdo Especial e inclusiva e da pessoa com Sindrome de Down;
¢ Caracterizar a Sindrome de Down. Do que se trata?

i Compreender os aspectos da afetividade e suas contribuicbes para a incluséo;

i Analisar a realidade do estudante com Sindrome de Down na rede Estadual de Ensino;

& Produzir um produto técnico/ tecnolégico para o estudante com Sindrome de Down.

Avaliagdo dos Riscos e Beneficios:

Os riscos apresentados no projeto sdo para os participantes da pesquisa e constam tanto no TCLE, quanto
no item referente aos aspectos ético-legais na Metodologia do projeto, inclusive com o mesmo texto, como
constrangimento, cansacgo, incdmodo ou timidez.

Destaca-se que apdés a apresentagdo destes riscos, os(as) pesquisadores(as) apresentam formas de
minimiza-los, as quais: propor outras formas de realizar a pesquisa, tal como, por exemplo, o questionario
impresso ou digital, onde podera ser respondido, em um momento sozinho, ou mesmo suspender a
participacdo do profissional na pesquisa.

Quanto aos Beneficios da Pesquisa, foram apresentados para os participantes da pesquisa, para ciéncia,
a sociedade ou para a pesquisa cientifica, os quais: o estudante com Sindrome de Down podera sentir-se
pertencente a um processo de novas possibilidades de aprendizagens significativas por meio da valorizagdo
de aspectos afetivos como fator fundamental na incluséo escolar da pessoa com deficiéncia. Em relagdo aos
professores, terdo a oportunidade de conhecer ou de aprofundar as possibilidades de ensino através da
vertente socio-afetiva, metodologias de ensino que favoregcam o desenvolvimento das habilidades dos
estudantes com ou sem deficiéncia, com o objetivo de promover a inclusdo desses estudantes, como
também propicia visualizar as contribuigdes da afetividade no aprendizado dos estudantes.

Diante desse cenario, outros profissionais tomardo conhecimento da importancia de inserir os aspectos

afetivos em suas praticas de sala de aula. Além do mais, o presente estudo

Enderegco: Rua Quinhinha Pires, 746 ramal 6382

Bairro: Centro CEP: 65.600-000
UF: MA Municipio: CAXIAS
Telefone: (98)2016-8175 E-mail: cepe@cesc.uema.br
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CENTRO DE ESTUDOS
SUPERIORES DE CAXIAS - g 2"'000"“9"\0
CESC/UEMA asl

Continuacéo do Parecer: 7.119.479

proporcionara maior conhecimento, por parte dos érgaos publicos, dos beneficios de uma educacao
humanizadora, baseada em aspecto socioafetivos nas escolas. Nesta perspectiva, a utilizagao dessa
abordagem exige um maior investimento na pesquisa e na formagdo de professores com o intuito de

promover novos olhares para a educacdo da pessoa com deficiéncia no municipio de Braganca do Para.

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:
A pesquisa é relevante, apresenta interesse publico e o protocolo de pesquisa n&o apresenta conflitos éticos
estabelecidos na Resolugao n® 466/12 do Conselho Nacional de Saude.

Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:

Os Termos de Apresentacgao obrigatoria, tais como: Termos de Consentimento e/ou Assentimento, Oficio de
Encaminhamento ao CEP, Autorizagdo Institucional, bem como os riscos e beneficios da pesquisa foram
expostos.

Recomendacoes:

O (A) parecerista solicita as seguintes modificagdes no projeto:

- Melhorar os critérios de inclusao e exclusdo dos participantes e justificar o nimero de participantes.
- Melhorar o instrumento de coleta de dados.

- Ajustar cronograma de execucao.
Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagoes:

O projeto esta APROVADO e pronto para seguir com as proximas etapas da pesquisa.

Consideragoes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagao
Informacées Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 06/09/2024 Aceito
do Projeto ROJETO_2241679.pdf 16:33:48
Outros ROTEIROALUNO. pdf 06/09/2024 |KATIA REGINA Aceito

16:29:12 | PEREIRA DE
AGUIAR
Outros ROTEIROESPECIALISTA.pdf 06/09/2024 |KATIA REGINA Aceito
16:28:07 | PEREIRA DE

Enderegco: Rua Quinhinha Pires, 746 ramal 6382

Bairro: Centro CEP: 65.600-000
UF: MA Municipio: CAXIAS
Telefone: (98)2016-8175 E-mail: cepe@cesc.uema.br
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mo

Qutros ROTEIROESPECIALISTA.pdf 06/09/2024 | AGUIAR Aceito
16:28:07
Qutros ROTEIENTREVISTAPROFESSORES.p | 06/09/2024 |KATIA REGINA Aceito
df 16:27:17 |PEREIRA DE
AGUIAR
Qutros TERMODEASSENTIMENTOTALE. pdf 06/09/2024 | KATIA REGINA Aceito
16:25:33 |PEREIRA DE
AGUIAR
Qutros CARTARESPOSTA.pdf 06/09/2024 | KATIA REGINA Aceito
16:17:20 |PEREIRA DE
AGUIAR
Projeto Detalhado / [PROJETOATUALIZADO pdf 06/09/2024 | KATIA REGINA Aceito
Brochura 16:12:02 |PEREIRA DE
Investigador AGUIAR
Orgamento cronogramaorcamentario. pdf 06/09/2024 | KATIA REGINA Aceito
15:52:19 |PEREIRA DE
AGUIAR
TCLE/ Termos de |TERMODECONSENTIMENTOLIVREEE| 06/09/2024 |KATIA REGINA Aceito
Assentimento / SCLARECIDOTCL.pdf 15:49:44 | PEREIRA DE
Justificativa de AGUIAR
Auséncia
Recurso Anexado QUESTIONARIO_professores.docx 25/04/2024 | KATIA REGINA Aceito
pelo Pesquisador 10:40:23 |PEREIRA DE
AGUIAR
Projeto Detalhado / |PROJETO_katia.pdf 25/04/2024 | KATIA REGINA Aceito
Brochura 10:38:29 |PEREIRA DE
Investigador AGUIAR
Declaragdo de declaracao_instituicao.pdf 25/04/2024 | KATIA REGINA Aceito
Instituicdo e 10:30:27 |PEREIRA DE
Infraestrutura AGUIAR
QOutros Declaracao_conflitos.pdf 25/04/2024 | KATIA REGINA Aceito
10:28:06 |PEREIRA DE
AGUIAR
Declaragio de Oficio_encaminhamento.pdf 25/04/2024 | KATIA REGINA Aceito
Pesquisadores 10:22:.07 |PEREIRA DE
AGUIAR
Folha de Rosto Folha_rosto.pdf 25/04/2024 | KATIA REGINA Aceito
10:00:08 |PEREIRA DE
AGUIAR

Situagao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagao da CONEP:

Nao

Enderegco: Rua Quinhinha Pires, 746 ramal 6382

Bairro: Centro CEP: 65.600-000
UF: MA Municipio: CAXIAS

Telefone: (98)2016-8175 E-mail:

cepe@cesc.uema.br

Pagina 04 de 05

139



140

CENTRO DE ESTUDOS
SUPERIORES DE CAXIAS - \C 2"'*0"0"9"16
CESC/UEMA ol

Continuacgéo do Parecer: 7.119.479

CAXIAS, 03 de Outubro de 2024

Assinado por:
MARIA EDILEUZA SOARES MOURA

(Coordenador(a))
Endereco: Rua Quinhinha Pires, 746 ramal 6382
Bairro: Centro CEP: 65.600-000
UF: MA Municipio: CAXIAS
Telefone: (98)2016-8175 E-mail: cepe@cesc.uema br
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ANEXO B - DECLARACAO DE ISENCAO DE CONFLITOS DE INTERESSE
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ANEXO C — DECLARAGOES DOS PESQUISADORES
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ANEXO D - DECLARACAO DE AUTORIZACAO DA INSTITUICAO
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ANEXO E — TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
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ANEXO F — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
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ANEXO G — OFiCIO PARA O ENCAMINHAMENTO DO PROJETO DE PESQUISA

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO MARANH\AO PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-
GRADUAGAO PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO INCLUSIVA -
PROFEI

OFiCI0O PARA O ENCAMINHAMENTO DO PROJETO DE PESQUISA
Séao Luis - Maranhao, / /2024

Senhor (a)

Prof® Dra. Francidalva Soares Sousa Carvalho Filha
Presidente do Comité de Etica em Pesquisa — CEP da
Universidade Estadual do Maranhao - UEMA

Prezado(a) Senhor(a),

Utilizo-me desta para encaminhar a Vsa. o projeto de pesquisa intitulado
“AFETIVIDADE E EDUCAGAQ: CONTRIBUICOES PARA A INCLUSAO ESCOLAR
DO ESTUDANTE COM SINDROME DE DOWN’ , com objetivo de analisar a
contribuicdo da afetividade, no processo inclusivo do estudante com Sindrome de
Down na rede Municipal de Braganga do Pard; sobre a minha responsabilidade
solicitando, deste comité, a apreciagdo do mesmo. Aproveito para informa-lo que os
contetddos descritos no corpus do projeto podem ser utilizados no processo de
avaliagdo do mesmo, e que:

(a) Estou ciente das minhas responsabilidades frente a pesquisa e que a partir da
submisséo do projeto ao Comité, sera estabelecido didlogo formal entre o CEP e o
pesquisador;
(b) Estou ciente que devo solicitar e retirar, por minha propria conta, os
pareceres e o certificado junto a secretaria do CEP;
(c) Estou ciente de que as avaliagdes, possivelmente, desfavoraveis deverzo ser,
por mim, retomadas para corregdes e alteragdes;
(d) Estou ciente de que os relatores, a presidéncia do CEP e eventualmente a
CONEP, terdo acesso a este protocolo em sua versao original e que este acesso
sera utilizado exclusivamente para a avaliagao ética.

Sem mais para 0 momento aproveito para enviar a V.S.2 e aos senhores

conselheiros as melhores saudagoes.
Atentamente,
Lo %/IIII\WMA, (02»\4@0 q)‘mgad
Iris Maria Ribeiro Rocha— CPF: 054978763-15

Pesquisador Responsavel

Katia Regina Pereira de Aguiar- CPF 714158902-34
Pesquisador Participante



