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RESUMO
O presente trabalho teve como objetivo de estudo investigar os maiores desafios
de profissionais de Lingua Portuguesa no processo de ensino aprendizagem de
alunos com TEA no municipio de ltapecuru-mirim e aprofundou os dados em
andlises minuciosas, tornando possivel alcangar possiveis hipoteses que servem
de pilares para alguns desafios vivenciados. O estudo localiza-se dentro da area
de "Ensino de Lingua Portuguesa" por referir-se as dificuldades no ensino e
consequentemente no aprendizado na unidade de estudo em analise para alunos
com TEA, tendo como subarea a Educacao Inclusiva Especial e como objeto de
estudo professores de Lingua Portuguesa que lecionam na rede publica de
ensino e tém em suas salas alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA),
condigdo que se encontra dentro da categoria de Transtorno Global do
desenvolvimento (TGD). A pesquisa ocorreu fundada em uma metodologia
qualitativa, na qual todos os dados analisados foram os relatos dos professores
da rede publica de ensino, sem a preocupagdo de dados quantitativos ou
estruturados. A composicao tedrica contou com a contribuicdo de renomados
pesquisadores das areas em questdo como Libaneo (1994), Lopes (2007) e
outros grandes teodricos. Este estudo analisou quais sdo as dificuldades dos
professores de Lingua Portuguesa para com alunos autistas. Ao longo das
andlises foi perceptivel que os empecilhos vivenciados pelos professores

também envolvem ideologias exclusivas.

Palavras-chave: Ensino-aprendizagem. Autismo. Professores de Lingua
Portuguesa.



ABSTRACT
The present study aimed to investigate the greatest challenges of Portuguese
language professionals in the teaching-learning process of students with ASD in
the municipality of Itapecuru-mirim and deepened the data in thorough analysis,
making it possible to reach possible hypotheses that serve as pillars for some
challenges experienced. The study is located within the area of "Teaching
Portuguese Language" as it refers to the teaching and learning difficulties in the
study unit under analysis for students with ASD, with the Special Inclusive
Education sub-area and the object of study teachers Portuguese speakers who
teach in the public school system and have students with Autism Spectrum
Disorder (ASD) in their classrooms, a condition that is within the category of
Global Development Disorder (TGD). The research was based on a qualitative
methodology, in which all the data analyzed were the reports of public school
teachers, without the concern of quantitative or structured data. The theoretical
composition had the contribution of renowned researchers in the areas in question
such as Libaneo (1994), Lopes (2007) and other great theorists. This study
analyzed what are the difficulties of Portuguese language teachers with autistic
students. Throughout the analyzes it was noticeable that the obstacles

experienced by the teachers also involve exclusive ideologies.

Keywords: Teaching-learning. Students with ASD. Portuguese Language
Teachers.
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1 INTRODUGAO

Durante muito tempo, ideologias sociais ndo garantiram os direitos das
pessoas com deficiéncia de viverem como qualquer outro cidaddo, as quais eram
consideradas como incapacitadas de exercitarem algumas fungbes e ocupar 0s
espacos de interacdo social, como as escolas. As instituicbes educacionais
passaram por longos processos e reorganizagoes, legitimadas pela legislacao,
até chegarem ao paradigma de educagéo inclusiva vigente.

Historicamente, a exclusao protagonizou as vivéncias das pessoas com
deficiéncia, periodo de rejei¢cdo, exterminio, marginalizagao. Com os movimentos
de resisténcias, instituicbes de ensino especificas foram instituidas e,
posteriormente, 0 acesso a educacao nas escolas regulares foi garantido. Apds
algumas reformas na legislacdo as pessoas com deficiéncias avangaram em
direcdo a concepc¢ao inclusiva, em que a educagédo € um direito de todos. Vale
citar alguns documentos representativos, como a Constituicdo Federal Brasileira
(1988), a Declaragcdo de Salamanca (1994), a Lei de Diretrizes e Base da
Educacao Nacional (LDB), n® 9394/96, e a Declaracao Mundial de Educacgéao para
Todos (1998), documentos que vieram fundamentar a inclusdo educacional das
pessoas com deficiéncia.

Nessa direcdo, a reorganizagcdo curricular passou a constar como
parametros legais, assim como as formagbes continuadas para professores
atuarem na area da educacdo especial e inclusiva. Com base no exposto, a
presente pesquisa foca nos desafios encontrados pelos professores de Lingua
Portuguesa ao trabalharem com discentes com Transtorno do Espectro Autista
(TEA).

A escolha da tematica justifica-se pela éarea de formacdo da
pesquisadora, assim como responde as inquietagbes pessoais originadas nas
vivéncias no ambiente de trabalho no atendimento a criancas com TEA.

De acordo com o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (INEP), em pesquisas realizadas no ano de 2018, o numero de
criancas com TEA matriculadas em salas regulares cresceu. Devido a isso, é
valido repensar o0 processo de ensino e aprendizagem desse publico e
reorganizar metodologias educacionais, na busca por solucées educacionais que
visibilizem a inclusdo desses discentes.

Nesse contexto, a Lingua Portuguesa possui um papel substancial,
possibilitando a socializagdo e a apreensao de conhecimentos e contribuindo no
desenvolvimento da linguagem. No entanto, muitos sdo os desafios encontrados,
principalmente no aspecto comunicativo. Portanto, pesquisas direcionadas a
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pratica docente nessas aulas contribuem para reflexdes e possiveis acdes que
proporcionem a melhoria da pratica pedagdgica e, consequentemente, para o
desenvolvimento desses alunos.

Dito isto, é vélido problematizar e questionar: quais os desafios de
professores de Lingua Portuguesa no processo de ensino e aprendizagem dos
discentes com Transtorno do Espectro Autista? Assim, temos como objetivo
analisar os entraves e as potencialidades no processo de ensino e aprendizagem
dos discentes com TEA nas aulas de portugués, a partir da perspectiva dos
professores de Lingua Portuguesa.

Com base nisso, na segunda sec¢éao, realizamos um resgate historico que
subjaz a educacéo inclusiva e a inclusdo de pessoas com TEA. A terceira é
direcionada para a formacao pedagdgica e para as adaptacées necessarias para
que sejam contempladas &s especificidades dos discentes com TEA. Na secao
quatro, delimitamos a metodologia e na quinta apresentamos as discussbes dos

dados. Por fim, na ultima secéo apresentamos as conclusdes.
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2 CAMINHOS HISTORICOS

Sabemos que os movimentos sociais em prol das pessoas com
deficiéncia, historicamente, tém buscado uma sociedade igualitaria, na qual
suas limitacbes sejam respeitadas. Para chegarmos a constituicdo da
legislacdo, caminhos de lutas foram trilhados. Nessa linha, este topico aborda
tracos historicos e conquistas das pessoas com deficiéncia frente as ordens
sociais e aos padrdes pré-estabelecidos.

2. 1 Histodria da educacao especial e inclusiva no Brasil
Historicamente eram excluidas do convivio social. Segundo Mazzotta
(2005, p.3)

A prépria religido, com toda a sua forga cultural, ao colocar o homem
como imagem e semelhanca de Deus, ser perfeito, inculcavam a idéia
da condigao humana como incluindo perfei¢édo fisica e mental. E nao
sendo parecidos com Deus, os portadores de deficiéncias (ou
imperfeigcdes) eram postos a margem da condigdo humana.

Se atualmente existem debates sobre inclusédo é porque anteriormente
houve um contexto excludente sobre as pessoas com necessidades especiais.
Mesmo durante o periodo da Idade Média que tinham toda uma religiosidade
presente, uma concepcao do homem como obra divina, as pessoas que tinham
algumas limitacdes, fisica, psicoldgica, entre outros, sofriam praticas de
abandono, eram acolhidas em conventos, institutos especializados ou asilos.
As pessoas que ndao se moldavam aos padrbes estabelecidos eram colocadas
a margem da sociedade.

No século XIX, vemos se desenvolver a perspectiva segregacionista,
com fundagéao de instituicées especializadas, como Instituto Benjamim Constant
(1854), destinado a pessoas cegas € o Instituto dos Surdos-Mudos, atualmente
Instituto Nacional da Educacao de Surdos (1957), ambos no Rio de Janeiro.

Em meados do século XX algumas politicas publicas surgiram e com
elas a criacdo da Associacdao de Pais e Amigos (APAE). “O paradigma da
Institucionalizacao fundamentava-se na ideia de que a pessoa com deficiéncia
estaria mais bem protegida e cuidada em ambiente segregado e, por
conseguinte a sociedade estaria protegida dela.” Mendes (2006, p. 387).

Posteriormente, surge no cenario brasileiro a terceira fase da educacéao

para pessoas com habilidades especificas, consiste na integracao, os alunos
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eram colocados nas escolas, porém em uma sala a parte, tinham o auxilio de
uma professora, por mais que estavam dentro de sala de aula de uma escola
regular ndo havia interagéo social.

Na década de 90, observamos um novo cenario, a partir da perspectiva
inclusiva, legitimado pela legislagéo.

[...] o movimento mundial pela inclusdo é uma agédo politica, cultural,
social e pedagogica, desencadeada em defesa do direito de todos os
alunos de estarem juntos, aprendendo e participando, sem nenhum
tipo de discriminacdo. A educacdo inclusiva constitui um paradigma
educacional fundamentado na concepg¢ao de direitos humanos, que
conjuga igualdade e diferenga como valores indissocidveis, e que
avanca em relagéo a ideia de equidade formal ao contextualizar as
circunstancias histéricas da produgado da exclusdo dentro e fora da
escola. (BRASIL, 2008, p. 4)

Cada pessoa possui caracteristicas singulares, unicas, com niveis de
aprendizagem diferentes. Ao incluir o aluno, aceita-lo como um integrante da
turma, o professor colabora para uma sociedade igualitaria e inclusiva,

perpetuando esse papel humanitario aos seus alunos.

O direito de todas as criangas a educagdo esta proclamado na
Declaragdo Universal dos Direitos Humanos e foi reafirmado com
veeméncia pela Declaracdo sobre Educagédo para Todos. Pensando
desta maneira é que este documento comeca a nortear Todas as
pessoas com deficiéncia tém o direito de expressar os seus desejos
em relacdo a sua educacdo. Os pais tém o direito inerente de ser
consultados sobre a forma de educacdo que melhor se adapte as
necessidades, circunstancias e aspiragbes dos seus filhos.
(DECLARAGCAO DE SALAMANCA p. 5 - 6).

A Educacao Especial na conjuntura da inclusdo consiste considerar a
todos nas tarefas diarias da escola, facilitando o aprendizado do aluno através
de métodos educacionais que Vviabilizam o aperfeicoamento de suas
habilidades e dando subsidios para o desenvolvimento pedagdgico e social do
aluno. Requer do professor aperfeicoamento de seus métodos pedagogicos,
autoavaliacdo da pratica docente e formacdo continuada para favorecer o
desenvolvimento global dos discentes.

2.1 Um olhar sobre o Espectro
O autismo anteriormente era considerado caracteristica proxima da

esquizofrenia foi identificado em 1943 pelo psiquiatra Leo Kanner. Na
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observacao de alguns casos, o doutor percebeu caracteristicas individuais, viu
essa condicdo como um transtorno separado da esquizofrenia, com suas
singularidades. A principio Kanner considerava que o transtorno era
ocasionado pela auséncia de um sentimento afetivo familiar ndo correspondido
ao sujeito com TEA, teoria que recebeu inumeras criticas pela sociedade da
época, visto isso, percebe-se que a descoberta do Autismo é recente, muitas
pesquisas e teorias ja foram levantadas sobre este transtorno comportamental,

porém ainda nao foi definido com exatiddo o que vem ser o Autismo.

“O isolamento autistico”, estava presente na crianca desde o inicio da
vida sugerindo que se tratava entdo de um distdrbio inato. Nela,
descreveu os casos de onze criangas que tinham em comum um
isolamento extremo desde o inicio da vida e um anseio
obsessivo pela preservagdo da rotina, denominandoas de
“autistas”. Kanner (1943)

E um transtorno que desperta curiosidade nas pessoas, nas midias e
nos cientistas por se tratar de algo que tem sua origem desconhecida e que de
acordo com a Organizacao Mundial da saude (OMS) vem se tornando cada vez
mais presente na sociedade. O critério imposto por Kanner é algo que nao pode
ser generalizado e nem uma explicagao para o autismo, uma vez que a crianca
com autismo, por exemplo, pode ter pais amorosos viver rodeado de carinho e
ser diagnosticado com TEA. Foram surgindo novas teorias e visto ao longo do
tempo que o Autismo nao esta relacionado ao comportamento afetivo dos pais
em relagdo ao filho e sim um transtorno do desenvolvimento. Essa vertente,
postulada por Kanner, perpetuou-se da década de 1960 aos anos de 1980.
Apébs este periodo, comecaram a surgir métodos sobre a compreensdao do
autismo e para ajuda-lo na interacao social, métodos estes que se tornaram

comuns nas escolas especiais.

[...] Mas foi apenas anos 70 que BeateHermelin e Neil O’Connor e
seus colegas em Londres, formados na nova disciplina da psicologia
cognitiva, dedicaram-se a estrutura mental do autismo de uma
maneira mais sistematica. Seu trabalho (e o de Lorena Wing, em
particular) sugere que existe um problema essencial, uma triade
consistente de deficiéncia, em todos o0s individuos autistas:
deterioracdo da interacdo social com os outros, da comunicacao
verbal e ndo verbal e das atividades ludicas e imaginativas. (SACKS,
1995, p. 254)

A partir de 1980 aos dias atuais o transtorno passou a ser visto ndo mais

como um transtorno de carater psiquico e tdo pouco de ordem cognitiva e sim
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como um transtorno do desenvolvimento, como uma maneira de caracterizar o
autismo diante de determinadas dificuldades que eram observadas, ou seja, o
autismo é um fio que surgiu da unido de resultados de fatores biologicos e
neurolégicos.

Uma das teorias atuais que refletem sobre a possivel causa do autismo
compreende uma defasagem nos neurbnios espelhos ou neurbnios viso-
motores dos sujeitos com TEA, neur6nios responsaveis pela imitacao e
observacao de comportamentos. Sabe-se muito sobre o autismo, contudo, nao
o suficiente para discriminar com certeza suas causas. O Espectro gera
alteragdes em alguns fatores basicos e sociais nos sujeitos, como por exemplo,
0 processo de interagdo, comunicacao social e observagdo. Estes sujeitos
apresentam caracteristicas singulares na sua relagdo com o mundo.

Alguns fatores podem colaborar de forma positiva ou negativa para o
avanco comportamental deles um deste € o meio no qual eles estdo inseridos,
os estimulos que recebem de quem os acompanham se é rico de tudo que
pode ajudar no desenvolvimento do autista. A nomenclatura de “espectro”
baseia-se em uma variedade de manifestacées comportamentais. De acordo
com Cunha (2015, p.140), “o uso atual da nomenclatura Transtorno do
Espectro Autista possibilita a abrangéncia de distintos niveis do transtorno,
classificando-os de leve, moderado e severo”.

E importante ressaltar a singularidade de cada autista, cada caso com
suas peculiaridades. Ha sujeitos com TEA que tem uma percepgao brilhante
em alguns aspectos assim como apresentam aperfeicoamento em algumas

areas, mas limitacées em outras.

[...] as manifestagbes comportamentais que definem o TEA incluem
comprometimentos qualitativos no desenvolvimento
sociocomunicativo, bem como a presenga de comportamentos
estereotipados e de um repertério restrito de interesses e atividades,
sendo que o0s sintomas nessas dareas, quando tomados
conjuntamente, devem limitar ou dificultar o funcionamento diario do
individuo (APA, 2013 apud ZANON et al, 2014, p.25).

2.2 A inclusao de alunos autistas

O contexto sobre as lutas pelo direito a escola e outros direitos sociais
dos sujeitos com deficiéncia foi marcado por intensas lutas, legitimadas pela
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reformulacado da Constituicao Federal (1988), que assegurou uma educacao de

qualidade e igualitaria para todos.

“A educacgao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboragao da sociedade, visando ao
pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificagao para o trabalho”, Art. 205.

A partir disto, toda e qualquer pessoa possui 0 pleno direito de ser
acolhido em uma instituicdo de ensino, pois segundo a constituicdo de 1988 a
todos foi garantido o direito aos estudos. A educacéo especial na perspectiva
inclusiva também ganhou espaco. De acordo com a lei de diretrizes e bases da
educacao basica (LDB), n® 9394/96, os estudantes com deficiéncia podem ser
matriculados nas salas regulares de ensino em qualquer nivel da educagao
basica, uma conquista para as pessoas com necessidades especiais.

A inclusdao de alunos com qualquer dificuldade ainda €& um fator
considerado dificil nas escolas publicas brasileiras, dificuldades estas geradas
por uma série de fatores internos e externos a instituicdo de ensino. Sabe-se
que o processo que chamamos de inclusdo escolar ndo consiste apenas na
acao de colocar o aluno especial na sala regular ou tdo pouco somente efetuar
sua matricula em uma escola inclusiva. A inclusdo vai além, é uma
reorganizacdo pedagoégica de acordo com o aprendizado e as limitacbes do
aluno, garantindo seu direito de escolariza¢ao. Lopes (2007, p.1) assegura que
a inclusao “[...] pretende nao impor para tais alunos facilidades ou dificuldades
diferentes dos demais, apenas pensar em estratégias diferentes de planos de
acoes”.

Atualmente, o numero de alunos com TEA aumentou nas escolas
brasileiras de acordo com dados do INEP (2018), transtorno este que interfere
na socializagdo e na comunicagao do sujeito. Essa dificuldade na comunicagao
gera algumas barreiras na interacdo professor-aluno que acarreta no
desenvolvimento formativo do discente, cabendo ao professor maneiras
pedagdgicas de aproximagao ao aluno.

Para que haja inclusao de fato € necessaria uma uniao entre a teoria e a
pratica, sendo assim politicas publicas e o exercicio delas para facilitar este
processo, além de uma preocupagao por partes dos governantes com estes
alunos e professores. E notério que o caminho para a incluséo ainda é longo,

existe um grande percurso a seguir.
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3 DA FORMACAO PEDAGOGICA AS ADAPTACOES NECESSARIAS

Os cursos de licenciaturas gradativamente sofrem ganhos ou perdas
educacionais e pedagdgicas. E notério que apenas o diploma da graduacdo
ndo é o suficiente para se ter um trabalho de muita relevdncia no ambito
educacional, no trabalho com os alunos e na interacao professor-aluno, devido
a vasta diversidade de realidades existentes entre os discentes. Com base
nisto, enfatizamos o processo de formagdo, com enfoque na formacgao
continuada, de suma importancia para a exceléncia de um profissional da

educacao.

3.1 Formacao continuada

Sabe-se que a educacédo é de suma importancia para a formagédo de
sujeitos, a mesma os prepara para um mundo diversificado e cheio de conflitos
diarios. Quando falamos de educacdo automaticamente surge a figura do
professor membro de total importdncia para que haja de fato ensino e
aprendizagem. Ensinar € um desafio constante aos docentes. O processo de
vivenciar cada dia realidades diferentes e fazer uma reflexado critica a fim de
contribuir com o aprendizado de cada aluno com niveis e algumas dificuldades
de aprendizagem singulares sao trabalhos arduos que requer reorganizacao
metodolégica por parte do professor, para que possa de fato haver
aprendizado.

Para isso, faz-se necessario a fuga do comodismo e dos métodos
tradicionais em busca de novos horizontes de aperfeicoamento de seus
saberes que lhes proporcionara uma nova pratica em sua sala de aula. O
docente nao pode limitar-se em ser apenas um mero reprodutor de conteldos,
visto isto, &€ necessaria formacao continuada que ajude o professor a exercer o
seu papel de educador e transformador, com éxito e em sua amplitude. Freire
(1996, p. 43) afirma que: “na formagado permanente dos professores, o
momento fundamental é a reflexdo critica sobre a pratica. E pensando
criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se pode melhorar a proxima
pratica”.

Requer dos professores responsabilidades em suas praticas
pedagogicas e uma autoavaliagdo critica sobre 0 seu complexo e importante
papel na sociedade e na formacao de cada discente. O profissional que se
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autoavalia e que é criterioso na formacdo de seu perfil docente, busca
conhecimentos enxergando a diversidade de sua sala de aula, buscando
continuagcao em sua formacao. O profissional da educacao é responsavel por
preparar cidadaos criticos e pensantes, Pereira (2011, p. 69) destaca que:

A docéncia, portanto, é uma atividade complexa porque a realidade
na qual o professor atua é dinamica, conflituosa, imprevisivel e
apresenta problemas singulares que, portanto exigem solugbes
particulares. Exige mobilizacbes de saberes para o cumprimento do
objetivo de educar que é: o desenvolvimento das diferentes
capacidades — cognitivas, afetivas, fisicas, éticas, estéticas, de
insercdo social e de relacao interpessoal — dos educandos, que se
efetiva pela construgao de conhecimentos.

O profissional da educagéo necessita ter uma visdo do conhecimento em
varias dimensdes, sendo responsavel por construir sua identidade docente
voltando-se para os fundamentos educacionais, para as dificuldades e
diversidade de sua sala de aula. A tarefa de lecionar é ardua exigindo sempre
aperfeicoamento daquele que é responsavel por construir saberes.

A graduacao € o primeiro passo da vida académica de um professor, €
base para se adentrar nas instituicoes de ensino e exercer o papel de lecionar,
essa etapa tem uma funcao fundamental na formacao do docente, porém nao é
o suficiente para realizar este trabalho com éxito ao deparar-se com uma
realidade escolar diversa.

Somente a graduacado ndo oferece todo conhecimento que formara o
profissional e |lhe dard instrugdo para saber trabalhar com cada realidade
escolar, pois as necessidades de uma sala de aula mudam de acordo com
cada contexto, com a filogénese de cada discente. Devido a isso, é de
fundamental importancia que o professor ndo pare os estudos apenas com 0s
conhecimentos prévios adquiridos na graduacao, que 0 mesmo esteja sempre
em busca de aperfeicoamentos de seus conhecimentos prévios. Derlos (2003,
p. 160) destaca que “A qualidade de ensino é determinada tanto ou mais pela
formacéao continua dos professores, do que pela sua formacéo inicial [...]".

As necessidades educacionais crescem cada vez mais, tornando
necessarias qualificagbes para os professores apdés a formacado inicial. A
formacao continuada permite profissionais sempre preparados e atualizados,

que contribuira para a construcao de seres criticos.
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Portando, a educacéao continuada deve ser entendida como um aliado na
formacdo dos professores e no seu desenvolvimento, pois ela oferece
aperfeicoamento das praticas pedagogicas do professor, visando o
melhoramento profissional. Ela vem sendo cada vez mais debatida no ambito
educacional, tida como ponto fundamental para o progresso e sucesso do
profissional, pois disponibiliza uma reflexdo critica sobre as praticas
pedagdgicas e sobre o melhoramento do especialista.

Para obter o sucesso ao longo da tarefa de lecionar € necessario
aperfeicoamento das competéncias e habilidades dos professores, para uma
educacao de qualidade é viavel o avanco do corpo docente e de todos que
estdo interligados a escola. A busca por melhorias das competéncias dos
professores afeta positivamente no desenvolvimento de seus discentes.
Ressaltamos que é de suma relevancia e obrigatoriedade do governo oferecer
formacgdes aos professores. A Lei de Diretrizes e Base da Educacao Nacional
(BRASIL, 1996) aponta que é de responsabilidade do Estado oferecer formagéo

continua aos profissionais da educacéo.

3. 2 Processo de ensino e aprendizagem

Para se chegar a conceituacdao de ensino e aprendizagem, faz-se
necessario falar cada um dos conceitos e porque essa relacao € tao importante
nessa pesquisa. O ensino é o processo que tem por objetivo final a obtencéo,
por parte dos educandos, de conhecimento visando dar todo o direcionamento
para que se chegue a aprendizagem. Para Libaneo (1994, p. 90), “[...] ensino
visa estimular, dirigir, incentivar, impulsionar o processo de aprendizagem dos
alunos”.

O processo de lecionar € uma das atividades de mais relevancia e
fundamental para a formagdo de cidaddos. Ensinar € a manifestacdo de
conhecimento que tem por finalidade a assimilagdo e a internalizagdo do
conhecimento a quem for redirecionado, na concepcédo escolar aos alunos,
devido isto € necessario a busca ardua do professor por métodos que atendam
a todos os alunos de forma individual ou coletiva de acordo com suas
limitagdes e desenvolvam as potencialidades dos discentes.

Segundo Libaneo (1994, p. 91) “O processo de ensino [..] deve

estabelecer exigéncias e expectativas que os alunos possam cumprir e, com
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isso, mobilizem suas energias. Tem, pois o papel de impulsionar a
aprendizagem e, muitas vezes, a precede”.

Nesse processo, € fundamental o planejamento das aulas por parte do
professor, € neste momento que ele ird visualizar quais caminhos seguir em
questdes metodoldgicas para conquistar o publico discente e trazer melhorias
para sua sala de aula visando o aprendizado dos alunos, por isso, faz-se

necessario a transcendéncia do planejamento escolar.

[...] o ato de planejar exige aspectos basicos a serem considerados.
Um primeiro aspecto é o conhecimento da realidade daquilo que se
deseja planejar, quais as principais necessidades que precisam ser
trabalhadas; para que o planejador as evidencie faz-se necessario
fazer primeiro um trabalho de sondagem da realidade daquilo que ele
pretende planejar, para assim, tragar finalidades, metas ou objetivos
daquilo que estd mais urgente de se trabalhar. (OLIVEIRA, 2007,

p.21)

Par que um planejamento tenha eficacia na sala de aula é necessario
que o professor tenha um diagndstico da realidade de seus alunos, assim
podera contribuir para a superagao das dificuldades do discente, com praticas
eficazes e também para que o docente tenha seguranga e éxito nas
ministragdes de suas aulas, servindo como um estimulo para um ensino e uma
aprendizagem de forma favoravel aos dois termos, tanto ao professor como ao
aluno. Em relacédo a isso Holanda (APUD LUCKESI, 2011, p.19) afirma que:

Podemos definir o planejamento como a aplicacdo sistematica do
conhecimento humano para prever e avaliar cursos de acdo
alternativos, com vista a tomada de decis6es adequadas e racionais,
que sirvam de base para a acao futura. Planejar é decidir
antecipadamente o que deve ser feito, ou seja, um plano é uma linha
de acao préestabelecida.

Ao remeter-se aos dois processos que se interigam no
desenvolvimento escolar podemos conceitualiza-lo como um processo que rege
o desenvolvimento humano. Sabe-se que o0 aprender é uma internalizacao de
algum conhecimento, é um processo de assimilagdo seja de um aprendizado
simples e cotidiano ou como um cientifico de nivel redirecionado ao

academicismo. De acordo com Libaneo (1994):
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“Aprender é o processo de assimilacdo de qualquer forma de
conhecimento, desde o mais simples onde a criangca aprende a
manipular os brinquedos, aprende a fazer contas, lidar com as coisas,
nadar, andar de bicicleta etc., até processos mais complexos onde
uma pessoa aprende a escolher uma profissao, lidar com as outras.
Dessa forma as pessoas estao sempre aprendendo.”

Afim de que aconteca uma aprendizagem efetiva é necessario que o
aluno durante sua trajetéria escolar sempre tenha o auxilio do professor para
um melhor aprendizado, a aprendizagem ou conhecimento adquirido em sala
de aula se aparecera posteriormente através das praticas do educando,
também faz-se necessario o estimulo do discente para os conteudos e as aulas

ministradas pelo professor, isto € de grande valia para que haja aprendizagem:

“Para que se possa haver a aprendizagem ¢é preciso um processo de
assimilacao ativa que para ser efetivo necessita de atividades praticas
em varias modalidades e exercicios, nos quais se pode verificar a
consolidagdo e aplicagdo pratica de conhecimentos e habilidades”
(LIBANEO, 1994)

Outro fator de suma notoriedade para a aprendizagem do aluno
segundo Libaneo é a motivacdo dada ao aluno, visto que essa motivagéo pode
ser externa a escola, no convivio social ou no meio familiar, ou interna a escola
pelo corpo docente, pelos professores que sao personagens essenciais na
formacao dos alunos e na lapidacéo do cidadao.

A motivagéo é intrinseca quando se trata de objetivos internos, como
a satisfagdo de necessidades organicas ou sociais, a curiosidade, a
aspiracao pelo conhecimento; é extrinseca, quando a agéo da crianca
é estimulada de fora, como as exigéncias da escola, a expectativa de
beneficios sociais que o estudo pode trazer, a estimulagao da familia,
do professor ou dos demais colegas. (LIBANEO, 1994, p. 88).

Durante o trabalho por uma aprendizagem de fato é necessario que o
professor busque caminhos e praticas pedagdgicas de acordo que faca com
que o aluno possa desenvolver suas habilidades, aprender est4 muito além da
repeticdo de conteudos € uma série de elementos que formam os cidadaos
criticos e sociais. E necessario fornecer aos meemos mecanismos de estudos
que de alguma maneira liguem com a realidade do estudante, com o contexto
que ele vivéncia, pois assim sera de mais valia para ele estudar. De acordo
com Libaneo, (1994, p.22) o planejamento tem grande relevancia por tratar-se
de "Um processo de racionalizagdo, organizagdo e coordenagdao da acao

docente, articulando a atividade escolar e a problematica do contexto social”.
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Diariamente, sdo ensinados nas escolas diversos conteldos das areas
das ciéncias que a educacgao se encarrega de estruturar e direcionar para que a
fungdo da escola seja efetivada. Nessa estruturagdo de conteudos e
direcionamento do saber, temos um processo que serd uma ligacao de dois
pontos que sdo coniventes e que sdao necessarios dentro da sala de aula. O
processo em questdo é chamado de processo de ensino e aprendizagem que é
algo que naturalmente faz-se de maneira mutua, é uma transmissdo do
professor que ensina para o aluno que aprende e assimila o conteudo trazendo
também suas consideracbes externando-a e transmitindo ao professor que
automaticamente também aprendera com o aluno. Conforme Libaneo (1994, p.
90).

A relacédo entre ensino e aprendizagem ndo é mecanica, ndo é uma
simples transmissdo do professor que ensina para um aluno que
aprende.” Diferente disto o autor cita que é algo que acontece de
maneira mutua, “¢ uma relagdo reciproca na qual se destacam o
papel dirigente do professor e a atividade dos alunos.

Em conformidade ao que foi mencionado, lecionar é uma pratica que
busca aprendizagem do aluno e ndo a memorizacdo de conteudos expostos
pelo professor, visto que o professor tem o papel de emergir 0 aprendizado,
estimular, impulsionar os alunos. Para que haja a assimilacdo dos conteudos o
aluno necessita de ter por perto o papel do docente como um mediador de
conhecimento (LIBANEO, 1994).

Mediante o0 exposto viu-se que o0 processo de ensino e aprendizagem
sdo0 mecanismos que andam lado a lado e significativos na formacado do
cidaddao e de um preceptor preparado frente a realidade de seus alunos, pois
quando a busca pela internalizagdo de seus conteudos ministrados aos alunos
e por visibilizar uma aprendizagem de fato e completa frente as dificuldades do
educando, a faixa etaria e outros quesitos que integram a ementa e os métodos
que o professor devera usar, ha também nas entrelinhas um profissional da
educacao preparado e que busca o seu melhoramento frente a uma sala de

aula diversificada contextualmente.

3. 3 Ponto de partida para a escolarizacao de discentes com TEA
Compreende-se que as salas regulares de ensino sao diversificadas,

cada aluno traz uma realidade diferente que reflete em uma reorganizagao
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metodolégica para levar aprendizado aos individuos. Atualmente ha um grande
numero de alunos com necessidades especiais nas salas de aula, fator que
antes ndo era visto por questdes historicas ja explanadas.

Segundo o INEP 2018, houve um crescente aumento no numero de
alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA) nas salas regulares de
ensino, devido este aumento é valioso estudos sobre métodos que viabilizam a
aprendizagem dos alunos com TEA, assim como facilita a interagdo professor e
aluno. Para trabalhar com este publico é necessario o abandono de métodos
tradicionais que nado irdo contribuir no desenvolvimento do discente.

Metodologias adequadas sdo importantes para o avanc¢o dos alunos

Curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacao,
especificos para atender as suas necessidades; terminalidade
especifica para aqueles que nao puderem atingir o nivel exigido para
a conclusao do ensino fundamental, em virtude de suas deficiéncias
[...], professores com especializagdo adequada em nivel médio ou
superior, para atendimento especializado, bem como professores do
ensino regular capacitados para a integragao desses educandos nas
classes comuns; educagao especial para o trabalho, visando a sua
efetiva integragdo na vida em sociedade, inclusive condigdes
adequadas para os que nao revelarem capacidade de insergdo no
trabalho competitivo, mediante articulacdo com os 6rgaos oficiais
afins [...] acesso igualitario aos beneficios dos programas sociais
suplementares disponiveis para o respectivo nivel do ensino regular
(BRASIL, 1996, p. 19-20).

Na maioria dos casos um professor ao se deparar com um aluno autista
em sua sala de aula mostra-se preocupado em se deparar com indagacoes de
como trabalhar com este publico, gerando uma reflexao do profissional sobre
sua pratica pedagdgica, existe uma insegurancga, conflitos internos no professor
quanto a incluséo.

Neste sentido, a angustia gerada no professor em relacdo ao
aprendizado deste publico € um ponto de partida para a busca por
metodologias que de fato auxiliardo na escolarizacdo desses alunos. Neste
momento é viavel um bom planejamento (PDI), este é a introducédo para a
inclusdo. E louvavel que o professor participe afetivamente no desenvolvimento
do projeto politico pedagdgico da escola, pois ele é quem rege, norteia 0 ensino
da instituicado, neste momento o professor irda facultar o projeto em préticas
educacionais acessiveis € que envolvam os alunos autistas, contribuindo,

assim, para a inclusao.
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s

E necessario que os profissionais também busquem formacdo para
trabalhar com alunos com dificuldades, neste caso os autistas. A lei n® 12.764,
de 27 de dezembro de 2012, que institui uma Politica Nacional de Proteg¢éao dos
Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista, garante “o incentivo a
formacdo e a capacitacdo de profissionais especializados no atendimento a
pessoa com transtorno do espectro autista, bem como a pais e responsaveis”
(BRASIL, 2012, art 29, paragrafo VII). E relevante o preparo destes profissionais
para o acolhimento de seus alunos.

Perceber que o aluno autista assim como outros discentes que possuem
outras especificidades ou ndo, tém direito a uma educacdo de qualidade e
evolutiva, € importante para iniciar um processo de ensino com o discente, na
qual o profissional buscard métodos e formagéo para favorecer cada vez mais o
desenvolvimento do aluno. Ensinar um aluno autista, conforme Bereohff (1994,
p.11) “é uma experiéncia que leva o professor a rever e questionar suas ideias

sobre desenvolvimento, educacéo, normalidade e competéncia profissional”
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4 METODOLOGIA

A presente proposta questionou docentes de Lingua Portuguesa sobre
0s entraves que perpassam suas aulas. Com base nisso, trata-se de uma
pesquisa de natureza qualitativa, por se tratar de um estudo investigativo, no
qual os dados coletados serviram para analises. Assim, apurou respostas para
algumas indagagdes, sem a preocupacdao com dados estatisticos.
(PRODANOQV; FREITAS, 2013).

Como etapa inicial e constante, realizou-se uma pesquisa explicativa, as
quais, de acordo com Gil (1995, p.46) “sdo aquelas pesquisas que tém como
preocupacao central identificar os fatores que determinam ou que contribuem
para a ocorréncia dos fendmenos.” Visto isso, a pesquisa buscou encontrar nas
respostas dos professores investigados possiveis fatores que contribuem para a
propagacdo e existéncia dos desafios vivenciados por eles na inclusédo de
alunos autistas.

A pesquisa também ocorreu de maneira bibliografica:

A pesquisa bibliografica busca a resolugdo de um problema (hipétese)
por meio de referenciais teéricos publicados, analisando e discutindo
as varias contribuicbes cientificas. Esse tipo de pesquisa trara
subsidios para o conhecimento sobre o que foi pesquisado, como e
sob que enfoque e/ou perspectivas foi tratado o assunto apresentado
na literatura cientifica. Para tanto, € de suma importancia que o
pesquisador realize um planejamento sistematico do processo de
pesquisa, compreendendo desde a definicao tematica, passando pela
construgao logica do trabalho até a decisdo da sua forma de
comunicacao e divulgagao. (BOCCATO, 20086, p. 266)

Na coleta do corpus, foram distribuidos questionarios para duas
professoras de Lingua Portuguesa do 6° e 9° ano, de escolas publicas da
cidade de ltapecuru Mirim/MA, que trabalham no acompanhamento dos
discentes com TEA. A escolha do locus da pesquisa deu-se a partir da
identificagdo de instituicbes que recebem um maior numero de discentes com
TEA.

Foi-se buscado direcionar o projeto a comunidade autista primeiramente
pelo acréscimo do numero de discentes nas escolas, também pela caréncia
observada pela pesquisadora de métodos pedagdgicos nas escolas do
municipio na qual aconteceu a pesquisa fator este que dificulta o ensino e o

rendimento do aluno. A selecéo dos alunos foi de maneira minuciosa, na qual
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elegeu encontrar professores de linguagem de salas de fundamental maior,
assim como alunos desse nivel de estudo.

A coleta dos dados essenciais para o desenvolvimento do projeto
monografico em questao deu-se da seguinte maneira: de inicio, a pesquisadora
dirigiu-se a Secretaria de Educacdo da cidade de ltapecuru Mirim (SEMED),
falou com o setor de educagéo inclusiva especial com o intuito de verificar as
escolas que tinham o maior potencial de alunos com TEA e Professores de L.P
dos anos finais do ensino fundamental. Segundo os dados do setor de
Educacao especial havia apenas uma escola na sede de ltapecuru com um
numero superior de alunos autistas em relagcao as outras escolas, sendo assim,
a escola base para a pesquisa deste projeto foi a instituicdo de ensino Unidade
Escolar Maria Das Dores Cardoso.

Apés a coleta dos dados escolares na Secretaria, a pesquisadora dirigiu-
se a escola de pesquisa e ap0s a autorizagdo da diretora, foi entregue aos
professores de Lingua portuguesa da instituicao o questionario com a carta de
autorizagao.

A principio as professoras utilizariam da metodologia descritiva para
responder a indagacao da pesquisadora, porém as preceptoras optaram por
expor suas dificuldades através de comunicagédo oral, na qual permitiu uma
flexibilidade nas respostas dos professores, a conversa iniciou-se e deu
continuidade contendo apenas uma pergunta geradora da pesquisadora em
direcdo as professoras, a mesma: Quais seus principais desafios no processo
de ensino e aprendizagem com educandos com Transtorno do Espectro
Autista? As professoras seguiram a conversa descrevendo suas limitacdes ao
transmitir saberes e na busca pelo aprendizado do discente, processo

denominado de ensino e aprendizado.
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5 DESAFIOS DOS PROFESSORES DE L.P NO PROCESSO DE ENSINO E
APRENDIZAGEM DE ALUNOS COM TEA

E explicito que a inclusdo de alunos especiais € um processo que
envolve ndo apenas a colocagdo dos mesmos em salas regulares de ensino,
mas sua totalidade, aprendizado e sua permanéncia. E perceptivel que ainda
hd um longo trajeto a percorrermos para alcancarmos a tdo sonhada e
desejada “inclusdo escolar” e que de fato possua todos os sentidos que seu

termo carrega em sua forma lexical.

Incluir a crianga com autismo vai além de colocé-la em uma escola
regular, em uma sala regular; é preciso proporcionar a essa crianga
aprendizagens significativas, investindo em suas potencialidades,
construindo assim, o sujeito como um ser que aprende, pensa, sente,
participa de um grupo social e se desenvolve com ele e a partir dele,
com toda sua singularidade. Chiote (2013, p.21)

Atualmente o numero de alunos com Transtorno do Espectro Autista
aumentou de uma maneira significativa no cenario educacional brasileiro, e
muitos profissionais da educacdo apresentam inumeras dificuldades ao
trabalhar com este publico. Em conformidade a isto, vejamos os maiores
desafios de alguns professores de LP no ensino e no aprendizado de alunos

autistas no municipio de ltapecuru-mirim.
5.1 A falta de estimulos reforcadores nas aulas de LP

Quadro 1

P1: “O que é mais dificil pra mim digo pra mim é que o aluno nao
consegue se concentrar na aula, ele fica andado quando pensa que nao
todos os alunos estdo fazendo bagunca. “Merma” é muito complicado, tu

entende?

Fonte: elaborado pela autora.

O transtorno do Espectro Autista é um fator neurolégico que gera na
pessoa com TEA diversas caracteristicas proprias do espectro ou mesmo
adquiridas de outros fatores. Uma das caracteristicas presentes € a falta de
estimulo por alguns acontecimentos, trazendo para o ambito escolar, muitas

vezes a auséncia de alento pela metodologia do professor, pois uma aula que
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nao é reforcadora para o aluno, gera total desconforto no discente autista, o
ndo conhecimento do professor sobre algumas caracteristicas de pessoas com
TEA pode acarretar em um ndo desenvolvimento do aluno e esgotamento por
parte do docente.

O alto numero de alunos em sala de aula dificulta muito a relacao do
professor com estes alunos que muitas vezes nao conseguem se situarem na
aula levando a comportamentos estereotipados muitas vezes por falta de
atencdo ou de estimulos chamados de “reforcadores” que permitam sua
permanéncia na sala de aula e sua conclusao nas atividades impostas pelo
professor.

Levando em consideracdo alguns fatores notérios e existentes nas
escolas publicas do Brasil o professor que possue varios alunos em sala de
aula, uma sala extremamente lotada com alunos de diferentes realidades, o
mesmo nao conseguira por sua vez e sozinho trabalhar de maneira precisa no
desenvolvimento de seus discentes visto que o mesmo necessita fazer
adaptacdes pedagdgicas, usar metodologias adequadas e virar-se para ensinar
o aluno com habilidades especiais, enquanto os outros membros da sala néo
contribuem de forma positiva. Ha casos em que o professor por meio de
conversa consegue explicar e fazer com que os seus alunos percebam e
respeitem o momento do outro, outros casos sdo um tanto que impossivel essa

relacdo de entendimento e compreenséao entre os alunos.

5.2 A concepcao do educador em relacao ao aluno na sala regular

Quadro 2

P1“Eu penso assim nao sei se t6 certa € 0 que eu penso, eu penso que
esses alunos ndo era pra ficar tudo na sala junto, sala regular que chamam,

né?

Fonte: elaborado pela autora.

Durante muito tempo pessoas que apresentavam alguma deficiéncia
eram vedadas de seus direitos e um deles era o direito a escolarizagdo, apos
lutas constantes os mesmos comegaram a serem inclusos gradativamente nos

ambitos sociais, através de legislacdes que Ihes permitiam isto. Antes da falada
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“‘inclusdo escolar’ tivemos o periodo de “integracdo” onde os alunos com
alguma deficiéncia eram colocados separadamente dos demais alunos no
ambito escolar. Mesmo com avancos significativos para este publico e toda
sociedade, ainda ha uma incégnita quando o assunto é se existe de fato
inclusao nas instituicbes de ensino publicas brasileiras.

Por meio da fala da professora entrevistada, pdde-se perceber que para
que haja educacao de qualidade que vise o avango do aluno é de suma
importancia que esteja estabelecida uma boa relagdo entre os dois
mecanismos de informagdo em uma sala de aula (o professor e 0 aluno) e que
a barreira existente no meio dos dois deve ser quebrada, o aluno nao pode ser
visto como um empecilho, ou como um mecanismo que dificulta a relacdo do
professor com sua sala de aula, e sim como parte dela,

Na fala da professora entrevistada podemos perceber que ainda ha um
certo preconceito educacional em cima de alunos especiais, nesta pesquisa,
em alunos com TEA. SCHWARTZMAN E ASSUNCAO JUNIOR, 1995
acrescenta que: “Quanto mais significativo para a crianga forem os professores,
maiores serdo as chances dela promover novas aprendizagens, ou seja,
independente da programacao estabelecida, ela s6 ganhard dimensao
educativa quando ocorrer uma interagao entre o aluno autista e o professor”.

Para que haja um bom rendimento no processo de ensino e
aprendizagem é necessario que o profissional esteja sensivel as necessidades
e as caracteristicas daquele aluno, é fundamental o diadlogo entre a familia e os
membros que fazem acompanhamento com aquele determinado individuo,
caso ele faga acompanhamento, para que se possa chegar em uma maneira
mais eficaz de ensino, visto que para trabalhar com uma pessoa com TEA nao
h& uma receita pronta, pois cada pessoa carrega sua singularidade.

Ha diversos fatores que podem contribuir para o surgimento desta
maneira da professora em questdo de qualificar o aluno com TEA, um deles
pode ter sido a falta de orientacao pedagdgica, de formagao continua, cabendo
assim adaptagdes curriculares para trabalhar com o publico alvo desta
pesquisa. Cabe salientar que uma vez que o professor tem este pensamento
impotente em relacao ao seu aluno ao ponto de questionar a sua permanéncia
em uma sala regular com alunos tipicos, esta maneira de olhar o discente

sobretudo acarreta na qualidade de ensino que sera transmitida, na atencao
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que serd dada ao aluno. E viavel ressaltar que a permanéncia do aluno
especial em uma sala regular de ensino é amparada pela lei 9394/96, essa
inclusdo pode contribuir ndo apenas com o aprendizado académico, além disto
ajudando também no desenvolvimento de suas habilidades sociais.

E de suma importancia para o desenvolvimento pedagégico de um
aluno especial o acompanhamento da professora em suas atividades, visto que

o professor é a pedra angular deste processo.

5. 3 Retrocesso educacional sob a ética do professor
Quadro 3

P1: “[...] Pois é, eu penso que era pra eles ficar em uma sala separada com
um professor s6 pra eles, como existia antes uma sala s6 pra esses alunos,
porque o professor fica ruim, junta com os alunos ditos normais e a sala toda
fica anormal, porque a gente ndao tem ajuda, devia ter alguém pra ajudar a
gente.

E eles ia ser incluidos nas atividades no patio e tudo, ia ter inclusao.

Fonte: elaborado pela autora.

Nesta etapa podemos perceber o descaso e a pouca importancia que é
dada aos alunos especiais na fala da professora, ha a presenca de um
retrocesso educacional que seria a integracdo desses alunos em escolas
regulares, visto que seriam colocados em salas separadas dos demais alunos,
0 que consequentemente afetaria no seu desenvolvimento. Podemos perceber
que a presenca desses discentes nas salas de aula ainda é justificada como
uma “desorganizagao”, ou um empecilho para a realizagdo das atividades do
professor, sua interacdo com a turma e organizacdo dos alunos na sala de
aula.

Péde-se perceber o preconceito lexical na fala da professora ao relatar
a interagdo dos alunos com os outros discentes da turma “a sala fica toda
anormal”, percebe-se que algumas caracteristicas tipicas dos autistas ainda
representam para alguns professores uma “falta de atencao”, em alguns casos

o aluno especial ainda é considerado apenas algo segregado e nao parte
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integral da sala de aula regular. Tendo muitas vezes a atencao do professor

voltada apenas aos alunos tipicos.

5. 4 As mazelas publicas educacionais
Quadro 4

P1:’[...] E um auxiliar, € muito ruim, vira uma bagunca, como o professor vai
da conta de uma sala lotada e alunos especiais? O governo n&o ajuda, a
estrutura da escola também n&o tem suporte pra trabalhar com esses alunos,

falta material pra gente fazer alguma coisa pra eles”.

Fonte: elaborado pela autora.

As lacunas na educacao e nas escolas publicas do Brasil é algo

perceptivel dentro e fora do &mbito escolar, mazelas estas que afetam n&o
somente a estrutura fisica das escolas, mas principalmente na questao
pedagogica, afetando na formacgéo dos discentes. As instituicdes de educacao
publica brasileira agregam um numero significativo de alunos que vem de
familias de classes néo tao favorecidas financeiramente e que dependem
destas instituicbes para o pleno desenvolvimento académico de seus familiares.

Um rendimento escolar com mazelas é responsavel pelo crescimento da

pobreza e desigualdade no pais. De encontro com a fala da professor a
demasiada quantidade de aluno nas sala de aula dificulta na relagéo professor-
aluno no processo de repassar conhecimento ao seu aluno com TEA, visto que
a mesma nao dispde de um suporte pedagdgico em sala de aula.

Com base na fala da professora e pensando em uma educacgao especial
inclusiva de qualidade, infere-se que seja dificil termos uma inclusdo de fato,
diante do atual cenéario das escolas publicas brasileiras. Para que haja
mudanca nesta perspectiva é necessario um compromisso dos 6rgaos publicos,
dos governantes com a educacao brasileira, pois a educacao inclusiva requer
um cuidado a mais tanto na questdo estrutural da escola, quanto no fator
pedagdgico.

Portanto, faz-se necessario um olhar atencioso e bondoso para a
educacao publica no Brasil, cabe introduzir melhorias e qualidade na educagao
brasileira. E notéria a necessidade de politicas publicas que sejam realmente
efetivadas, por tras de um ensino de qualidade ndao ha apenas um professor de
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exceléncia que é de suma relevancia, mas também de um conjunto de fatores
que contribuem para isso, fatores esses que podem ser externos as instituicées

de ensino, ou nao.

5.5 A inclusao é um dever somente do professor?
Quadro 5

P1:[...] isso mesmo, isso € muito importante e a gente quase nao tem, as
vezes nem tem, t6 te dizendo que é muito dificil. Eu fico com pena mas as
vezes nem tem como a gente ajudar esses alunos, ajudando eles na atividade,
porque tem os outros aluno e a sala é lotada, se a gente tivesse ajuda seria
melhor. A familia também as vezes néo ajuda a gente professor, € muito dificil.
E é isso que eu penso, tem muito desafio.

Fonte: elaborado pela autora.

A professora relata a realidade de algumas escolas, em prior as de
qualidade publica problematizando o niumero extenso de alunos nas salas de
aula, fator que dificulta o professor em perpassar conhecimento a todos os
alunos da classe, sendo eles tipicos ou atipicos. E sabivel que alunos com
diagnosticos requer uma adaptacao curricular individual, isto € um Plano de
Desenvolvimento Individual (PDI), € sabivel por lei que a pessoa autista tem o
direito estabelecido pela lei 12.764/2012 lei Berenice Piana, que caso se
comprove a necessidade, 0 mesmo tem pleno direito de um tutor especializado
em sala de aula para o seu pleno desenvolvimento, contribuindo para a
“‘inclusdo” destes discentes.

De acordo com a exposicao tedrica da professora de Lingua Portuguesa foi
possivel perceber o ndo comprometimento dos responsaveis pelos érgaos
publicos com os alunos que precisam de um atendimento especial e que tem

seus direitos legalizados.
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6 CONCLUSAO

A presente pesquisa disponibilizou analises sobre a inclusdo de alunos
autistas e quais os barreiras que dificultam este processo nas aulas de Lingua
Portuguesa em escolas publicas do municipio na qual foi realizada a pesquisa.
Todas as indagacdes e hip6teses do seguinte projeto foram afirmadas nas
analises expostas no capitulo cinco.

Este trabalho analisou os entraves nas aulas de Lingua Portuguesa que
dificultam na inclusdo de alunos autistas, os dados desta pesquisa foram
selecionados pela 6tica de professores de L.P regente das turmas do 6° e 9°
ano. No decorrer das analises os objetivos base para a pesquisa e
desenvolvimento deste projeto foram afirmados, € cabivel a explanacao e
exposicdo dos objetivos para melhor visualizagcdo da pesquisa, 0 projeto
monografico se reergueu com base nos seguintes objetivos: identificar os
desafios de professores de Lingua Portuguesa no processo de ensino e
aprendizagem de educandos com TEA; analisar a relagao entre professores e
discentes como alicerce para o desenvolvimento dos alunos com TEA nas
aulas de Lingua Portuguesa.

Constatou-se no decorrer das andlises pensamentos ultrapassados por
parte das professoras entrevistadas, notou-se a presenca de preconceito lexical
em relacdo aos alunos autistas e a permanéncia dos mesmos nas salas
regulares, na qual segundo as analises o aluno ndo é visto como um ser parte
da sala de aula, do contexto escolar e sim algo segregado e que muitas vezes
devido seu comprometimento em algumas areas de seu desenvolvimento e que
geram comportamentos estereotipados 0 mesmo torna-se algo aversivo para os
professores.

De acordo com as observacoes realizadas é perceptivel um longo
percurso rumo a educagao inclusiva, percebe-se que existem muitas barreiras
que comprometem a escolarizacdo destes discentes, barreiras estas que sao
os pilares na educacao dos sujeitos, como: politicas publicas que sejam
seguidas, apoio aos professores e alunos, apoio estes internos e externos a
escola, relacdo ativa familia-escola, 6rgaos publicos comprometidos com a
formagéo e desenvolvimento dos professores e alunos.

Por fim, é observavel que uma das maiores dificuldades na incluséo de

alunos autistas nas aulas de Lingua Portuguesa é a maneira como o professor
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caracteriza seu aluno, é de maxima importdncia o comprometimento do
professor com o aluno, é louvavel que o mesmo veja o discente atipico como
parte da turma e esteja sensivel para observar as suas possibilidades por tras
do que é aparente, suas limitacdes, o olhar critico e pejorativo do professor em
relacdo ao aluno com necessidades especiais nada contribui para o progresso
dos mesmos, tanto do professor, quanto do aluno. Outros pontos de extremas
caréncias sao a relagdo de descaso dos érgaos publicos com a educagao
inclusiva, a pouca formacédo oferecida pelo governo direcionada aos
professores, 0 pouco caso dado aos alunos e a falta de participacéo ativa das
familias com a escola, estes sdo outros grandes fatores que dificultam a
inclus@o destes discentes.

Vale ressaltar que através das andlises ficou visivel que estes alunos
ndo estdo sendo incluidos nas aulas de Lingua Portuguesa, além de serem
vistos como um entrave para o desenvolvimento da turma, dos alunos tipicos.

Tendo em vista o resultado obtido neste projeto sdo viaveis algumas
futuras extensdes desta linha de pesquisa como: quais recursos pedagodgicos
os professores podem utilizar a partir da problematica que dificultam o ensino e
o aprendizado dos alunos autistas? Qual apoio que o corpo docente das
escolas oferece aos professores? Quais as formagdes oferecidas pelo mercado
brasileiro para os profissionais de educacdo em relagdo ao publico com

necessidades especificas?
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ANEXO



Anexo A: Oficio Circular N2 51/2019-LET/ITA/UEMA

A= | UNIVERSIDADE
= ' | ESTADUAL DO
& | MARANHAO

CAMPUS DE ITAPECURU-MIRIM
DIRECAO DO CURSO DE LETRAS

Oficio Circular N2 51/2019-LET/ITA/UEMA Itapecuru-Mirim, 31 de outubro
de 2019.

A Senhor/a

Diretor/a da Escola Maria das Dores
Cardoso Itapecuru Mirim.

Assunto: Coleta de dados.

Senhor/a Diretor/a,

Solicitamos a Vossa Senhoria, a permissdo para que a
académica Layane Matias Silva, do curso de Letras — Licenciatura em
Lingua Portuguesa e Literaturas de Lingua Portuguesa — Campus
ltapecuru, possa realizar uma coleta de dados para TCC, nesta
instituicado.

O pleito se faz necessario tendo em vista a melhoria da qualidade

do ensino, tornando-o mais abrangente e diversificado.

Atenciosamente,

Rua Raimundo Hondrio S/N — CEP. 65485-000-Itapecuru Mirim/MA. Fones: (98) 34632592/20168181
C.N.P.J .06.352.421/0001/68 — Criada nos Termos da Lei n? 4.400 de 30.12.1981
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Apéndice A: Termo de consentimento livre e esclarecido

Zig=. | UNIVERSIDADE
‘55 | | ESTADUAL DO
42 | MARANHAO

CENTRO DE ENSINO SUPERIOR DE ITAPECURU MIRIM
CURSO DE LICENCIATURA EM LETRAS
TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

O presente termo faz parte da pesquisa da discente
inscrita no CPF n®

, matriculada no Curso de Letras, da Universidade

Estadual do Maranhao, em Itapecuru Mirim. A proposta visa analisar os
entraves e as potencialidades presentes no ensino e na aprendizagem de lingua
portuguesa dos discentes com Transtorno do Espectro Autista, na perspectiva
dos professores de lingua portuguesa. A pesquisa pode contribuir na educacao
de pessoas com TEA, uma vez que pode elencar os fatores que estado
interferindo de fato nas aulas de lingua portuguesa. As informacdes coletadas
serdo utilizadas apenas como fonte das analises, sem fins comerciais, € 0s

dados dos participantes ndo serao divulgados.

Entdo, eu, , inscrito(a) no

CPF sob n® , professora de uma pessoa com TEA, ACEITO

participar da pesquisa e AUTORIZO o uso das informacées por mim
prestadas, para fins do estudo proposto, estando de acordo com as orientagdes
anteriormente apresentadas.

ltapecuru Mirim, de de 2019.

Assinatura



Apéndice B: Coleta de dados

/g, | UNIVERSIDADE
= | ESTADUAL DO
IMs | MARANHAO

CENTRO DE ENSINO SUPERIOR DE ITAPECURU MIRIM
CURSO DE LICENCIATURA EM LETRAS
TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO

COLETA DE DADOS

A INCLUSAO ESCOLAR DE ALUNOS COM TRANSTORNO DO ESPECTRO
AUTISTA (TEA) NO MUNICIPIO DE ITAPECURU-MIRIM: com a palavra, os
professores de Lingua Portuguesa

Quais seus desafios no processo de ensino e aprendizagem de alunos com

Transtorno do Espectro Autista?



