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RESUMO

Este trabalho aborda os desafios ¢ obstaculos da educacgao na luta contra o racismo estrutural
no Brasil. Busca destacar a necessidade de repensar epistemologicamente os curriculos das
graduacdes em Historia, a fim de efetivar temas como a histéria da Africa e a educacio
decolonial a partir das vozes negras. Além disso, o texto aponta as contradicdes presentes nas
politicas educacionais atuais, como a Lei 10.639/2003, que introduz o estudo da Historia da
Africa e dos Africanos, mas ainda apresenta lacunas, porque ela se mantém colonizada pela
ciéncia europeia. Ainda, destaca a complexidade de romper com o racismo estrutural em uma
sociedade que se mantém epistemologicamente colonizada, como ¢ o Brasil. Essas tematicas
sdo cruciais para uma formacao cidada completa e para a constru¢do de uma sociedade mais
igualitaria e tal missdo tem sido entregue pelo Estado e pela sociedade a escola. Contudo,
embora a escola possa ser uma ferramenta poderosa para a constru¢do de uma sociedade mais
justa e democratica, ¢ necessario repensar as politicas educacionais atuais e garantir que elas
promovam a emancipagdo dos corpos negros subalternatizados. Para atingir esses objetivos,
foi realizada uma pesquisa documental e entrevistas com docentes de Historia para o Ensino
Meédio. Essa pesquisa possibilitou a construcdo de um produto educacional proposto,
organizado como um diagnostico, que aponta deficiéncias na formagdao académica dos
professores de histéria na efetivacdo da lei 10.639/2003. Portanto, ha uma necessidade
premente de se rediscutir e elaborar estratégias para a real efetivagdo em sala de aula da referida

lei, por meio do pensamento decolonial.

Palavras-chave: ensino; historia, racismo, pensamento decolonial, Africa.



ABSTRACT

This work addresses the challenges and obstacles of education in the fight against structural
racism in Brazil. It seeks to highlight the need to epistemologically rethink the curricula of
undergraduate courses in History, in order to implement themes such as the history of Africa
and decolonial education based on black voices. Furthermore, the text points out the
contradictions present in current educational policies, such as Law 10,639/2003, which
introduces the study of the History of Africa and Africans, but still has gaps, because it
remains colonized by European science. Furthermore, it highlights the complexity of breaking
with structural racism in a society that remains epistemologically colonized, such as Brazil.
These themes are crucial for complete citizenship training and for the construction of a more
egalitarian society and this mission has been delivered by the State and society to the school.
However, although school can be a powerful tool for building a more just and democratic
society, it is necessary to rethink current educational policies and ensure that they promote the
emancipation of subalternized black bodies. To achieve these objectives, documentary
research and interviews with High School History teachers were carried out. This research
enabled the construction of a proposed educational product, organized as a diagnosis, which
points out deficiencies in the academic training of history teachers in the implementation of
law 10.639/2003. Therefore, there is a pressing need to re-discuss and develop strategies for
the real implementation of the aforementioned law in the classroom, through decolonial

thinking.

Keywords: teaching; history; racismo; decolonial thought; Africa.



Sumario

L. INEEOAUGAO. .. e e et e e e e e e e e e et s e e e e eaaae e e e ntraeeeeeanaeas 9
1.1 A sociedade como mecanismo de reproducao social..........ccceeeevveeriieerieeenieencneeennnen. 11
1.2 A sociedade diSCIPINAT .........c.eeviieiiiriiieiieeie ettt ettt ettt e s eeseeeaae e 15
1.3 O professor de histdria, a lei 10.639/2003 e a educagdo nas relagdes étnico-raciais... 18
1.4 Relagdes étnico-raciais na BNCC ............ccooiiiiiiiiiiiiiccieece e e 22

2. Do ensino de histéria da Africa e cultura afrobrasileira a educacdo das relagdes étnico-

raciais Na €dUCACAO DASICA .......uuiiiieiiiii ettt e e et e et e e et e e e etaeeeeeans 29
2.1 Politicas €AUCACIONAIS. .....ccueerueeriieiiieriie ettt ettt ettt st e st e sate e b e saeeenes 29
2.2 Educagao étnico-racial na perspectiva de Direitos Humanos. ...........ccccceeeeveeennennnee. 36
2.3 O discurso publico sobre politicas afirmativas e educacao e a Politica Nacional de
Promogao da Igualdade Racial. ............cccoieiiiieiiiieceee e 40
2.4 Formagao de politicas publicas para educacao das relagdes étnico-raciais. ............... 50
2.5 Analise da estrutura curricular da UEMA e da UFMA para o curso de Historia —
LACEICTATUTA ...ttt ettt ettt et e et et e s et e e bt e e it e e beesateenbeeeabeebeas 55

3. Formacao histdrica e consciéncia historiografica: reflexdes sobre a pratica docente dos

professores de historia do IEMA no ensino de histéria da Africa e cultura afrobrasileira ...... 59
3.1 Formagao de professores em licenciatura em HiStOria ..........cccoceevverienieneniencnniennne. 62
3.2 Plano de Desenvolvimento Institucional do IEMA (2023-2027) .....ceeeevveeevveenreeennee. 66
3.3 Experiéncias docentes por meio de pesquisa de campo no IEMA. ...........ccccveeienneen. 85

4. Novos horizontes para o ensino de histdria da Africa e cultura afrobrasileira: formacao

pedagdgica na educagdo e relagdes étnico-raciais na perspectiva decolonial.......................... 88
4.1 Educagao decolonial: CONCEILOS ........ueeieeuriieeeiiiieeeeiieeeeeeite ettt e 89
4.2 Avaliagao das politicas educacionais brasileiras frente as perspectivas de educagao
4 [S170) (o) 1 1 1 OSSPSR 96
4.3 Analise das entrevistas frente ao conceito de educagao decolonial. .......................... 102
5. Consideragies fINAIS. .......ccueieeuiiiiiuiieiiieeeiee et e ettt e et e e eteeeeteeesbaeesaseeeeaseeetaeesaseesseeennnes 116

RETETEIICIAS. «.eeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee ettt ettt ee e eeee e e e e e e eeeeeeeee et e eeeeaeeeeeeeaeeeeeeeneeeneeennnnne 121



1. INTRODUCAO

A escola ¢ hoje compreendida como a principal institui¢do por onde o racismo estrutural
da sociedade brasileira pode ser enfrentado, porque ela tem uma base geracional e
potencialmente emancipatoria. Ofundamento da escola € que, desde a infancia, até o inicio da
juventude, o aluno passa por um processo de incorporagdo da cultura sistematizada, inclusive
das discussdes sobre escraviddo, racismo, histéria do negro no Brasil, cultura afro-brasileira e

educacao nas relagdes étnico-raciais.

Dessa forma, ha uma hipotese, que perpassa as politicas educacionais, de que se o aluno
for educado tendo acesso a historia do negro do Brasil, a uma discussao critica sobre o racismo
e sobre a estrutura social racializada brasileira, teriamos a construg¢ao de praticas de erradicagdo

do racismo e uma sociedade mais democratica, alinhada a 16gica dos direitos humanos.

Contudo, essa hipdtese que estd posta nas politicas educacionais estd repleta de
contradi¢des, porque parte da ideia de que o ambito legal das politicas educacionais pode mudar
cultura. O pressuposto de que a publicagcdo de uma lei que garanta o ensino de histéria e cultura
afro-brasileira ¢ a publicacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) que tenha
compromisso com a inclusdo sejam capazes de modificar a cultura do racismo no Brasil €, no
minimo ingénuo. Contudo, nosso argumento ao longo desse trabalho serd que ndo se trata de
ingenuidade, mas de uma estratégia de manutencado de relagdes de poder e de dominagao que

tém como objetivo manter o status quo e a subalternizacao dos corpos racializados no pais.

A educagdo de carater neoliberal, tal como ¢ praticada no Brasil, ndo ¢ capaz de romper
com o racismo estrutural, porque como espelho da sociedade, a escola ¢ uma institui¢do de
manutengao do racismo estrutural e de reproducao de estruturas de poder que subalternizagao

os corpos de criangas e adolescentes negros.

Dessa forma, entendendo o limite das politicas educacionais, por meio do Direito, de
mudar a cultura racista brasileira, faremos uma analise que mostra que a escola neoliberal e
politicas voltadas para atender as demandas do mercado nao dao conta de uma ruptura estrutural
com o racismo, porque epistemologicamente continuamos colonizados pela historiografia

europeia.

Além disso, analisaremos como as politicas de formagdo do professor de historia,
repletas de lacunas e de carater neoliberal, tem pouco impacto na contribuicao de uma relacao

para os direitos humanos e para as relagdes étnico raciais.
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Acreditar que as politicas educacionais e que leis, como a Lei 10.639/2003, sejam
capazes de realizar uma ruptura ampla com as relagdes sociais no Brasil e modificar o racismo
brasileiro € ignorar que a escola ¢ uma instituicao que reproduz as desigualdades sociais e suas
relagdes de poder. Portanto, uma mudanga para erradicagdo do racismo precisa passar pelos
proprios processos organizativos da escola e pelo curriculo. A escola, enquanto espaco
colonizador, ndo consegue romper com a logica neoliberal e com a ciéncia capitalista. Apenas
uma mudanca epistémica na estrutura do sistema de educagao podera ressignificar as relagdes
racializadas que marcam as escolas e a sociedade brasileira como um todo. A educagdo

decolonial ¢ um caminho capaz de produzir mudancas efetivas na estrutura social brasileira.

Essas hipoteses de pesquisa serdo testadas a partir de entrevistas com professores de
histéria do Instituto Estadual de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do Maranhdo - IEMA, que
vao narrar suas experiéncias aprendendo historia e cultura afro-brasileira, além de suas
experiéncias em sala de aula, aplicando a Lei 10.639/2003. Ainda, a analise de politicas
educacionais e de curriculos do curso de Historia — Licenciatura da Universidade Federal do
Maranhdao (UFMA) e da Universidade Estadual do Maranhdao (UEMA), nos possibilitardo
responder as nossas perguntas de pesquisa, a saber: As politicas educacionais brasileiras de
educacdo para as relagdes étnico-raciais sdo efetivamente aplicadas na escola, dadas as
lacunas na formacao de professores e¢ a colonizacao da historiografia brasileira? E em que
medida a formacdo dos professores de histéria possibilita a efetivacdo das politicas
educacionais brasileiras de educacdo para as relagdes étnico raciais no IEMA e quais s3o as

praticas docentes de educagdo antirracista?

Para responder as essas questdes de pesquisa, propomo-nos os seguintes objetivos: 1.
Analisar as praticas escolares dos professores de historia, em relagdo ao ensino de
historia e cultura afro-brasileira no IEMA. 2. Avaliar a formagdo historiografica dos
profissionais, para que se possa tragar o perfil dos docentes de Historia. 3. Perceber as
repercussoes da formacao historiografica nas praticas docentes realizadas no cotidiano
escolar. 4. Averiguar a efetivagdo das politicas educacionais de educacdo para as relagdes

étnico-raciais no [IEMA.

Perceber falhas nas politicas educacionais implica em reconhecer os compromissos que
os governos tém com o mercado e como a educagdo acaba por se subordinar aos interesses do

capital financeiro, de tal forma que a escola fica submissa a tais fatores.
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Ha um mito socialmente consolidado de que atribui a escola o papel de ampla mudanca
social, de transformar realidades e de ser capaz de ajudar os alunos a construirem projetos de
vida. Contudo, a educagdo, como reprodutora das relagdes sociais, ndo ¢ capaz de isolada,

mudar a estrutura social de uma realidade construida ao longo de séculos.

Nesse contexto, esse trabalho objetiva avaliar as politicas educacionais de promocao de
ensino de cultura e historia afro-brasileira e de educagdo étnico-raciais, para averiguar se
possuem potencialidades emancipatorias. Além disso, queremos pensar a formagao e a pratica
educativa do professor de historia, para compreender como se colocar em relagdes que sdo

contraditdrias e dialéticas. Iniciamos essa discussao por meio da teoria reprodutivista.

Para responder as perguntas de pesquisa as quais esse trabalho se propde, tracamos a
seguinte trajetoria metodologica. Inicialmente, fizemos um levantamento e revisao da
bibliografia sobre a tematica. Em seguida, analisamos as politicas educacionais brasileiras de
educacdo para as relagdes étnico-raciais. Na sequéncia analisamos os curriculos dos cursos de
formacdo de professores em Historia das duas principais instituigdes publicas do Maranhao
UFMA e UEMA. Analisamos o plano de desenvolvimento institucional do IEMA e por fim

realizamos entrevistas com professores do IEMA.

Esse percurso metodolégico nos possibilitou ter dados para analisar e posteriormente
responder nossa pergunta de pesquisa. Ainda, nos proximos topicos, vamos abordar as

principais categorias analiticas dessa pesquisa.

1.1 A escola como mecanismo de reproducio social.

O discurso da escola como institui¢do capaz de promover transformagao social faz parte
de uma perspectiva que nao percebe a escola como mecanismo de reprodugdo social. A escola
nao ¢ um mecanismo de ruptura com as relagdes de dominagdo, mas de legitimagdo. Ela age
sobre as geragdes efetivamente reproduzindo as desigualdades e, na sua logica de

funcionamento, ndo tem saida para essa estrutura de dominagao.

Bourdieu e Passeron (2014) discutem a educagdo a partir da teoria da reproducdo e
propuseram que a educacao € um mecanismo de manutencao das relagdes sociais desiguais, nao
de superacdo. Dessa forma nao ha, na perspectiva desses autores, o otimismo sobre a educacao

que vemos nas politicas sociais brasileiras.
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Para os autores, a escola ¢ um mecanismo de reproducgdo de bens simbdlicos produzidos
pela classe dominante e que, portanto, a escola nao tem compromisso em descontruir relagcdes
ou rever o pensamento racializado. O acesso da crianga a aprendizagem formal na escola, ¢

mediada pelo capital cultural dominante, o Unico legitimado pela escola.

Portanto, para Bourdieu e Passeron (2014), mecanismos de tentativa de mudanca social,
como a Lei 10.639/2003 ou o discurso da BNCC de cidadania e inclusdo social, ndo tem
materialidade pratica, porque sua incorporacao na escola se dara de forma a manter a logica de

dominagdo, ndo de transformagao.

Os autores foram bastante criticados pelo seu pessimismo, contudo, quando notamos os
mecanismos de poder utilizados pela escola brasileira e pelas politicas educacionais, nao
podemos deixar de dar voz aos autores. A perspectiva capitalista que vé a escola como forma
de ascensdo social e de meritocracia, também ¢ criticada pelos autores. A escola ¢ sim, uma
institui¢ao capitalista, mas nao para a meritocracia e para a ascensao social, mas para manter o

exército de reserva do capitalismo, a alienagdo ¢ a mao-de-obra barata.

Bourdieu e Passeron (2014) utilizam o conceito de capital cultural para explicar porque
¢ ideologica a ideia da escola como espago de ascensdo social. Para os autores, a escola
privilegia o capital cultural dominante ¢ marginaliza as diferentes culturas que criangas de

classe baixa trazem para a escola.

Os autores destacam isso no aspecto da linguagem. A unica forma aceita de usos da
linguagem ¢ a lingua materna normativa, considerada “culta”. Assim, quando a crianca traz a
lingua materna usada em seu grupo social, diferente daquela usada pela elite, a professora
rapidamente estigmatiza o aluno e diz que “fala errado”. Nao existe a consideracdo que ha
outras culturas, tao legitimas quando a cultura escolar, dominante e que d4 acesso ao certificado.
Assim, a escola ndo possibilita a ascensdo, mas sim, mantém a estrutura de poder e de classe

social. Nogueira e Nogueira (2002, p.16) explica sobre a teoria da reproducao:

Bourdieu teve o mérito de formular, a partir dos anos 60, uma resposta original,
abrangente ¢ bem fundamentada, tedrica e empiricamente, para o problema das
desigualdades escolares. Essa resposta tornou-se um marco na historia, ndo apenas da
Sociologia da Educag@o, mas do pensamento e da pratica educacional em todo o
mundo. Até meados do século XX, predominava nas Ciéncias Sociais ¢ mesmo no
senso-comum uma Vvisdo extremamente otimista, de inspiragdo funcionalista, que
atribuia a escolarizacdo um papel central no duplo processo de superacdo do atraso
econdmico, do autoritarismo e dos privilégios adscritos, associados as sociedades
tradicionais, e de constru¢do de uma nova sociedade, justa (meritocratica), moderna
(centrada na razdo e nos conhecimentos cientificos) e democratica (fundamentada na
autonomia individual)
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Especialmente quando olhamos do ponto de vista das relagdes étnico-raciais, nao ha que
se falar em justica, meritocracia e democracia. Obviamente ndo ha as mesmas oportunidades
para todos. Contudo, o que observamos no Brasil ¢ que, embora a literatura cientifica ja tenha
apontado que a escola ndo ¢ mecanismo de transformacao social, nossas politicas educacionais

estdo na contramao, dizendo que €.

Vejamos alguns exemplos desse olhar das politicas educacionais brasileira para a
educagdao como agente de transformacao social. Comecemos pela Lei de Diretrizes e Bases da

Educagao Nacional, Lei 9394/1996, que determina:

Art. 3° O ensino serd ministrado com base nos seguintes principios:

I- igualdade de condigdes para o acesso e permanéncia na escola;

II- liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento, a
artee o saber;

III- pluralismo de ideias e de concepgdes pedagdgicas; |V - respeito a liberdade e
apreco a tolerancia;

V - coexisténcia de institui¢cdes publicas e privadas de ensino;

VI - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

VII - valorizacdo do profissional da educacdo escolar;

VIII - gestdo democrdtica do ensino publico, na forma desta Lei e da legislacdo
dossistemas de ensino;

IX —garantia de padrao de qualidade.

XI1I - consideragdo com a diversidade étnico-racial.

XIV - respeito a diversidade humana, linguistica, cultural e identitaria das pessoas
surdas, surdo-cegas ¢ com deficiéncia auditiva. (BRASIL, 1996).

A anunciac¢do dos principios da educacao brasileiro passa justamente por esse otimismo
do qual nos fala Nogueira e Nogueira (2002). Como garantir uma educag¢do baseada na
valorizagdo da diversidade étnico-racial e na diversidade humana, se a sociedade ndo o faz.
Pensar que isso € possivel, implica em entender a escola como institui¢do neutra e apartada do
processo historico, o que nao ¢ real. A escola ¢ fruto dessas relagdes sociais de dominagao

étnico-racial e mantém o status quo.

Dessa forma, entendemos a Lei 10.639/2003 como uma politica educacional que tenta
regulamentar a LDB, mas sem ter éxito. A escola e a sociedade estdo em movimento dialético
e a escola sozinha ndo ¢ capaz de modificar toda uma cultura racista, que ha séculos se perpetua.
Portanto, o que Bourdieu (1989) percebe na escola ¢ a reproducdo de violéncia
simbolica. A violéncia simbolica se distingue de todas as outras formas de violéncia porque
nela a vitima ndo se reconhece como vitima, porque ela esta submetida a relagdes de poder tao
naturalizadas e normalizadas, que a vitima ndo consegue se perceber como dominada ou como

sujeita a algo que lhe tira a dignidade.
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O aluno de classe baixa, negro, morador da favela, tem na escola toda sua cultura
deslegitimada: sua forma de utilizagdo da lingua portuguesa, sua musica, sua danga e, com isso,
sua identidade como individuo parte de uma comunidade. Isso porque a escola valoriza aquilo
que ¢ legitimado pela cultura elitista: a musica erudita, o ballet, a lingua “dita culta”, e

descontroéi a ideia da qual ndo ha cultura superior ou inferior.

Bourdieu (1989) explica que os sistemas simbolicos — dentre os quais sdo a escola e as
politicas educacionais — sao mecanismo de comunicagao e de conhecimento. O poder simbdlico
constréi a realidade a partir de determinadas concepgdes dominantes. Assim, a escola ¢ posta
pelas politicas educacionais como espago de ascensio social, meritocracia e de transformacao
social. Os sistemas simbolicos atribuem significado ao mundo imediato e, por isso, sdo
instrumentos de dominagdo. Eles se apresentam como interesses publicos, quando sdo, em

realidade, derivados de interesses particulares.

O exemplo da lingua materna normativa ¢ um exemplo que cabe aqui. Somos educados
no Brasil como se houvesse uma unica forma legitima de se utilizar a lingua portuguesa: a
lingua normativa, dita culta. O autor observou esse mesmo processo na Franca. Com isso, existe
uma percepc¢ao de que € interesse geral do brasileiro que todos “falem certo”. Contudo, a lingua
¢ produto de cultural e nunca havera um s6 padrdo. Dessa forma, a lingua portuguesa falada na
favela ¢ a marca de uma identidade de grupo e ¢ representagao de subjetividades, que ndo podem

ser descontruidas sem violéncia.

Esse poder simbolico — de ditar como se fala o portugués - se transforma em violéncia
simbolica quando essa crianca ¢ estigmatizada pelo professor por falar outra versdao da lingua
portuguesa e por nao ter €xito escolar, ja que ndo “fala certo”. O poder simbolico justifica o

sistema e culpa a crianga e isso ¢ uma forma de violéncia.

A crianga e nem sua familia é capaz de perceber as relagdes de poder por tras da
produgdo do fracasso escolar. A escola ¢ uma institui¢do socialmente legitimada, e assim,
constitui-se enquanto espaco de valorizagdo social. As ideologias que propagam sao tidas
como em prol do interesse comum. Contudo, a subordinagdo dos outros capitais ao capital

dominante ¢ estratégia de manuten¢do de poder da elite dominante.

Vejamos agora como a Base Nacional Comum Curricular apresenta essa percepcao

otimista e irrealista da escola:

O Ensino Fundamental — Anos Finais tem o compromisso de dar continuidade a
compreensdo dessas nogdes, aprofundando os questionamentos sobre as pessoas, 0s
grupos humanos, as culturas e os modos de organizar a sociedade; as relagoes de
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producdo e de poder; e a transformagao de si mesmos ¢ do mundo. O desenvolvimento
das habilidades voltadas para identificacdo, classificacdo, organizacdo ¢ comparacao,
em contexto local ou global, ¢ importante para a melhor compreenséo de si, do outro,
da escola, da comunidade, do Estado, do pais e do mundo. Da-se, assim, um passo
importante para a responsabiliza¢do do cidaddo para com o mundo em que vive.
(BRASIL, 2018, p.356)

Nota-se aqui claramente uma proposto da transformagdao social na perspectiva
curricular. Mas, afinal, qual a possibilidade de uma base curricular mudar uma realidade
marcada por desigualdade, subalternizagdo dos corpos negros e racismo estrutural? Ainda, em

uma das suas habilidades, a BNCC determina:

(EM13CHS102) Identificar, analisar e discutir as circunstancias historicas,
geograficas, politicas, econdmicas, sociais, ambientais e culturais de matrizes
conceituais etnocentrismo, racismo, evolucdo, modernidade,
cooperativismo/desenvolvimento etc.), avaliando criticamente seu significado
historico e comparando-as a narrativas que contemplem outros agentes e discursos.
(BRASIL, 2018, p.572)
Essa habilidade definida para o Ensino Médio ¢ claramente uma forma de efetivacdo da
Lei 10.639/2003, mas seu poder de mudanga ¢ limitado pela propria escola enquanto instituicao

de manuteng¢ao do capitalismo e como espago de colonizacao dos saberes.

Para compreender como os discursos escolares sdo colonizados pelo discurso

dominantes, no proximo topico faremos a andlise do pensamento de Michel Foucault.

1.2 A Sociedade Disciplinar

Foucault (2001) estuda a educagdo como um mecanismo disciplinar da sociedade
hipercapitalista contemporanea. Essa sociedade disciplinar ¢ aquela que usa os discursos e

regimes de verdade para docilizagdo dos corpos e silenciamento das classes subalternas.

As sociedades disciplinares sdo aquelas em que hé tecnologias de poder, utilizadas a
favor do controle e da vigilancia sobre os corpos e os comportamentos. Esses mecanismos estao
presentes em todos os espacgos escolares: a expectativa de que o aluno fique sentado durante
horas, com aten¢do absoluta no professor. Espera-se que o aluno reproduza aquilo que o
professor ensinou nas aulas e o aluno ¢ tido como fracassado ou exitoso com base na sua

capacidade de reproducao.

A educacdo para as relagdes étnico-raciais s6 pode realmente se efetivar em uma
educacdo que seja emancipatoria, que educar em direitos humanos e para a educacao étnico-

racial implica na emancipagdo do individuo do pensamento colonizador.
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A escola ndo ¢ emancipatéria, porque ela usa a disciplina e os regimes de verdade como
técnicas de poder. Quando a escola diz, por exemplo, que o aluno s6 aprende sentado, em
siléncio, em atencdo absoluta ao professor, ndo apenas a escola faz um discurso sem base
cientifica, mas também a justifica e legitima a dociliza¢do dos corpos e a colonizac¢do do outro.

Esse mecanismo se chama, em Foucault (2001), biopoder.

O biopoder ¢ a maneira como as instituicdes sociais, como escola, hospital, religido,
Estado etc. estabelecem tecnologias e discursos de controle e vigilancia sobre corpos e

comportamentos, para manterem relagdes de poder.

Quando olhamos para a historia da escravidao no Brasil e para a constru¢ao do racismo,
a base ¢ de biopoder. O corpo do escravo era mercadoria do senhor e o sentido de “eu” e de
identidade pessoal do escravo se perdia em um contexto de negagdo de escolhas sobre o uso do

corpo. O escravo ndo ¢ sujeito de direito, porque ¢ mercadoria.

A aboli¢do proibe a escravidao, mas nao torna o negro sujeito de direito e a historia do
escravo liberto se confunde com a historia do processo de favelizacdo no Brasil. A exclusao
social, do mercado de trabalho, dos processos de alfabetizagdo e de tantos outros direitos foi
negado a medida que a sociedade industrial se constituia no século XX no Brasil, mantendo o
negro & margem da sua histéria. Em termos de direito civil, o negro tem seu corpo liberto do
senhor, mas esse corpo continua subalternizado em contextos sociais amplos, porque uma

sociedade racializada nunca emancipa os corpos dominados.

Nesse contexto, dentro da problematica dessa tese, buscamos entender como o professor
de historia, produto dessa sociedade disciplinar, ¢ limitado por politicas educacionais
neoliberais e de carater disciplinar? Entendemos que o trabalho do professor e sua pratica
pedagdgica sé pode ser efetivamente decolonial e emancipatéria, se o sistema de ensino também
tiver se emancipado. Dessa forma, a efetivacao da Lei 10.639/2003 nao depende s6 do professor

e suas praticas.

A educagdo esta em movimento dialético com a sociedade. Ela se emancipa a medida
que a sociedade também o faz. Contudo, a escola se colocar como instituicdo auténoma e,
sozinha, capaz de modificar estrutura racista, ¢ também um discurso de poder, porque
mascara a escola como institui¢cdo reprodutora do racismo. Souza (2012, p.41), ao estudar o

discurso naobra de Foucault, explica:

O enunciado se refere ao que realmente pode ser dito; € constituido por uma
materialidade que lhe da substancia, suporte, lugar e uma temporalidade que lhe
asseguram uma identidade. Além disso, possui um valor que caracteriza o lugar em
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que aparece, a sua capacidade de circulacdo e de troca, sua possibilidade de
transformag@o na administracdo de seus raros recursos e¢ de sua pobreza enunciativa.
Soma-se a isso o fato de que o enunciado porta uma exterioridade paradoxal e formas

de aciimulo que garantem os jogos da memoria ¢ do esquecimento.

O discurso presente na Lei 10.639/2003 faz exatamente o que esta sendo descrito no
texto supramencionado — ele faz enunciar discursos cientificos sobre a validade de se ensinar
cultura afro-brasileira e faz circular a crenga de que isso ¢ suficiente para modificar rela¢des

raciais, porém oculta que a escola ¢ uma institui¢ao reprodutora do racismo estrutural.

Figura 1 — Contradigdes entre politicas educacionais e praticas escolares

reproduz esse circula
apresentam discurso ao discursos com
" um discurso . mesmo tempo aparéncia de
. dﬂ‘c’:z'i?:ais de educagdo S'S;s:i’:ode em que descontruidos,
nas relagdes reproduz o mas com
étnico-raciais racismo praticas
estrutural meritocréticas

Fonte: elaborado pelo autor, 2023.

O Brasil sempre foi marcado por um abismo entre o Brasil real, da realidade cotidiana,
das relagdes de poder e das marginalizadas e aquilo que esta posto na lei. O ambito de politicas
publicas sociais sempre foi precario, com falta de interesse politico e comprometimento com as
questdes sociais. A manutengdo de uma sociedade desigual ¢ marca do capitalismo, porque

mantém a mao-de-obra barata e submetida a 16gica da dominagao.

Em seus estudos sobre o tema Muller, Coelho e Ferreira (2015) apontam que essa

relacdo de dominagdo se manteve no Brasil pelo mito da democracia racial, pela ideologia da
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superioridade do branco e, na area da educacdo, pelos vinculos entre conhecimento,
identidade e poder, que produz o discurso de que o conhecimento produzido pelos brancos
sobre as diversas identidades que marcaram a constru¢do do Brasil ¢ que sdo validas. Nesse
contexto, ¢ preciso um deslocamento, a partir da percep¢do de que o negro e o indigena

deixam de ser objetos de conhecimento para serem sujeito e produtores do conhecimento.

1.3 O professor de historia, a Lei 10.639/2003 e a educacio nas relacées étnico-raciais.

O professor de histdria estd imerso nas mesmas relagdes de poder que alunos, familiares,
responsaveis e gestores escolares. Embora sua graduacao possa lhe oferecer as ferramentas de
desconstrugao das relagdes de poder e de saida da alienagao, ainda assim ha forgas com as quais
ndo consegue romper. Dessa forma, sua atuacdo, por mais compromissada que seja, esta

subordinada ao projeto de educagdo neoliberal em vigor no pais.

E central a percepc¢ao de que as faculdades de Historias em todo o pais sdo reflexos do
status da ciéncia na contemporaneidade e que a ciéncia ensinada nos bancos das universidades
¢, conforme Santos (2000), tecnociéncia. Essa ciéncia €, segundo o autor, produzida seguindo

os interesses do mercado:

Como, frequentemente, a ciéncia passa a produzir aquilo que interessa ao mercado, e
ndo a humanidade em geral, o progresso técnico e cientifico ndo ¢ sempre um
progresso moral. Pior, talvez, do que isso: a auséncia desse progresso moral e tudo o
que ¢ feito a partir dessa auséncia vai pesar fortemente sobre o modelo de
construcao historica dominante no ultimo quartel do século XX.

Dessa forma, essa ciéncia seletiva e arbitraria depende da manutengdo dos corpos
subalternizados, especialmente ndo brancos, para continuar compondo o exército de reserva
do capitalismo. Nesse contexto, reescrever a historia, considerando o protagonismo de povos

outros que nao europeus, ndo interessa ao capital.

As Diretrizes Curriculares Nacionais dos cursos de Historia - PARECER CNE/CES
492/2001 sao reflexos dessa percepcao de ciéncia e nada dizem em especifico sobre a
educagdo nas relagdes étnico-raciais. Trata-se de um documento bastante generalista, mas que

define:

O graduado devera estar capacitado ao exercicio do trabalho de Historiador, em todas
as suas dimensdes, o que supde pleno dominio da natureza do conhecimento histérico
e das praticas essenciais de sua produgdo e difusdo. Atendidas estas exigéncias basicas
e conforme as possibilidades, necessidades e interesses das IES, com formagio
complementar e interdisciplinar, o profissional estara em condi¢cdes de suprir
demandas sociais especificas relativas ao seu campo de conhecimento (magistério em
todos os graus, preservacao do patrimdnio, assessorias a entidades publicas e privadas
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nos setores culturais, artisticos, turisticos etc. (MINISTERIO DA EDUCACAO,
2001, p.6¢7)

As Instituigdes de Ensino Superior tém, a partir do parecer supramencionado, a
possibilidade de construir seu curriculo e, claro, incluir disciplinas sobre relagdes étnico-raciais,
para garantir o texto desse documento, que determina que o formando em Histdria consiga
suprir as demandas sociais do seu campo de conhecimento. Contudo, como superar essa
percepgdo tecnicista de ciéncia, que ¢ determinante para os curriculos? Santos (2000, p.31)

explica essa nogao de ciéncia que subjaz a modernidade:

A vida assim realizada por meio dessas técnicas é, pois, cada vez menos subordinada
ao aleatorio e cada vez mais exige dos homens comportamentos previsiveis. Essa
previsibilidade de comportamento assegura, de alguma maneira, uma visdo mais
racional do mundo e também dos lugares que conduz a uma organizagdo
sociotécnica do trabalho, do territorio e do fendmeno do poder. Dai o
desencantamento progressivo do mundo.

As ciéncias praticadas nos cursos de historia sdo resultado dessas praticas que
transformam o conhecimento em técnica e em trabalho. A racionalidade instrumental
fundamenta os discursos docentes, porque assim esta posto nos curriculos de educacao

superior € educacao basica.

No ambito dos pareceres e resolugdes publicadas pelo Ministério da Educagao, ha
diversos dele sobre a educagdo relagdes étnico-raciais, que se tornaram obrigatorios na
educagao basica. Dentre eles temos as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao das
Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana -
PARECER N.°: CNE/CP 003/2004, que garante a obrigatoriedade de que esses temas sejam
discutidos na educacdo bésica. Considerando o projeto neoliberal de educagdo no Brasil,
consideramos esse parecer um avanco em termos de politicas de educagao, embora, conforme
mostraremos ao longo dessa pesquisa, sua aplicacao seja algo que precisa de muita discussao.
O parecer tem diversos eixos, que indicaremos a seguir:

1. Politicas de Reparagdes, de Reconhecimento e Valorizagdo, de Acgdes
Afirmativas
Educacao das relagdes étnico-raciais
Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana — Determinagoes
Consciéncia politica e historica da diversidade

Fortalecimento de identidades e de direitos

A i

Acdes educativas de combate ao racismo ¢ a discriminagdes
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Em diversos momentos, o parecer fala em politicas afirmativas. Esse ¢ um dado no
minimo curioso de pesquisa, porque as politicas neoliberais, que sao prioridade dos governos
na sociedade brasileira, s3o de base meritocratica e nao temos duvidas de que a ldgica das
politicasafirmativas ¢ incompativel com a meritocracia. O fato ¢ que precisamos entender ¢
que a legislagdo brasileira tem um amplo carater simbolico, mas pouco efetivo. Ainda que o
pensamento racista seja contestado, ainda assim o sera feito pela logica da ciéncia moderna,
que silenciou povos outros que ndo brancos na constru¢do da historiografia brasileira.
Novamente aqui, portanto, contestamos a capacidade da lei em mudar cultura, porque a lei

ndo muda a historiografia legitimada no Brasil.

O Brasil possui sim algumas politicas afirmativas, como cotas para negros ¢ indigenas
nas universidades federais, mas elas estdo longe de terem um projeto efetivamente
decolonizador. E por isso que o professor de histéria fica tdo limitado em suas praticas
pedagogicas em sala de aula. Esse discurso efetivamente democratico de agdes afirmativas
contradiz o conservadorismo do projeto neoliberal, que defende a meritocracia como Unica

forma de coexisténcia legitima no mundo do trabalho e de acesso a universidade.

E importante reconhecer que o neoliberalismo nio ¢ apenas uma politica econdmica,
mas uma percepg¢ao ideologica como relagdes sociais. O neoliberalismo tem enorme capacidade
de capturar a subjetividade dos individuos, por meio de mitos como o do sucesso, para mascarar
aquilo que ele considera justica social — a meritocracia — € apenas uma forma de justificar a
exploragdo do trabalho, convencendo o individuo que ele trabalha incansavelmente por
escolha propria, para alcangar o sucesso e a tdo desejada promocdo. Na perspectiva
foucaultiana, a subjetividade ¢ assujeitada pelo pensamento neoliberal, sem perspectiva de
emancipagdo humana. Dessa forma, usando um conceito de Santos (2020), essa ¢ uma
percepcdo de mundo como fabula, ao tentar conciliar a meritocracia com as politicas
afirmativas. Apenas uma sociedade que se queira efetivamente equianime e rompa com a
democracia, pautada sim nas politicas afirmativa, ¢ que pode modificar as relagdes sociais

racistas.

Nosso questionamento refere-se aos obstaculos que essa subjetividade neoliberal impde
para os alunos em sala de aula e para os professores compromissados com um projeto
emancipado de educacdo. O neoliberalismo se legitima no mundo da vida porque traz um

discurso de possibilidades ilimitadas e iguais para todos, que ¢ atraente para o trabalho. Dessa
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forma, a agdo pedagogica do professor, descontruindo cientificamente a crenca nas
potencialidades ilimitadas do sucesso, pelo esfor¢o, ndo ¢ atraente. Contudo, as agdes

afirmativas sdo democraticas e justas.

No esquema a seguir, apresentamos uma figura que mostra as contradi¢des entre
legislagdo e a subjetivacdo neoliberal. No interior do circulo, veremos os conteudos das

politicas educacionais e no exterior, as caracteristicas da sociedade contemporanea.

Figura 2 — Contradicdes entre o discurso da legislacio educacional e da subjetivacio
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Fonte: elaborado pelo autor, 2023.

Coelho, Silva e Soares (2016) refletem sobre as contradicdes supramencionadas
mostrando avangos e retrocessos da Lei 10.639/2003. Um enorme avango €, sem duvidas, o
fato desta politica educacional ser resultado de movimentos sociais, propondo uma ruptura
com uma percep¢ao de historia que os autores chamam de quadripartite eurocentrado, que
divide a escola da seguinte forma: Historia Antiga, Historia Medieval, Historia Moderna e
Histéria Contemporanea. Nessa visdo da historia, conforme explicam os autores, as narrativas
sobre o Brasil sempre foram contadas a partir do protagonismo europeu, que simplificou a

histéria da Africa e dos povos originarios. Nessa perspectiva, as diferengas culturais foram
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“folclorizadas” e estigmatizadas. Nesse contexto, percebe-se como a historia ¢ contada, ¢

racista.

Os autores apontam que a publicacdo da Lei 10.639/2003 tem a condicdo de
evento/ruptura. Contudo, conforme mostraremos ao longo desse trabalho, entendemos que ela
ndo ¢ efetivamente uma ruptura, mas um instrumento de poder porque, a0 mesmo tempo em
que absorve as pressoes dos movimentos sociais, ela ndo tem a pretensdo de possibilitar a
constru¢do de uma nova historiografia do Brasil, a partir de outros protagonistas que nao os
europeus. Sendo apenas simbolismo e ndo tendo pretensdes de instrumentalizar aquilo que
propde, ela ¢ apenas instrumento de poder e de tentativa de controle de massas. Sua fungao ¢

discursiva e semantica, ndo pragmatica.

O nosso argumento ¢ que a Lei 10.639/2003 traz a tona as vozes dos movimentos
sociais, efetivamente apenas a funcdo semantica da lei, de mostrar que os excluidos foram
ouvidos, mas sem trazer de fato mecanismos de operacionalizar essa dimensdao semantica.
Nao basta ensinar histéria da cultura afro-brasileira e dos povos originarios se ela foi escrita

pelo homem branco europeu, a partir da sua perspectiva.

Coelho, Silva e Soares (2016), talvez em uma perspectiva mais otimista que a nossa,
entendem que a lei abre a possibilidade discutir a necessidade de decolonizagdo da historia
brasileira. Contudo, ha dois movimentos que precisam ser feitos antes da possibilidade de se
construir uma educagdo efetivamente para as relagdes étnico-raciais € para uma educacao
antirracista: 1) recontar a nossa historia e 2) repensar as politicas educacionais € o modelo

autoritario de educagdo em vigor no Brasil.

1.4 Relacgdes étnico-raciais na BNCC

A BNCC ¢ fruto de uma concepgdo tecnocéntrica de ciéncia e baseada na

racionalidade instrumental.

Na BNCC o conceito de relagdes étnico-raciais aparece trés vezes, sendo duas apenas
notas de rodapé com referéncias de pareceres do Ministério da Educagdo. A tnica vez em que
aparece no corpo do texto ¢ em mencdo a decretos e textos de lei sobre educacdo étnico-
racial. Por outro lado, hd um compromisso da BNCC em educacgdo para a diversidade e
valorizar a cultura indigena e afro-brasileira, conforme podemos verificar no seguinte texto

dessa lei:
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Assim, ¢ imprescindivel que os alunos identifiquem a presenca e a
sociodiversidade de culturas indigenas, afro-brasileiras, quilombolas, ciganas
e dos demais povos e comunidades tradicionais para compreender suas
caracteristicas socioculturais e suas territorialidades. Do mesmo modo, ¢
necessario que eles diferenciem os lugares de vivéncia e compreendam a
produgdo das paisagens e a inter-relacao entre elas, comoo campo/cidade ¢ o
urbano/rural, no que tange aos aspectos politicos, sociais, culturais, étnico-
raciais e econdmicos. (BRASIL, 2018, p.368)

A BNCC, conforme lemos no trecho supramencionado, estimula a identificacdo de

presenca da sociodiversidade. Nao negamos a validade dessa percepcdo, mas a educagdo

decolonial vai além da identificacdo de presenca. A palavra “afro-brasileira” aparece 17 vezes

na BNCC, nos seguintes contextos:

® N »o kWD

Notas de rodapé em referéncia de lei.

Identificacdo de presenca da diversidade na sociedade brasileira.
Valorizagao cultural.

Valorizagio da historia da Africa.

Reconhecer os movimentos sociais e a imprensa negra.
Compreensdo da cultura oral e da religido afro-brasileira.
Estudar a historia e cultura afro-brasileira.

Conhecimento da literatura africana e afro-brasileira.

Mais uma vez, o que notamos ¢ um compromisso da BNCC com as relagdes étnico-

raciais repleto de tecnicismo e com base na racionalidade instrumental. No que se refere ao

conceito de racismo, ele aparece quatro vezes na BNCC. Aparece na Unidade Tematica de

Historia, para o 8° ano: “Configuragdes do Mundo Trabalho no séculoXIX”, sendo o objeto de

conhecimento: “Pensamento e cultura no século XIX: darwinismo e racismo”. (BRASIL,

2018, p.425-6).

Esse objeto de conhecimento tem amplo potencial de desconstru¢do, dependendo da

pratica pedagdgica do professor. Apresentar o racismo como fruto de uma construgdo social,

que se consolida ideologicamente para legitimar a dominagdo demandada pelo colonialismo

europeu na légica do capitalismo mercantilista, ¢ fundamental para desconstruir o conceito de

raca e desnaturaliza-lo.

Na disciplina de Historia, no 9° ano, ha uma habilidade que discute racismo, a saber:

(EF09HI23) Identificar direitos civis, politicos e sociais expressos na
Constituicdo de 1988 e relaciona-los a nogdo de cidadania e ao pacto da
sociedade brasileira de combate a diversas formas de preconceito, como o
racismo. (BRASIL, 2018, p. 431).
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A discussao sobre a criminalizagdo do racismo na CF/88 ¢ fundamental para que o
adolescente perceba que o racismo tem consequéncias sociais graves e, portanto, precisa ser
criminalizado, tal como foi no ordenamento juridico brasileiro, ou seja, imprescritivel e

iafiangavel.

Na imagem a seguir, veremos a contradi¢ao entre o discurso produzido pelas politicas

educacionais e as praticas de subjetivacao da escola neoliberal:

Figura 3: A escola como espaco de subjetivacdo do neoliberalismo

BNCC e relac0Os contradicoes contradicdes
étnico-raciais da BNCC na escola

ensina cultura e
historia afro-
brasileira

discurso de inclusao pedagogia das
social competéncias

racismo como énfase no reproduz racismo
construcdo historica empreendedorismo estrutural

Fonte: elaborado pelo autor, 2023.

Conforme mostra a figura, a BNCC ¢ repleta de contradi¢cdes. Ela ¢ um documento
claramente neoliberal, ja4 que se baseia na Pedagogia da Competéncias e enfatiza o
empreendedorismo. Ao mesmo tempo, a BNCC tem um discurso de inclusdo e de combate ao
racismo. A escola cumpre a Lei 10.639/2003, mas acumula e reproduz a exclusao de modos de

ser de classes populares e sua cultura.

No componente de Ciéncia, também ha menc¢do ao racismo, conforme podemos

verificar a seguir:
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(...) para o desenvolvimento dessa competéncia especifica podem ser
mobilizados conhecimentos conceituais relacionados a: aplicagdo da
tecnologia do DNA recombinante; identificagdo por DNA; emprego de
células-tronco; neurotecnologias; producao de tecnologias de defesa; estrutura
e propriedades de compostos organicos; isolantes e condutores térmicos,
elétricos e acusticos; eficiéncia de diferentes tipos de motores; matriz
energética; agroquimicos; controle biologico de pragas; conservantes
alimenticios; minerag¢do; heranca bioldgica; desenvolvimento sustentavel;
vacinagdo; darwinismo social, eugenia e racismo; mecanica newtoniana;
equipamentos de seguranca etc. (BRASIL, 2018, p. 559, grifos nossos)

A abordagem aqui ¢ bastante interessante, porque promove uma reflexdo sobre uma
ideologia que se fortalece no século XIX, que tentava aplicar os principios da teoria da evolugao
natural de Darwin as questdes sociais. Dai surge as ideias de eugenia, de base
fundamentalmente racista. Essa ¢ uma discussdo fundamental que deve ser feita, para
descontruir o conceito de raca. A ciéncia de base cartesiana e iluminista tem essa pratica de
classificar e o conceito de raca ¢ classificacdo. Contudo, ja ¢ tempo de desnaturalizar raca e de
mostra que raga ¢ datada, ou seja, ¢ um conceito que surge a partir das Grandes Navegacgoes,

para justificar o genocidio indigena e a escravidao.

Ainda, no ensino médio, temos no ambito das tecnologias em ciéncias humanas, a

seguinte habilidade:

(EM13CHS102) Identificar, analisar e discutir as circunstancias historicas,
geograficas, politicas, econdmicas, sociais, ambientais e culturais de matrizes
conceituais (etnocentrismo, racismo, evolucgado, modernidade,
cooperativismo/desenvolvimento etc.), avaliando criticamente seu significado
historico e comparando-as a narrativas que contemplem outros agentes e discursos.
(BRASIL, 2018, p. 572, grifos nossos)

A modernidade nasce sob o signo do racismo, porque o projeto civilizatoério do
capitalismo mercantil ¢ racista. Esse projeto promove genocidio e escravidao, porque era assim
que a acumulagdo de capital ocorreu naquele momento. Isso precisa ser claramente apresentado
pela escola, novamente para desnaturalizar as relagdes entre grupos sociais que foram

historicamente separados por raca.

A analise da BNCC ¢ interessante, porque suas contradigdes revelam as proprias
contradigdes sociais, suas relagdes de poder e o amplo processo de subjetivacdo do
neoliberalismo. Vejamos esse trecho a BNCC, que nao tenha nenhuma base concreta de dados

para fazer essa afirmacao:

Ha hoje mais espago para o empreendedorvismo individual, em todas as classes
sociais, e cresce a importancia da educagdo financeira e da compreensao do sistema
monetario contemporaneo nacional e mundial, imprescindiveis para uma inser¢ao
critica e consciente no mundo atual. Diante desse cendrio, impdem-se novos desafios
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as Ciéncias Humanas, incluindo a compreensdo dos impactos das inovagdes
tecnologicas nas relagdes de produgdo, trabalho e consumo. (BRASIL, 2018, p. 572,
grifos nossos)

Como ¢ possivel afirmar que hé mais espago para o empreendedorismo na sociedade
atual, com indices de desemprego e informalidade altissimos, além de indices alarmantes de
inadimpléncia entre microempreendedores individuais? A escola, ao se comprometer com um
projeto de preparar o aluno para ser mao-de-obra barata, ndo consegue ser emancipatoria. A
pedagogia das competéncias tem como foco a preparacdo do individuo para a competéncias
socioemocionais do mercado de trabalho. O compromisso ndo ¢ com a liberdade, a autonomia
e a ciéncia, mas com a preparacdo para o mercado de trabalho. A BNCC estd, assim,

transpassada por dois discursos, conforme poderemos observar na figura a seguir:

Figura 4: Os discursos da BNCC

. Discurso de desconstrugao . Discurso neoliberal

I:’ inclusdo social |:| pedagogia das competéncias

I:’ cidadania |:| foco no empreendedorismo

|:| relagBes étnico-raciais El habilidade para o mercado de trabalho
I:' combante ao racismo |:| descompromisso com as bases da ciéncia
I:l descontrucdo do conceito de raca I:l treinamento para foco em resultados

Fonte: elaborado pelo autor, 2023.

O professor, enquanto ator escolar fundamental nos processos de ensino e
aprendizagem, se coloca inserido nessas politicas educacionais contraditorias, que limitam seu
trabalho as possibilidades de desconstrucao das relagdes de poder. De fato, conforme aponta
Santos (2000), ha um empobrecimento das ciéncias humanas, dentre as quais estd a Historia.

Sobre isso, explica o autor:

Para tudo isso, também contribuiu a perda de influéncia da filosofia na formulagdo
das ciéncias sociais, cuja interdisciplinaridade acaba por buscar inspiracdo na
economia. Dai o empobrecimento das ci€ncias humanas e a consequente dificuldade
para interpretar o que vai pelo mundo, ja que a ciéncia econdmica se torna, cada vez
mais, uma disciplina da administragdo das coisas ao servico de um sistema
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ideologico. E assim que se implantam novas concepgdes sobre o valor a atribuir a
cada objeto, a cada individuo, a cada relagdo, a cada lugar, legitimando novas
modalidades e novas regras da producdo e do consumo. E novas formas financeiras
e da contabilidade nacional (SANTOS, 2000, p. 24).

Nesse contexto, o uso das Ciéncias Humanas para ensino de empreendedorismo e
outras competéncias tipicas do mercado de trabalho, ¢ um exemplo da fragilidade da Historia
dentro da BNCC, porque ela ndo ¢ instrumento de saida da alienacdo, mas se torna — ela

mesma — alienante.

Por sua vez, na perspectiva foucaultiana, a BNCC, ao doutrinar sobre
empreendedorismo e competéncias socioemocionais para o mercado de trabalho, apenas
dociliza os corpos dos alunos e os disciplina para o capital. Louro (2000), na perspectiva
foucaultiana, pesquisa sobreos efeitos dos discursos educacionais e desenvolveu o conceito de

corpo escolarizado, nos seguintes termos:

Um corpo escolarizado ¢ capaz de ficar sentado por muitas horas e tem,
provavelmente, a habilidade para expressar gestos ou comportamentos indicativos de
interesse ¢ de atencdo, mesmo que falsos. Um corpo disciplinado pela escola é
treinado no siléncio e num determinado modelo de fala; concebe e usa o tempo e o
espaco de uma forma particular. Maos, olhos e ouvidos estdo adestrados para tarefas
intelectuais, mas possivelmente desatentos ou desajeitados para outras tantas.
LOURO (2000, p. 6).
O corpo escolarizado ¢ subalternizado a légica do capitalismo. Nesse sentido, como
falar em emancipacao de corpos negros nessa perspectiva? O discurso da educagao étnico-racial
nado consegue ser vencedor em uma sociedade neoliberal, na qual o Estado se submete aos

interesses do mercado financeiros.

Louro (2000) explica que as identidades sociais se constituem a partir da cultura e da
historia. Dessa forma, as identidades dos povos racializados no Brasil, condenados pelo racismo
estrutural a segregacao socioespacial e do mercado de trabalho, sdo fragmentadas e marcada

pela incerteza sobre a possibilidade do futuro. Estdo em constante vulnerabilidade social.

As diversas contradicdes da BNCC ndo devem provocar surpresa. Uma sociedade de
episteme capitalista s6 produz efetivamente contradi¢des, limitando a capacidade do professor
de gerar criticas e, com elas, transformagdo. Nao ha saida da alienacao na légica da sociedade
capitalista, da mesma forma que nao hé emancipacao do individuo no neoliberalismo. Se as
politicas educacionais sdo neoliberais, o projeto civilizatorio ¢ de preparagdo para o trabalho.

Na figura a seguir, podemos observar a trajetdoria analitica dessa tese:
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Figura 5: Trajetoria analitica da tese

a pratica docente
— Ndo consegue ser

emancipatoria

escola reprodutora
de relagoes de
poder e do racismo
estrutural

pratica docente
permeada de
constradigbes

legislacdo com um
discurso de
transformacgdo
social

politicas
educacionais
neoliberais

Fonte: elaborado pelo autor, 2023.

Essa trajetoria analitica apresentada na figura 5, baseada em andlises das politicas
publicas educacionais e da legislacdo que as regulamentam, além das entrevistas com o0s
professores, poderao colaborar para perceber os limites das praticas docentes no Brasil,
mediadas por governos neoliberais, por falta de compromisso deles com a educacdo
emancipatodria, pela educagdo disciplinar praticada no Brasil e pela escola como institui¢ao de

acumulacgdo e reproducdo do racismo estrutural.
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2. DO ENSINO DE HISTORIA DA AFRICA E CULTURA AFROBRASILEIRA A
EDUCACAO DAS RELACOES ETNICO-RACIAIS NA EDUCACAO BASICA.

O objetivo desse capitulo ¢ discutir a trajetoria historico-discursiva das legislacdes que
garantem o estudo de histéria da Africa, da histéria indigena e do ensino com base nas relagdes
étnico-raciais. O capitulo fundamenta-se nas politicas educacionais, nos documentos de
referéncias e no curriculo da Educagao Basica. Ele também analisa os movimentos sociais de
resisténcias que impulsionaram essas inser¢des, discutindo o papel da sociedade civil
organizada em fazer pressdo no contexto da agenda politica, para garantir que o ensino seja

feito com base na educacado para a relagdes étnico-raciais.

2.1 Politicas educacionais

A educagdo étnico-racial pode ser compreendida como uma abordagem educacional
cujo intuito é promover um debate critico a respeito das mais diversas formas de violéncia
calcadas nos conceitos de discriminacdo social e racismo. Além disso, essa educacdo parte do
principio de que o espaco escolar precisa ser inclusivo de tal maneira que reconheca a
importancia da diversidade étnica, racial e cultural para a constituigdo de uma sociedade
realmente equanime. Segundo Santos e Silva (2021), uma educacdo inclusiva deve oferecer

espacos e oportunidades de educacdo igualitaria para todos

A legislagao hoje existente no ambito do ordenamento juridico brasileiro que determina
o ensino da Historia da Africa e cultura afro-brasileira e a educacio das relacdes étnico-raciais
na educacdo basica foram fortemente influenciadas pelo movimento negro brasileiro. Oliveira
et al (2022) aponta que o dia 20 de novembro de 1995 foi um marco na luta dos movimentos
negros, quando ocorreu a Marcha Zumbi dos Palmares contra o Racismo, pela Cidadania ¢ a
Vida, em Brasilia. A Marcha exigia do Estado brasileiro politicas publicas de combate ao

racismo ¢ a discriminagao.

Na Marcha, o movimento negro apresentou ao governo de Fernando Henrique Cardoso
o documento Programa de Superagdo do Racismo e da Desigualdade Racial, que reivindicou,

segundo Oliveira et al (2022, p. 52):

1. Implementar a Convengdo sobre Eliminagdo da Discriminac¢do Racial no Ensino.
2. Aplicar um plano estratégico de livros didaticos, curriculo programas

educacionais e apostilas escolares, para que promovam a superagdo do racismo
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estrutural no Brasil.
3. Criar programas permanentes de educacdo de professores para trabalhar com a
diversidade racial e identificar praticas reiteradas de discriminacdo no espago

escolar, inclusive discursiva.;

4. Desenvolver politicas que contenham a evasdo e a repeténcia de criancas e

adolescentes negros e indigenas.

Ainda na década de 1990, devido a pressao dos movimentos negros, alguns estados e
cidades brasileiros adicionaram aos seus curriculos componentes curriculares de superacao do
racismo tanto na Educacdo Basica. Vejamos a seguir a lista de estados e, ainda, alguns
municipios: Bahia em 1989, Belo Horizonte em 1990, Porto Alegre em 1991, Belém em 1994,
Aracaju em 1994 e 1995, a cidade de Sdo Paulo em 1996 e Teresina em 1998.

Essas primeiras acoes levaram em 2003 a proposta de uma lei nacional, de cumprimento
obrigatorio de todos os entes federativos brasileiros, que € a lei naimero 10.639, de 9 de janeiro
de 2003, que acrescentou os artigos 26-A e 79-B a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao

Nacional - Lei n°® 9.394/1996.

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e
particulares, torna-se obrigatorio o ensino sobre Historia e Cultura Afro-Brasileira.

§ 12 O contetido programatico a que se refere o caput deste artigo incluira o estudo da
Historia da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra
brasileira ¢ o negro na formagdo da sociedade nacional, resgatando a contribuigido do
povo negro nas areas social, econdmica e politica pertinentes a Histéria do Brasil.

§ 22 Os conteudos referentes a Historia e Cultura Afro-Brasileira serdo ministrados no
ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de Educagdo Artistica e de
Literatura e Historia Brasileiras.

Art. 79-B. O calendario escolar incluira o dia 20 de novembro como ,,Dia Nacional da
Consciéncia Negra“. (BRASIL, 2003)

Essa politica educacional, sem duvidas, ¢ um marco na histéria do movimento negro,
porque direciona curriculo da educacao bésica e tem como perspectiva a ideia de que a educagao
tem um papel cultural central na sociedade contemporanea, pois as pessoas sao educadas para
as relacdes étnico-raciais. A validade empirica dessa perspectiva, contudo, € o que avaliaremos

ao longo dessa pesquisa.

Com a aprovagao da lei n° 10.639, de 9 de janeiro de 2003, ocorreu a homologacao do
Parecer CNE/CP n° 003/2004, que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao

das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia ¢ Cultura Afro-Brasileira e Africana.

O parecer foi feito mediante uma consulta publica sobre as questdes envolvidas na

proposta. Foi encaminhado um questionario a grupos do Movimento Negro e militantes. O
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questionario também foi enviado aos Conselhos Estaduais e Municipais de Educagdo e aos
professores que notadamente trabalham com a tematica das relagdes étnico-raciais. Conforme

mostra o Parecer, foram encaminhados cerca de mil questiondrios e obtidas 250 respostas.

O Parecer tem como objetivo dar respostas ao movimento negro, conforme veremos a

seguir:

1. Demandas de politicas afirmativas
Criacdo de politicas de reparagao.
Propor movimentos educacionais de reconhecimento identitario.

Modificar curriculo educacional.

A

Combater o racismo e discriminagdes.

Dessa forma, podemos considerar que tanto a lei n° 10.639/2003, quanto o Parecer
CNE/CP n° 003/2004 sao politicas afirmativas, que visam reparar violéncias historicas
cometidas em relagdo aos povos negros e indigenas e recuperar sua historia, que durante séculos
foi apenas contada do ponto de vista do vencedor branco. Por isso, o Parecer reconhece o papel
do Estado em liderar tais praticas reparadoras e apontam a necessidade de romper com o carater
meritocratico da sociedade capitalista, que d4 menos oportunidades a negros e povos indigenas,

conforme mostram as estatisticas. Nessa perspectiva, diz o Parecer:

Politicas de reparagdes voltadas para a educacdo dos negros devem oferecer garantias
a essa populagdo de ingresso, permanéncia e sucesso na educacdo escolar, de
valorizagdo do patrimonio historico-cultural afro-brasileiro, de aquisicdo das
competéncias e dos conhecimentos tidos como indispensaveis para continuidade nos
estudos, de condic¢des para alcangar todos os requisitos tendo em vista a conclusdo de
cada um dos niveis de ensino, bem como para atuar como cidaddos responsaveis e
participantes, além de desempenharem com qualificagdo uma profissdo. (MEC, 2004,

p- 3).

O Parecer CNE/CP n° 003/2004 tem uma perspectiva bastante progressista, de
emancipa¢ao dos individuos e de transformacao social. Contudo, cabe fazer uma andlise critica
da viabilidade da proposta apresentada no mesmo. O capitalismo ¢ meritocratico € o discurso
da raga surge justamente na fase mercantilista do capital para justificar a dominacao, o
genocidio dos povos indigenas e a escraviddo. Dessa forma, dentro do sistema capitalista a
proposta de romper com a meritocracia nao ¢ algo que a escola possa efetivamente fazer. Ela
pode criar um discurso de ruptura, mas nao € possivel romper com tais praticas dentro do

capitalismo.
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O capitalismo, desde o processo de acumulagdo colonial, subalternizou negros e
indigenas e subordinou seus corpos por meio de um discurso de inferioridade racial e de

superioridade europeia. Essa perspectiva ¢ discutida no Parecer CNE/CP n° 003/2004:

Reconhecimento implica justica e iguais direitos sociais, civis, culturais e
econdmicos, bem como valorizacdo da diversidade daquilo que distingue os negros
dos outros grupos que compdem a populacdo brasileira. E isto requer mudanga nos
discursos, raciocinios, logicas, gestos, posturas, modo de tratar as pessoas negras.
Requer também que se conhega a sua historia e cultura apresentadas, explicadas,
buscando-se especificamente desconstruir o mito da democracia racial na sociedade
brasileira; mito este que difunde a crenga de que, se os negros ndo atingem os mesmos
patamares que os ndo negros, ¢ por falta de competéncia ou de interesse,
desconsiderando as desigualdades seculares que a estrutura social hierarquica cria
com prejuizos para os negros. (MEC, 2004, p. 3).

O Parecer discute justamente essa necessidade de romper com o mito criado em torno
do conceito de raga, que solidifica uma percepcao de que as diferengas sdo naturais e legitimam
a subordinac¢do dos corpos. Contudo, quando os atores educacionais entendem que o conceito
de raca ndo ¢ neutro, ndo € bioldgico e que foi criado para justificar as dominagdes, abre-se a

possibilidade de uma construcao dessas relacdes de poder.

Entretanto, sem uma mudanc¢a marcante na estrutura social € uma transformacao radical
nas relacdes econdmicas, dificilmente esse discurso se torna em agdes concretas, porque a
atuacdo da escola e do curriculo ¢ limitada pela logica desse sistema. Essa tese discute
justamente o limite da escola em modificar relagdes sociais que foram socialmente legitimadas

dentro do sistema econdomico e do Estado que se organiza a partir dele.

A lei n® 11.645/2008 também traz uma alteracdo da LDBEN, incluindo o estudo da

histéria e cultura e indigena, além da afro-brasileira, nos seguintes termos:

Art. 120 art. 26-A da Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar com
a seguinte redacao:

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio, publicos
e privados, torna-se obrigatorio o estudo da histéria e cultura afro-brasileira e
indigena.

§ 12 O conteudo programatico a que se refere este artigo incluird diversos aspectos
da histéria e da cultura que caracterizam a formagao da populagdo brasileira, a partir
desses dois grupos étnicos, tais como o estudo da historia da Africa e dos africanos, a
luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil, a cultura negra e indigena brasileira
e o negro ¢ o indio na formagdo da sociedade nacional, resgatando as suas
contribuigdes nas areas social, econdmica e politica, pertinentes a historia do Brasil.
§ 22 Os conteudos referentes a historia e cultura afro-brasileira e dos povos indigenas
brasileiros serdo ministrados no dmbito de todo o curriculo escolar, em especial nas
areas de educacdo artistica e de literatura ¢ historia brasileiras. (BRASIL, 2008).
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Nota-se que a perspectiva da nova lei € recontar a historia de populagdes indigenas e
negras do ponto de vista de grupos ndo europeus. A historia do Brasil foi contada de forma

etnocéntrica e isso pode ser visto na capa de alguns livros didaticos:

Imagem 1: Livro Princesinhas e Principezinhos do Brasil

Fonte:https://www.livrariascuritiba.com.br/princesinhas-e-principezinhos-do-brasil-1v480418/p?idsku=447749.
Acesso em:11 abr.2023.

Nessa capa de livro, vemos a romantizacdo da relagdo entre a mulher indigena e o
homem europeu. Conforme a historia mostra, essa relacdo nao foi harmonica, mas marcada pelo
estrupo e escravidao. Na proxima imagem, podemos ver outro exemplo de uma capa de livro

infantil que eufemiza a violéncia do engenho:

Imagem 2: Livro Conhecendo e Vivenciando a Historia

sl s el

Fonte: <https://www.livrospararevenda.com.br/produtos/a-historia-col-conhecendo-e-vivenciando-com-cd-autor-
maria-antonieta-iadocicco-ed-ciranda-cultural-p28/?pf=gs&variant=441219166>. Acesso em: 11 abr.2023.




34

Esse segundo livro traz a narrativa de dois amigos que fazem uma viagem no tempo e
vao para um engenho, conhecer a vida dos escravos. Aqui também vemos a romantizagao da

histéria, mostrando os escravos alegres enquanto trabalham. Ainda na imagem a seguir, a

narrativa do “descobrimento do Brasil” ¢ apresentada mascarando a violéncia usada pelos

curopcus em relagﬁo a0 negro.

Imagem 3: Livro o Descobrimento do Brasil
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Fonte:https://www.travessa.com.br/o-descobrimento-do-brasil-1-ed-2008/artigo/9df3c510-e416-49c4-a9{8-a2 6af
52887¢4?pcd=041&srsltid=AfAwrE7kr2 1 yu4GRiiGDu9BJOjZSB-mMsNGTOI0ibJCJcDIDJmHUSPiThs.
Acessoem: 11 abr.2023.

As capas dos livros negam a violéncia e mascaram as relagdes de dominagdo. Contudo,
esse ndo ¢ o papel da escola. Manter essa tradicdo eurocéntrica ¢ manter o projeto colonizador.
A escola precisa descontruir e, para isso, ¢ preciso que o curriculo traga essa perspectiva
desnaturalizante, conforme propde o Parecer CNE/CP n° 003/2004. Ainda, se nos livros
didaticos, conforme mostram as imagens acima, mantém essa negac¢ao da violéncia, entdo ndo

ha davidas de que a lei n® 11.645/2008 ¢ necessaria.

Na perspectiva da educacdo decolonizadora ndo hé sentido no apagamento da memoria
histérica. De fato, a leitura do Parecer CNE/CP numero 003/2004 tem uma perspectiva
decolonizadora, mas sua aplicacdo nos parece invidvel no contexto da sociedade capitalista.

Dessa forma, cabe entender o que ¢ a educagdo decolonizadora em relagdo étnico-raciais.
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A base do pensamento decolonial ¢ de que, embora formalmente o processo colonial
tenha acabado, hd a manutencao epistemologica da colonizagdo, especialmente por meio da
ciéncia moderna capitalista. A primeira desconstru¢do que nos traz a episteme decolonial ¢ a

desconstrug¢do do conceito de raca, conforme fez Quijano (2005, p.171):

A ideia de raga, em seu sentido moderno, ndo tem histéria conhecida antes da
América. Talvez se tenha originado como referéncia as diferengas fenotipicas entre
conquistadores e conquistados, mas o que importa é que desde muito cedo foi
construida como referéncia a supostas estruturas bioldgicas diferenciais entre esses
grupos. A formacdo de relacdes sociais fundadas nessa ideia, produziu na América
identidades sociais historicamente novas: indios, negros e mesti¢os, ¢ redefiniu
outras. Em outras palavras, raca e identidade racial foram estabelecidas como
instrumentos de classifica¢do social basica da populacao.

A sociedade capitalista naturalizou o conceito de raga. A base, portanto, da educagao
decolonial ¢ a ruptura com a raga enquanto conceito bioldgico e sua compreensao enquanto

conceito datado, histérico e que funda relagdes de poder e justifica a violéncia.

A educagdo decolonial ndo classifica os sujeitos, ndo porque nega as diferengas, mas
porque entende que a classificagdo marca desigualdades sociais. No sistema capitalista, as ragas
ganham papeis especificos na divisdo social do trabalho. Dessa forma, vemos no Parecer
CNE/CP n° 003/2004 um amplo compromisso de desconstru¢do dessa relacao de poder, mas
ndo hé saida dentro do capitalismo, porque os corpos ndo brancos continuam subalternizados.
Quijano (2005) afirma que h4, no capitalismo, uma divisdo racial do trabalho, que possibilita a

acumulagdo do capital pela burguesia. Sobre essa divisdo racial do trabalho, diz o autor:

O controle do trabalho no novo padrio de poder mundial constituiu-se, assim,
articulando todas as formas historicas de controle do trabalho em torno da relacao
capital-trabalho assalariado, e desse modo sob o dominio desta. Mas tal articulagao
foi constitutivamente colonial, pois se baseou, primeiro, na adscri¢do de todas as
formas de trabalho ndo remunerado as racas colonizadas originalmente indios,
negros ¢ de modo mais complexo, os mestigos, na América e mais tarde as demais
ragas colonizadas no resto do mundo, olivaceos e amarelos. E, segundo, na adscri¢do
do trabalho pago, assalariado, & raga colonizadora, os brancos.

Dessa forma, ha dois ambitos de praticas: aquele de algumas politicas educacionais, que
estdo em uma perspectiva de desconstrucao e outro, muito diferente, que ¢ o do processo de
acumulacao do capital, que usa o conceito de raga para justificar a extragdo da mais-valia desses

corpos subalternizados.

Educar para as relagdes étnico-raciais implica nao apenas em garantir o direito a
diferenga, mas principalmente em descontruir a subalternizagdo dos corpos nao brancos. Para

isso, a busca de epistemes outra que ndo a da ciéncia moderna capitalista ¢ fundamental. Por
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isso, educar na perspectiva da relagdes étnico-raciais implica em uma retomada de epistemes

de nagdes africanas e de povos indigenas.

2.2 Educacio étnico-racial na perspectiva de Direitos Humanos

No ambito dos direitos humanos, temos o direito a diferenga, que aponta que cada ser
humano ¢ singular. Esteban (2014) estudou a negag¢ao do direito a diferenca no cotidiano escolar
e explica que quanto mais democratica a escola, mas acesso a ela tem as classes populares.
Todavia, precisa considerar que o neoliberalismo tem como argumento central que todas as
pessoas sdo iguais e, portanto, t€ém as mesmas oportunidades. Essa ¢ a base da meritocracia
capitalista. Reconhecer o direito a diferenca ndo €, portanto, interessante para o Estado
neoliberal. Dessa forma, ha um forte movimento conservador na sociedade brasileira,
observado especialmente depois das eleicdes de 2018, que nega a diversidade humana como
base da vida em sociedade. Isso implica em tornar os corpos subalternizados e ndo brancos
como invisiveis e silenciados. Nesse discurso conservador, a meritocracia ¢ justa, negando que

a sociedade brasileira ¢ estruturalmente injusta. Sobre isso Barbosa (2014, p. 82):

O ceme do discurso meritocratico € a importincia atribuida ao valor do
reconhecimento dos resultados individuais. O ndo reconhecimento ou a premiagao
indevida, segundo seus partidarios, gera insatisfacdo e desestimulo. Induz a
acomodag@o, promove injusticas e a desmoralizacdo das cobrangas e dos
planejamentos previstos nas organizagdes. Nesse discurso, a meritocracia ¢ um
estimulo, um instrumento para se fazer mais e melhor. Esse estimulo ndo ¢ s6
pecuniario, mas €, também, simbodlico. As pessoas sentem-se recompensadas pelos
esfor¢os despendidos e gratificadas pelo seu reconhecimento publico.

O discurso do Parecer CNE/CP n° 003/2004 ¢ oposto a essa percepg¢do da
meritocracia. O Parecer fala em politicas afirmativas e politicas de reparagdo, que sdo, por
defini¢do, politicas de reconhecimento das diferengas. Quando falamos de diferenga nos
referimos sim a diferengasraciais, étnicas, religiosas, sexuais etc., mas de uma perspectiva que
as percebe como socialmente construidas e como fruto de um discurso socialmente legitimado
que subalternizadeterminados corpos em detrimento de outro, justamente porque interessa a

reproducgao do capital manter esses corpos subalternizados.

Falar em politicas afirmativas implica de perceber que nao ha igualdade sem que antes
haja equidade. E preciso reconhecer que determinados individuos sio resultado de um processo
historico de exclusdo e que ndo possuem as mesmas oportunidades que os demais. Politicas de
igualdade sdo aquelas que partem da suposicao de que todos sdo iguais. Politicas de equidade

tratam os desiguais na medida das suas desigualdades. Para Scott (2005) a igualdade ¢ um
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principio absoluto, que implica uma pratica historicamente incerta. Para autora, ela ndo elimina
da diferenca ¢ a reconhece, mas tem a decisdao cotidiana de nao a levar em consideragao. O

discurso, por exemplo, de que o movimento negro € vitimista — discurso violento e conservador

— tem como base justamente ignorar a diferenca.

O Iluminismo traz a ideia de igualdade liberal como a base da democracia
contemporanea. A igualdade foi proclamada pelos pais do liberalismo como a possibilidade de
participa¢do legal de todos na democracia e a soberania popular era a melhor face do
liberalismo. Contudo, o conceito de igualdade parte do pressuposto de que todos possuem as

mesmas oportunidades, o que nao tem fundamento na légica do capitalismo.

Dessa forma, os estudos sobre relagdes étnico-raciais tém ampla referéncia na busca
pela equidade como caminho para se chegar, no percurso histérico, a igualdade (SANTANA et
al, 2019 e KALCKMANN et al, 2007). Meramente reafirmar o principio da igualdade com sua
base legal ndo ¢ suficiente para transformar da cultura racista. S3o necessarias politicas

afirmativas, de cunho redistributivo e reparatério.

Esse trabalho de pesquisa ird compreender que a Lei numero 10.639/2003, o Parecer
CNE/CP n° 003/2004 ¢ a lei n° 11.645/2008 sao parte de um arcabouco juridico e de politicas

educacionais de carater afirmativo.

Notadamente o arcabouco juridico constitucional e infraconstitucional brasileiro tem

um foco em politicas afirmativas para negros e indigenas, que apontaremos na tabela seguir:

Tabela 1: Arcabouco juridico de politicas afirmativas no Brasil, direcionadas a reparacao

historica de povos negros e indigenas.

Politica afirmativa Direito protegido Arcabouco juridico
Demarcagao das terras Direito originario a terra CF/88 — ADCT - artigo 67
Indigenas

Propriedade definitiva das | Direito cultural a terra CF/88 — ADCT — artigo 68
comunidades quilombolas
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Puni¢do severa ao racismo

Direito a dignidade da
pessoa humana
Direito humano a

Diferenga

CF/88 — artigo 5° - inciso
XLII

Cotas nas universidades
publicas para negros e

indigenas

Direito a educagao

superior

Lein®12.711/2012

Cotas em concursos
publicos para negros e

Indigenas

Direito ao trabalho

Lein® 12.990/2014

Politicas educacionais
alinhadas as relagoes

étnico-raciais

Direito a historia e a

cultura negra e indigena

Lei 10.639/2003
Parecer CNE/CP 003/2004
Lei 11.645/2008

Curriculo escolar alinhado

ao direito a diferenca

Educacao e diversidade

Base Nacional Comum

Curricular

Politica Nacional de Saude
Integral da Populacao
Negra

Direito a saude integral da

populacao negra

Portarian® 992, de 13 de
maio de 2009

Politica Nacional de
Atencao a Saude dos

Povos Indigenas

Direito a saude integral da
populagdo indigena,
inclusive as suas
comunidades, ainda que

afastadas da area urbana

Portarian® 254, de 31 de
janeiro de 2002

Convencao Interamericana
contra o Racismo a
Discriminagao Racial e
Formas Correlatas de

Intolerancia

Direito ao
reconhecimento, a
dignidade humana, a

diferenga e a diversidade

Decreton® 10.932.de 10
de janeiro de 2022

Fonte: elaborada pelo autor, 2023.

Todas as politicas supramencionadas estdo plenamente alinhadas aos direitos humanos.
A Convencgao Interamericana contra o Racismo a Discriminagao Racial e Formas Correlatas de

Intolerancia, que adentrou o ordenamento juridico brasileiro por meio do Decreto n® 10.932, de
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10 de janeiro de 2022 tem esse compromisso com as politicas afirmativas, como veremos a
seguir:

Artigo 5. Os Estados Partes comprometem-se a adotar as politicas especiais e agdes
afirmativas necessarias para assegurar o gozo ou exercicio dos direitos e liberdades
fundamentais das pessoas ou grupos sujeitos ao racismo, a discriminagdo racial e
formas correlatas de intolerancia, com o propo6sito de promover condigdes equitativas
para a igualdade de oportunidades, inclusdo e progresso para essas pessoas ou grupos.
Tais medidas ou politicas ndo serdo consideradas discriminatorias ou incompativeis
com o proposito ou objeto desta Convengdo, ndo resultaro na manutengdo de direitos
separados para grupos distintos e ndo se estenderdo além de um periodo razoavel ou
apo6s terem alcancado seu objetivo.

Artigo 6. Os Estados Partes comprometem-se a formular e implementar politicas cujo
proposito seja proporcionar tratamento equitativo e gerar igualdade de
oportunidades para todas as pessoas, em conformidade com o alcance desta
Convengado; entre elas politicas de carater educacional, medidas trabalhistas ou
sociais, ou qualquer outro tipo de politica promocional, e a divulgagao da legislagao
sobre o assunto por todos os meios possiveis, inclusive pelos meios de comunicagdo
de massa e pela internet. (grifos nossos)

Os trechos grifados demandam maiores explicagdes. H4 um discurso social, bastante
conservador, que narra que politicas afirmativas, especialmente as cotas em universidades
publicas e concursos publicos, sdo discriminatdrias. Essa ¢ uma ampla discussdo na literatura,
especialmente quando vemos nos estudos de Scott (2005) que ela considera as politicas

afirmativas como discriminagdo positiva.

Para a autora, ha sim um tratamento diferente da populagdo que ¢ publico-alvo de uma
politica afirmativa, mas isso ndo ¢ a tradicional discriminac¢do negativa — usando novamente o
conceito de Scott (2005) — mas sim, uma forma de reparagdo, acao positiva e reparatoria do
processo de construcdo cultural do racismo. A base desse argumento de que nao ha
discriminagdo nas politicas afirmativas ¢ esse que lemos na Convencdo, ou seja, ndo ha
igualdade sem que primeiro tenhamos politicas de equidade e todas essas que foram indicadas

na tabela 1. Vejamos entao como Scott (2005, p. 314) explica isso:

A acgdo afirmativa tem como premissa o individuo abstrato e a ficgdo de sua
universalidade. Ela tentou preencher a lacuna entre o legal e o social, os direitos dos
individuos e os limites postos sobre eles por causa de sua suposta pertenga a um grupo.
Mas, para acabar com o problema da exclusdo, a inclusdo teve de ser destinada aos
individuos como membros desses grupos uma posicdo complicada. A palavra
"afirmativa" pretendia reconhecer e corrigir o problema: para se reconhecer o
individuo, deve-se toma-lo como membro de grupos; para reverter a discriminacao,
deve-se pratica-la (mas com uma diferenga uma finalidade positiva).

O neoliberalismo tem essa perspectiva de que todos os individuos sdo iguais, por isso
que esse individuo, em Scott (2005), tem narrativa de ficcdo. Nao ¢ possivel falar em igualdade

e universalidade no sistema capitalista. Por isso que uma sociedade estruturalmente desigual,
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mas em completa negagdo disso, deve praticar a discriminagdo positiva, ou seja, criar as

politicas afirmativas, para correcao de processos historicos de negagao de direitos.

Scott (2005) explica que € uma tentativa de equilibrar interesses contrarios, que sao
relativos entre direitos e necessidades e entre individuos e grupos. A autora explica que as
politicas afirmativas sdo tentativas de chegar a solu¢des para discriminacdes estruturais dentro
do Estado democratico. Contudo, o que nos perguntamos nessa tese ¢ que, se dentro da ldgica
da democracia neoliberal, ¢ possivel a coexisténcia de politicas afirmativas e de politicas
neoliberais. O que nos parece e que argumentaremos dentro dessa pesquisa, ¢ que apenas com

a socialdemocracia ¢ que as politicas afirmativas sdo vidveis e eficazes.

O direito e as politicas educacionais ndo existem em um vazio histérico. Eles sao
institui¢des dentro de uma sociedade e sua capacidade de modificar estruturas sociais
longamente construidas ¢ limitada pela propria realidade. O enorme abismo entre as politicas

afirmativas mencionadas na tabela e as praticas politicas, economicas e sociais, ¢ gigantesco.

Podemos recordar, por exemplo, a violagdo de direitos humanos por conta do garimpo
nas terras ianomamis, sem falar na violéncia policial contra pessoas negras. Dessa forma,
enquanto hd um compromisso das politicas educacionais com a equidade, a realidade continua
racista. A ruptura ndo pode acontecer apenas na via do direito e das politicas educacionais, mas
precisa modificar cultura e praticas. Acima de tudo, ¢ preciso uma mudanca epistemoldgica. A
escola dificilmente pode protagonizar esse projeto, porque ela, tal como organizada atualmente,

¢ uma institui¢@o do capital também subordinada aos interesses neoliberais.

2.3 O discurso publico sobre politicas afirmativas e educacio e a Politica Nacional de

Promocio da Igualdade Racial

O Brasil tem uma importante institui¢do, ligada ao Poder Executivo, que tem como
objetivo proteger direitos humanos. Trata-se do Ministério da Cidadania e Direitos Humanos.
Como instituigdo pertencente a esse Ministério, temos a Secretaria Nacional de Politicas de
Igualdade Racial (SNPIR). Essa secretaria nasceu em 2003, como resultado de pressdes do

Movimento Negro no pais.

Como resultado da agenda do Movimento Negro, foi criada a Politica Nacional de

Promocgao da Igualdade Racial (PNPIR), instituida pelo Decreto n® 4.886, de 20 de novembro
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de 2003. A PNPIR nio tem, contudo, um fundamento no conceito de equidade, mas sim

de igualdade, conforme podemos ler ja no primeiro paragrafo dela:

O PRESIDENTE DA REPUBLICA, no uso da atribui¢io que lhe confere o art. 84,
incisos IV e VI, alinea "a", da Constituicao e

Considerando que o Estado deve redefinir o seu papel no que se refere a prestacao dos
servicos publicos, buscando traduzir a igualdade formal em igualdade de
oportunidades e tratamento (...) (BRASIL, 2003, grifos nossos)

O conceito de igualdade formal ¢ iluminista e liberal. Sua base, fundada com a

Revolucao Francesa, ¢ de que todos sao iguais perante a lei, o que traz subtendido que todos

tém a mesma oportunidade na logica da democracia e da sociedade de classes. A PNPIR avanga

nesse sentido, porque reconhece que a igualdade formal precisa se transformar em igualdade de

oportunidades e tratamentos. Esse ¢ um reconhecimento importante de que nao ha igualdade

quando falamos em populacdes negras e indigenas no Brasil. Na tabela a seguir, vemos as

principais a¢des propostas pela politica, no sentido de romper com o racismo estrutural:

Tabela 2: Propostas e acées do instituida pelo Decreto n° 4.886, de 20 de novembro de

2003

Proposta

Acio

Afirmacao do carater pluriétnico

da sociedade brasileira.

Lei 10.639/2003

Reconhecimento das religides de matriz africana como
um direito dos afro-brasileiros.
Tombamento de todos os documentos e sitios detentores

de reminiscéncias historicas dos antigos quilombos.

Combate ao racismo institucional

no setor publico.

Estabelecimento de parcerias entre a Secretaria Especial
de Politicas de Promog¢do da Igualdade Racial, os
Ministérios e demais orgdos federais, visando garantir a
inser¢@o da perspectiva da promogao da igualdade racial
em todas as politicas governamentais.

Instituir o Sistema Nacional de Promog¢ao da Igualdade
Racial.

Participacdo do governo brasileiro na luta contra o
racismo ¢ a discriminagdo racial, em todos os foruns e

acdes internacionais.
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Maior participacao social nas

politicas publicas

Propiciar que as institui¢des da sociedade assumam papel
ativo, de protagonista na politica de promocdo de
igualdade racial.

Estimular as organizagdes da sociedade civil na
ampliacdo da consciéncia popular sobre a importancia das
acOes afirmativas, de modo a criar sélida base de apoio

social.

Conselho Nacional de Promog¢ao da Igualdade Racial.

Politica de promocao da

igualdade racial

Apoio as comunidades remanescentes de quilombos.
Apoio aos projetos de etnodesenvolvimento das
comunidades quilombolas.

Capacitagdo de professores para atuar na promogdo da
igualdade racial.

Enfase a populagio negra nos programas de urbanizagio
e moradia.

Incentivo a capacitagdo e créditos especiais para apoio ao

empreendedor negro.

Fonte: elaborada pelo autor, com base no Decreto n° 4.886, de 20 de novembro de 2003

A Politica Nacional de Promogao da Igualdade Racial, ainda em seu predmbulo, afirma:

Considerando os principios contidos em diversos instrumentos, dentre os quais se

destacam: (...)

- 0 documento Brasil sem Racismo, elaborado para o programa de governo indicando
a implementacdo de politicas de promocao da igualdade racial nas areas do trabalho,
emprego e renda, cultura e comunicacdo, educagdo e saude, terras de quilombos,
mulheres negras, juventude, seguranga e relagdes internacionais. (BRASIL, 2003)

O documento mencionado, chamado “Promovendo a igualdade racial para um Brasil

sem racismo”, ¢ uma publicacdo do Ministério do Direitos Humanos, por meio da Secretaria de

Politicas de Promocao da Igualdade Racial. O documento comega reconhecendo a importancia

do Movimento Negro como 6rgdo ao qual cabe monitorar as politicas de igualdade racial. Além

disso, reconhece que a educagcdo ¢ uma instituicdo fundamental na institucionalizagdo da

Politica de Promocgao da Igualdade Racial.

Nos proximos capitulos e no produto educacional, que ¢ um diagndstico dos professores

sobre as praticas docentes a partir da lei 10.639/03, vamos discutir as dificuldades de aplicacio

da lei, que € reconhecida no documento em analise da seguinte forma:

O balango que se faz da Lei 10.639/03, por exemplo, que ¢ a mais antiga na estrutura
do governo, ¢ o seguinte: muitas coisas acontecem no Brasil em relacdo ao ensino da
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Histoéria e Cultura Afro-brasileira e Africana nos varios niveis da educa¢do, mas nao
se pode dizer que o Brasil aplica essa lei de maneira cabal. O que vem acontecendo
em relagdo a essa lei se da, muitas vezes, por iniciativas de pessoas dentro das
instituicdes, a partir de pressdes externas, pelo acionamento do Ministério Publico ou
a partir de projetos contundentes que monitoram a sua aplicagdo. A mesma coisa
ocorre com as cotas. (BRASIL, 2018, p.38).

O texto do documento vai ao encontro do nosso argumento, de que a lei ¢ limitada na
sua capacidade de modificar cultura. Nao basta a lei, pois € preciso preparar a escola e todos os
seus atores para discutir temas relativos a educagdo étnico-racial. E preciso descontruir e
decolonizar as representagdes sociais racistas da sociedade brasileira. Apenas a lei nao

consegue passar por muitos obstaculos.

A Secretaria Nacional de Politicas de Promo¢ao da Igualdade Racial (SEPPIR)
representa um orgdo que dirige as diversas formas de politicas raciais no Brasil e que tem, no
Movimento Negro, acdes desempenhadas em prol de reivindicagdes por democracia e por
justica social, o que fortalece a atuagdo desse Orgdo nacional de suma relevancia para a
execugdo das politicas raciais, o qual recebe apoio da Presidéncia da Republica a fim de mediar
com a estrutura de governo e com as entidades nacionais de cunho social quanto as necessidades

dessas politicas, no ambito interno do governo federal e no externo.

O Brasil se manifesta como um pais que defende ideias com base inovadoras € modernas
em relacdo aos outros paises da América Latina, isso pdde ser observado no projeto de criagao
da SEPPIR, que nasceu com o finco de combater o racismo estruturado tdo comumente presente
no territorio brasileiro e, também, nascera com a incumbéncia de implementar as politicas de
igualdade racial designadas a populacdo negra que soma um percentual de mais de 53% em

nivel nacional.

Nessa perspectiva, a SEPPIR tem procurado manter contato com os povos € as
comunidades tradicionais representados pelos ciganos, religiosos de matriz africana,
quilombolas indigenas, palestinos e judeus os quais formam grupos negativamente submetidos

a padrdes que estabelecem diferengas discriminatdrias culturais e sociais.

O ano de 2001, data da Declaracdo de Durban, foi o ano Internacional de Mobilizagao
contra o Racismo, Discriminagdo Racial, Xenofobia e Intolerancia Correlata, tendo como
objetivo chamar a atencao do mundo para a Conferéncia Mundial, com o objetivo de eliminar
formas de racismo, discriminagdo racial, xenofobia ¢ intolerancia correlata. Nesse contexto, o

ano de 2001 passou a ser reconhecido como o Ano das Na¢des Unidas de Didlogo entre as
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Civilizagdes, o qual enfatiza a tolerancia, o respeito pela diversidade e a necessidade de buscar

bases comuns entre as civiliza¢des ¢ no seio das civilizagoes.

A Declaracao de Durban reconhece a proibicao de discriminacao racial, do genocidio,
do crime do apartheid e da escraviddo, como estd definida nas obrigagdes dos importantes
instrumentos de direitos humanos, ndo admitindo excecao, reconhecendo o direito de viver em
paz e em liberdade e o direito a participagdo em condigdes de igualdade, reafirmando que todos

os seres humanos nascem livres e iguais em dignidade e direitos.

Também se enfatizou a importancia de agdes nacionais e internacionais s para o combate
ao racismo, discriminacao racial, xenofobia e intolerancia correlata, a fim de assegurar o pleno
gozo de todos os direitos humanos, econdmicos, sociais, culturais, civis e politicos, os quais
sdo universais, indivisiveis, interdependentes e interrelacionados, e para melhorar as condigdes

de vida de homens, mulheres e criangas de todas as nagdes.

Ha grande preocupacdo que racismo, discriminagdo racial, xenofobia e intolerancia
correlata podem ser agravados pela distribuicao desigual de riqueza, pela marginalizagdo e pela
exclusdo social o processo de globalizagdo constitui uma for¢a poderosa e dinamica que deveria
ser utilizada para o beneficio, desenvolvimento e prosperidade de todos os paises, sem exclusao.
Apesar dos beneficios que a globalizacdo traz as nagdes, o processo também causa efeitos
negativos, que devem ser prevenidos e mitigados. Tais efeitos negativos estao atrelados ao
agravamento da pobreza, o subdesenvolvimento, a marginalizacdo, a exclusdo social, a
homogeneizagdo cultural e as disparidades econdmicas que podem ser produzidas segundo
critérios raciais, dentro e entre Estados e tém consequéncias negativas. Assim, reafirmou-se a
importancia de possibilitar o fortalecimento e do melhoramento da cooperacao internacional
para promover a igualdade de oportunidades no mercado, o crescimento econdmico, o
desenvolvimento sustentavel, o aumento da comunica¢do global gracas através das novas

tecnologias e intercambio cultural.

Ao assumir como inspiragao a Declaragao e o Plano de A¢ao da Conferéncia de Durban,
o Brasil se atentou as discussdes, € se posicionou elaborando ferramentas, a exemplo, a SEPPIR,
com a finalidade de enfrentar as causas de racismo, de xenofobia e de outros padrdes de
discriminacdo e de intolerancias correlacionadas. Nessa trajetoria de seguir esse modelo,
usando ferramentas que auxiliem no combate das discriminacdes, o Brasil criou e aprovou o
Estatuto da Igualdade Racial, sendo, portanto, mais um instrumento para reverter o cenario

cadtico de intolerancias racistas. Com a criagdo da SEPPIR e do Estatuto de Igualdade Racial
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(EIR), o Estado utiliza essas ferramentas como meio de garantir e lutar incessantemente pelos
direitos da populacdo negra brasileira sempre a aprimorar € a ampliar as politicas de
enfrentamento ao racismo estrutural, de sorte que esses mestres dos conhecimentos tradicionais
possam ser assegurados de injusticas sociais e protegé-los - a citar - de usurpadores e
discriminacdes, defendendo seu patrimonio material e imaterial, reconhecendo sua real historia
e ancestralidade, ou seja, valorizando seus patrimonios construidos a partir de suas historias

vivenciadas ao longo de muitas décadas.

Denominada regimentalmente de SNPIR representa o Ministério do Direitos Humanos
do Brasil, no que se refere a esta temdtica, pde a responsabilizar-se com a luta dos Movimentos
Negros e Sociais de Promocao da Igualdade Racial que luta pela aprovacdo de 30% das vagas
de estagios nos servicos publicos para a populacdao negra, busca meios que integrem os negros
no sistema publico, o que denota uma maneira de compensar as injusti¢as sofridas por essa

populacao na histdria do pais.

A Secretaria Nacional de Politicas de Promocao da Igualdade Racial tem se mostrado
ativa nas causas das politicas raciais, internacionalmente, uma vez que tem sido apoio forte na
implementagdo de medidas nesse sentido, pois assinou ag¢des e acordos internacionais, a
exemplo, nos encontros entre paises que fazem parte do Mercosul, a citar, o Conselho de
Direitos Humanos das Nag¢des Unidas, o governo brasileiro firmou compromisso com a
promocgao e protecdo dos direitos humanos, dentre outras reunioes que o Brasil se fez presente
e consolidou compromissos. O Brasil se manifesta orgulhosamente pelos progressos
conquistados nessa trajetdria de luta contra o racismo e igualdade social, de forma que garante
assumir compromissos que promovam o desenvolvimento dessas politicas e das acgdes
afirmativas com objetivo claro de corrigir disparidades, promover a igualdade de oportunidades
para todos, garantir a implementacao de programas, medidas e instrumentos legais designados
a reforcar o enfrentamento do racismo presente socialmente, com feito a garantir para as
geracoes vindouras um Brasil em que todos tenham gozo de uma vida mais digna conforme a
lei, , com mais direitos € com mais liberdades para todos, independentemente de raga, de cor

da pele, de género, de idade, dentre outras caracteristicas.

Tem-se que a Agéncia Espanhola de Cooperagdo Internacional para o Desenvolvimento
(AECID) conjuntamente com a SEPPIR do Ministério do Direitos Humanos garantiu apoiar o
fortalecimento das organizagdes publicas e em oferecer assisténcia técnica bilateral aos planos

e as acgoes estratégicas nacionais para com a populacao afrodescendente, privilegiando o foco
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de género e de supressdo a discriminagdo. Nesse contexto, o Programa de Cooperagcdo com
Afrodescendentes reconhece a importancia do papel da AECID, visto que foi considerada como
um instrumento que promoveu espacos de interacdes entre Organizagdes de Afrodescendentes,
Escritorios Nacionais de Igualdade Racial e Organizagdes da Cooperacdo Internacional, desde
sua criacdo em 1988, a AECID presta servico com a populacdo Afrodescendente da América

Latina e Caribe.

E importante frisar o papel atuante da cooperagio técnica internacional como
instrumento desenvolvido a fim de incentivar mudancas estruturais nos campos economicos ¢
sociais, de maneira a complementar a atuacdo do Estado nas a¢des de fortalecimento
institucional das organizag¢des publicas que atendam as necessidades da sociedade. Nesse
sentido, ¢ apresentado como uma ferramenta de disseminacdo, de compartilhamentos, e de
adaptacdes de conhecimentos, bem como de tecnologias e de experiéncias, ou melhor, tende a
se configurar como uma ferramenta de grande utilidade para proporcionar desenvolvimento nos
setores. Tem-se que os programas executados sob seu gerenciamento transferem ou
compartilham boas agdes por intermédio de desenvolvimento de capacidades humanas e
institucionais com foco a atingir saltos qualitativos, o que pode ser notado em exemplos
encontrados nos servigos realizados pela (SEPPIR), ao longo desses anos de fundada, por
intermédio de medidas com a finalidade de promover igualdades de oportunidades frente a

tantas desigualdades raciais.

A Declaragdo de Durban tratou de questdes a respeito dos povos indigenas, que também
sdo vitimas de discriminagdo. Reafirmou-se que eles sdo livres e iguais em dignidade e direitos
e nao devem sofrer qualquer tipo de discriminacdo baseada, particularmente, em sua origem e
identidade indigena, e enfatizou-se a necessidade de se tomarem medidas para superar a
persisténcia do racismo, discriminagdo racial, xenofobia e intolerancia correlata que os afetam,
sendo fundamental reconhecer o valor e a diversidade das culturas e o patrimdnio dos povos

indigenas, que contribuem para o desenvolvimento e pluralismo cultural da sociedade.

Sobre a crianga pertencente a uma minoria étnica, religiosa ou linguistica ou que ¢
indigena, enfatizou-se que nao deve ter negado o direito de gozar da sua cultura, quer
individualmente ou em conjunto com outros membros de seu grupo, e de professar e praticar

sua propria religido, ou a usar sua propria lingua.

A Declaracao de Durban reconhece a educacao em todos os niveis e em todas as idades,

inclusive dentro da familia, em particular, a educacdo em direitos humanos, ¢ a chave para a
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mudanga de atitudes e comportamentos baseados no racismo, discriminag¢do racial, xenofobia
e intolerancia correlata e para a promocgao da tolerancia e do respeito a diversidade nas
sociedades. Afirmou-se também que tal tipo de educagao ¢ um fator determinante na promogao,
disseminagdo e protecdo dos valores democraticos da justica e da igualdade, os quais sdo
essenciais para prevenir e combater a difusdo do racismo, discriminagdo racial, xenofobia e
intolerancia correlata. A qualidade da educagdo, a eliminacao do analfabetismo e o acesso a
educagdo basica gratuita para todos pode contribuir para a existéncia de sociedades mais
inclusivas, para a igualdade, para relagdes estdveis e harmoniosas, para a amizade entre as
nacgdes, povos, grupos e individuos e para uma cultura de paz, promovendo o entendimento

mutuo, a solidariedade, a justiga social e o respeito pelos direitos humanos de todos.

Enfatizou-se os vinculos entre o direito a educacdo e a luta contra o racismo,
discriminacdo racial, xenofobia e intolerancia correlata e o papel essencial da educagdo,
incluindo a educagdo em direitos humanos, e a educacao que reconheca e que respeite a
diversidade cultural, especialmente entre as criangas € 0s jovens na prevencao e na erradicagao

de todas as formas de intolerancia e discriminagao.

A respeito de estratégias para alcancar a igualdade plena e efetiva, a declaracdo
reconhece a importdncia da cooperagdo entre os FEstados, organizacdes regionais e
internacionais pertinentes, instituigdes financeiras internacionais, organiza¢des nao-
governamentais e entre individuos na luta mundial contra o racismo, discriminagdo racial,

xenofobia e intolerancia correlata.

Os Estados devem facilitar a participagdo de pessoas de descendéncia africana em todos
os aspectos politicos, econdmicos, sociais e culturais da sociedade, no avanco e no
desenvolvimento econdmico de seus paises € a promoverem um maior conhecimento € um
maior respeito pela sua heranca e cultura, considerando positivamente a concentragao de
investimentos adicionais nos servicos de saude, educacgdo, saude publica, energia elétrica, agua
potavel e controle ambiental, bem como outras iniciativas de agdes afirmativas ou de agdes

positivas, principalmente, nas comunidades de origem africana.

A respeito dos povos indigenas, a declaracdo enfatiza a necessidade de se aplicar
medidas constitucionais, administrativas, legislativas, judiciais e todos os tipos de medidas
necessarias para promover, proteger e assegurar o gozo, pelos povos indigenas, de seus direitos,
bem como a garantir aqueles povos o exercicio de seus direitos humanos e de suas liberdades

fundamentais.
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A declaragdo salienta a necessidade desenvolvimento de materiais didaticos por parte
do Estado que ensinem aos jovens a importancia da tolerancia e do respeito, promovendo o

enfrentamento do preconceito antes que ele se manifeste em agdes delituosas violentas.

A respeito da Educagdo e medidas de sensibiliza¢do, a declaragdo reforga a relevancia
quanto aos Estados a comprometerem recursos financeiros para a educagdo antirracista e para
campanhas publicitdrias que promovam os valores de aceitacdo e tolerancia, diversidade e
respeito pelas culturas de todos os povos indigenas que moram dentro das fronteiras nacionais.
Em especial, os Estados devem promover um entendimento preciso da histéria e das culturas
dos povos indigenas. Além disso, refor¢a ser prioritario que as Nagdes Unidas, além de outras
organizagdes internacionais e regionais e os Estados a compensarem a minimiza¢do da
contribui¢io da Africa para a historia do mundo e da civilizagdo através do desenvolvimento e
implementagao de programas de pesquisa, educacdo e comunicagao de massa abrangentes e
especificos para disseminarem de forma ampla uma visdo equilibrada e objetiva da importante

e valiosa contribui¢do da Africa para a humanidade.

Os Estados devem comprometer-se a assegurar o acesso a educacdo, incluindo o acesso
gratuito a educacdo fundamental para todas as criangas, tanto para meninas quanto para
meninos, € o0 acesso a educacao e aprendizado permanente para adultos, baseado no respeito
aos direitos humanos, a diversidade e a tolerancia, sem discriminacao de qualquer tipo. Deve-
se implementar leis que proibam a discriminagdo baseada em raga, cor, descendéncia, origem
nacional ou étnica em todos os niveis de educacao, tanto formal quanto informal, tomando todas
as medidas necessarias para eliminar os obstaculos que limitam o acesso de criancas a educagao.
Cabe aos Estados assegurarem que todas as criangas tenham acesso, sem discriminacao, a
educagdo de boa qualidade, estabelecendo e implementando métodos padronizados para medir
e acompanhar o desempenho educacional de criancas e jovens em desvantagem. Devem
comprometer recursos para eliminar, onde existam, desigualdades nos rendimentos
educacionais para jovens e criancgas e apoiando os esfor¢os que assegurem ambiente escolar
seguro, livre da violéncia e de assédio motivados por racismo, discriminag¢ao racial, xenofobia

e intolerancia correlata.

Torna-se primordial que os Estados incluam a luta contra o racismo, discriminagao
racial, xenofobia e intolerancia correlata entre as atividades realizadas dentro da estrutura da
Década das Nagdes Unidas para Educag¢dao em Direitos Humanos (1995-2004) e a levarem em

consideragdo as recomendacdes do relatorio de avaliagao a médio prazo da Década. Também
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incentiva a todos os Estados, em cooperacdo com as Nagdes Unidas, UNESCO e outras
organizagdes internacionais competentes, a iniciarem e desenvolverem programas culturais e
educacionais que visem a combater o racismo, discriminagdo racial, xenofobia e intolerancia
correlata, com o intuito de assegurar o respeito pela dignidade e pelo valor de todos os seres

humanos e para aumentar o entendimento mutuo entre todas as culturas e civilizagdes.

E dever do Estado intensificar seus esfor¢os no campo da educagdo, incluindo a
educagdao em direitos humanos, a fim de promover o entendimento e a conscientizacao das
causas, consequéncias e males do racismo, discriminac¢do racial, xenofobia e intolerancia

correlata.

Recomenda aos Estados e incentiva as autoridades educacionais e o setor privado a
desenvolverem materiais didaticos, em consulta com autoridades educacionais e o setor
publico, incluindo, livros didaticos e diciondrios, visando ao combate daqueles fendmenos;
neste contexto, exorta os Estados a darem a importancia necesséria a revisdo e a corre¢ao dos
livros-textos e dos curriculos para a eliminagao de quaisquer elementos que venham a promover
racismo, discrimina¢do racial, xenofobia e intolerancia correlata ou a reforgar estereotipos

negativos, e para incluirem material que refute tais estereotipos.

E também dever dos Estados introduzirem e reforgarem, se necessario, os componentes
antidiscriminatorios e antirracistas nos programas de direitos humanos nos curriculos escolares
para desenvolverem e melhorarem o material didatico, inclusive os livros de historia e outros

livros didaticos.

Os Estados devem incentivar todas as escolas a considerarem o desenvolvimento de
atividades educacionais, incluindo aquelas extracurriculares, para aumentarem a
conscientizagdo contra o racismo, discriminagdo racial, xenofobia e intolerancia correlata,
através da comemoracdo do Dia Internacional pela Eliminagdo da Discriminagdo Racial (21 de
mar¢o); Recomenda aos Estados a introduzirem ou refor¢arem a educacdo em direitos
humanos, visando ao combate de preconceitos que levam a discriminagdo racial e a
promoverem o entendimento, a tolerancia e a amizade entre diferentes grupos raciais ou
étnicos nas escolas e em instituicdes de ensino superior € a apoiarem os programas de
educagao formal e ndo-formaldesenhados para promover o respeito pela diversidade cultural e
pela autoestima das vitimas; Educacdo em direitos humanos para funcionarios publicos e
outros profissionais; Incentiva os Estados a considerarem a tomada de medidas para aumentar

a contratacdo, a permanéncia ¢ a promoc¢ao de mulheres e homens pertencentes a grupos que
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estdo presentemente sub- apresentados na profissdo de ensino como resultado de racismo,
discriminacao racial, xenofobiae intolerancia correlata, para garantir-lhes igualdade efetiva no

acesso a profissao.

2.4 Formacio de politicas publicas para educacio das relacées étnico-raciais

O processo de criacdo da educagdo nas relagdes étnico-raciais como politica publica se
encontrava em posi¢ao analoga a formacao das politicas de promocao da igualdade racial. Essa
politica teve seu ponto de confluéncia com a lei n° 10.639/2003 concomitantemente a outras
legislacdes que versariam sobre a fixagdo e a organizacdo das politicas de promog¢do da
igualdade racial no Brasil. No contexto do surgimento das politicas educacionais do pais, as
acgoes relativas a tematica étnico-racial ainda era um assunto recente, tendo em vista o MEC
ja possuir mais de oito décadas e a Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizagao,
Diversidade e Inclusdo (SECADI) ter sido instituida em 2004, porém somente com a
promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988, o Estado ficou incumbido da obrigagdo do
ensino fundamental no pais, ao passo que a Constituicdo de 67 ja havia estabelecido a
corresponsabilizagdo da universalizacdo do ensino primario entre pais, empresas e poder
publico, o ensino secundario ndo era obrigatdrio, portanto, oferecido gratuitamente aos que
fossem pobre. No final da década de 80, passou a vigorar a Constituicao de 88, segundo
pesquisa do IBGE, o pais se compunha de uma populacao adulta de 15 anos ou mais, com média
de cinco anos de estudos, sendo 20% dessa populagdo com menos de um ano de estudo e 20%

dessa populacdo totalmente analfabeta.

O processo de evolugdo curricular de ensino no Brasil evidencia que, no século XX,
precisamente, até o ano de 1920, o ensino do pais era muito rudimentar, no sentido de que ainda
ndo havia estabelecido uma proposta curricular Unica e sistemdtica no Brasil do século XX.
Nesse tempo, mais de 85% da populagdo era analfabeta, o nivel educacional secundario possuia
curriculo literario e académico formado por um conjunto de disciplinas com caracteristicas
elitista e enciclopédica, ou seja, poucos tinham acesso. Nesse contexto, a partir da década de
1920, iniciou a reforma nos estados de Sdo Paulo, da Bahia e de Minas Gerais, com foco
na alfabetizac¢do. Foi verificado que, na Bahia, a organizacdo do novo curriculo escolar se
atentou em formar os cidaddos a fim de que adquirissem os conhecimentos e as habilidades
necessarios para conviverem em sociedade, ao passo que, em Minas Gerais, o modelo de

organizacao proposto era norteado em instruir o cidaddo para a vida em sociedade, de sorte que
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as atividades que fossem exercidas no ambiente escolar pudessem influenciar nos desafios e
na organiza¢ao da sociedade, por intermédio de metodologias de ensino. Na historia da
educagdo, Anisio Teixeira, Mario Casassanta, Francisco Campos sdo tidos como pioneiros do
curriculo escolar brasileiro. A partir do Estado Novo, surge avanco na educagdo, a questdo
curricular ¢ institucionalizada nacionalmente no Brasil, ocorre com a fundagdo do Ministério
da Educagdoe Saude. Tem-se que, institucionalizacao foi refor¢gada com a criagdo do Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais (INEP) na década de 1950, na época, Anisio

Teixeira foi nomeado como diretor.

O Inep era um orgao que focava em realizar cursos sobre curriculo, publicar curriculo
sobre o tema, ou seja, norteava seu trabalho em aperfeigoar a base curricular com cursos, edi¢ao
de revistas sobre o tema e livros para formagdo docente sobre o curriculo. Tem-se que, o
conteudo ministrado era tdo somente o que fosse apropriado ao meio social em que o aluno
estivesse inserido, nesse sentido, o curriculo teria de ser elaborado para contribuir com a coesao
social, que organizasse os cidadaos de um mundo de constantes mudangas e, também, que

respondesse as necessidades da ordem industrial emergente na época.

As bases que ditavam o conteido minimo no curriculo escolar somente estariam
efetivadas nacionalmente com a criagdo Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo de 20 de
dezembro de 1961. Com a implementacdo dessa lei, houve, portanto, flexibilizagao dos
curriculos, de disciplinas obrigatdrias comuns, como também, defini¢ao de obrigatoriedade de

ensino de linguas, historia e literatura no ginasio.

Era verificado que, a cada época, as bases do ensino brasileiro eram reformadas, o
periodo entre 1970 e 1990 fora considerado marcante para estabelecer o curriculo no sistema
educacional do pais, tanto em relacdo a disciplina académica quanto como parte do
planejamento educacional. Nao existia um acordo do que viria a ser um curriculo da educagao,
no entanto, duas acep¢des surgiriam como mais frequentes, como o conhecimento escolar
formulado pela escola, e a outra seria o conjunto de aprendizado no ambiente escolar

experienciado pelos alunos.

O curriculo escolar ¢ visto como instrumento de suma importancia utilizado por
diferentes sociedades com o objetivo de desenvolver os processos de conservacao, de
transformagao e de renovagao dos conhecimentos que foram sedimentados e acumulados, assim
também, para socializar as criangas e os jovens, consoante valores tidos como desejaveis, nesse

sentido, o curriculo abrange tudo que ¢ essencial para a formacao do cidadao.



52

A Constituicao Federal/88 possibilitou a instituicdo de um curriculo de educagao basica
comum no nivel ensino fundamental com contetido definido pela Lei de Diretrizes e Bases da
Educagao, a partir dessa lei, a educagao ¢ compreendida como sendo um sistema que integra:
Educagao infantil, Educagdo Basica, Educacdao de Jovens e Adultos, Educacdo Profissional,
Educacao Superior, Educagao Especial. Essa lei defende que a Educacao ¢ um direito de todos,
e que cabe ao Estado o dever de prestar esse servigo em que todos de forma universal devam

ter igualdade de acesso e condi¢des de permanéncia para todos os estudantes.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo foi alterada pela lei n® 10.639/2003. Essa
alteracdo frisou a obrigatoriedade no curriculo escolar do ensino das disciplinas Historia e
Cultura-Brasileira e Africana na Educacdo Bdasica com intuito de promover um curriculo
antirracista e valorativo da populagdao negra. Deparamos com a importancia da efetivacao da
educacdo das relagdes étnico-raciais na educagdo bdasica e superior, de forma a considerar
relevante a complementaridade de ambas, a fim da execugdo da lei. De acordo com a Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo de 1961, j& havia proibi¢ao no tocante a tratamento diferenciado
em relagdo a raca no ambiente escolar, uma restricdo configurada na lei, antes mesmo da
formulagdo da Constituigdo de 1988. Apesar de todo esse aparato na lei da proibigdo
discriminatoria, era notavel a falta de acompanhamento dessas normas e, também de outros

avangos nas legislacdes educacionais subsequentes.

Com o advento da Carta Magna, houve mudangas significativas no desenvolvimento

das politicas de educacgdo do pais.

A Educagao passou a ser considerada como politica social universal e apresenta como
proposta instruir estudantes para a vida e para o mercado formal de trabalho. A educagao
defendida, no texto constitucional, apresenta como meta respeitar a diversidade humana,
refor¢ada pela LDB que mostra que o curriculo escolar deve apresentar base comum que esteja
em conformidade com os valores culturais do Pais e, também, respeite as caracteristicas
regionais de cada regido, que deve apresentar ensino obrigatorio da histéria do Brasil a qual
deve abranger e reconhecer a participagao das pessoas negras e indigenas em todo o seu
processo de formagdo. E visto que a questdo racial se tornou um assunto relevante no aspecto
curricular, movimento negros e organizacdes indigenas contribuem para garantir e reforcgar as

politicas publicas de inser¢do de direitos.
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O ensino de historia deve pautar as matrizes africanas, indigenas e além das europeias
que fazem parte da formagao da cultura do pais. Foi implementada por deputados a lei n°
259/1999, que argumentou que a educagdo brasileira era eurocéntrica, o que ndo condizia com
a experiéncia vivida pela populagdo no territdrio brasileiro, instituiu assim, o Dia Nacional da

Consciéncia Negra, comemorado no dia 20 de novembro.

Por fim, para que uma educagdo étnico-racial seja proposta de forma eficaz tornam-se
necessarias algumas medidas. Os docentes precisam de formacdo adequada para lidar com
questdes de diversidade étnico-racial e saber como promover a inclusdo e a igualdade racial.
Algumas iniciativas podem ajudar na constru¢ao do conhecimento dos professores tais como
seminarios, congressos, oficinas sobre a historia, a cultura e a contribui¢cdes dos diferentes
grupos étnico-raciais. As escolas também precisam ser um espaco de combate ao racismo e um
lugar inclusivo que acolha todos os alunos, independentemente, da etnia deles. Por ultimo, toda
a comunidade escolar precisa se envolver com o proposito de uma educagdo antirracista, pois

sO assim a inclusdo saird da teoria vista na escola e ganhard a pratica na sociedade.

O objetivo primordial dessas politicas de educagcdo das relagdes étnico-raciais €
possibilitar o reconhecimento das pessoas negras na cultura brasileira e impulsionar para que a
populagdo geral tenha conhecimento de sua historia de formacao com a visao de mundo da
populagdo negra que fez parte da construgdo da cultura brasileira, por isso continua sendo
necessario formar docentes que contemplem a perspectiva negra na historia, na cultura e na
sociabilidade do pais. Nota-se que houve avangos nessa perspectiva, mas, ainda assim, precisa
de aprimoramentos, especialmente considerando a dicotomia politicas educacionais e escola

neoliberal.

O neoliberalismo, enquanto modelo de politica econdmica, encontra-se alinhado ao
capitalismo e ao modelo de ciéncia que preconiza, que ¢ a ciéncia moderna iluminista. Nossas
politicas educacionais também estdo atreladas a essa logica, especialmente considerando que
a base da BNCC ¢ esse modelo de ciéncia moderna europeia. E, dentro dessa perspectiva
epistemologica, ndo se faz de fato uma educacdo emancipatoria e que priorize as relagdes
étnico-raciais. E nesse contexto que Santos (2008) constroi sua critica & ciéncia positivista que
¢ praticada pela academia. E justamente essa ciéncia que embasa toda a historiografia no

Brasil e € ela que contamos aos nossos alunos na educagao basica.

Santos (2008) defende uma visdo epistemoldgica nao-positivista do conhecimento. O

autor afirma que a racionalidade cientifica que conhecemos hoje, baseada na ciéncia
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cartesiana e na perspectiva iluminista de modernidade e progresso, estd em crise. Contudo, no
Brasil, as politicas educacionais, especialmente as politicas de curriculo, ndo superaram essa
logica. A educagdo, no Brasil, sempre foi tida como possibilidade de progresso e
reproduzimos, portanto, essa perspectiva positivista — que foi cooptada pelo neoliberalismo —
de progresso. Nesse contexto, a educacdo ¢ vista como estratégia para desenvolvimento
econdmico, ndo de mudanca social ou transformac¢do dos individuos. Uma educacdo que ¢
resultado de politicas educacionais focadas apenas no mercado de trabalho nao pode superar
as relacdes racistas que marcam a historia do Brasil, porque a escola se torna mera
reprodutora do racismo que ¢ marca do capitalismo. O positivismo no curriculo brasileiro,
inclusive nos contetidos que envolvem as relagdes étnico-raciais ¢ marcado, segundo Santos

(2008) pela separagado entre sujeito e objeto:

O segundo grande tema de reflexdo epistemoldgica versa mais sobre o conteudo do
conhecimento cientifico do que sobre a sua forma. Sendo um conhecimento minimo
que fecha as portas a muitos outros saberes sobre o mundo, o conhecimento
cientifico moderno ¢ um conhecimento desencantado e triste que transforma a
natureza num autoémato. Esta pergunta esta, no entanto, inscrita na propria relacio
sujeito/ objeto que preside a ciéncia moderna, uma relagdo que interioriza o sujeito a
custa da exteriorizagdo do objeto, tornando-os estanques e incomunicaveis
(SANTOS, 2008, p. 54).

O que ¢ fundamental na reflexdo de Santos (2008) para esse trabalho ¢ reconhecer que
a ciéncia moderna refuta qualquer outra forma de conhecimento, a ndo ser aqueles que ela
produz. Dessa forma, nossas politicas educacionais de curriculo, baseadas exclusivamente nas
ciéncias modernas, reproduz a historiografia que foi construida pelo europeu e que negou,
especialmente na historiografia brasileira, perceber que os povos originarios € os povos da
Africa foram protagonistas na construgdo da nagdo e que suas vozes importam na construgao
das narrativas sobre o Brasil, j& que foram também atores centrais na sua construcgao.

A partir da anélise de Santos, podemos fazer a critica a concepgao de ciéncia que esta
por tréas das politicas educacionais de curriculos e de elaboragio de livros didaticos no Brasil,
porque elas estdo contaminadas por essa perspectiva positivista de ciéncia. Santos (2008) fala
que a ciéncia moderna foi industrializada em nome do capital e ¢ esse conhecimento
industrializado que marca nossas politicas educacionais, que buscam a formagao do exército
de reserva do capitalismo, ndo a superagdo das relagdes desiguais e racistas que marcaram a

construcao da nossa sociedade. Dessa forma, uma educagdo antirracista no Brasil demanda a

superacao do paradigma atual. Sobre isso, Santos (2008, p. 58) afirma:

Pautada pelas condigdes teodricas e sociais que acabei de referir, a crise do paradigma
da ciéncia moderna ndo constitui um pantano cinzento de cepticismo ou de
irracionalismo. E antes o retrato de uma familia intelectual numerosa e instavel, mas
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também criativa e fascinante, no momento de se despedir, com alguma dor, dos
lugares conceituais, tedricos e epistemoldgicos, ancestrais e intimos, mas ndo mais
convincentes ¢ securizantes, uma despedida em busca de uma vida melhor a
caminho de outras paragens onde o optimismo seja mais fundado e a racionalidade
mais plural e onde finalmente o conhecimento volte a ser uma aventura encantada.

Essa vida melhor a qual se refere Santos (2008) demanda politicas educacionais que
revejam nossos curriculos e livros didaticos, em busca de rever as narrativas que contamos

para nossos alunos, que ignoram o protagonismo indigena e negro na constru¢ao do Brasil.

2.5. Analise da estrutura curricular da UEMA e da UFMA para o curso de Historia -

Licenciatura

Considerando que a maior parte dos professores entrevistados fizeram a sua formagao
em Histéoria — Licenciatura na Universidade Estadual do Maranhao (UEMA) ou na
Universidade Federal do Maranha (UFMA), faremos a analise dos curriculos propostos pelas

universidades ao longo dos anos.

Iniciaremos pela UEMA. A primeira estrutura curricular que faremos a andlise ¢ de
1986, composto por 2790 horas. O curriculo prevé componentes curriculares tradicionais
demandados por qualquer curso de Historia e agrega disciplinas de outras Ciéncias Humanas,
como Antropologia, Psicologia, Sociologia, Ciéncia Politica, Educacdo, Matematica e
Geografia. Nao ha disciplinas especificas sobre as relagdes étnico-raciais, contudo, € preciso
considerar que essa nao era uma necessidade institucionalizada naquele momento historico.
De qualquer maneira, o curriculo contém as disciplinas de Etnografia e Expressao Folclorica
do Brasil. Ambas as disciplinas — a depender do plano de ensino — tem o potencial de
apresentar a historia brasileira a partir de um olhar ndo europeu. Por outro lado, sem o devido
cuidado historiografico, essas disciplinas podem apenas ser utilizadas para apresentar a
histéria brasileira ndo branca como “exotica”, segregando a identidade brasileira “branca” da
“ndo branca”, por meio da forma como se conta a historia colonial. No que diz respeito a

constru¢ao do mundo “ndo branco” como exoético, Santos (2002, p.287) afirma:

Assim podemos dizer que até o século XIX havia, em relagio aos povos da Africa,
um olhar exoético (misto de fascinio e de repulsa) e que foi exatamente este olhar
exotico, com tudo o que decorre dele, que, embora ndo tenha criado o racismo,
permitiu que o sentimento racista aflorasse. A constru¢do de um olhar exotico sobre
a Africa resvalou para o racismo no momento em que se desejou retirar da
populagdo seu poder de participagdo politica. Nao ¢ a toa que o discurso racista
surge no momento em que o continente africano aparece diante do olhar dos
europeus como um territorio de imensas riquezas ainda preservadas ou em que, nas
coldnias, o processo de conquista da liberdade por parte dos ex-escravos seja
efetivado.
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O que de fato estamos questionando aqui sobre a estrutura curricular de 1986 da
UEMA ¢ que disciplinas como Etnografia e Expressdo Folclorica do Brasil, sem que
efetivamente uma discussdo decolonial seja feita, podem resultar apenas de discussdes que
ndo consideram o papel de povos ndo brancos na formacgdo brasileira e que apenas
mantenham esse olhar analisado por Santos (2002).

Em 1995 temos a proposta de um novo curriculo, agora com 2.925 horas. Essa
estrutura curricular ja propunha a disciplina de Histéria da Africa como disciplina optativa de
60 horas. A disciplina de Etnografia, que propde estudos a partir da visdo cultural, ¢
substituida pela Arqueologia, com um olhar mais bioldgico sobre os habitantes originais do
pais (GASPAR e RODRIGUES, 2020). Ha também um olhar mais abrangente para a
pesquisa historiografica, se comparado a estrutura curricular de 1985 e a manuten¢do de uma
grade multidisciplinar, com a inclusdo de disciplinas como Inglés Instrumental, Estatistica e
Introdugdo as Ciéncias da Computagao.

O curriculo 2012, com 3315 horas, elaborada posteriormente a publicagdo da lei
10.639/2003, ja propde disciplinas que ddo maior repertério para o professor construir um
didlogo menos eurocéntrico. Nesse contexto, ocorreu a inclusdo da disciplina Historia da
Africa e dos Afrodescendentes, com 60 horas e de natureza obrigatoria. Em 2013, ha uma
nova atualizagdo, que inclui, no 2° nivel, uma disciplina obrigatéria de Historia dos Povos
Africanos e, no 3° nivel, Historia dos Povos Pré-Americanos.

Finalmente, em 2018, temos uma nova estrutura curricular que mantém a disciplina de
Historia dos Povos Pré-Americanos como obrigatoria no 2° nivel e Histéria dos Povos Pré-
Americanos no 3° nivel. Esse curriculo inova em relagdo ao de 2013 por incluir, no 7° nivel, a
Histoéria e Cultura Afro-Brasileira.

Aqui cabe uma breve discussdo sobre a propria forma como a educagdo brasileira
pensa curriculo. Esse curriculo fragmentado, que pouca conexdao faz entre os diversos
conteudos, nos parece pouco habil em construir mudangas efetivas nesse imaginario social ja
apresentado na obra de Santos (2002). A historiografia apresentada pelos curriculos
analisados ¢ aquela construida pelo europeu. Inclusive a histéria da Africa. Em uma
perspectiva colonial, que sem a historiografia seja contada por outros autores que nao os
colonizadores, ela permanece instrumento de colonizagdo. Para entender essa discussao, cabe
aqui rever a reflexdo de Moreira (2017, p.21) que, em uma perspectiva foucaultiana, olhar o

curriculo como discurso. Nesse sentido, precisa considerar que
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Se aceitarmos que discursos sdo sobre o que pode ser dito e pensado, bem como
sobre quem pode falar, quando, onde e com que autoridade, cabe afirmar que um
discurso constitui um sistema de possiblidades que toma um campo do
conhecimento possivel. Desse modo, os que estdo autorizados a falar acabam por
delimitar certas possibilidades para o pensamento, para a investigagdo, e por
silenciar outras. (...) Conflitos e divergéncias, nas disciplinas e entre elas, tanto
podem estimular atitudes de preservagdo e defesa de "espagos conquistados", como
desencadear discussodes instigantes e favorecer o avango do conhecimento.

Na perspectiva de Moreira (2017), o curriculo ¢ fruto de decisdes que sao politicas e
que, portanto, refletem os interesses daqueles que o constituiram. Nesse contexto, sem que
povos nao brancos sejam chamados para repensa-los, entdo ndo serdo efetivamente
emancipatdrios, mas vao reproduzir as relagoes de poder de uma sociedade.

Moreira (2017, p.13) estudou também o conceito de disciplina, ainda na perspectiva

foucaultiana e discute,

(...) as disciplinas restringem o discurso e controlam a diferenca. Nesse sentido,
participar de uma disciplina implica fazer certas perguntas e ndo outras, usar
determinados termos e ndo outros, bem como abordar um conjunto razoavelmente
estabelecido de questdes. Uma determinada proposi¢do, portanto, somente pertence
a uma disciplina quando se inscreve no horizonte tedrico aceito por seus membros.
Todas essas exigéncias sdo reforgadas pelas instituigoes, que utilizam diferentes
mecanismos para premiar ¢ punir os membros da disciplina. O "efeito perverso",
contudo, que as "regras do jogo" podem acabar contribuindo para que as questdes
estudadas em uma disciplina se afastem do exame das especificidades de uma dada
cultura.

No contexto da discussdo foucaultiana de Moreira (2013) ¢ fundamental perceber que
os curriculos que foram analisados refletem ideologias, concep¢des de mundo, valores
culturais que, no Brasil, nunca estiveram efetivamente comprometidos a uma construgdo de
uma escola nao-racista. Elas refletem, por outro lado, o amplo conservadorismo politico
brasileiro e um projeto educacional de reproducdo das desigualdades sociais. Sobre isso
Moreira (2013, p. 15), cita: “Para isso, entretanto, as regras que controlam as praticas
disciplinares precisam ser subvertidas, as relacdes de poder precisam ser desafiadas e as
fronteiras precisam ser cruzadas.”

Vejamos agora a organizacdo curricular da UFMA. Comegaremos com o curriculo de
Histéria — Licenciatura, de 1980. Nesse curriculo, ndo héa defini¢do de nenhuma disciplina que
aborde especificamente relagdes étnico-raciais ou Historia da Africa. Na verdade, o curriculo
se aproxima bastante do de 1986, da UEMA, exceto pela maior quantidade de disciplinas
sobre pesquisa em Histdria, no curriculo da UFMA.

Em 1996, ocorreu a proposi¢ao de uma nova estrutura curricular. Nesse curriculo a
disciplina de Histéria da Africa é oferecida em carater optativo. Outras disciplinas optativas

que eram entdo oferecidas e poderiam abrir espaco para a discussdo das relagdes étnico-raciais
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no Brasil sao Mulheres e Escravos na América Portuguesa, Questao Indigena, Sociedades
Camponesas ¢ Estudos Afro-Brasileiros. Nao ha davidas, portanto, que na década de 90 do
século passado, a UFMA apresenta muito mais disciplinas optativas que poderiam
potencializar uma discussdo sobre as relagdes étnico-raciais do que a UEMA.

Em 2015, temos um novo curriculo na UFMA. Nesse momento, a disciplina Historia
da Africa Antiga é ofertada de forma obrigatoria ja no primeiro periodo de curso. Por sua vez,
no quarto periodo, temos como obrigatéria a disciplina de Historia da Africa Antiga. No
quinto periodo torna-se obrigatoria a disciplina Historia Indigena e Indigenismo. No mesmo
ano, temos a reestruturacao desse ultimo curriculo, com a inclusao de mais optativas: Topicos
Especiais de Historia - Escravidao: Novos Estudos; Topicos Especiais de Historia: Formagdes
Sociais Atlanticas Modernas: A Perspectiva dos Estudos Pos-Coloniais, Topicos Especiais de
Historia: Arqueologia da Amazonia e Topicos Especiais de Historia, Raga e Racismo no
Brasil, Topicos Especiais de Historia -Etnicidade, Identidade e Etnogénese: Temas e
Problemas para o Estudo da Historias das Populacdes Indigenas no Brasil, Topicos Especiais
de Historia: Ideias, Imagens e Invengdo da América e da Africa.

O que nos chamou aten¢do nessa grade de optativas da UFMA foi a criacdo de duas
disciplinas pos-coloniais. Primeiro, aquela que traz a perspectiva dos estudos pos-coloniais,
mas também a disciplina, que apresenta a perspectiva da América e da Africa como fruto de
invengdes coloniais. Aqui ¢ fundamental desnaturalizar o conceito de curriculo, conforme

Moreira (2013, p.13) que entende curriculo:

(...) como um campo que se constitui a partir dos estudos e da pratica dos que dela
participam. Por se tratar de uma construg@o historica, o campo se deixa afetar por
diferentes demandas culturais, sociais e institucionais. Ou seja, os limites entre as
exigéncias intrinsecas a uma matéria € oS processos sociais pelos quais uma
disciplina se conforma ndo sdo absolutamente determinaveis.

A partir das constatagdes de Moreira (2013) entendemos que ndo podemos cometer o
anacronismo de esperar que curriculos feitos nas décadas de 80 e 90 tivessem um olhar para
as relacdes étnico-raciais ou para o pensamento pos-colonial. Afinal, essa era uma discussdao
que se iniciava na academia e que ndo estava posta ainda na seara educacional e das praticas
pedagogicas.

Contudo, ao longo do inicio do século XXI, abrem-se espacos de discussdes pds-
coloniais e que percebem que as relagdes étnico-raciais ndo podem mais ser pensadas dentro
da légica do colonialismo. E nesse momento em que a literatura cientifica que comeca a se
preocupar com o colonialismo na historiografia, a partir da obra de Quijano (2005), comeca a

se transformar em preocupac¢do na constitui¢cdo na formagao de professores.
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3. FORMACAO HISTORICA E CONSCIENCIA HISTORIOGRAFICA: reflexdes
sobrea pratica docente dos professores de Historia do IEMA no Ensino de Histéria da

Africa ecultura afro-brasileira.

A formacao do professor de historia no Brasil passou por transformacdes significativas
ao longo dos anos, refletindo mudancgas nos contextos sociais, educacionais e académicos do
pais. O professor de historia desempenha um papel fundamental na educagao, contribuindo para
a construcao do conhecimento histdrico e para a formacao critica e cidada dos estudantes. Nessa
trajetoria das mudangas, a historiografia eurocéntrica tem dado lugar a historiografia feita pelos

proprios africanos. Sobre isso, discute Curtin (2010, p.38):

No século XIX e no inicio do século XX, a marca do regime colonial sobre os
conhecimentos histéricos falseia as perspectivas em favor de uma concepgao
eurocéntrica da histéria do mundo, elaborada na época da hegemonia europeia. A
partir dai, tal concepgdo ¢ difundida por toda parte gragas aos sistemas educacionais
instituidos pelos europeus no mundo colonial. Mesmo nas regides onde jamais se
verificara a dominagdo europeia, os conhecimentos europeus, inclusive os aspectos da
historiografia eurocéntrica, impdem-se por sua modernidade. Hoje, essa visdo
eurocéntrica do mundo praticamente desapareceu das melhores obras historicas
recentes; mas ela ainda predomina em numerosos historiadores e no grande publico
tanto ocidental quanto ndo ocidental.

Nesse contexto, podemos pensar o conceito de decolonizagdo da historia, conforme
proposto por Boaventura de Sousa Santos (2022), envolve uma critica a visdo eurocéntrica
dominante que moldou a narrativa histérica. Ele argumenta que a historia, tal como
tradicionalmente ensinada e compreendida, frequentemente marginaliza e silencia as vozes,
perspectivas e experiéncias das culturas e sociedades que foram subjugadas pela colonizacao
europeia. A decolonizagdo da historia busca reexaminar a narrativa histdrica e trazer a luz as
historias, memorias e conhecimentos das culturas indigenas, povos colonizados e outros grupos
marginalizados. Isso envolve uma rejeicdo da histéria Unica e uma abertura para multiplas
versoes e interpretacdes da historia. Sousa Santos (2022) também enfatiza a importancia de
desafiar as estruturas de poder que moldaram e continuam a influenciar as narrativas historicas.
Isso inclui questionar o papel dos académicos, historiadores e instituicdes de ensino na

perpetuacdo de uma visdo unilateral da historia.

Sousa Santos (2022) aponta que responsabilidade de decolonizar a histéria ¢ de carater
duradouro e envolve desvincular o conhecimento cientifico e popular, bem como o poder social,
cultural e politico, do legado colonial. As feridas deixadas pelo colonialismo ainda estdo tao

visiveis e profundas que, de maneira analoga as cicatrizes deixadas pela mineragdo a céu aberto,
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parecem fazer parte inextricavel da paisagem. O longo periodo colonial deixou uma marca tao
profunda no tecido do pais que parece enraizado até no nucleo mais intimo. Um pais que foi
repleto de aspiragdes histéricas equivocadas agora parece estar imbuido de um receio infundado
de parecer menos "europeu" do que as nagdes mais desenvolvidas do continente, as quais
historicamente tiraram vantagem do proprio colonialismo portugués para seu beneficio. Ao
mesmo tempo, os paises que emergiram da luta contra o dominio colonial portugués tiveram o
privilégio de experimentar um neocolonialismo mais suave. Sem exce¢do, essas nagodes
abragaram com orgulho uma postura socialista e de independéncia. No entanto, elas logo foram
reorientadas pelo abrago do capitalismo financeiro global. Lideres sucederam-se, muitos dos
quais optaram por ignorar a violéncia e explora¢ao do passado colonial para melhor encobrir a

violéncia e exploragdo que eles proprios exerciam sobre suas proprias populacoes.

Dessa forma, urge que os professores de histéria sejam formados fora dessa tradi¢@o
eurocéntrica e que conhecam as epistemes outras que nao aquelas produzidas pelo colonizador.
No Brasil, a formagao inicial de professores de histdria ocorre nos cursos de licenciatura em
historia, oferecidos por institui¢des de ensino superior. Esses cursos t€m como objetivo preparar

os futuros profissionais para atuarem na educacdo bdésica e seus diversos niveis e modalidades.

A formagdao do professor de Historia busca fornecer uma soélida base tedrica e
metodoldgica, contemplando tanto o conhecimento histoérico em si, como as metodologias de
ensino e as praticas pedagogicas. Os curriculos dos cursos de licenciatura em Historia abrangem
matriz disciplinar composta por disciplinas especificas da area, como histéria do Brasil, historia
universal, historia regional, além de conteudos relacionados a didatica, teoria da educagdo,
psicologia da aprendizagem e outras areas afins. Contudo, como mostrard a pesquisa empirica,
essa formacao esté repleta de lacunas no que se refere as relagdes étnico-raciais.

Além da formagao tedrica, ¢ importante destacar a formacao pratica na preparagdo dos
professores de historia. Praticas curriculares e Estagios supervisionados em escolas sdo parte
integrante dos cursos de licenciatura, permitindo que os licenciandos vivenciem a realidade da
sala de aula e desenvolvam habilidades pedagdgicas. Mais uma vez, contudo, os professores
entrevistados narraram que essa formacdo tem sido insuficiente para prepara-los para uma
docéncia decolonial.

Nos ultimos anos, tem-se observado um movimento de valorizacdo da pesquisa e da
produgdo de conhecimento na formagdo dos professores de histéria. A busca pela articulagao
entre teoria e pratica, aliada a reflexao critica sobre a educagdo e o ensino de historia, tem se

tornado cada vez mais presente nas propostas curriculares dos cursos.
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Cabe destacar o surgimento do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a
Docéncia (PIBID) que ¢ uma acdo da Politica Nacional de Formagdo de Professores do
Ministério da Educacao (MEC) que visa proporcionar aos discentes na primeira metade do
curso de licenciatura a insercdo no cotidiano das escolas publicas de educagdo bésica. O
PIBID tem como objetivos: contribuir para a valorizagdo do magistério; ampliar a formacao
inicial de professores para a educagdo basica e incentivar a pesquisa na area da educacao

basica.

Assim como o PIBID, temos o surgimento da residéncia pedagogica, que visa
aprimorar a formacao pratica dos futuros professores. O programa consiste na inser¢do dos
estudantes de licenciatura em escolas de educagao basica, sob a supervisao de um professor da
escola e de um docente da universidade. Tem como objetivos: fortalecer a formagdo pratica
dos futuros professores; promover a integragdo entre teoria e pratica; e contribuir para a
melhoria da qualidade do ensino na educacdo basica. Durante a Residéncia Pedagdgica, os
estudantes participam de atividades praticas, como regéncia de sala de aula, elaboracao de
planos de aula e projetos educacionais, além de atividades de observacao e reflexdo sobre a

pratica docente.

No entanto, apesar dos avangos, ainda ha desafios a serem enfrentados na formagao dos
professores de historia. A falta de investimentos na educagdo, a precarizagao das condigdes de
trabalho e a desvalorizagdo da carreira docente sdo alguns dos obstaculos a serem superados.
Além disso, ¢ necessario fortalecer a formagdo continuada, oferecendo oportunidades de

atualizagdo e aperfeicoamento profissional ao longo da carreira.

De fato, formacao do professor de Historia no Brasil € um processo complexo e em
constante transformagdo. E fundamental investir na qualificagdo e valorizagdo desses
profissionais, reconhecendo sua importancia na constru¢do do conhecimento histérico e na
formag¢ao dos cidaddos brasileiros. Somente assim poderemos fortalecer o ensino de historia,
contribuindo para uma sociedade mais critica, consciente e comprometida com a compreensao
do passado e do presente. Ainda, formar esse processo em uma perspectiva decolonial ainda ¢

um desafio, porque toda a ciéncia contemporanea estd colonizada.

Considerando esse cendrio, o objetivo desse capitulo, dentro da pesquisa proposta aqui,
¢ pensar a formacgao de professores de Historia, avaliando se essa formagao inclui a educagao
para as relagdes étnico-raciais. Ainda, avaliaremos como se organiza o Plano de

Desenvolvimento Institucional do IEMA.
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3.1 Formacio de professores em licenciatura em Historia.

E a Resolugdo CNE/CES 492/2001 que estabelece as Diretrizes Curriculares para os
cursos de Historia. O texto da resolu¢dao traz a demanda de repensar os curriculos das

graduacdes em Historia. Sobre esse tema, importante a leitura desse trecho:

Razdes diversas podem, também, levar alguns programas a reforcar setores que, em
outras instituigdes de ensino superior, encontram-se muito menos desenvolvidos.
Assim, a Historia da Africa Negra, por exemplo, que sem duvida deveria estar mais
presente entre nds, em alguns casos de fato estd, enquanto em outros ndo conseguiu
ainda estabelecer-se minimamente por falta de meios suficientes para tal. Setores
como a Historia Antiga e Medieval, de dificil desenvolvimento devido a necessidade
de aprendizagem de linguas ditas "mortas" ou da associa¢do Arqueologia/Historia,
assumem dimensdes e importancia relativamente grandes em alguns programas, em
que abrem opc¢des especificas para os alunos ja na Graduagdo, mas ndo em outros,
onde existem s6 minimamente. (BRASIL, 2001).

Conforme podemos perceber, o texto da resolucdo traz a tona a importancia da Historia

da Africa Negra na formagcdo de futuros professores de historia.

A obrigatoriedade do ensino de relagdes étnico-raciais na formacao do historiador no
Brasil ¢ uma questdo de extrema importancia e relevancia. Reconhecer e compreender a historia
das diferentes etnias e ragas presentes no pais ¢ fundamental para uma anélise historica mais
abrangente e precisa. No entanto, ¢ necessario reconhecer que existem falhas significativas na
forma como essa formagao ¢ conduzida, resultando em poucas oportunidades de capacitacao

nesse campo.

A histéria do Brasil ¢ marcada pela diversidade étnico-racial, com a presenca de povos
indigenas, africanos e europeus, entre outros grupos. O conhecimento sobre essas diferentes
culturas e suas presengas na formagdo do pais sdo essenciais para compreendermos a nossa
identidade nacional e as dindmicas sociais, politicas e econdmicas que moldaram a sociedade

brasileira ao longo dos séculos.

Schwarcz (1993) enfatiza que a identidade nacional brasileira ¢ marcada por uma
mistura Unica de diferentes influéncias culturais e étnicas. Ela destaca como o pais foi moldado
pela interagdo entre povos indigenas, africanos, europeus e outras origens étnicas ao longo de
sua historia. Essa miscigenacdo resultou em uma rica diversidade cultural e racial, que ¢ uma
caracteristica fundamental da sociedade brasileira. Ao abordar a diversidade étnico-racial, Lilia
Schwarcz (1993) critica a ideia de uma suposta democracia racial no Brasil. Ela argumenta que,

embora o pais seja frequentemente retratado como uma nagdo onde as barreiras raciais foram
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superadas, na realidade, a discriminacao e as desigualdades persistem. Schwarcz (1993) aponta
como a estrutura social brasileira ainda ¢ permeada por padroes de desigualdade que
frequentemente tém raizes historicas na escravidao e nas politicas discriminatorias. Através de
suas analises, Lilia Schwarcz (1993) oferece uma visao critica ¢ contextualizada da formacao
da identidade nacional e da questdo étnico-racial no Brasil. Ela destaca a importancia de
compreender a histéria e as estruturas sociais subjacentes para abordar as desigualdades
presentes e promover uma sociedade mais inclusiva e igualitaria. Para a autora, no contexto
brasileiro, a questdo da raga tem sido consistentemente explorada (e explorada
indevidamente)por individuos & margem da lei. Nessa sociedade marcada por desigualdades e
privilégios, a nogdo de "raga" tem desempenhado um papel dentro de uma agenda nacional
caracterizada porduas atitudes paralelas e similares: a exclusdo social e a integragao cultural.
Mesmo com uma parcela significativa da populacdo ainda sendo excluida dos direitos de
cidadania, a coexisténcia racial ¢ ironicamente enfatizada sob o pretexto da cultura, sendo

reconhecida comoum simbolo nacional. Essa dindmica ndo ¢ recente no pais;

A perspectiva Schwarcz (1993) nos ajuda a entender que o ensino da historia no Brasil
falha em abordar adequadamente as questdes étnico-raciais. O curriculo académico muitas
vezes negligencia a histéria e as contribuigdes dos povos indigenas, dos afrodescendentes e de
outras minorias ¢étnicas, reproduzindo assim um vié€s eurocéntrico e branqueador. Isso resulta
em lacunas significativas no conhecimento e na formagao dos historiadores, que muitas vezes
ndo estdo devidamente preparados para lidar com a complexidade das relagdes étnico-raciais
na historia do Brasil. Ainda, nossa historia ¢ marcada pela naturalizagdo do conceito de raca.
Por sua vez, Schwarcz (1993) explica que o racismo ¢ intrinsecamente prejudicial. Ele impede
a avaliacdo de uma pessoa com base em sua natureza humana, especialmente levando em conta
caracteristicas fisicas, como a cor da pele, ou atribuindo explicagdes bioldgicas a coloracio da
pele. O racismo ¢ sempre uma distor¢cao. Nao ha nada inato nele, ja que ¢ uma criagdo cultural
originada das profundas disparidades sociais que nos separam. E apropriado recorrer a histéria
para compreender e alterar esse cenario, para desenvolver politicas. No entanto, rotular
qualquer forma de racismo como algo natural ¢ transformar a histéria em um campo de
confronto ideologico. Nao ha autenticidade nisso. Acredito que isso possa incitar sentimentos
de excitacdo e odio, e, acima de tudo, conduzir a um erro em que todos devemos discordar:
transformar a humanidade em uma esséncia ou realidade de raga. Ela ndo se trata de raga, mas

sim de uma construcao social e politica.
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Além disso, ha uma falta de oportunidades de formagdo especifica nesse campo. Sao
poucos os cursos e disciplinas que abordam de forma aprofundada a historia das relagdes étnico-
raciais, € muitos historiadores formados enfrentam dificuldades em encontrar espacos de
atuacdo profissional nessa area. Isso contribui para a perpetuagdao de um conhecimento limitado

e superficial sobre as questdes étnico-raciais, perpetuando esteredtipos e preconceitos.

E necesséario que as institui¢des de ensino e os programas de formagdo em historia no
Brasil sejam mais inclusivos e abrangentes, garantindo uma formagao sélida e ampla em relacao
as relagdes étnico-raciais. Isso implica em repensar os curriculos, incluindo conteudos
relevantes, promover a diversidade epistémica e incentivar a pesquisa € o debate sobre as

questdes étnico-raciais na historia.

Também ¢ fundamental criar mais oportunidades de formagdo especifica, por meio de
cursos, especializagdes e programas de pds-graduacdo voltados para o estudo das relagdes
étnico-raciais. Isso possibilitara a formacao de historiadores capacitados a abordar de maneira

critica e reflexiva a historia das diferentes etnias e racas presentes no Brasil.

Somente por meio de uma formacao mais abrangente e inclusiva serd possivel superar
as falhas existentes na formagao do historiador em relagdo as relagdes étnico-raciais. Isso
permitird uma produgdo de conhecimento mais consistente € uma atuagao profissional mais
comprometida com a valorizagdo da diversidade e a promog¢ao da igualdade étnico-racial na

sociedade brasileira.

Ainda, conforme apontam autores como Curtin (2010) e Munanga (1999), ¢ preciso
reescrever a histdria do Brasil, ouvindo vozes outras que ndo a do colonizador e permitindo que
epistemes outras que ndo a ocidental sejam incluidas. Apenas decolonizando a historiografia ¢

que efetivamente o ensino para as relagdes étnico-raciais vai se efetivar.

Coelho, Silva e Soares (2016) também mostram que a formagao continuada ¢ central
para fomentar o ensino e aprendizagem das relagdes étnico-raciais. Os autores narram uma
experiéncia de formacao continuada, feita a partir do Nucleo Gera, realizado em 2015, para
professores do Ensino Fundamental. Os autores narram que a experiéncia foi diferenciada
porque feita por um nucleo interdisciplinar, que objetivava experiéncias epistemoldgicas

distintas.

Os autores pontuam que a principal finalidade do curso foi favorecer o acimulo ¢ a
reorganizacdo do capital cultural para a concretizagdo de um projeto de intervencdo escolar

que os professores cursistas deveriam apresentar ao final. Ainda, pontuam que notaram nos
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cursistas auséncia de competéncias basicas que comprometiam atingir os resultados propostos
pelo curso. Os cursistas manifestaram dificuldade em fazer reflexdes teoricas mais
aprofundadas € em se apropriar de conceitos mais complexos, ficando apenas no nivel da

experiéncia concreta do cotidiano.

Aqui sentimos a necessidade de olhar criticamente a percep¢do dos autores. Nao nos
parece pertinente falar em diversidade epistemoldgica. Diversidade epistemoldgica aqui ¢
apresentada como um conceito fora de lugar. Como falar em diversidade epistemologica se
todos os professores do curso foram formados dentro da logica da ciéncia cartesiana e
iluminista? Nos parece que faz sentido falar em diversidade de conhecimento tedrico e
pratico, diversidade de experiéncia e de olhares. Contudo, a diversidade epistemoldgica

envolve conhecer outras formas de conhecer que nao a ocidental.

Por outro lado, o estudo de Coelho et al (2014) discute uma perspectiva de formacao
continuada distinta e que merece um destaque nessa analise. O estudo narra a experiéncia do
Nucleo das Africanidades Cearenses, que ¢ um projeto de extensdo da FACED — UFC, que
desde 2008 faz parte da rede denominada Nucleo de Estudos Afrobrasileiros (NEAB's). O
principal objeto de estudo do grupo sdo os proprios cearenses € aquilo que eles mantém em
relagdo as suas africanidades, naquilo que historicamente os invisibilizaram e os

desvalorizaram como protagonistas na historia brasileira.

Os estudos do Nucleo das Africanidades Cearenses t€ém uma perspectiva inovadora a
medida que utilizam a chamada abordagem sociopoética, para conseguir um diagnostico
metafdrico, percebendo o corpo como objeto de conhecimento, atravessado por conceitos e
afetos. Coelho et al (2014) apontam que a abordagem sociopoética metaforiza a vida, porque
busca nos sujeitos o seu imaginario, muitas vezes apagado pela rotina massacrante da vida. A
abordagem sociopoética tem ainda como perspectiva construir uma pesquisa-intervengao que
mudem a postura do pesquisador sobre o conhecimento ja produzido sobre cultura e histéria

africana e afro-brasileira.

A historiografia brasileira foi feita, conforme ja discutimos, a partir de olhares
externos as vivéncias afrodescendentes. Dessa forma, o Nucleo das Africanidades Cearenses
desejou trazer o olhar de quem de fato vive os dilemas historicos dos afrodescendentes.
Coelho et al (2014) enfatizam ainda, de um ponto de vista epistemologico, o grupo tem
buscado mais conceituacdes afrocentradas, que busquem experiéncias realmente focadas nas

africanidades, como processo politico-cultural, ndo biologico. Nao ha espago, no grupo, para
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vertentes universalistas, que apagam as identidades, mas sim com base nas experiéncias de

vida afrodescendentes.

3.2 Plano de Desenvolvimento Institucional do IEMA (2023 — 2027)

Nessa se¢do, vamos analisar o Plano de Desenvolvimento Institucional - PDI do
IEMA e seu comprometimento com as questdes étnico-raciais. Em primeiro lugar, em sua
fundamentagao sociologica, o documento reconhece a ampla diversidade cultural do Maranhao
e aponta que essas interagdes socioculturais sao adquiridas através do aprendizado e, portanto,
podem ser aprimoradas e modificadas. Nesse contexto, o PDI reconhece a responsabilidade das
institui¢cdes sociais em respeitar as peculiaridades culturais e agir para reduzir as desigualdades
sociais. O estado do Maranhdo apresenta uma riqueza de diversidade étnico-racial, com
influéncias indigenas, europeias e africanas. Portanto, o PDI reconhece que ¢ necessario adotar
abordagens pedagogicas que valorizem essas origens culturais, a fim de promover
constantemente a diversidade e a inclusdo. Isso ¢ fundamental para a construgdo de uma
sociedade democratica e plurirracial, na qual seja possivel estabelecer um didlogo entre diversos

grupos étnico-raciais.

Em seu item 9.3, denominado Diretrizes para Valorizacdo ¢ Forma¢ao Continuada, o
PDI constroéi as diretrizes norteadoras da valorizagao e formagdo continuada dos servidores ¢
determina: “Respeito as diferencas em questoes relativas a diversidade étnico-racial, de género,
sexual, religiosa, de faixa geracional e sociocultural como principios de equidade.”

(MARANHAO, 2016, p. 197).

Ainda nesse trecho, o documento apoia-se na constru¢do de uma democracia
plurirracial, construindo um dialogo entre diversos grupos raciais. A democracia plurirracial é
um conceito que se refere a um modelo de sociedade democratica que reconhece e valoriza a
diversidade étnico-racial presente em seu contexto. Essa abordagem busca garantir igualdade
de direitos, oportunidades e participag@o politica para todos os grupos raciais, promovendo uma

convivéncia harmoniosa e respeitosa entre eles.

A democracia plurirracial reconhece a importancia de superar as desigualdades
histéricas e estruturais que afetam certos grupos étnico-raciais, como resultado de
discriminacdo, marginalizacao e exclusdo. Ela busca eliminar os obstaculos que impedem a

plena participagdo e representacdo desses grupos na sociedade e nos processos politicos.



67

Um dos principios fundamentais da democracia plurirracial ¢ o respeito a identidade e
as culturas de todos os grupos raciais. Isso significa valorizar e promover a diversidade étnico-
racial, reconhecendo as contribui¢des tnicas que cada grupo traz para a construgao da sociedade

como um todo.

A democracia plurirracial incentiva a criacdo de politicas publicas e medidas afirmativas
que visem a garantir a igualdade de oportunidades e a reparacdo de injusticas historicas. Essas
politicas podem incluir cotas raciais em instituigdes de ensino € no mercado de trabalho,
programas de inclusdo social e combate ao racismo, entre outras iniciativas que buscam

promover a equidade.

Além disso, a democracia plurirracial enfatiza a importancia do didlogo e do
engajamento entre os diferentes grupos raciais. Isso envolve o estabelecimento de espagos de
discussdo e participacdo, nos quais as vozes de todos os grupos sejam ouvidas e respeitadas. A
troca de experiéncias, o reconhecimento das diferencas e a busca por consensos sdo

fundamentais para o fortalecimento da democracia plurirracial.

No contexto da democracia plurirracial, o combate ao racismo e a promocdo da
igualdade racial sdo questdes centrais. Isso envolve a educagdo antirracista, a conscientizagao
sobre a importancia do respeito as diferengas e a desconstrugdo de estereodtipos e preconceitos.
Ela representa um ideal de sociedade inclusiva, justa e igualitaria, na qual todos os grupos
raciais tém voz, direitos e oportunidades garantidos. E um caminho para a construgdo de uma
sociedade que reconhece, valoriza e celebra a diversidade étnico-racial, promovendo a

coexisténcia pacifica e a equidade para todos.

Ainda, o PDI, alinhado a BNCC (2018), traz a perspectiva do protagonismo juvenil.
Assim, o documento traz um modelo de organizacao do trabalho docente baseado em lideres

de turma que tém o seguinte papel:

Lideres de Turma: Os jovens tém a possibilidade de exercer a sua capacidade de
lideranca a servigo do desenvolvimento de sua turma, servindo de exemplo e
referéncia para os seus colegas, inspirando-os e contribuindo para a mudanca de suas
posturas, apoiando-os no envolvimento das solugdes que se referem a atitudes
proativas e de respeito as diferencas, seja em relagdo a escola, a sua comunidade, as
pessoas, etc. A rotina escolar deve ser organizada de modo a contemplar reunides
perioddicas desses lideres com a equipe gestora da escola, de modo a viabilizar sua
participagdo sem comprometimento das demais atividades. (MARANHAO, 2016, p.
197).

O protagonismo juvenil ¢ um conceito que se refere ao papel ativo e participativo dos

jovens na sociedade, incluindo o ambiente escolar e ¢ claro a BNCC. Quando os jovens sdo
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encorajados a exercer seu protagonismo, eles tém a oportunidade de liderar agdes que
promovem o respeito a diversidade na escola. O respeito a diversidade ¢ fundamental para a
constru¢cao de um ambiente escolar inclusivo, onde todos os estudantes se sintam valorizados ¢
acolhidos, independentemente de suas origens étnico-raciais, culturais, religiosas, de género,
orientacdo sexual ou habilidades diferentes. Nesse contexto, o protagonismo juvenil pode
desempenhar um papel essencial. Os jovens t€m vivéncias, perspectivas e ideias Unicas, que
podem contribuir para a criacdo de agdes concretas que promovam a valorizacao da diversidade

e o combate a qualquer forma de discriminag@o ou preconceito.

Nesse mesmo contexto, 0 PDI propde o monitoramento e a avaliagdo institucional da

IEMA. Sobre isso, diz o documento:

A politica de Monitoramento ¢ Avalia¢do Institucional do IEMA ¢é uma estratégia que
visa a qualidade e a eficiéncia da oferta de um ensino publico de qualidade aos jovens
maranhenses de todas as vertentes étnicas ¢ culturais. Nao é uma mera formalizagao,
¢ uma praxis natural do labor pedagogico e de gestdo do Instituto, onde todos os
membros da equipe passam por processos de avaliagdo e autoavaliag@o.
(MARANHAO, 2016, p. 181).
Criar sistemas de monitoramento e avaliagdo pluricultural também impacta a atuagado
docente, que devem fazer valer a lei 10.639/2003. Monitorar e avaliar se uma escola valoriza a
diversidade e respeita todas as ragas e etnias presentes ¢ de extrema importancia pelos seguintes

motivos:

Promocio da igualdade: Uma escola que valoriza a diversidade e respeita todas as ragas e
etnias contribui para a promocdo da igualdade de direitos e oportunidades. Monitorar esse
aspecto permite identificar possiveis desigualdades, discriminag¢des ou exclusdes que precisam
ser corrigidas, visando a garantir que todos os alunos sejam tratados de maneira justa e

equitativa.

Construcio de um ambiente inclusivo: Uma escola inclusiva ¢ fundamental para o
desenvolvimento integral dos alunos. Monitorar se a escola valoriza a diversidade e respeita
todas as ragas e etnias ajuda a criar um ambiente onde todos se sintam acolhidos, respeitados e
representados. Isso contribui para a formagdo de cidaddos conscientes, tolerantes e capazes de

conviver harmoniosamente em uma sociedade diversa.

Combate ao preconceito e a discrimina¢ao: O monitoramento da valorizagao da diversidade
e do respeito as ragas e etnias na escola auxilia no combate ao preconceito e a discriminagao.

Identificar situagdes de racismo, xenofobia ou qualquer forma de discriminacao ¢ fundamental
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para implementar medidas educativas, corretivas e preventivas que promovam a

conscientizagdo ¢ a mudanca de atitudes.

Empoderamento dos estudantes: O monitoramento da valorizacdo da diversidade e do
respeito as racas e etnias na escola permite envolver os estudantes no processo de constru¢ao
de um ambiente inclusivo. Ao dar voz aos alunos, incentivar sua participacdo ativa e ouvir suas
perspectivas, € possivel promover o empoderamento dos jovens, encorajando-os a se tornarem

agentes de mudanca e a liderarem agdes de respeito a diversidade.

Preparacio para a vida em sociedade: Uma escola que valoriza a diversidade e respeita todas
as ragas e etnias prepara os alunos para uma convivéncia saudavel e respeitosa em uma
sociedade multicultural. Monitorar essa valoriza¢ao contribui para que os estudantes adquiram
habilidades sociais e emocionais, como empatia, respeito mutuo, didlogo intercultural e
valorizagdo da diversidade, fundamentais para uma participagdo ativa e construtiva na

sociedade.

Monitorar e avaliar se uma escola valoriza a diversidade e respeita todas as ragas e
etniasnela presentes ¢ importante para garantir a igualdade, construir um ambiente inclusivo,
combater o preconceito, empoderar os estudantes e prepard-los para uma convivéncia
harmoniosa em uma sociedade diversa.

Quanto a Coordenacao de Inclusao e Diversidade salientamos as atribui¢des definidas

no PDI:

v Elaborar instrumentos especificos para atuar com os estudantes plblico-alvo da
Educagdo Especial;

v Elaborar projetos acerca da Educag¢io Especial/Inclusiva;

v Acompanhar ¢ orientar as familias do estudante pulblico-alvo da Educagdo
Especial;

v Contribuir na elaboragio do edital de matricula dos estudantes;

v/ Promover formagdes continuadas aos docentes, bem como ciclo de palestras e/ou
debates aos discentes sobre tematicas que reforcem o respeito a diversidade étnica,
de género, religiosa e politica;

v Identificar e combater casos de misoginia e discriminagdo de qualquer tipo
dentro do IEMA;

v Realizar reunido de alinhamento com Gestdo Pedagégica (MARANHAO, 2016,
P.55)
Uma das principais agcdes mencionadas € a elaboracao de instrumentos especificos para
atuar com os estudantes publico-alvo da Educacdo Especial. Isso evidencia a necessidade de
adaptar e personalizar as praticas pedagogicas, a fim de atender as necessidades individuais dos

estudantes com deficiéncia ou outras necessidades educacionais especiais. Essa abordagem
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busca garantir que todos os estudantes tenham acesso igualitario & educagcdo e possam

desenvolver seu potencial maximo.

Além disso, destaca-se a importancia de elaborar projetos acerca da Educacao
Especial/Inclusiva. Essa iniciativa visa fomentar a reflexdo e a implementagdo de estratégias
que promovam a inclusdo educacional e social dos estudantes com necessidades especiais. E
fundamental que a escola seja um espaco que acolha e valorize a diversidade, proporcionando

oportunidades de aprendizado e crescimento para todos os estudantes.

Outra dimensdo abordada ¢ o acompanhamento e orientagdo as familias do estudante
publico-alvo da Educagdo Especial. Reconhece-se que a parceria entre a escola e a familia ¢
essencial para o sucesso educacional do estudante, especialmente aqueles que requerem atencao
especial. O apoio e a orienta¢ao aos pais ou responsaveis auxiliam no processo de compreensao
das necessidades do estudante e no estabelecimento de estratégias conjuntas para o seu

desenvolvimento.

A contribuicdo na elaboragdo do edital de matricula dos estudantes também ¢
mencionada, enfatizando a importancia de considerar critérios inclusivos e acessiveis que
garantam o acesso igualitario a todos os estudantes, independentemente de suas necessidades

especificas.

A promocao de formagdes continuadas aos docentes, bem como a realizacao de palestras
e debates sobre diversidade étnica, de género, religiosa e politica para os discentes, demonstram
o compromisso com a educacao inclusiva e a valorizagao da diversidade. Essas atividades t€ém

0 objetivo de promover uma cultura de respeito, igualdade e tolerancia no ambiente escolar.

Identificar e combater casos de misoginia e discriminagdo de qualquer tipo dentro do
IEMA também ¢ uma preocupagao destacada no texto. Isso reflete a importancia de criar um
ambiente seguro, livre de preconceitos e que promova a igualdade de género e o respeito mutuo.
Por fim, a realizacdo de reunides de alinhamento com a Gestdo Pedagogica evidencia a
importancia de estabelecer uma comunicagdo eficiente e colaborativa entre os docentes e a

equipe gestora, visando a implementacao efetiva das acdes voltadas a Educac¢ao

Especial/Inclusiva.
No que tange aspectos da expressao da arte e manifestacao cultural, o PDI propoe:

Promover o debate sobre a diversidade geocultural, visual, musical, corporal, poética
e estética das mais diversas producdes e manifestagdes culturais materiais ou
imateriais locais e regionais. (MARANHAO, 2016, p. 58)
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Ao promover o debate sobre a diversidade geocultural, estamos reconhecendo e
valorizando a multiplicidade de expressdes artisticas, tradigdes, costumes ¢ modos de vida
presentes em diferentes regides. Cada lugar possui uma historia unica, influenciada por
fatores como geografia, clima, migracdes e interagdes culturais, que moldam a identidade

coletiva de uma comunidade.

A diversidade visual abrange uma ampla gama de expressoes estéticas, como pinturas,
esculturas, fotografia e outras formas de arte visual. Cada cultura tem sua propria estética, que
reflete suas crengas, valores e visoes de mundo. Ao valorizar essa diversidade, estamos

ampliando nosso repertdrio estético e enriquecendo nossa compreensao do mundo.

A diversidade musical ¢ outra faceta importante desse debate. Cada regido possui sua
propria musica tradicional, instrumentos tipicos e estilos musicais distintos. A musica ¢ uma
forma de expressao cultural profundamente enraizada nas comunidades, transmitindo histdrias,
emocdes e identidades. Ao explorar e apreciar a diversidade musical, estamos reconhecendo a

importancia dessa expressao artistica para a preservacao e transmissao de culturas.

A diversidade corporal também ¢ um aspecto significativo a ser considerado. Diferentes
comunidades tém tradi¢cdes e praticas corporais Unicas, como dangas tradicionais, rituais e
formas de expressao fisica. Essas praticas refletem a relagdo das pessoas com seus corpos, o
ambiente e a espiritualidade. Ao valorizar a diversidade corporal, estamos celebrando a

pluralidade de movimentos e gestos que carregam significados culturais profundos.

A diversidade poética e estética destaca a riqueza da expressao literaria e artistica em
diferentes culturas. A poesia ¢ uma forma de linguagem que reflete a sensibilidade e a visdo de
mundo de uma comunidade, transmitindo valores, tradicoes ¢ reflexdes sobre a vida. Ao
reconhecer e promover a diversidade poética, estamos abrindo espaco para uma maior

apreciacgdo da variedade de estilos, temas e abordagens presentes na literatura mundial.

Promover o debate sobre a diversidade geocultural, visual, musical, corporal, poética e
estética ¢ uma forma de combater esteredtipos, preconceitos e desigualdades culturais. Ao
valorizar e respeitar as diferentes manifestagdes culturais, estamos construindo uma sociedade
mais inclusiva, que reconhece a importancia de todas as culturas e busca promover a igualdade

de oportunidades para todas as expressdes culturais.

Esse debate também estimula a troca de conhecimentos, o didlogo intercultural e o
enriquecimento mutuo. Ao conhecer e apreciar as diferentes manifestagdes culturais, podemos

expandir nossos horizontes, desenvolver empatia e fortalecer a coesdo social.
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Quanto a finalidade da Proposta Pedagdgica Institucional, podemos destacar:

A finalidade da Proposta Pedagogica Institucional (PPI) do Instituto Estadual de
Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do Maranhdo — IEMA ¢ constituir-se como o
instrumento institucional de orientac¢do das praticas pedagdgicas no ambito do Ensino,
da Pesquisa, da Extensdo e da Inovagdo. Apresenta, também, as principais concepgdes
que permeiam o trabalho dos profissionais da Educacdo, bem como circunscreve o
debate sobre a caracteristica principal do IEMA: ser uma Instituicio de Ensino
criada para a inclusio. (MARANHAO, 2016, p. 79)

A partir do exposto, observamos que a PPI do IEMA busca estabelecer as principais
concepgdes que embasam o trabalho dos profissionais da educagdo nessa institui¢do. Essas
concepgdes podem englobar aspectos como a visdo de educagdo, os principios pedagdgicos
adotados, as metodologias de ensino, as estratégias de avaliacao, entre outros elementos que

compdem o contexto educacional.

Além disso, a PPI destaca a caracteristica principal do IEMA, que ¢ ser uma institui¢cao
de ensino voltada para a inclusdo. Isso significa que o IEMA busca promover a educagdo de
qualidade de forma acessivel e igualitaria para todos os estudantes, independentemente de suas
origens sociais, econOmicas, €tnico-raciais ou qualquer outra forma de diversidade. A
inclusaono IEMA ndo se restringe apenas ao acesso, mas também abrange a permanéncia e o

sucesso dos estudantes em suas trajetérias educacionais.

Essa proposta pedagogica ¢ o guia que direciona as praticas educativas e a atuacao dos
profissionais do IEMA, buscando criar um ambiente de aprendizagem que valorize a
diversidade, promova a equidade e estimule o desenvolvimento integral dos estudantes. Para
1sso, sdo adotadas metodologias inovadoras, que integram teoria e pratica, valorizam a pesquisa

e a extensao, e estimulam a formacao cidada e a preparagao para o mundo do trabalho.

A PPI também pode estabelecer parcerias com outros setores da sociedade, como
empresas, organizagdes da sociedade civil e institui¢des de ensino superior, visando promover
a interagdo entre a institui¢do e a comunidade, fortalecendo o processo de ensino-aprendizagem

e possibilitando a troca de conhecimentos e experiéncias.

O PDI enfatiza o papel das institui¢cdes sociais no respeito as singularidades culturais e

na busca pela reducao das desigualdades sociais, como assinalado a seguir:

Os processos sociais e culturais sdo aprendidos e, por isso, podem ser aperfeigoados
e transformados. As institui¢des sociais cabe o respeito as singularidades culturais,
bem como a atuagdo no sentido de minimizar as desigualdades sociais. O Maranhao
¢ um Estado com uma rica diversidade étnica racial, com origens indigenas,
europeias e africanas, sendo necessarias praticas pedagogicas que valorizem essas
matrizes culturais, de modo a promover sempre a diversidade e a inclusdao, numa
perspectiva de construgdo de uma democracia plurirracial, na qual possa existir o
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dialogo entre diversos grupos raciais. Os docentes devem atuar de modo que cada
estudante que se profissionaliza desenvolva trabalho e pesquisa, visando ao
desenvolvimento da ciéncia e tecnologia, dos conhecimentos culturais, cientificos e
técnicos para a promoc¢ao e aperfeicoamento cultural e profissional, possibilitando a
correspondente concretizacdo e integracdo desses conhecimentos numa estrutura
sistémica, prestando servigos especializados & comunidade e estabelecendo com ela
uma relagdo de reciprocidade, além de desenvolver suas potencialidades
empreendedoras. Deverdo também desenvolver praticas pedagdgicas que promovam
a formagdo integral do ser humano, considerando a formagao de sujeitos emancipados
e agentes de transformagdo, com vistas a superacao do processo de formagao restrito
ao conhecimento das técnicas de produgdo desassociada da formagdo para a vida
social. (MARANHAO, 2016, p.81)

No texto, o Maranhio ¢ mencionado como um estado com uma rica diversidade étnica
racial, composta por influéncias indigenas, europeias e africanas. Nesse sentido, o trecho citado
defende a necessidade de praticas pedagdgicas que valorizem as diversas matrizes culturais
presentes no estado, visando promover a diversidade e a inclusdo. O objetivo € construir uma
democracia plurirracial, onde haja didlogo entre diferentes grupos raciais. Para isso, ¢
fundamental que os professores atuem de forma a incentivar cada estudante a desenvolver
trabalhos e pesquisas que contribuam para o desenvolvimento da ciéncia, tecnologia e

conhecimentos culturais.

Além disso, ¢ destacado o papel dos docentes na promocao da formagao integral do
ser humano. Eles devem considerar a formacdao de sujeitos emancipados, capazes de se
tornarem agentes de transformacao na sociedade. Assim, o processo de formagao ndo deve se
restringir apenas ao conhecimento técnico, dissociado da formagdo para a vida social. A
ideia ¢ que os alunos possam desenvolver suas potencialidades empreendedoras e se envolver
em projetos quetenham impacto tanto na comunidade como na sua propria formagao cultural e

profissional.

Desse modo, o texto enfatiza a importancia de praticas pedagogicas que valorizem a
diversidade cultural, promovendo a inclusdo e a formacao integral dos estudantes. Além disso,
destaca a necessidade de uma educacao que va além do conhecimento técnico, visando formar

sujeitos criticos, participativos e capazes de contribuir para a transformacdo da sociedade.

A BNCC tem um amplo compromisso com o Protagonismo Juvenil. O PDI reproduz
essa percepe¢ao ressaltando a relevancia de se criar espagos e estruturas que valorizem a voz e a
participacdo dos jovens, capacitando-os a se tornarem agentes de transformacao, capazes de

promover mudancgas positivas em suas comunidades, como salientado a seguir:

O Protagonismo Juvenil pode se efetivar por meio de Clubes de Protagonismo,
Conselhos de Lideres, Grémio Estudantil ou ainda por meio de mobilizagdes
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estudantis, que possam contribuir de forma decisiva para estudantes auténomos,
auténticos, colocando em atuagdo todos os estudantes, contemplando sempre os

principios da Educagdo Inclusiva. (MARANHAO, 2016, p.83)

O documento destaca a importancia do protagonismo juvenil como uma forma de
promover a participacao ativa dos estudantes e fortalecer sua autonomia dentro do ambiente
escolar. Ao mencionar a criagdo de Clubes de Protagonismo, Conselhos de Lideres e Grémios
Estudantis, o texto evidencia a necessidade de espacos e estruturas que possibilitem aos jovens

assumirem um papel de lideranga e contribuir ativamente para a vida escolar.

Essas iniciativas buscam ir além de uma educacdo tradicional, na qual os estudantes sao
meros receptores de conhecimento. Ao estimular o protagonismo juvenil, a ideia é que os jovens
se tornem agentes de transformacao em suas escolas e comunidades, desenvolvendo habilidades
como autonomia, capacidade de expressao e tomada de decisdes. Essas competéncias sao
fundamentais para a formagdo de cidaddos criticos e participativos, capazes de exercer uma

influéncia positiva em seu entorno.

Além disso, o documento ressalta a importincia de contemplar os principios da
Educacao Inclusiva ao promover o protagonismo juvenil. Isso significa assegurar que todos os
estudantes, independentemente de suas caracteristicas individuais, tenham oportunidades
igualitarias de participacao e expressao. Dessa forma, € essencial que as estruturas e espacgos de
protagonismo sejam acessiveis e acolhedores para todos, garantindo a representatividade e a

diversidade de vozes.

No contexto educacional, o protagonismo juvenil proporciona uma mudanca de
paradigma, na qual os estudantes sao vistos como agentes ativos na constru¢ao do conhecimento
e na melhoria do ambiente escolar. Através do envolvimento em clubes, conselhos e
mobilizagdes estudantis, os jovens t€ém a oportunidade de desenvolver habilidades de lideranca,
trabalho em equipe, negociacdo e tomada de decisdes, preparando-se para desafios futuros na

sociedade.

Vejamos ainda como o PDI trabalha com os Quatro Pilares da Educagao:

APRENDER A CONHECER

Orientar e estimular o estudante para o exercicio do conhecer o outro, buscando uma
convivéncia respeitosa, digna e entendendo o direito do outro. Como estratégia, os
estudantes devem ser estimulados a questionar sobre o que nao conhecem, buscar
novas informacdes aprendendo a selecionar o que ¢é relevante e o que os ajuda a
responder seus questionamentos.

APRENDER A FAZER
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Os estudantes devem ser envolvidos em processos que conduzem a resultados,
conclusdes e/ou compromissos com a pratica cooperativa para a geragao de resultados
comuns.

APRENDER A CONVIVER

Tratar as diferencas culturais, étnicas, fisicas, sensoriais, intelectuais ou religiosas
como oportunidades para aprender a compartilhar outras formas de pensar, de sentir
e de atuar.

APRENDER A SER

Estimular os estudantes, a partir de situagdes reais e cotidianas, a desenvolver a
capacidade de reflexdo e reconhecimento da existéncia do outro, de dominar e
conhecer a si proprio pelo autocontrole, de assumir as consequéncias da agdo ou da
ndo acdo, respondendo por aquilo que escolhe e aprende a deliberar entre alternativas.

O trecho refere-se a uma abordagem educacional que visa orientar e estimular os
estudantes a desenvolverem habilidades de compreensao e respeito em relagdo ao proximo. A
ideia central ¢ que o processo de aprendizagem ndo se limite apenas ao conhecimento
académico, mas também englobe a capacidade de conhecer e entender o outro, valorizando a

convivéncia respeitosa e digna.

Nesse sentido, ¢ fundamental incentivar os estudantes a questionarem e explorarem
aquilo que nao conhecem. Isso envolve buscar novas informagdes, aprender a selecionar o que
¢ relevante e utilizar esses conhecimentos para responder a seus proprios questionamentos. A
énfase esta na habilidade de investigar, refletir e adquirir novos conhecimentos de maneira

critica e autonoma.

Além disso, aprender a conhecer implica em tratar as diferengas culturais, étnicas,
fisicas, sensoriais, intelectuais ou religiosas como oportunidades para ampliar nossa
compreensdo do mundo. Em vez de encarar tais diferengas como barreiras ou obstaculos, elas
devem ser vistas como uma riqueza que nos permite compartilhar diferentes perspectivas,

modos de pensar, sentir e agir.

Ao promover a aprendizagem para conhecer o outro, busca-se desenvolver nos
estudantes a empatia, a tolerancia e o respeito pela diversidade. Essa abordagem educacional
tem como objetivo formar cidadaos conscientes, capazes de interagir de forma harmoniosa e

construtiva em uma sociedade plural e multicultural.

Aprender a conhecer e a conviver implica em estimular os estudantes a explorarem
além de seu proprio mundo, a questionarem, a buscar informagdes relevantes e a valorizar as
diferencas como oportunidades para aprender e compartilhar experiéncias diversas. Trata-se de
uma abordagem educacional que promove a formagdo de individuos criticos, respeitosos e
abertos ao dialogo, capazes de contribuir positivamente para a constru¢ao de uma sociedade

mais inclusiva e plural.
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Ao abordar as carateristicas de Projetos Empreendedores e Corresponsabilidade, em seu

Eixo II, o documento destaca os seguintes aspectos:

b) Eixo II (2° Periodo): Intervencdo Sociocultural - desenvolve
habilidades relacionadas ao exercicio da cidadania, do didlogo e da
cooperagdo, valorizacdo da diversidade de saberes e preparagdo para o
mundo do trabalho, visando promover mudangas na comunidade do entorno
da escola e potencializar o projeto de vida do estudante, em consondncia com
sua atuagdo profissional. Explora os conceitos de cidadania, de politicas
publicas, da relagdo entre impostos, bens e equipamentos publicos, do direito
social, das diferencas entre o pulblico e o privado, entre outros.
(MARANHAO, 2016, p. 90)

As intervengdes socioculturais devem promover mudangas na comunidade do entorno
da escola e potencializar o projeto de vida do estudante, alinhado com sua atuagdo profissional.
Nesse sentido, o texto destaca a importancia de explorar conceitos como cidadania,
politicas publicas, a relagao entre impostos, bens e equipamentos publicos, direitos sociais, bem
como as diferencas entre o publico e o privado. Esses temas sdo fundamentais para a formagao
dos estudantes como cidaddos conscientes e ativos, capazes de compreender e interagir com o

contexto sociocultural em que estdo inseridos.

Ao desenvolver habilidades relacionadas a cidadania, os estudantes sdo incentivados a
participar ativamente da vida em sociedade, envolvendo-se em questdes que afetam sua
comunidade e colaborando para a construgdao de um ambiente mais justo e equitativo. Isso
envolve o entendimento dos direitos e deveres de um cidadao, a compreensao do papel das
politicas puiblicas na promogao do bem-estar social e a capacidade de didlogo e cooperacao para

encontrar solugdes coletivas.

A valorizacdo da diversidade de saberes ¢ um aspecto essencial nesse contexto.
Reconhecer e respeitar as diferentes perspectivas, culturas e conhecimentos presentes na
sociedade contribui para a formacdo de cidaddos mais tolerantes, empaticos e abertos ao
didlogo. Além disso, a preparacao para o mundo do trabalho ¢ abordada, proporcionando aos
estudantes habilidades e competéncias necessarias para sua atuagdo profissional futura, ao

mesmo tempo em que sdo incentivados a refletir sobre seu projeto de vida.

Ao explorar conceitos como a relagdo entre impostos, bens e equipamentos publicos, o
texto busca fornecer aos estudantes uma compreensao mais ampla das dindmicas sociais e
econOmicas. Isso inclui a conscientizagao sobre a importancia dos recursos publicos € como

eles sdo utilizados para o beneficio coletivo.
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A Coordenagao de Educagao Especial/Inclusiva do IEMA propde assegurar maneiras
de inclusao, de modo que todos os estudantes tenham acesso ao ensino na superagao de
obstaculos de valorizagdo e envolvimento na mesma propor¢ao e tenham oportunidade ao
ensino de qualidade. Nesse sentido, subsidiam a concretizagdo dos processos de ensino e
aprendizagem, objetivando os Projetos de Vida dos estudantes em sua atuacdo como
protagonistas e agentes de transformagao social. Nesse viés, a Politica Nacional de Educagao
Especial, na perspectiva da Educacao Inclusiva, traz como objetivo “o acesso, a participagao
e a aprendizagem dos estudantes com deficiéncia, Transtorno do Espectro Autista - TEA
(DSM5) e altas habilidades/superdotagdo matriculados nos IEMA*s Plenos, orientando os

sistemas de ensino para promover respostas as especificidades da deficiéncia, garantindo™:

v Transversalidade da modalidade de educagdo especial desde a educagdo

infantil até¢ aeducacao superior;

v Atendimento Educacional Especializado;
v Continuidade da escolariza¢do nos niveis mais elevados do ensino;

v Formagdo de professores para o atendimento educacional especializado e

demaisprofissionais para inclusdo escolar;

v Participagio da familia e da comunidade;

v Trabalho Colaborativo em prol de uma aprendizagem eficaz.

O mapeamento da Equipe de Educagao Especial prevé o professor da sala de recursos
multifuncionais tendo por fun¢do a responsabilidade por realizar acdes que estimulem as
atividades da vida diaria, atencdo, percep¢do, memoria, raciocinio, imagina¢do, criatividade,
linguagem e seus codigos, Braille e Libras, entre outros. O profissional também atuara na Sala
de Recursos Multifuncionais com o estudante publico-alvo da educagao especial: estudante com
deficiéncia, Transtorno do Espectro Autista— TEA (DSM-5) e Altas Habilidades/Superdotacao,
com a equipe de Tradutor/Intérprete de Libras — Lingua Brasileira de Sinais, em relagdo as
atividades que deverdo ser desenvolvidas na Sala de Recursos Multifuncionais com estudante
Surdo/e ou com deficiéncia auditiva, de forma alinhada, dando orientacdo a respeito do que

sera trabalhado.

O Professor Auxiliar da sala regular do Atendimento Educacional Especializado
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(AEE) ¢ responsavel por realizar o acompanhamento do estudante com deficiéncia de maior
comprometimento na sala de aula comum, devendo atuar junto ao professor, no tocante a
mediacdo didatico-pedagdgica nas atividades de ensino, com o objetivo de garantir aos
estudantes com deficiéncia seu interesse e atuagdo no processo de desenvolvimento da
aprendizagem.

v Participar de todo o processo ensino-aprendizagem ¢ das agdes integradas escola-

comunidade;

v Permanecer na sala de aula, dependendo da necessidade durante o horario escolar,

prestando Atendimento Educacional Especializado ao estudante com deficiéncia que

necessite de apoio intenso e continuo;

v Nao devera assumir o papel do professor regente do estudante com deficiéncia;
v Nio devera assumir o papel do professor da Sala de Recursos Multifuncionais;

Vv Sera lotado nos IEMA*s Plenos com matricula de estudantes com deficiéncia com

maior comprometimento, conforme necessidade apontada em laudo do especialista;

v Tem carga horaria de 40 (quarenta) horas semanais, definida da seguinte forma: 14

(quatorze) horas deOrientagdo na Sala Regular; 08 (oito) horas de Orientagdo Ensino

Regular; 06 (seis) horas de Avaliagao Diagndstica e 12 (doze) horas de Planejamento.

O Profissional Guia-Intérprete ¢ aquele que faz a interpretagcdo na forma predominante
de comunica¢do do surdo-cego e ¢ também seu guia. Esse profissional ¢ necessdrio para
inclusdo da pessoa com surdo-cegueira que necessita ter conhecimento prévio do planejamento
do professor da Base Comum e Base Técnica, com o objetivo de compartilhar e a partilhar os
diferentes tipos de saberes, buscando condi¢des mais adequadas ao desenvolvimento das
potencialidades presentes do estudante com surdo-cegueira. Para isso, a experiéncia precisa ser
socializada por todos os envolvidos no processo educativo: familia e comunidade escolar.
Possui carga horaria de 40 horas semanais, definida da seguinte forma: 26 (vinte e seis) horas
de trabalho ao estudante com Surdo-Cegueira, com foco na interacdo e estimulacdo sensorial
para o acesso ao conhecimento de objetos, pessoas, promovendo, assim, a autonomia na tomada

de decisdes e 14 (quatorze) horas de Planejamento, de acordo com a legislagdo vigente.
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¢) Praticas e Vivéncias em Protagonismo

Sdo acdes concretas e intencionais nas quais os jovens sdo estimulados pela equipe
escolar, por meio das oportunidades e espacos, a atuar de forma criativa, construtiva e solidaria

na solucdo de problemas reais na Unidade, na comunidade e na vida social.

v Lideres de Turma: Os jovens tém a possibilidade de exercer a sua capacidade de lideranga a
servico do desenvolvimento de sua turma, servindo de exemplo e referéncia para os seus
colegas, inspirando-os e contribuindo para a mudanca de suas posturas, apoiando-os no
envolvimento das solugdes que se referem a atitudes proativas e de respeito as diferencas, seja
em relacdo a escola, a sua comunidade, as pessoas, etc. A rotina escolar deve ser organizada de
modo a contemplar reunides periddicas desses lideres com a equipe gestora da escola, de modo
a viabilizar sua participacao sem comprometimento das demais atividades. Por meio da atuacao
dos lideres de turma, os IEMA®s pretendem, por um lado, ampliar os espagos de manifestacao
do Protagonismo Juvenil e, por outro, aprimorar sua gestdo escolar, garantindo a participacao
de seus estudantes. Os Gestores deverdo garantir um espaco democratico para a eleicdo dos

lideres e a participagdo dos estudantes nas decisdes e solucdes dos problemas do IEMA Pleno.
O PDI também menciona o Referencial da Educagdo Especial/Inclusiva, definido como

(...) documento criado por meio da resolugio CONSUP/IEMA N° 113, janeiro de
2020, que norteia todos os IEMA®s Plenos e tem como objetivo organizar, planejar,
dirimir e avaliar a educacao dos estudantes com deficiéncia, Transtorno do Espectro
Autista - TEA e Altas Habilidades/Superdotacdo, oferecendo suporte ao atendimento
escolar de qualidade, de modo a contemplar as necessidades do seu publico-alvo,
minimizando suas dificuldades de aprendizagem. (MARANHAO, 2016, p.124)

O Referencial da Educacdo Especial/Inclusiva tem um proposito fundamental: fornecer
suporte para garantir um atendimento escolar de qualidade, que leve em consideragao as
necessidades especificas desse publico-alvo. Ao mencionar a importancia desse referencial, o
trecho aponta para a necessidade de uma abordagem inclusiva na educagdo, que reconhega e
respeite a diversidade dos alunos. O documento busca direcionar os esfor¢os das instituigdes de
ensino para a implementagdo de praticas pedagdgicas inclusivas, que possibilitem a
participacdo plena e efetiva de todos os estudantes, independentemente de suas condigdes
individuais.

Além disso, o Referencial da Educagdo Especial/Inclusiva também destaca a
importancia da formacao e capacitacdo dos professores, bem como da infraestrutura adequada

nas escolas, para oferecer um ambiente inclusivo e acolhedor. O documento busca promover a
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igualdade de oportunidades educacionais, incentivando a criagdo de estratégias e recursos que
atendam as necessidades especificas dos estudantes com deficiéncia, TEA e Altas

Habilidades/Superdotagao.

Ao reconhecer a existéncia desse referencial, o PDI (Plano de Desenvolvimento
Institucional) demonstra um compromisso com a inclusdo e a promog¢do da educagdo de
qualidade para todos os estudantes. A inclusdo educacional ¢ um principio fundamental que
visa garantir a igualdade de direitos e oportunidades, possibilitando o pleno desenvolvimento e
participagdo social de cada individuo. As diferencas individuais sdo levadas em consideragao

no que concerne a organizagao dos cursos, como explicitado no documento:

Contemporizacio Curricular: na organizagdo dos cursos de graduagdo em suas
diversas modalidades, deve-se considerar a flexibilidade dos métodos, de acordo com
as diferencas individuais dos estudantes, regionalismos e caracteristicas
socioecondmicas apresentadas pelos Arranjos Produtivos Locais (APL). (Maranhao,
2016, p. 127)

A Contemporizagdo Curricular refere-se a necessidade de adaptacdo dos curriculos
académicos para atender as demandas e realidades especificas dos estudantes e das regides onde
estao inseridos. Compreender as diferencas individuais dos estudantes ¢ fundamental para
proporcionar uma educagao mais inclusiva e efetiva. Ao reconhecer as diferengas individuais,
¢ possivel ajustar os métodos de ensino, de forma a atender as necessidades de aprendizagem
de cada aluno. Isso implica em adotar estratégias pedagogicas variadas, que considerem as

diferentes formas de aprender e os estilos cognitivos dos estudantes.

O texto ressalta a importancia de levar em conta os regionalismos e as caracteristicas
socioecondmicas dos Arranjos Produtivos Locais (APL). Isso significa considerar as
particularidades culturais, econdmicas e sociais de cada regido no planejamento dos curriculos
académicos. Essa abordagem permite que os estudantes possam se relacionar melhor com os
conteidos abordados, tornando o processo de aprendizagem mais significativo e

contextualizado.

A flexibilidade dos métodos de ensino ¢ essencial para implementar a Contemporizacao
Curricular. Isso envolve a ado¢do de abordagens pedagogicas diversificadas, que vao além
das aulas expositivas tradicionais. Métodos como aprendizagem baseada em projetos,
estudos de caso, debates e atividades praticas permitem uma maior interagao dos
estudantes com oconhecimento, estimulando sua participagdo ativa ¢ o desenvolvimento de

habilidades praticas.
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A Contemporiza¢do Curricular ndo apenas considera as diferencas individuais dos
estudantes, mas também reconhece a importancia de promover a inser¢ao dos graduandos no
contexto social e produtivo de suas regides. Ao adaptar os curriculos as caracteristicas
socioeconomicas dos APLs, busca-se fortalecer a formagao dos estudantes, preparando-os para

enfrentar os desafios e demandas especificas das suas areas de atuacao.

O documento também contempla a politica de atendimento aos discentes, tendo como

objetivo principal

a) fomentar e acompanhar o acolhimento, a permanéncia e o éxito dos estudantes no
instituto, por meio de programas e acdes de combate a evasdo e a retengdo, que
englobam, por exemplo, a concessdo de auxilios financeiros e bolsas; o nivelamento;
a monitoria; orientagdo psicopedagdgica; a mobilidade académica, praticas esportivas
e as oportunidades de estidgio. Sdo abordados, também, ac¢des de inclusio social e
diversidade, além dos aspectos da organizacdo estudantil e o acompanhamento dos
egressos.

Para desenvolvimento das politicas de apoio aos estudantes, criar-se-a a Coordenagao
de Assuntos Estudantis (CAE), o6rgdo sistémico responsavel pela Coordenacdo dos
Programas e Projetos de forma articulada com o Ensino, a Pesquisa, Extensdo e
Inovagdo, subordinada a Diretoria-Adjunta Pedagogica (DAP), que sera responsavel
pela execugdo das agdes que atendam as demandas estudantis em suas multiplas
dimensdes, por meio de uma equipe multiprofissional (pedagogia, psicologia e servigo
social). A equipe multiprofissional de cada IEMA, cabera a promogao e intervengdes
educativas em diversas areas tematicas como por exemplo, o uso e abuso de
substancias quimicas, questdes sociais e de vulnerabilidade, gravidez precoce,
infecgdes sexualmente transmissiveis, bullying, questdes de género, raga, classe e
outras. (MARANHAO, 2016, p. 188)

Tais politicas sdo implementadas por meio de programas e agdes que visam combater a
evasdo e a retencdo dos alunos, proporcionando auxilios financeiros e bolsas, nivelamento
académico, monitoria, orientacdo psicopedagdgica, mobilidade académica, praticas esportivas

e oportunidades de estagio.

Um dos aspectos mencionados ¢ a inclusdo social e a diversidade, reconhecendo a
importancia de criar um ambiente educacional inclusivo, que valorize e respeite as diferengas
individuais dos estudantes. Além disso, o texto menciona a organizacao estudantil e o
acompanhamento dos egressos, destacando a importancia de acompanhar o desenvolvimento

dos alunos ao longo de sua trajetoria educacional e profissional.

Para viabilizar a implementagdo dessas politicas de apoio aos estudantes, sera criada a
Coordenacdo de Assuntos Estudantis (CAE), um 6rgdo responsavel pela coordenagdo dos

programas e projetos de forma integrada com o Ensino, a Pesquisa, a Extensdo e a Inovagao.
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Essa coordenagdo estara subordinada a Diretoria-Adjunta Pedagogica (DAP) e terd a funcao de

executar as agdes que atendam as demandas dos estudantes em suas diversas dimensoes.

A equipe multiprofissional, composta por profissionais de pedagogia, psicologia e
servico social, desempenhard um papel fundamental na implementacdo das politicas de apoio
aos estudantes. Cada IEMA contard com sua propria equipe multiprofissional, que sera
responsavel por promover intervencoes e acdes educativas em areas tematicas diversas. Entre
essas areas tematicas, destacam-se o uso e abuso de substancias quimicas, questoes sociais e de
vulnerabilidade, gravidez precoce, infec¢des sexualmente transmissiveis, bullying, questdes de

género, raga, classe e outras.

Essas politicas de atendimento aos discentes t€ém como objetivo garantir um ambiente
educacional favoravel ao desenvolvimento integral dos estudantes, levando em consideracao
ndo apenas seus aspectos académicos, mas também suas necessidades socioemocionais, de
saude e bem-estar. Através da criagdo da Coordenacdo de Assuntos Estudantis e da equipe
multiprofissional, busca-se oferecer suporte e orientagdo adequados aos estudantes,
contribuindo para seu sucesso académico e pessoal. Nesse contexto, o PDI traz a seguinte

orientacao:

b) Ac¢des de Inclusio e Diversidade As acdes referentes as tematicas de inclusio e
diversidade visam discutir assuntos referentes ao racismo estrutural, agoes de
misoginia e homofobia dentro do Instituto, além de medidas que facilitem a
mobilidade de pessoas com qualquer tipo de deficiéncia. O racismo estrutural é um
tema que precisa ser discutido na escola, pois “constitui um complexo imaginario
social que a todo o momento ¢é refor¢ado pelos meios de comunicagéo, pela industria
cultural e pelo sistema educacional” (ALMEIDA, 2021) e por isso o IEMA se
compromete a ajudar a desconstruir essa politica de dominag¢io contra pessoas
pretas e indigenas, com a aprovagdo da criagdo do Nucleo de Estudos Afro-
Brasileiros e Indigenas a ser organizado pelos estudantes, com apoio dos docentes
da area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, a fim de propor seminarios, rodas
de conversas e simpdsios tematicos. Nessa mesma perspectiva criar-se-4 um nucleo
para discutir casos de misoginia e discriminacdo contra jovens que apresentem
identificacdo sexual fora do padrio cis heteronormativo. (MARANHAO, 2016, p.
188)

O trecho menciona a importancia das a¢des de inclusao e diversidade no contexto do
Instituto, abordando temas como racismo estrutural, misoginia, homofobia e acessibilidade para
pessoas com deficiéncia. Essas agoes tém como objetivo discutir € combater essas formas de

discriminacao, promovendo um ambiente mais igualitario e respeitoso.

O racismo estrutural ¢ destacado como um problema que permeia a sociedade como um
todo, sendo refor¢cado pelos meios de comunicacao, pela induastria cultural e pelo sistema

educacional. Nesse sentido, o Instituto se compromete a contribuir para a desconstrucao dessa
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politica de dominagdo, especialmente contra pessoas pretas e indigenas. Para isso, serd criado
o Nucleo de Estudos Afro-Brasileiros e Indigenas, liderado pelos estudantes € com apoio dos
professores da area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas. Esse nucleo promovera a
realizacdo de semindrios, rodas de conversas e simp0sios tematicos, proporcionando um espago

de discussio e reflexdo sobre a tematica.

Além disso, reconhecendo a importancia de abordar a discriminagdo de género e
sexualidade, também sera criado um nucleo especifico para discutir casos de misoginia e
discriminacdao contra jovens que nao se enquadrem nos padrdes cis heteronormativos. Esse
nucleo busca fomentar a inclusdo e o respeito as identidades sexuais diversas, proporcionando

um ambiente seguro e acolhedor para todos.

Essas agdes de inclusdo e diversidade tém como objetivo criar um ambiente institucional
mais igualitario, promovendo a valoriza¢do da diversidade e o combate as desigualdades e
preconceitos. Ao estimular a discussdo e a reflexdo sobre essas tematicas, o Instituto busca
construir uma comunidade mais consciente, empatica e comprometida com a promocao da

igualdade e da justiga social.

Ainda, as agdes de inclusdo e diversidade no Instituto abrangem a discussao de temas
como racismo estrutural, misoginia, homofobia e acessibilidade, visando combater essas formas
de discriminagdo e criar um ambiente mais inclusivo. A criagdo de nucleos de estudos e a
realizagdo de eventos tematicos sao estratégias adotadas para promover a reflexao, o didlogo e
a conscientizacdo em relacdo a essas questoes. O objetivo final € construir uma comunidade
mais justa, respeitosa e igualitaria, que valorize a diversidade e promova a inclusdo de todos os

individuos.

Sobre os servidores, determina o PDI:

Nesse processo formativo, pretende-se que os servidores do IEMA possam,
gradativamente, ampliar seu repertoério de conhecimentos e habilidades teodricas e
metodoldgicas imbricados nos principios:

m Interdisciplinaridade e contextualizagdo, articulando teoria e pratica.

m Formagdo comprometida com projeto educacional social, politico e ético, que
contribua para a constru¢do de uma sociedade democratica, justa e inclusiva.

m Indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao.

m Equidade no acesso a formagéao continuada.

m Valorizacdo das diversas areas profissionais.

m Articulacdo entre os saberes profissionais e formagao continuada.

O trecho em questdo tem um impacto significativo nas praticas do docente de historia,
pois aborda a importancia de discutir e combater o racismo estrutural, a misoginia, a homofobia

e promover a inclusdo de pessoas com deficiéncia dentro do ambiente educacional. Essas
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tematicas sdo cruciais para uma formagdo cidadd completa e para a constru¢do de uma

sociedade mais igualitaria.

Ao reconhecer a necessidade de desconstruir o racismo estrutural, o docente de historia
¢ incentivado a incluir em sua pratica pedagogica o estudo e a reflexao sobre as contribui¢des
das populagdes pretas e indigenas para a histéria do Brasil e do mundo. Isso implica em ampliar
o curriculo escolar para além dos contetidos tradicionais, incorporando perspectivas e narrativas
que tragam a tona a diversidade étnica e cultural, bem como a luta contra o preconceito ¢ a

discriminacao.

Além disso, o estabelecimento do Nucleo de Estudos Afro-Brasileiros e Indigenas
proposto no trecho oferece uma oportunidade para que o docente de historia se envolva
ativamente na promogao dessas discussdes, colaborando com os estudantes na organizacao de
seminarios, rodas de conversas e simpodsios tematicos. Isso contribui para ampliar o repertorio
dos estudantes e estimula o pensamento critico, ajudando-os a compreender as raizes historicas

do racismo e a importancia da luta contra essa forma de opressao.

Da mesma forma, a criagdo de um nucleo de discussao sobre misoginia e discriminag¢ao
contra jovens que ndo se enquadrem nos padrdes cis heteronormativos oferece ao docente a
oportunidade de abordar a diversidade de género e sexualidade de forma inclusiva e respeitosa.
Essa iniciativa pode ser um espaco para debater as desigualdades de género ao longo da historia,
explorando as vozes e experiéncias das mulheres e da comunidade LGBTQIAPN+' para uma

compreensdo mais abrangente da sociedade.

Ademais, as ac¢des de inclusdo e diversidade mencionadas no trecho também podem
impactar as praticas pedagdgicas do docente de histéria no sentido de promover a
acessibilidade. O estimulo a mobilidade de pessoas com qualquer tipo de deficiéncia envolve
repensar a estrutura fisica e metodoldgica das aulas, tornando-as mais inclusivas e adaptadas as

necessidades especificas dos estudantes. Isso requer um planejamento cuidadoso, materiais

" A sigla LGBTQIAPN+ representa uma diversidade de identidades de género e orientagdes sexuais. O
significado de cada letra e simbolo:

LGBTQIA: Lésbicas, Gays, Bissexuais, Transgéneros, Queers/Questioning, Intersexuais e Assexuais/Ally.

P: Pansexuais, que se referem a individuos que podem se atrair por pessoas independentemente do género.

N: Nao-binarios, que sdo pessoas cuja identidade de género ndo se encaixa estritamente nas categorias
tradicionais de homem e mulher.

+: O sinal de mais ¢ inclusivo e representa outras identidades de género e orientagdes sexuais que nao estdo
explicitamente mencionadas na sigla principal.

Essa sigla é usada para promover a inclusdo e visibilidade de todas as identidades dentro da comunidade
LGBTQIA+.
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didaticos acessiveis e uma abordagem pedagogica que valorize a diversidade de habilidades e

possibilidades de aprendizagem.

Podemos afirmar que o trecho impacta as praticas do docente de histéria ao ressaltar a
importancia de discutir e combater o racismo estrutural, a misoginia, a homofobia e promover
a inclusdo de pessoas com deficiéncia. Isso implica em ampliar o curriculo, envolver-se em
iniciativas de debate e reflexdao, repensar as praticas pedagogicas e promover uma educacao
mais inclusiva e igualitaria. Ao abragar essas tematicas, o docente contribui para formar
cidaddos conscientes, criticos e comprometidos com a constru¢ao de uma sociedade mais justa

e equitativa.

3.3 Experiéncias docentes por meio de pesquisa de campo no IEMA.

As entrevistas realizadas com os docentes mostram grandes desafios para os professores
de Historia em efetivar em suas salas de aula praticas pedagogicas de ensino das relagdes étnico
raciais que sejam decoloniais. De maneira geral os professores revelam desafios desde sua
formacdo, até a falta de material didatico. Isso mostra que a lei 10.639/03 foi uma iniciativa
fundamental, mas que ainda carece de regulamentacdo no que se refere a sua aplicacdo em sala
de aula. Ainda ha diversos desafios que puderam ser observados pela anélise das entrevistas,

que equacionamos abaixo em alguns itens:

Viés histérico: A maioria dos curriculos e materiais didaticos tende a apresentar uma visao
eurocéntrica da histéria, com énfase nas contribui¢des e conquistas de europeus brancos. Isso
resulta em uma exclusdo sistematica das experiéncias, realizacdes e perspectivas de grupos

étnico-raciais marginalizados. (CURTIN, 2010)

Falta de diversidade na profissao de ensino: Nem sempre os professores ndo refletem a
diversidade étnico-racial da sociedade. O ensino superior brasileiro ¢ ainda majoritariamente
branco, o que dificulta que os colegiados docentes sejam representativos da diversidade
brasileira. Isso pode levar a uma compreensao limitada das perspectivas e experiéncias de
grupos minoritarios e dificultar o ensino de histéria de maneira inclusiva. (TEIXEIRA,

FERREIRA e TEIXERIA, 2022; BARRETO, 2015)

Sensibilidade cultural e conscientizacdo: Ensinar historia a partir da perspectiva das relagdes
étnico-raciais requer sensibilidade cultural e conscientizagdo dos professores. E necessario
compreender as diferentes narrativas historicas e os efeitos duradouros do racismo e da

discriminagao racial para poder ensinar com precisao e empatia. (CURTIN, 2010)
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Resisténcia e controvérsia: A introdu¢do de uma perspectiva mais abrangente nas aulas de
histéria pode enfrentar resisténcia de diferentes partes da sociedade. Alguns individuos podem
se opor a uma revisao critica do curriculo, temendo uma "reescrita" da histéria ou acreditando
que isso promova um "vitimismo". Isso pode criar obstaculos para a inclusdo de narrativas e

experiéncias étnico-raciais na sala de aula. (OLIVERIA e CANDAU, 2010)

Falta de recursos e formacao adequada: Os educadores podem enfrentar dificuldades na
obteng¢do de materiais e recursos educacionais que abordem adequadamente as relagdes étnico-
raciais na historia. Além disso, a formacao inicial e continua dos professores pode nao oferecer
orientacdo suficiente sobre como incorporar efetivamente essas perspectivas no ensino de

historia. (MUNANGA, 1999)

Embora seja um desafio, ensinar historia na perspectiva das relacdes étnico-raciais ¢
fundamental para uma educacdo inclusiva e para promover a compreensao € o respeito matuo
entre diferentes grupos raciais e €tnicos. Revisar os curriculos, fornecer formagao adequada aos
professores e disponibilizar recursos educacionais diversificados sdo passos importantes para

superar esses desafios e promover uma educa¢ao mais justa e abrangente.

As narrativas dos professores que responderam os questionarios relevam problemas em
todo o ciclo de politicas educacionais para a efetivacao da lei 10.639/2013. H4 problemas na
alocacao de recursos publicos para acoes de diversidade, de formacao de docentes € no acesso
a materiais didaticos. Contudo, ha problemas que extrapolam as praticas pedagogicas, porque
adentram a dimensdo da propria historiografia e de que ¢ o autor dela. Curtin (2010) aponta a

necessidade de reescrever essa historia de forma ndo eurocéntrica € ndo colonial.

Precisamos analisar a historiografia brasileira € o ensino de relagdes étnico-raciais a
partir do conceito de violéncia epistémica, de Spivak (2010). Nas politicas educacionais que
abordam as questdes referentes as relagdes étnico-raciais sdo resultado de uma historiografia
que apresenta o sujeito colonial como o Outro e esse outro nunca foi protagonista nessa
versao da historiografia sobre o Brasil. Esse Outro sempre foi o exoético, o ndo-cristdo, o sem-
alma, dentre tantos adjetivos arbitrariamente utilizados pelo colonizador. Para a autora, todo
conhecimento produzido pelo imperialismo € um conhecimento subjugado. A narrativa do
colonizador europeu sobre o Brasil foi legitimada pela historiografia brasileira tendo um
carater normativo, ou seja, como se fosse a Unica possivel. Nessa historiografia, o outro

subalterno foi impedido de narrar a sua propria historia.
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A autora aponta que, no contexto das classes sociais subalternizadas, da popula¢do em
geral, essa episteme atua como forma de programagdo. A historia sobre o Brasil foi
construida, para usar um conceito Spivak (2010), como uma narrativa da verdade. O projeto
imperialista e colonizador tem, nessa perspectiva, dessas narrativas que relativizam o projeto
de dominagdo e negaram ao sujeito subordinado a possibilidade de narrar. Haveria, portanto,

como parte do projeto colonial, uma ordem de coisa “que ndo podem ser ditas”.

Nossa historiografia — que inventa o Brasil a partir dos olhos europeus - foi feita pelo
silenciamento de vozes outras que ndo brancas. Por isso mesmo que insistimos que as
politicas educacionais que hoje se fazem presentes no Brasil, que tém esse olhar para as
relagdes étnico-raciais, também estdo colonizadas. Temos uma elite no poder, fazendo essas
politicas publicas, que ¢ primordialmente branca, neoliberal e conservadora. Que legitimidade
tém para construir politicas educacionais antirracistas, se elas mesmas se consolidam a partir

do projeto de subalternizagdo desses corpos?

Aqui caberia uma reflexdo, a luz do Direito, sobre o conceito de legislagao simbdlica,
de Neves (1994). O autor aponta que, em paises de capitalismo periférico, a ordem simbdlica
das leis se sobrepde a possibilidade normativa e efetiva da legislacdo. H4 normas postas
apenas como narrativas simbolicos, que mostram, sem possibilidade de efetividade, de
anseios da populagdo. Neves (1994) explora como a dimensao simbolica das constitui¢des e
legislagdes pode servir a interesses politicos e sociais especificos, muitas vezes mascarando
desigualdades ou contradi¢des subjacentes. Em vez de representar uma transformacao efetiva
na sociedade, a constitucionalizagdo simboélica ¢ uma estratégia retérica para criar uma
imagem de legitimidade e consenso, enquanto as estruturas de poder subjacentes permanecem

inalteradas.

Portanto, a ideia central do autor ¢ que, ao utilizar a legislacdo simbolica, certos
grupos dominantes podem estabelecer uma ordem de coisas idealizada ou aspiracional, mas
que, na pratica, pode nao refletir as realidades sociais e politicas. Essa abordagem critica
destaca como a dimensdo simbdlica pode ser usada como uma ferramenta de controle e
legitimagdo, sem necessariamente levar a mudancas substanciais na distribuicdo de poder e

recursos na sociedade.

E assim que, na perspectiva de Spivak (2010) e Neves (1994) compreendemos as
politicas educacionais que mostram preocupagao por parte dos poderes publicos de construir

uma educagdo antirracista. Elas simbolizam uma percepcao social e ddo voz aos oprimidos
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pelo racismo, mas elas ndo sdo transformadoras da realidade, ndo sdao formas de resisténcia e

apenas mascaram a percep¢ao do racismo estrutural.
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4. NOVOS HORIZONTES PARA O ENSINO DE HISTORIA DA AFRICA E
CULTURA AFROBRASILEIRA: formag¢io pedagogica na educac¢do e relacdes étnico-
raciais na perspectiva decolonial

No cenéario educacional contemporaneo, o debate em torno da Educacao Decolonial
emerge como uma voz poderosa, redefinindo as abordagens pedagdgicas e questionando as
estruturas arraigadas do conhecimento e do poder. Esta transformagdo na perspectiva
educacional ndo apenas desafia as bases historicamente estabelecidas da educagdo, mas também
promove uma reflexdo profunda sobre como as sociedades podem abordar as desigualdades

sistémicas que perduram nas politicas e praticas educacionais.

Dessa forma, este capitulo se propde a explorar e desvendar os fundamentos da
Educacdo Decolonial, situando seus conceitos centrais no contexto educacional
contemporaneo. Serd investigado o quanto as politicas educacionais brasileiras se alinham — ou
desafiam — as perspectivas da educagdo decolonial, considerando especialmente a importancia

de uma abordagem interseccional e inclusiva.

Uma andlise criteriosa das entrevistas revelara como os atores educacionais interpretam
e internalizam o conceito de Educag¢ao Decolonial e como anunciam dificuldade em aplica-la,
fornecendo insights cruciais sobre a sua aplicabilidade pratica. Além disso, sera destacado o
papel fundamental das relagdes étnico-raciais na construcdo de praticas educacionais
verdadeiramente decoloniais, abordando os desafios que emergem quando se busca transformar
os padroes tradicionais de ensino. Um ponto de critica inevitavel neste debate ¢ a relagao
entreas politicas educacionais e a perpetuacao das desigualdades sociais. Sera discutido como
certas politicas podem inadvertidamente reproduzir estruturas de opressdo, marginalizagio e
exclusdo, minando os esfor¢cos para uma educacao mais justa e igualitaria. Este capitulo
pretende lancar luz sobre as complexidades dessas questdes, estimulando uma andlise critica
das politicas educacionais vigentes. Em Ultima andlise, este capitulo aspira a enriquecer o
dialogo sobre a Educacdo Decolonial e a sua aplicagdo no contexto educacional brasileiro. Ao
examinar os conceitos subjacentes, avaliar as politicas existentes, analisar as perspectivas dos
atores envolvidos e confrontar os desafios inerentes, busca-se construir uma base sélida para a

promogao de uma educacdo mais inclusiva, justa e transformadora.



89

4.1 Educacao decolonial: conceitos

Machado e Soares (2021) apontam que, no desfecho das décadas de 1990, notaveis
pensadores da América Latina, provenientes de diferentes nacdes e vinculados a variadas
institui¢des académicas do continente americano, estabeleceram o denominado agrupamento
Modernidade/Colonialidade (M/C). A coletividade M/C efetuou um movimento essencial
paraaquilo que ela denomina de revitalizagdo critica e visionaria das Ciéncias Sociais latino-
americanas no século XXI. Aderindo as influéncias diversas, esse conjunto realiza
reinterpretagdes historicas e investiga de maneira profunda temas relativos ao continente. Nesse
contexto, ¢ sustentada uma propugnacao pela "op¢ao decolonial" - uma abordagem epistémica,
teorica e politica - com o propdsito de apreender e intervir no globo, caracterizado pela continua

vigéncia da colonialidade global em suas varias esferas da vida individual e coletiva.

O movimento tem como foco, especialmente, contestar o conceito de raga. Quijano
(2005) aponta que a concepcao moderna de raga ndo possui nenhum registro prévio a América
e surge como uma constru¢do em relacdo a alegadas diferengas biologicas entre os
conquistadores e os conquistados. Como resultado, as interagdes sociais baseadas nessas
diferencas engendraram novas identidades sociais no continente americano, como aquelas
ligadas aos indigenas, afrodescendentes e mesticos, também influenciando outras categorias. A
nog¢ao de raca e a identidade racial foram deliberadamente instituidas como ferramentas para
categorizar a populagdo em estratos sociais. Conforme Quijano, "os grupos dominantes
autodenominaram-se brancos" (QUIJANO, 2005, p. 107). Dessa maneira, a no¢ao de raga
serviu para legitimar as dinamicas de dominagao instauradas pelo colonialismo, tornando-se até
mesmo um elemento essencial para a manutencdo da colonialidade do poder, dando origem ao
que hoje conhecemos como racismo, ou seja, uma crenga na superioridade de uma raga sobre

outras, baseada em supostas vantagens linguisticas, culturais e sistemas de conhecimento.

Segundo Oliveira e Candau (2010), a Educacao Decolonial ¢ um conceito que emergiu
como resposta a necessidade de repensar e transformar os sistemas educacionais que perpetuam
as estruturas de poder, dominagado e opressao herdados do colonialismo e do imperialismo. Ela
propde uma abordagem critica e reflexiva que visa descolonizar o pensamento, os curriculos,
as praticas pedagogicas e as politicas educacionais, buscando uma redefini¢cdo das relagdes
sociais, culturais e epistemologicas. Ao contrario das abordagens tradicionais de educacao
que frequentemente marginalizaram, apagaram ou subalternizaram saberes, culturas e

perspectivasndo-ocidentais, a Educagao Decolonial enfoca a inclusao, o respeito a diversidade
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e a valorizacdo dos conhecimentos locais. Ela reconhece que os sistemas de educacao
coloniais historicamente impuseram uma visdo hierdrquica do conhecimento, onde o
conhecimento eurocéntrico era privilegiado e as outras formas de saber eram consideradas

inferiores. Sobreisso explicam Oliveira e Candau (2010, p. 16):

Nos ultimos anos, a problematica das relagdes entre educagdo e diferengas culturais
tem sido objeto de inimeros debates, reflexdes e pesquisas, no Brasil e em todo o
continente latino-americano. As questdes e os desafios se multiplicam. As buscas de
construcao de processos educativos culturalmente referenciados se intensificam.

O cerne da Educacdo Decolonial ¢ desafiar essa hierarquia de conhecimentos e
promover a igualdade epistémica, permitindo que vozes historicamente marginalizadas e
silenciadas ganhem espago no ambiente educacional. Ela encoraja uma abordagem intercultural
e interdisciplinar que reconhece a complexidade das identidades e das experiéncias humanas.
Ainda segundo Oliveira e Candau (2010), a Educagdo Decolonial aborda as estruturas de poder
que persistem nas sociedades contemporaneas, destacando como as desigualdades raciais,
étnicas e sociais estdo ligadas a historia colonial e ao legado de dominagao. Ao fazer isso, ela
procura capacitar os educandos a analisarem criticamente as estruturas de opressao ¢ a trabalhar
em dire¢cdo a uma sociedade mais justa, equitativa e inclusiva. Trata-se, portanto, de uma
abordagem pedagogica que busca desafiar os paradigmas tradicionais de ensino e
aprendizagem, reconhecendo a importancia de uma perspectiva global, critica e inclusiva. Ela
visa nao apenas desconstruir as hierarquias de conhecimento, mas também reconstruir
narrativas e praticas educacionais que respeitem e valorizem a diversidade cultural,
promovendo a transformacdo social e a emancipacdo dos individuos e comunidades

marginalizadas.

Dentro do contexto da Educagdo Decolonial, a abordagem de outras epistemologias
além da ciéncia moderna ¢ fundamental para romper com a hegemonia do conhecimento
eurocéntrico e reconhecer a diversidade de saberes e perspectivas que foram historicamente
marginalizados. Essa abordagem busca valorizar e incorporar os sistemas de conhecimento
indigenas, tradicionais, ancestrais e locais, bem como outras formas de conhecimento nao
ocidentais que t€ém sido muitas vezes subalternizados nas estruturas educacionais. A ciéncia
moderna, embora tenha trazido inovagdes e avancos em diversos campos, muitas vezes foi
utilizada como uma ferramenta de dominagao cultural e politica durante o periodo colonial. As
epistemologias ocidentais predominantes tendiam a negar ou subestimar as perspectivas e
saberes das culturas indigenas e ndo ocidentais, perpetuando assim uma visao unidimensional

e hierarquica do conhecimento. (OLIVEIRA e CANDAU, 2010)
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A abordagem de outras epistemologias na Educacdo Decolonial busca reconhecer que
diferentes culturas e comunidades possuem formas tnicas de compreender o mundo, que muitas
vezes sdo transmitidas oralmente, por meio de praticas culturais e rituais, e estdo profundamente
enraizadas nas relagcdes com a natureza e o ambiente. Essas epistemologias podem envolver
cosmovisdes, saberes tradicionais sobre plantas medicinais, formas de preservar o meio
ambiente, métodos de resolu¢do de conflitos, entre muitos outros aspectos da vida. Ao
incorporar essas epistemologias alternativas no ensino e na aprendizagem, a Educagao
Decolonial ndo apenas enriquece o curriculo, mas também valoriza as identidades culturais e
a heranca ancestral das comunidades. Ela também desafia a visdo hierarquica de
conhecimento, incentivando uma abordagem intercultural que promove a coexisténcia de
diferentes perspectivas e contribui para uma educagio mais inclusiva e justa. E importante
observar que aabordagem de outras epistemologias nao se trata de simplesmente substituir um
sistema de conhecimento pelo outro, mas sim de criar um espaco de didlogo e intercambio
entre diferentes formas de saber. Essa abordagem ndo apenas amplia a compreensdo do
mundo, mas também desafia as normas tradicionais da educagdo, promovendo uma
verdadeira desconstrucao das estruturas coloniais e contribuindo para a constru¢do de uma

educagdo que reflita a riqueza dadiversidade humana.

O que a andlise das falas dos professores deixa claro ¢ que, dentro de uma escola
reprodutora e tradicional, a implementacao da educacdo antirracista muitas vezes encontra

obstaculos significativos. Oliveira e Candau (2010, p. 21) deixam isso claro no trecho a seguir:

Se a colonialidade do poder criou uma espécie de fetichismo epistémico (ou seja, a
cultura, as ideias e os conhecimentos dos colonialistas aparecem de forma sedutora,
que se busca imitar), impondo a colonialidade do saber sobre os ndo-europeus,
evidenciou-se também uma geopolitica do conhecimento, ou seja, o poder, o saber ¢
todas as dimensdes da cultura definiam-se a partir de uma logica de pensamento
localizado na Europa.

Isso ocorre porque as escolas, nesses contextos, frequentemente atuam como
mecanismos de reproducao das estruturas de poder existentes e das desigualdades sociais, em
vez de desafid-las. Ainda segundo os autores, esses processos, caracterizados por uma forma de
violéncia epistémica, resultaram igualmente em uma geopolitica linguistica. Isso ocorreu a
medida que as linguas coloniais ou imperiais, identificadas cronologicamente desde o grego e
o latim na Antiguidade até o italiano, portugués, castelhano, francés, inglés e alemao na época

moderna, estabeleceram um dominio linguistico exclusivo, marginalizando as linguas nativas
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e, como resultado, distorcendo concepgdes, imaginagdes e as proprias visdes de mundo nativas,

particularmente fora da Europa.

Por sua vez, a educacdao antirracista busca conscientizar, combater e eliminar as
manifestagdes de racismo e discriminagdo racial presentes na sociedade, mas enfrenta

dificuldades em ser efetivamente introduzida em um ambiente que perpetua tais desigualdades.

Uma escola reprodutora e tradicional tende a adotar curriculos eurocéntricos que
enfatizam a histéria, a cultura e os conhecimentos de grupos dominantes, enquanto
marginalizam ou ignoram os saberes e experiéncias de grupos racialmente menorizados. Isso
cria um vacuo no qual a histéria e as contribuigdes das comunidades ndo-brancas sao
minimizadas, reforgando uma visdo hierarquica e estereotipada das diferentes culturas. A
auséncia de uma educacdo que reconhega e valorize a diversidade contribui para a perpetuagao
do racismo e para a reproducao de narrativas que marginalizam pessoas de origens étnico-
raciais diversas. Ainda, a escola tradicional reprodutora perpetua o racismo institucional ao
negligenciar praticas antirracistas. Isso pode se manifestar na sele¢do de materiais didaticos e
literarios que nao refletem a diversidade racial, na falta de discussdes sobre racismo estrutural
e na auséncia de oportunidades para que os alunos entendam a importancia da igualdade e da
justica racial. Quando o curriculo ndo ¢ questionado ou desafiado, a escola pode
inadvertidamente perpetuar esteredtipos prejudiciais e atitudes discriminatérias. Além disso, o
ambiente escolar ¢ comumente marcado por praticas discriminatorias sutis ou explicitas, que
incluem tratamento diferenciado com base na raga e na origem étnica. Essas praticas podem
afetar adversamente o bem-estar emocional e psicologico dos alunos ndo-brancos, contribuindo

para um ambiente de aprendizado desigual e injusto.

A educagdo antirracista, por sua vez, exige um compromisso ativo em reconhecer e
confrontar essas estruturas e praticas prejudiciais. Ela envolve uma revisdo critica do
curriculopara incluir perspectivas diversas, bem como a promocgao de discussoes abertas sobre
raca, racismo e justica racial. Também requer a sensibilizagdo e o desenvolvimento
profissional de educadores para que possam identificar e combater as formas de discriminagdo
racial que podem ocorrer no ambiente escolar. Em ultima analise, a escola reprodutora e
tradicional muitasvezes carece dos espagos necessarios para a educacao antirracista, pois suas
estruturas e praticas frequentemente contribuem para a manutengdo das desigualdades raciais
em vez de desafia-las. Para efetivamente incorporar a educagdo antirracista, ¢ essencial uma

transformagao profunda nas abordagens educacionais, nas politicas escolares e na cultura
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institucional, de modo a criarambientes que promovam a equidade, a justica e o respeito pela

diversidade étnico-racial.

De acordo com a perspectiva do socidlogo peruano Anibal Quijano (2005), o processo
de colonizagdo nao se limitou a sua fase historica oficialmente encerrada. Em vez disso, Quijano
(2005) argumenta que as estruturas coloniais persistem e se manifestam em diferentes formas
mesmo apds o fim das colonizagdes formais. Ele introduziu o conceito de "colonialidade do
poder" para descrever como as estruturas de opressao, exploracdo e dominagao estabelecidas
durante a era colonial continuam a influenciar profundamente as sociedades contemporaneas,
inclusive no ambito dos saberes. A colonialidade do poder refere-se a maneira como as
hierarquias sociais, baseadas em categorias como raca, género e classe, foram estabelecidas
durante a colonizagdo e ainda influenciam as dinamicas sociais, politicas, culturais e
econOmicas. Apesar de as coldnias terem conquistado sua independéncia politica, as estruturas
que relegavam grupos especificos a posi¢des de subalternidade e marginaliza¢do ainda operam,

perpetuando a desigualdade e a opressao.

No contexto dos saberes, Quijano (2005) argumenta que o conhecimento produzido
durante a colonizagdo e sob sua influéncia continua a prevalecer como a norma dominante. O
conhecimento eurocéntrico, impregnado de valores e perspectivas coloniais, muitas vezes
marginaliza ou desvaloriza os conhecimentos locais, indigenas e ndo ocidentais. Isso cria um
desequilibrio epistémico, onde certas formas de conhecimento sao privilegiadas em detrimento
de outras. A colonialidade dos saberes mantém uma visao hegemodnica do conhecimento que
perpetua a ideia de que certos grupos tém o monopolio da validade e da autoridade intelectual,
enquanto outros sdo considerados inferiores ou irrelevantes. Isso pode ser observado na
educagdo, nas instituicdes de pesquisa, nas praticas culturais e nas estruturas de poder em
geral.

Portanto, a perspectiva de Quijano (2005) destaca que, embora a fase de colonizacdo
formal possa ter terminado, as estruturas coloniais persistem de maneiras insidiosas e
complexas. A colonizagdo ndo foi apenas um evento histérico, mas também moldou os
fundamentos das sociedades modernas, perpetuando a desigualdade e a marginalizagdo. A
compreensdo da colonialidade do poder nos convida a reconhecer a necessidade de uma
abordagem critica e decolonial em todos os aspectos da vida social, incluindo a produgado e

disseminagao de saberes.
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A manifestagdo da colonialidade do poder na educacao ¢ evidente em diversas formas,
que vao desde a estrutura curricular até as praticas pedagogicas e os materiais didaticos
utilizados. Essa presenca pode ser sutil, mas tem um impacto profundo na forma como o
conhecimento ¢ transmitido, quem ¢ privilegiado e quem ¢ marginalizado no ambiente
educacional. Por exemplo, muitos sistemas de educagdo ainda adotam curriculos que enfatizam
a historia, literatura e cultura europeias em detrimento de outras perspectivas. Isso cria uma
visao de mundo que valoriza o conhecimento ocidental em detrimento dos saberes indigenas,
africanos ¢ de outras culturas ndo ocidentais. A educa¢do muitas vezes nao reconhece a
diversidade de sistemas de conhecimento e epistemologias presentes nas culturas indigenas e
ndo ocidentais. Isso leva a uma visao estreita do que ¢ considerado valido e relevante em termos
de conhecimento, especialmente com a legitimac¢ao da ciéncia moderna e iluminista como tnica
forma adequada de acessar a realidade. Com isso, materiais didaticos, literatura e outros
recursos, muitas vezes, perpetuam esteredtipos e representagdes negativas de grupos étnico-
raciais ndo-brancos. Isso pode reforgar preconceitos e criar um ambiente ndo inclusivo,
especialmente quando os personagens dos livros sdo todos brancos ou brancos em sua maioria.
Com isso, a falta de didlogo e interagcdo entre diferentes culturas e perspectivas leva a uma
educagdo unidirecional e mondtona. Isso ndo apenas perpetua a visdo dominante do
conhecimento, mas também impede a formacdo de cidaddos criticos e culturalmente
conscientes. Ainda, a colonialidade do poder também pode se manifestar através da apropriagao
cultural, onde elementos culturais de grupos marginalizados sdo cooptados e
descontextualizados sem o devido respeito a sua origem e significado. De uma maneira macro,
precisamos ainda considerar as desigualdades de acesso a educagdo e oportunidades de
aprendizado também estdo ligadas a colonialidade do poder. Grupos marginalizados muitas
vezes enfrentam barreiras sistémicas que limitam seu acesso a uma educacao de qualidade ou a
permanéncia na escola. A entrada precoce de adolescentes negros no mercado de trabalho

comumente leva a evasao escolar.

As entrevistas realizadas com os professores revelaram uma realidade que corrobora a
ideia de que a escola ¢ um espago de reproducdo das estruturas de poder e desigualdades,
especialmente no que diz respeito a auséncia de formacao adequada em educagdo decolonial e
a falta de materiais didaticos especificos. A falta de formagao em educacdo decolonial entre os
professores evidencia como o sistema educacional pode falhar em equipar os educadores com
as ferramentas necessarias para promover uma abordagem transformadora e inclusiva em sala

de aula. Sem uma compreensdo profunda dos conceitos, métodos e implicacdes da educacao
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decolonial, os professores podem inadvertidamente perpetuar praticas pedagogicas tradicionais
que marginalizam perspectivas ndo ocidentais e contribuem para a manutencdo das

desigualdades.

A auséncia de materiais didaticos especificos também reforga a ideia de que a escola ¢
um espaco de reproducao. A falta de recursos que abordem a diversidade de saberes, culturas e
historias restringe a capacidade dos professores de oferecer uma educagdo que reflita a
complexidade do mundo. Sem materiais que representem adequadamente as vozes e
experiéncias de grupos marginalizados, os educadores podem ser limitados em sua capacidade
de criar ambientes de aprendizagem inclusivos e enriquecedores. Ainda, as entrevistas com o0s
professores também destacam como a falta de recursos e formacao adequada pode resultar na
continuidade das abordagens tradicionais de ensino, que frequentemente ndo questionam as
estruturas de poder e reproduzem padrdes hegemonicos. Isso pode perpetuar a visao de mundo

eurocéntrica e hierdrquica, reforgando a marginalizagao de perspectivas culturais diversas.

Mignolo e Oliveira (2016) nos ajudam a entender que, por tras de uma historiografia
contada a partir do olhar eurocéntrico da Histéria, sobrejaz uma percepcao sobre a
modernidade que tem como pressuposto a projeto [luminista de educagdo. Para os autores, a
ideia de uma modernidade que traria desenvolvimento econdmico e progresso para a
humanidade tem uma pauta oculta, que é justamente a colonialidade. Vejamos entdo como os

autores definem esses conceitos Mignolo (2016, p.02)

A modernidade ¢ uma narrativa complexa, cujo ponto de origem foi a Europa, uma
narrativa que constroi a civilizagdo ocidental ao celebrar as suas conquistas
enquanto esconde, a0 mesmo tempo, o seu lado mais escuro, a “colonialidade”. A
colonialidade, em outras palavras, ¢ constitutiva da modernidade — ndo ha
modernidade sem colonialidade. Por isso, a expressdo comum e contemporanea de
“modernidades globais” implica “colonialidades globais” no sentido exato de que a
MCP ¢ compartilhada e disputada por muitos contendedores: se ndo pode haver
modernidade sem colonialidade, ndo pode também haver modernidades globais sem
colonialidades globais.

Dessa forma, conforme discutem Mignolo (2016), a decolonialidade ¢ uma forma de
resisténcia a esse imperialismo epistemoldgico. O pensamento descolonial e as abordagens
descoloniais representam uma vigorosa empreitada analitica para compreender e,
consequentemente, superar a loégica subjacente a colonialidade, que estd presente na retdrica
da modernidade. Esse esforco investigativo estende-se a estrutura de administracdo e controle
originada a partir das mudancas na economia atlantica, bem como aos desenvolvimentos no
conhecimento que marcaram tanto a historia interna da Europa quanto as relagdes entre a

Europa e suas colonias. Os autores apontam que ¢ fundamental reconhecer que nenhum livro
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sobre descolonialidade terd um impacto significativo se ndo acompanharmos de perto a
vanguarda dos movimentos sociais, que representam a emergéncia de uma sociedade politica
global.

Essa percep¢do dos autores ¢ fundamental para os objetivos propostos nesse trabalho.
Da mesma forma que livros sobre o pensamento decolonial ndo tém impacto se estiverem
desalinhados dos movimentos sociais, da mesma forma nossas politicas educacionais nado
transformam relagdes sociais sem movimentos sociais que levem a ruina a imposi¢ao dessa
modernidade colonial. O nosso argumento aqui ¢ que as politicas publicas educacionais sao
insuficientes para a transformacao desse projeto de modernidade que estd explicito no projeto

de educagdo para o capital.

4.2 Avaliacao das politicas educacionais brasileiras frente as perspectivas de educaciao

decolonial.

O carater neoliberal das politicas educacionais brasileiras, muitas vezes, estd em
contradi¢do direta com os valores e objetivos da educacdo decolonial. Nossa incapacidade de
romper com a escola tradicional fica clara nas politicas ultraconservadoras que mantém a escola

reprodutora no Brasil. Sobre isso, afirma Franco (2022, p. 04):

No entanto, mesmo apoés a expulsido dos jesuitas, a situagdo pedagdgica pouco mudou,
uma vez que o ensino continuou elitista, enciclopédico, com objetivos de mera
ilustragdo e boa memorizagdo e com métodos pedagdgicos autoritirios e
disciplinadores, o que acabou por desenvolver, nos estudantes, a passividade, a
submissdo as autoridades e aos modelos ultrapassados. As reformas pombalinas,
portanto, parecem ter meramente retirado a educacdo publica do poder da Igreja,
passando-a ao Estado, na perspectiva de uma educagdo gratuita e laica. As raizes
pedagogicas de ensino enciclopédico, pautado na memorizagdo e na repeticdo de
férmulas prontas, pouco criativo e pouco problematizador, persistem e, até hoje, estdo
presentes no imaginario de boa parte da populagdo, como sendo a propria pratica
educativa, no pressuposto de sua neutralidade.

Enquanto a educagdo decolonial busca desafiar as estruturas de poder, valorizar a
diversidade cultural e promover a justica social, as politicas neoliberais tendem a reforgar
desigualdades, privatizar o ensino e enfraquecer a dimensio publica da educagdo. E inegavel
que as politicas neoliberais frequentemente promovem a ideia de que a educacao ¢ um produto
a ser comercializado, tratando-a como uma mercadoria sujeita as leis de oferta e demanda. Isso

pode aprofundar as desigualdades, ja que a qualidade da educacao muitas vezes se correlaciona

com a capacidade de pagar por ela, restringindo o acesso de grupos marginalizados.
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Ainda, politicas neoliberais frequentemente enfraquecem o investimento publico na
educagdo, favorecendo a privatizacdo e a transferéncia da responsabilidade educacional para o
setor privado. Isso pode resultar na exclusdo de pessoas que nao tém os recursos financeiros
para acessar educacao de qualidade, minando a busca por equidade. O neoliberalismo também
favorece abordagens educacionais padronizadas, como estd claro na BNCC, focadas em
resultados quantitativos como testes padronizados. Isso tende a ignorar a diversidade de
contextos culturais e sociais, subestimando a importancia de uma educacao sensivel e adaptada

as realidades locais.

Como ja foi mostrado, as politicas neoliberais, como a BNCC e a reforma do Ensino
Médio, podem reforgar valores individualistas e competitivos, que sao incompativeis com a
énfase na cooperacao, solidariedade e constru¢do coletiva de conhecimento promovidos pela
educacdo decolonial. A valorizagao excessiva de saberes eurocéntricos, como também presente
na BNCC e nos curriculos estaduais, pode marginalizar e desvalorizar conhecimentos culturais

e locais, que sdo centrais na perspectiva da educacao decolonial.

Franco (2022, p.06) faz uma avaliagdo das politicas educacionais, especialmente as

curriculares e metodologicas e afirma:

Os dados da pesquisa me conduziram a refletir a partir de alguns equivocos e
contradi¢cdes que parecem permear a pratica pedagdgica da docéncia. Entre esses,
gostaria de realgar algo que parece estar entranhado na concepcdo tradicional de
didatica e que permanece reificando praticas e inviabilizando mudangas. Percebi que
a pratica didatica de muitos professores € construida sem a necessaria articulagao
entre o eu epistémico e o eu empirico. O eu empirico prevalece sempre e isso talvez
explique o desejo dos docentes por modelos, roteiros, receitas e estratégias de ensino.
Os alunos ndo sdo percebidos em suas especificidades epistémicas; assim, esses
professores acreditam que a simples apresentagdo das informagdes e dos conteudos

poe a inteligéncia do aluno em movimento.
O "eu epistémico" se refere a dimensao do sujeito que esta relacionada ao conhecimento,
a forma como alguém entende, interpreta e constréi o conhecimento sobre o mundo ao seu
redor. Essa noc¢do esta associada ao pensamento critico, a capacidade de questionar, analisar e
refletir sobre informagdes, conceitos e ideias. Em outras palavras, o eu epistémico ¢ a parte do
individuo que estd envolvida no processo de aprendizado, na busca por compreensdo € na
formacdo de crengas fundamentadas. Quando se fala em "eu epistémico" em um contexto
educacional, estd se considerando como os estudantes se aproximam do aprendizado e como
eles desenvolvem suas proprias percepcdes e interpretacdes dos conteudos apresentados.

Valorizar o eu epistémico implica em incentivar os alunos a pensarem criticamente, a
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questionarem informacgdes, a relacionarem conhecimentos prévios com novas informagdes € a

desenvolverem uma compreensdo mais profunda e contextualizada do que estdo aprendendo.

Franco (2022) aponta que a analise dos dados provenientes da pesquisa ofereceu uma
perspectiva profunda sobre os desafios intrinsecos a pratica pedagdgica dos docentes, revelando
equivocos e contradigdes que tém permeado sua abordagem educacional. Entre essas
consideragdes, emerge um ponto crucial que parece estar profundamente enraizado na
concepgao tradicional de didatica, perpetuando praticas estagnadas e obstruindo a possibilidade
de mudangas significativas. Destaca-se, notadamente, a observacao de que muitas praticas
didaticas dos professores sdo construidas sem uma efetiva integragdo entre o eu epistémico e
oeu empirico. Nesse contexto, o eu empirico frequentemente prevalece, o que pode explicar a
busca constante dos docentes por modelos, roteiros, receitas e estratégias de ensino
predefinidas. O foco excessivo no eu empirico, ou seja, na propria perspectiva do educador,

pode limitar a compreensao das necessidades individuais e dos processos cognitivos dos alunos.

Uma das implicagcdes mais marcantes desse desequilibrio € que os alunos muitas vezes
ndo sdo percebidos em suas singularidades epistémicas. Os docentes, ao negligenciarem as
variadas formas de aprender e compreender, correm o risco de subestimar a complexidade do
processo de aprendizagem e de prejudicar o desenvolvimento pleno do potencial intelectual dos
estudantes. A mera exposi¢do de informagdes e contetido, como frequentemente praticada por
esses professores, ndo garante por si sO6 que a inteligéncia dos alunos seja ativada de maneira
eficaz. A abordagem mais eficiente para superar esse obstaculo ¢ a adogdo de uma pedagogia
centrada no aluno, que leve em consideragdo a diversidade de estilos de aprendizagem,
interesses individuais e niveis de habilidade. Tal abordagem exige uma reconfiguracao
significativa da pratica pedagogica, incorporando a colaboragdo, a flexibilidade e o dialogo
constante entre o educador e o educando. A compreensdo aprofundada das perspectivas
cognitivas dos alunos deve ser o alicerce sobre o qual se constroi a estrutura educacional,
permitindo que o processo de ensino se torne verdadeiramente enriquecedor e eficaz. Portanto,
ao refletirmos sobre os resultados da pesquisa, ¢ imprescindivel reconhecer a importancia de
uma abordagem pedagogica que harmonize o eu epistémico € o eu empirico do professor.
Somente assim poderemos avancar em direcdo a um ambiente educacional mais inclusivo,
dindmico e significativo, no qual cada aluno seja genuinamente compreendido e apoiado em

seu percurso de aprendizado. Para alcangar a escola decolonial, Franco (2022, p.18) aponta:

Em primeiro lugar, o principio de que a escola publica ¢ uma condigdo para o exercicio
e a vivéncia dos ideais democraticos e universais. Como tal, deve ser considerada



99

como um direito de todos, como estruturante das relagdes sociais e politicas e um
espago-tempo de vivéncia plural, para além e aquém das desigualdades sociais,
culturais e éticas; um lugar de reconhecer, cuidar, apropriar-se do patriménio cultural
de nossos ancestrais. Assim, realgo: ¢ a ideia de escola, o conceito de escola, que
precisa ser restaurado, de forma a dar condicdes para a ressignificacdo da didatica.

Franco (2022) explica que o conceito de escola publica transcende a simples ideia de
um ambiente de transmissdo de conhecimento; ele ¢, na verdade, uma pedra angular dos
principios democraticos e universais em nossa sociedade. Nesse sentido, a escola publica nao ¢
apenas uma instituicdo educacional, mas também um pilar fundamental para a promog¢ao da
igualdade, da diversidade e da convivéncia harmoniosa entre individuos de diferentes origens,
classes sociais e perspectivas. A escola publica deve ser encarada como um direito inalienavel
de todos os cidaddos, independentemente de sua condigdo social ou econdmica. E a base
sobre a qual se constrdéi ndo apenas o conhecimento, mas também as relagdes sociais e
politicas que sustentam uma sociedade verdadeiramente inclusiva e participativa. Ao ser
entendida como um espago-tempo de convivéncia plural, a escola publica se torna um local
onde as desigualdades sociais, culturais e éticas sao desafiadas, combatidas e superadas. A
importancia da escola publica ndo se limita a transmissdo de conteudos educacionais; ela
também é um lugar de conexdo com o patrimonio cultural de nossos antepassados. E um
espaco onde a historia, as tradigdes e as narrativas diversas encontram um terreno fértil para
serem exploradas, compartilhadas e valorizadas. Através dessa conexdao com o passado, os
alunos podem desenvolver um senso de identidade, pertencimento e respeito pela heranga

cultural que moldounossa sociedade.

No entanto, a realidade muitas vezes diverge desses ideais. A concepg¢ao tradicional de
escola tem sido frequentemente comprometida por desafios como a falta de recursos,
infraestrutura precaria e abordagens educacionais desatualizadas. Restaurar a ideia de escola
significa reafirmar seu papel como agente transformador e inclusivo, promovendo uma
ressignificagdo da didatica. Essa ressignificacdo da didatica implica em repensar a forma como
o ensino ¢ conduzido. Ela envolve uma abordagem centrada no aluno, que valoriza a
diversidade de estilos de aprendizagem, interesses individuais e experiéncias pessoais. E

sobrereconhecer que cada aluno ¢ tnico e tem o direito de aprender de maneira significativa,

relacionando os contetidos com sua realidade e suas aspiracdes.

Oliveira (2021) realizou uma pesquisa sobre a centralidade da exploragdo e promogao
de pesquisas e ciéncias sob a oOtica das raizes africanas, que emergem como um componente

crucial para a implementacao da educagdo em relagdes €tnico-raciais e descolonizagao dos
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curriculos, tanto no ambito da educagdo bésica quanto no ensino superior. Conforme expde o
autor, as representacdes do ser negro no Brasil foram moldadas por teorias raciais falsamente
respaldadas pela ciéncia, facilitando a escravizacdo e a negacdo de identidades, além da
proibicao de formas de organizagdao social e cultural. A sociedade ocidental construiu e
continua a construir narrativas que desacreditam a capacidade intelectual dos negros,
negando-lhes habilidades criativas, capacidade de pensamento, filosofia e produgdo cientifica.
Eles sdo injustamente julgados e condenados a serem vistos apenas como forga fisica,
irracional, carente de cultura e humanidade. No contexto brasileiro, surgiu a concepg¢ao
equivocada de uma democracia racial, sugerindo a inexisténcia de barreiras culturais, sociais e
politicas. Além disso, a "razdo ocidental" ou "razdo branca" responsabiliza os negros por
produzirem o préprio racismo, retratando-os como desestabilizadores em uma sociedade
supostamente "harmoniosa". Mesmo sendo a maioria da populagdo, o povo negro ¢
injustamente rotulado como "outsiders", os excluidos.

E nesse contexto que o autor nos chama a atencio para a necessidade de decolonizar o
curriculo. Oliveira (2021) entende o curriculo como um espacgo de disputa, como resultado de
escolhas politicas e, portanto, fruto de interesses da elite no poder. Nesse contexto, ndo basta
politicas educacionais de ensino das relagdes étnico-raciais dentro de abordagens curriculares
colonizadas, com um projeto de modernidade ainda Iluminista e positivista. Isso €, conforme
0 autor, um compromisso epistémico. Nao ha como, diz o autor, ensinar os alunos a nao ser
racista, em uma sociedade que se nega racista. E preciso desnaturalizar para decolonizar.

Assim, Oliveira (2021) aponta que a descolonizacdo dos curriculos representa um
momento luminoso e consciente de busca pela humanizagdo, ndo apenas para si, mas também
para aqueles ao nosso redor. Esse processo implica em explorar outras perspectivas, seja em
termos de humanidade, histéria ou curriculo. Nas praticas curriculares descolonizadas
apresentadas, a auséncia de improvisagdo ¢ notavel, pois reconhecemos a necessidade de
desconstruir "mentalidades racistas", especialmente aquelas que negam a existéncia do
racismo e consideram a descolonizagdo como uma farsa. Esses pensamentos sao
frequentemente utilizados para manter privilégios. O compromisso com a ndo improvisagao
reflete o empenho na desconstru¢ao dessas ideias, promovendo uma abordagem mais
consciente e humanizadora.

Nascimento e Santana (2020) apontam que a producdo do conhecimento histdrico foi
impactada por uma tradi¢do colonial, na qual o conhecimento branco e europeu ¢ considerado

superior e paradigmatico. Essa tradicdo ndo apenas estabeleceu a supremacia desse
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conhecimento, mas também impods subjetividades aos colonizados através da criagdo e
imposicdo de discursos e narrativas oficiais, muitas vezes unilaterais. Essas narrativas
legitimavam as desigualdades e a dominagdo exercida pelos europeus. No ambito escolar, a
manutengdo do status quo e das relagdes de poder, subalternizam corpos outros que nao
brancos.

Ainda conforme Nascimento e Santana (2020) ¢ inegavel que ao longo da historia, a
producdo de conhecimento tem gerado discursos e saberes hegemonicos que sao considerados
"universais" e, portanto, aplicaveis globalmente, em contraste com os conhecimentos de
povos "outros" (indigenas, orientais e africanos), que sdo frequentemente tratados como
saberes menores, locais, incompletos ou at¢é mesmo mitologicos, sendo considerados
inferiores e ndo cientificos. Essas abordagens de leitura destacam os mecanismos de controle
epistémico que historicamente possibilitaram e continuam permitindo a existéncia de um
sistema de conhecimento que reforca a superioridade de certos povos e conhecimentos em
detrimento de outros a0 mesmo tempo em que propdem narrativas alternativas.

Por isso que as politicas educacionais brasileiras que promovem um ensino de relagdes
étnico-raciais nos parecem ideias fora do lugar, para usar a famosa expressdo de Schwarz
(2014). Nao ha como ensinar criancas e adolescentes a ndo serem racistas se toda nossa visao
epistemologica de historia e do Brasil esta colonizada pela historiografia eurocéntrica.
Nascimento e Santana (2020), abordando a historiografia brasileira, mostra que seu ponto de
partida ¢ frequentemente associado a chegada dos portugueses, sendo comum afirmar que a
carta de Pero Vaz de Caminha representa a certiddo de nascimento do pais, conforme narrado
na histéria convencional. Um dos primeiros relatos desempenhou um papel crucial na
formacdo das representacdes dos povos indigenas, sempre apresentando a perspectiva do
colonizador e seu relacionamento com os povos considerados "barbaros" e "incivilizados"
(indigenas e africanos), juntamente com suas culturas. Isso também reflete o desenvolvimento
da ciéncia histdrica em suas abordagens como disciplina académica. Nesse contexto,
precisamos rever a propria historiografia e os curriculos para que o ensino para as relagdes
étnico-raciais nao sejam mais meramente uma ideia fora do lugar. Sobre isso, Nascimento e

Santana (2020, p.174) afirmam:

(...) decolonialidade ndo consiste na reprodugdo de uma narrativa nos moldes
coloniais, mas busca recontar a historia a partir da otica dos subalternizados e suas
mundividéncias. Ou seja, quebrar os siléncios historiograficos ¢ valorizar os
elementos que lhes sdo particulares ¢ valorativos antes aos dominados. Nao
buscando também apagar as marcas da coloniza¢do, mas antes a reconhecendo e
trazendo a possibilidade critica e tedrica de rompé-la e criar o seu espago comum
epistemologico frente ao cenario eurocéntrico presente nas ciéncias.
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Conforme apontam Nascimento e Santana (2020), politicas educacionais curriculares
com base na decolonidade buscam contar a histéria a partir da perspectiva dos
subalternizados, ouvindo as vozes das suas experiéncias e visoes de mundo. O objetivo nao ¢
apagar as marcas da colonizagdo, mas sim reconhecé-las criticamente. A ideia ¢ quebrar os
siléncios historiograficos e valorizar os elementos distintos e significativos para aqueles que
foram dominados. A decolonialidade propde a criagdo de um espagco comum epistemologico
que rompe com a visdo eurocéntrica predominante nas ciéncias, proporcionando uma

abordagem mais inclusiva e critica da historia.

4.3 Analise das entrevistas frente ao conceito de educaciao decolonial.

A investiga¢do empirica realizada por meio de entrevistas com docentes revela uma
preocupante lacuna no preparo para a pratica pedagogica anticolonial. A constatacdo
predominante ¢ que a maioria dos professores se sente despreparada para abordar essa
abordagem de ensino, seja devido a deficiéncias em sua formagdo, a auséncia de materiais
didaticos adequados ou até mesmo a falta de envolvimento pessoal com o tema. Essa lacuna
evidencia desafios significativos que permeiam a educacdo contemporanea € que tém

implicagdes profundas para o processo educativo e para a sociedade como um todo.

Primeiramente, a falta de preparo dos docentes para a pratica pedagdgica anticolonial
tem impactos diretos sobre a qualidade da educacdo proporcionada aos alunos. A abordagem
decolonial visa desconstruir narrativas histéricas e culturais hegemodnicas, promovendo a
valorizacdo das perspectivas marginalizadas e a desconstrucao de estereotipos. Quando os
professores nao estdo aptos a abordar essas questdes de maneira sensivel e informada, correm
o risco de perpetuar preconceitos e visdes limitadas do mundo, o que mina a formagdo de

cidadaos criticos e conscientes.

Além disso, a auséncia de material didatico adequado para a pratica pedagdgica
anticolonial cria um obstaculo significativo. Os professores se veem obrigados a improvisar,
adaptar ou até mesmo omitir conteudos relevantes devido a falta de recursos. Isso resulta em
uma educagdo fragmentada e incompleta, que ndo possibilita uma compreensao completa e

contextualizada das complexidades da historia, da cultura e das relagdes sociais.
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O envolvimento pessoal dos docentes com o tema ¢ igualmente crucial. A pratica
pedagodgica anticolonial exige uma reflexdo profunda sobre as proprias posi¢des e privilégios,
bem como uma disposi¢ao para confrontar desconfortos e preconceitos arraigados. Sem esse
compromisso pessoal, os educadores podem se sentir desorientados ao abordar questdes

delicadas, como a supremacia branca, o colonialismo e suas ramifica¢des contemporaneas.

A consequéncia mais ampla da falta de uma abordagem decolonial na educagao ¢ que a
escola permanece como um reprodutor das desigualdades sociais e culturais. Ao negligenciar o
ensino sensivel e critico sobre a influéncia colonial, a escola perpetua visdes de mundo
eurocéntricas e suprime as vozes e experiéncias de grupos marginalizados. Isso impede o
potencial da educac¢do de ser uma for¢a transformadora na luta contra a discriminagdo, a

injustiga e a exclusdo.

Para reverter essa situagdo, ¢ essencial investir em formacdo continua para os
professores, desenvolver e disponibilizar materiais didaticos inclusivos e engajar-se ativamente
em diadlogos que promovam uma abordagem decolonial na educagdo. Somente assim a escola
podera desempenhar seu papel de forma plena como um agente de mudanca social e cultural,
capacitando os alunos a se tornarem cidaddos conscientes e engajados em um mundo

diversificado e complexo.

Nas respostas aos questionarios, podemos perceber claramente pelas narrativas docentes
que ha tantas lacunas de formacao, quanto de possibilidades de oferecimento na escola de uma
educagao decolonial, porque essa perspectiva de educacao demanda muito mais do que o ensino
de historia e cultura afro-brasileira, mas demanda a reconstru¢do da propria historiografia e do
olhar que construimos sobre epistemes outras que ndo a colonial. Leite, Ramalho e Carvalho
(2019) lembram que foi essa logica de controlar outros grupos humanos que se deu origem a
uma narrativa de conhecimento centrada na Europa, a qual desconsiderava outras formas de
pensamento. Dentro dessa visdo, a coloniza¢do era justificada pela suposta superioridade
natural europeia, ndo apenas em termos de raga, mas também em relacdo aos conhecimentos
produzidos por outros povos. A coloniza¢do conduzida pela Europa, especialmente a conquista
das Américas, ao subjugar outras ragas, foi 0 que permitiu a ascensdao do paradigma Moderno

de sociedade.

Dessa forma, segundo os autores, a ideia de Modernidade, que apresenta o europeu
como o simbolo dessa condicao, ¢ simultaneamente responsavel por criar e ser influenciada

pela distingdo racial, que pode ser resumida no contraste entre "estado natural" e
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"civilizag¢ao".Além disso, a formag¢ao do sistema educacional "universal" esta intrinsecamente
ligada a disseminagdo da Modernidade e & formacdo dos Estados Nacionais. Com essa
finalidade, a instituicao educacional surge com a inten¢ao de auxiliar os ndo privilegiados a se
tornarem mais humanos e os cidaddos a se tornarem participantes da republica.
Consequentemente, a escola acolhe todos os tipos de estudantes, incluindo criangas e jovens
vindos de classes sociais menos favorecidas, assim como negros, indigenas, camponeses €
moradores de areas urbanas precarias, com o propdsito de educa-los, resgata-los, integra-los e
civiliza-los. No entanto, ao impor uma cultura que nao se alinha com suas vivéncias e
realidades, e ao obrigar esses estudantes a seguir padrdes de racionalidade que ndo sdo os
deles, a escola acaba levando-os ao fracasso e a marginalizacdo dentro do proprio sistema

educacional.

Nas narrativas dos docentes, mesmo daqueles que dizem aplicar a Lei 10.639/03, nao
parecer haver a perspectiva da educacdo decolonial, porque decolonizar a escola ¢ muito mais
do que ensinar a histéria e a cultura afro-brasileira. Leite, Ramalho e Carvalho (2019) apontam
que ha tantos equivocos no projeto de educagdo brasileira que inviabilizam uma educagao de
fato anticolonial e antirracista. De acordo com os autores, a escola, de maneira paradoxal, apesar
da abertura e disponibilidade universal da escola, também desempenha o papel de uniformizar
e padronizar conhecimentos, valores, culturas, economias ¢ ambientes. Essa foi a esséncia
subjacente a concep¢do de uma "escola publica igual para todos, direito de todos os

cidadaos".

Dentro desse enfoque educacional, ndo ha espacgo para promover o reconhecimento da
diversidade e, consequentemente, para garantir uma cidadania abrangente e individualizada.
Pelo contrario, esse paradigma apresenta uma imposi¢ao cultural, ao naturalizar um especifico
conjunto de caracteristicas de um grupo social: homem, de origem europeia, de pele branca,
proprietario. Isso ressalta a heranca colonial profundamente enraizada no sistema educativo
institucionalizado, uma perspectiva que ¢ confirmada pelas ramifica¢des resultantes desse
modelo. As consequéncias incluem a marginalizacdo e discrimina¢do das comunidades que nao
se encaixam nesse padrdo estabelecido, resultando na privacao do direito desses grupos a uma

educagao que reflita suas proprias necessidades e interesses.

O que o resultado dessa pesquisa mostra € que a Lei 10.639/03 esta repleta de lacunas e
que a educacdo antirracista nao sera constituida a partir dela. A legislagdo em questdo, que

inclui o paragrafo 1° ¢ 2° do artigo, visa introduzir o estudo da Historia da Africa e dos
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Africanos, bem como a luta dos negros no Brasil, a cultura negra brasileira e a influéncia dos
negros na formagdo da sociedade nacional. No entanto, ¢ evidente que essa lei apresenta
algumas lacunas, uma vez que aborda a historia afro-brasileira sem desafiar de forma

abrangente o legado dominante da historiografia eurocéntrica no Brasil.

Ao estabelecer a necessidade de incluir tais contetidos programaticos, a lei reconhece a
importancia de dar visibilidade e legitimidade a contribui¢do dos povos afrodescendentes na
construgdo do Brasil. Contudo, hd uma preocupacdo substancial em relacdo a falta de
desconstru¢ao da narrativa predominante, que historicamente minimizou ou marginalizou o

papel fundamental dos africanos e afrodescendentes na histéria do pais.

O paragrafo 2° ¢ particularmente interessante, ao afirmar que os temas relacionados a
Historia e Cultura Afro-Brasileira devem ser integrados em todo o curriculo escolar,
especialmente nas areas de Educagao Artistica e Literatura e Historia Brasileiras. No entanto,
essa abordagem pode correr o risco de se tornar superficial se ndo houver um compromisso
sério em revisar, desconstruir e recontextualizar o canone eurocéntrico que moldou a percepc¢ao
histérica do Brasil. Portanto, para que a lei seja verdadeiramente eficaz na promog¢ao de uma
educagao inclusiva e mais justa, ¢ crucial que ela seja complementada com estratégias que
confrontem e reformulem as narrativas histdricas estabelecidas. Isso envolve ndo apenas a
inclusdo de perspectivas afrodescendentes nos conteudos, mas também a revisdo critica das
histérias contadas até agora. Somente assim poderemos realmente transformar a educagao em
um instrumento de empoderamento e reconciliagdo, e avancar na superacao das lacunas que

persistem na compreensao coletiva da histéria do Brasil.

A inclusio da Histéria da Africa e dos negros no Brasil no curriculo educacional ¢, sem
davida, um passo importante em direcdo a justica historica e a valorizagdao das contribuigdes
desses grupos. No entanto, ¢ crucial reconhecer que essa historia ndo deve ser apresentada como
uma entidade separada ou "outra", mas sim, como uma parte integrante e inseparavel do que
compde nossa identidade como nacdo. A narrativa histérica ndo € apenas uma colecdo de
eventos desconexos; ela molda nossa compreensdo coletiva da identidade e da cultura. Ao
apresentar a historia da Africa e dos negros no Brasil como algo externo, corremos o risco de
perpetuar uma divisdao entre "ndés" e "eles", em vez de enfatizar a interconexdo e
interdependéncia de todas as partes da historia brasileira. Ainda, ndo podemos manter a

naturalizagdo das desigualdades. Sobre isso Leite, Ramalho e Carvalho (2019, p.18):

Assim, foi possivel a constru¢ao de uma narrativa que justificava a desigualdade nio
pela escraviddo e opressdo vivida, mas pelo simples fato de ndo serem europeus e,
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portanto, inferiores. E assim, na perspectiva colonizadora, a escola Moderna surge
com a fungdo de ,,educar™ os primitivos, ,,resgatando-os* da sua condi¢ao de barbarie
e conduzindo-os para a civilizacdo, ou seja, para a cultura europeia. Uma escola que,
sob o paradigma universalista inclusivo, acabou por tornar invisivel saberes e
expressoes culturais, provocando o fracasso de estudantes que t€m rosto, cor, raga: a
grande maioria das criangas e jovens que fracassam na escola sdo pobres, negros,
indios, camponeses, moradores de regides menos favorecidas. Dessa forma, o fracasso
escolar ¢ justificado pela condigdo social e cultural dos sujeitos, e, portanto,
justificado pela pobreza, os formatos e origens familiares e a falta de estimulo do
meio cultural.

Conforme mostram os autores, no contexto historico do Brasil, a desigualdade entre
negros ¢ brancos foi naturalizada de maneira profunda e persistente. Esse processo de
naturalizagdo se originou durante o periodo colonial e foi enraizado nas estruturas sociais,
politicas e econdmicas do pais. Vérias razdes contribuiram para essa naturaliza¢ao, perpetuando
um sistema de desigualdades que ainda afeta a sociedade atual. Desde o inicio da colonizagao,
a divisdo hierarquica de classes foi estabelecida, associando os brancos europeus a elite
dominante e aos privilégios, enquanto os negros africanos e seus descendentes foram
posicionados nas camadas sociais mais baixas. Essa divisdo era justificada por narrativas
pseudocientificas que tentavam legitimar a superioridade dos brancos sobre os negros, com
base em conceitos de raca e suposta inferioridade intelectual e cultural. Essas ideias racistas
permearam a mentalidade coletiva e, ao longo do tempo, foram internalizadas como verdades

inquestionaveis.

A escravidao, que constituiu uma parte significativa da historia do Brasil, desempenhou
um papel crucial na naturalizagdo da desigualdade. A brutal exploragdo e subjugacdo dos
africanos e afrodescendentes, considerados propriedade, estabeleceram um precedente de
inferiorizagdo e subalternizagdo. A escraviddo nao apenas perpetuou a marginalizagdo dos
negros, mas também estabeleceu uma base para a crenga na superioridade racial dos brancos.
Ainda, a abordagem da Histéria da Africa ndo pode ser restrita a uma visdo ocidental
iluminista e cartesiana. Contar essa histdria apenas por meio das lentes epistemologicas
eurocéntricas limita nossa compreensao e perpetua um viés que subestima as ricas e
complexas tradi¢des de conhecimento africanas. E fundamental reconhecer que a historia
africana ¢ rica em suas proprias epistemes, sistemas de conhecimento e formas de
compreensdo do mundo, que sdo igualmente valiosas para enriquecer nossa percepcao global
da histéria. Para que a inclusdo da historia africana e afro-brasileira seja significativa e
transformadora, ¢ necessario adotar uma abordagem mais holistica e intercultural. Isso
significa considerar a histéria como um todo integrado, reconhecendo a interacdo entre

culturas, povos e ideias. Além disso, ¢ crucial abrir espaco para as vozes e perspectivas
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africanas e afrodescendentes, permitindo que eles proprios sejam os contadores de suas
historias e que suas epistemes sejam incorporadas no tecido da narrativa histérica. Somente ao
reconhecer a interligagdo entre as diferentes partes da histéria e ao adotar uma abordagem
verdadeiramente intercultural e inclusiva, seremos capazesde superar as limitagdes impostas
pela historica narrativa eurocéntrica e alcangar uma compreensao mais rica, abrangente e justa

de nossa historia compartilhada.

A Thistoriografia brasileira, ao longo de sua trajetéria, fora predominantemente
construida a partir da perspectiva europeia, destacando os feitos e valores daqueles que
detinham o poder e o controle sobre a narrativa historica. Essa abordagem eurocéntrica, muitas
vezes, relegou ao segundo plano as vozes, experiéncias e contribui¢des de grupos como os
indigenas, africanos, afrodescendentes e imigrantes. Assim, a histéria do Brasil frequentemente
foi contada através dos olhos do homem branco, ignorando os multiplos pontos de vista e

realidades que formam a rica tapegaria da nacao.

Apesar da legislagio que garante a inclusdo da Historia da Africa e da cultura afro-
brasileira no curriculo, ainda existem lacunas substanciais a serem abordadas. A lei, embora
represente um avango, nao propoe uma reescrita profunda e abrangente de nossa histéria, com
a incorporacdo de perspectivas que ndo sejam as do homem branco. Ela ndo desafia
integralmente a histérica narrativa eurocéntrica que moldou nossa compreensdo do passado.
Em vez de questionar fundamentalmente o paradigma predominante, muitas vezes, ela

adicionatdpicos "extras" a historia oficial, sem reestrutura-la de forma mais equitativa.

Ademais, a lei ndo leva em consideragdo a importancia das epistemes diversas que
moldaram as experiéncias dos povos indigenas, africanos, afrodescendentes e imigrantes que
contribuiram para a formac¢do do Brasil. Cada grupo traz consigo uma riqueza de
conhecimentos, valores e formas de entender o mundo, que sdo essenciais para uma
compreensdo completa e precisa de nossa historia compartilhada. Apenas incluir essas
perspectivas como um adendo ao curriculo existente ndo ¢ suficiente para desafiar o dominio

eurocéntrico que moldou nossa narrativa histdrica.

E nesse contexto que queremos trazer aqui a discussdo de Arroyo (2015), de que o
projeto colonial de dominagao racial, até hoje implementado como proposta epistémica, indica

que o humano nao ¢ viavel. Sobre isso, explica o autor:

Tentemos aproximar-nos da descrenca em que o humano ¢ vidvel. Uma das
manifestagoes atuais da descrenca na viabilidade do humano esta posta na retomada
da segregacdo social e racial. Retomada porque sempre acompanhou a nossa historia
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a segregacdo dos coletivos sociais, trabalhadores, empobrecidos, ¢ de maneira
particular a segregacdo dos coletivos sociais negros, indigenas, mulheres. Desde a
colonizacdo, essa histoéria nos acompanha e nao ¢ superada na Republica e na
Democracia. Segregagdo que se estrutura nas relagdes sociais, nos padrdes de poder-
dominagdo, apropriacdo-expropriagdo do trabalho, da justica, da renda, da terra, do
solo urbano, da saude, do conhecimento etc. (ARROYO, 2015, p. 23).

Para Arroyo (2015) a segregagdo social e racial emerge como uma resposta contraria
aos progressos alcancados na garantia de direitos e se justifica como uma reagdo ao
reconhecimento gradativo e tenso, no Estatuto da Infancia-Adolescéncia, da infancia e
adolescéncia como fases de direitos. Esse processo de legitimagdo se desdobra como uma
rejeigdo as lutas de familias e de mulheres trabalhadoras em situacao de pobreza e negras, que
batalharam pelo direito de seus filhos a educagdo, considerando-a um refugio, uma
oportunidade de vida e uma base para uma existéncia digna, justa ¢ humana. O Estatuto da
Crianca e do Adolescente (ECA) e a variedade de movimentos sociais que defendem os direitos
das criancas, adolescentes e jovens da classe trabalhadora reconheciam claramente o direito
desses grupos a educacao, considerando-os portadores de direitos humanos, capazes de serem
educados e humanizados. As familias pertencentes a classe trabalhadora, com énfase nas
mulheres, maes especialmente, batalharam incansavelmente pelo direito a educagdo,
depositando confianga em profissionais dedicados € em sua capacidade de proteger e
proporcionar uma experiéncia de dignidade, justi¢a, educacao e humanizagdo a essas criangas
e adolescentes. A narrativa da construg¢do gradual e desafiadora da nossa escola publica e dos
profissionais nela envolvidos ¢ intrinseca a esse delicado e progressivo reconhecimento das
criancas, adolescentes e jovens pobres, negros e de origem popular, que também merecem ter
acesso a processos educativos, de humanizagdo e de formacao plena, desde que acompanhados
por educadores comprometidos. Entretanto, os tempos atuais apresentam um novo cenario,
caracterizado por uma ressurgente segregacdo social e racial que afeta esses jovens,

adolescentes e criangcas. Como pesquisadores, formuladores de politicas e educadores,

confrontamos essa realidade.

As entrevistas realizadas langam luz sobre uma questdo crucial: a incapacidade do mero
enunciado legal em efetivamente alterar a cultura enraizada. A despeito das leis e
regulamentagdes que foram implementadas com o intuito de promover a igualdade e erradicar
o racismo na educacao, ¢ inegavel que continuamos a enfrentar um cenario onde a desigualdade
persiste e o racismo ainda se manifesta de maneira latente. A existéncia de leis que visam
corrigir as disparidades raciais e sociais na educagdo ¢, sem duvida, um passo na direcao certa.

No entanto, o desafio reside na sua implementacao efetiva e na mudanga de mentalidades
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arraigadas. A cultura de desigualdade e preconceito, construida ao longo de geracdes, ndo pode

ser desmantelada simplesmente por meio de uma legislacdo isolada.

A escola — tal qual organiza-se no Brasil — ¢ um projeto da modernidade iluminista.
Esse modelo de escola foi exaltado como fundamental para o progresso da humanidade,
escondendo as relagdes de poder que esse projeto continha. Pinto e Mignolo (2015)
questionam a prépria viabilidade desse projeto de modernidade, mostrando que ele é uma
invengdo. Um de seus principais produtos — a escola — e apenas mais um sistema de
dominagdo. Para os autores, a modernidade traz em seu bojo um discurso salvacionista, do
qual a educagdo formal era instrumento. A escola jesuita € o primeiro exemplo disso — ela € o
exemplo primeiro de estratégias de coloniza¢do do territério e da cultura. Se a questdo

territorial foi resolvida com a independéncia, a escola continua colonizando os saberes.

Pinto e Mignolo (2015), apontam que colonialidade do saber ultrapassa a simples
nocdo de colonialismo para abranger o conjunto de principios nos quais a narrativa
salvacionista e triunfalista de renascimento e modernidade foi construida, justificando a
expropriagdo, exploragao e diversas formas de violéncia em nome de uma salvagdo crista ou
de um renascimento e progresso seculares. A colonialidade do poder refere-se a um codigo
conceitual fundado na ideia em que a civilizagdo ocidental legitima a si mesma, ndo apenas
como controladora da economia e da autoridade, mas também da subjetividade e do
conhecimento de povos e etnias ndo ocidentais, por meio de atores, institui¢des e linguagens.
A desumanizacao dos habitantes nao europeus do globo foi crucial para justificar o controle
sobre esses "seres humanos inferiores". O racismo, tal como conhecemos hoje, foi
estabelecido nessa época, sendo epistémico, ndo bioldgico, envolvendo a classificagdo e
hierarquizacdo das pessoas por aqueles que controlam a produ¢dao do conhecimento. A
colonialidade ¢, portanto, constitutiva da modernidade. A expressdo "modernidade-

colonialidade" ¢ sindénimo de ocidentalizacdao, designando os projetos globais em constante

mutagdo que buscam disseminar os valores da civiliza¢do ocidental em escala planetaria.

Apesar dos avancos nas politicas educacionais, ¢ evidente que muitas escolas
continuam a perpetuar praticas discriminatorias e estruturas desiguais. Isso ocorre porque,
conforme apontam Pinto e Mignolo (2015) ha uma questdo epistemologica ndo enfrentada
pela escola. Nao basta garantir o ensino de relagdes étnico-raciais, se nossa Histéria continua

sendo contada a partir das epistemologias europeias.
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Pinto e Mignolo (2015) apontam que um grande dano dessa percep¢do de escola
moderna e de “projeto de modernidade” ¢ a apresentacdo desse modelo como universal e
natural, como se fosse solucdo para a humanidade e para dito “progresso”. Os autores
apontam que, desde o Renascimento até o [luminismo, os europeus passaram a se perceber
como o epicentro do mundo e o apice da evolugdo humana. Nao apenas estabeleceram uma
geografia que os posicionava no centro, relegando outros povos a periferia, mas também
elaboraram uma narrativa em que se inserem no presente de uma linha do tempo que progride
de um estado natural para um estado racional e civilizado. Essa perspectiva sobrejaz a nossa
percepgao de histdria e essa narrativa estd presente nos livros didaticos e nos discursos dos
professores. Por outro lado, ao longo da histéria, diversas comunidades humanas tém
construido narrativas a partir de suas proprias experiéncias locais, modos de interagao,
sistemas de comunicacdo, crengas, praticas cientificas e instituigdes. A medida que essas
comunidades interagem entre si, essas narrativas adquirem uma dimensdo mais ampla,
ultrapassando fronteiras espaciais e temporais, resultando na expansdo do ambito das
interacdes. No entanto, € notavel que nenhum outro discurso tenha alcan¢ado um carater tao
universalista e totalitario quanto o desenvolvido pelos europeus ocidentais a partir do século

XVL

A persisténcia desses padroes prejudica ndo apenas os estudantes afrodescendentes,
mas também a sociedade como um todo, ao negar a todos uma educacdo verdadeiramente
inclusiva e enriquecedora. A profundidade do desafio ¢ tal que exige uma abordagem mais
abrangente e multidimensional. E necessario ndo apenas ter leis em vigor, mas também uma
conscientizacdo continua, uma formacao apropriada para educadores e a promo¢ao de uma
cultura de respeito e inclusdo. A mudanga requer nao apenas politicas, mas também um
engajamento ativo e uma mudanca de mentalidade em todos os niveis da sociedade.Portanto, as
entrevistas fornecem uma importante reflexdo sobre a necessidade de ir além da mera
legislacdo. A transformagdo cultural é um processo complexo e continuo, € ¢ imperativo que
sejamos persistentes € comprometidos em criar um ambiente educacional verdadeiramente
igualitario e ndo discriminatério. Somente entdo poderemos romper com as barreiras que a
desigualdade e o racismo impuseram em nosso sistema educacional e alcangar uma educagao

que valorize a diversidade e promova a justi¢a para todos.

O sistema de educagdo brasileiro ainda ndo adotou uma abordagem decolonial,
mantendo-se impregnado por saberes colonizados. Essa situacao reflete a complexa heranga

histérica do Brasil, marcada pela colonizagdo europeia, exploragdo, escravidao e uma longa
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influéncia cultural e intelectual externa. A falta de uma abordagem decolonial na educagdo

O~

evidente em varios aspectos, € isso impacta profundamente a forma como o conhecimento
transmitido e compreendido no pais. Uma das principais razdes pela qual o sistema de educagao
brasileiro nao ¢ decolonial ¢ a persisténcia das estruturas e valores eurocéntricos. Desde os
tempos coloniais, a cultura e os saberes europeus foram impostos como padrdes de
conhecimento superiores, relegando as tradigdes e conhecimentos locais, indigenas e
africanos a um papel marginalizado. Isso resultou em um curriculo escolar que prioriza a
histéria, a literatura, a ciéncia e a filosofia europeias, enquanto minimiza ou ignora
completamente as contribui¢cdes das populagdes nativas e afrodescendentes. Como resultado,
os estudantes brasileiros sdo frequentemente privados de uma compreensdo completa e

contextualizada de sua propria historia e identidade.

Ainda, a persisténcia das desigualdades socioecondmicas no Brasil esta intrinsecamente
ligada a falta de uma abordagem decolonial na educagdo. A distribui¢do desigual de recursos
educacionais entre as regides do pais e a falta de investimento em escolas publicas em
comunidades carentes perpetuam as disparidades no acesso ao conhecimento. Isso reforca a
ideia de que apenas o conhecimento ocidental ¢ valido e valioso, marginalizando ainda mais os
saberes locais e indigenas. A linguagem também desempenha um papel fundamental na
percepgao colonizada da educag@o. A imposi¢do da lingua portuguesa sobre linguas indigenas
e africanas resultou na supressao de idiomas nativos e na perda de muitas formas de expressao
cultural. Isso influencia diretamente a maneira como o conhecimento ¢ transmitido e
compreendido, ja& que as palavras e os conceitos intraduziveis muitas vezes sao
negligenciadosou mal interpretados.

Para transformar o sistema de educacao brasileiro em um sistema decolonial, é essencial
adotar uma abordagem inclusiva e diversificada. Isso implica em repensar os curriculos para
incluir ndo apenas os saberes europeus, mas também os conhecimentos indigenas, africanos e
afrodescendentes. Além disso, € necessario valorizar e preservar as linguas nativas,
reconhecendo que a linguagem € uma parte intrinseca do patrimdnio cultural. Pavan e Tedeschi

(2021, p. 255):

Pensar o curriculo em sua articulagdo com a (de)colonialidade nos faz lembrar o
processo de colonizag@o que intentou impor, por meio de violéncia fisica e simbdlica,
os padrdes epistemoldgicos, cosmoldgicos, politicos e sociais ocidentais. Trata-se de
um processo articulado com os interesses econdmicos europeus, isto €, centrado na
expansdo do capitalismo, com suas caracteristicas de dominacdo e exploragdo. Com
o fim do periodo colonial propriamente dito, os padrdes de conhecer, poder, ser e viver
impostos nesse periodo ndo foram extintos, mantendo-se e se atualizando
permanentemente, o que ¢ denominado de colonialidade.
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A transformacgao do sistema de educagdo brasileiro em um paradigma decolonial ¢ uma
tarefa complexa que vai além da simples alteracdo do curriculo por meio de leis e/ou imposicao
da Lei 10.639/03. Embora a revisao dos contetidos curriculares seja um passo importante, ¢
essencial reconhecer que a descolonizagao da educacdo que envolve mudangas estruturais
profundas que vao além do papel e da selecdo de disciplinas ensinadas nas salas de aula.
Precisamos considerar que a cultura institucional das escolas e das universidades, muitas vezes
enraizada em padrdes eurocéntricos, pode resistir a implementa¢ao de mudancas significativas.
A formacao de professores também tem sido influenciada por esse contexto, o que pode resultar
em resisténcia ou falta de preparacdo para abordagens pedagodgicas decoloniais. Mudar essa

cultura requer esforgos substanciais de capacitacdo e conscientizacao.

Ainda, a desigualdade na distribuicao de recursos e infraestrutura educacional ¢ um
obstaculo significativo. Muitas escolas publicas, principalmente aquelas localizadas em areas
mais vulneraveis, enfrentam caréncias de materiais didaticos, acesso a tecnologia e condigdes
fisicas precarias. Apenas a mudanca no curriculo ndo resolvera essas questdes, que impactam
diretamente a qualidade da educagdo oferecida. A falta de acesso equitativo a educacdo ¢ um
desafio profundo no Brasil. Apenas reformar o curriculo ndo abordara as desigualdades
socioecondmicas que afetam a frequéncia escolar, a evasao e a qualidade do ensino para

diferentes grupos demograficos.

Dessa forma, a descolonizagdo da educagdo também deve considerar politicas de
inclusdo que garantam o acesso de grupos historicamente marginalizados, como indigenas,
afrodescendentes e pessoas com deficiéncia, a um ensino de qualidade. Isso envolve adaptagdes
curriculares, materiais especificos e abordagens pedagdgicas sensiveis as necessidades desses
grupos. Por isso, ¢ fundamental envolver comunidades locais, grupos étnicos e culturais e
especialistas no processo de revisdo e transformagdo curricular. Apenas uma abordagem
participativa e colaborativa pode garantir que as mudangas sejam culturalmente relevantes e

respeitem as diversas perspectivas. Nesse contexto, Pavan e Tedeschi (2021, p. 261) afirmam:

Ao procurar impor um modo Unico de conhecer, ser, viver e poder, a colonialidade
torna-se central no processo de apropriagdo dos recursos materiais ¢ simbolicos. Ela
¢ a estratégia central do capitalismo, um instrumento de controle das relagdes sociais,
pois se pauta na validacdo de um tnico modo de conhecer (o ocidental/moderno).

A descoloniza¢ao nao se trata apenas de conteudo curricular, mas também de uma

mudanca cultural profunda que questiona visdes de mundo hegemonicas e colonizadoras. Isso

requer uma transformacao na maneira como a sociedade enxerga a educagao, o conhecimento
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e a identidade. Portanto, embora a revisdo curricular seja uma etapa necessaria, a
descoloniza¢do da educagdo no Brasil exige uma abordagem sistémica, que inclui mudangas
nas praticas pedagogicas, formagao de professores, distribuicao de recursos, politicas inclusivas
e conscientizagdo cultural. Somente com um esfor¢o amplo tornard possivel efetivamente

romper com os paradigmas colonizados que ainda permeiam o sistema educacional brasileiro.

Pavan e Tedeschi (2021) abordam o conceito de colonialidade, tratando-o como
persisténcia de estruturas de poder e formas de pensar originadas no periodo colonial, mesmo
ap6s o término formal das coldnias. Os autores mostram que esse conceito vai além da
colonizagdo histérica e enfatiza como as relagdes de poder e os modos de conhecimento
dos colonizadores continuam a moldar a sociedade contemporanea. O texto destaca que a
colonialidade busca impor uma unica maneira de compreender o mundo, de ser e de exercer o

poder. Ela se torna central ao facilitar a apropriacao de recursos materiais e simbolicos, sendo
uma estratégia intrinseca ao funcionamento do capitalismo.

Aqui, entende a escola como produto do capitalismo ¢ central. A colonialidade favorece
a expansao do mercado capitalista, pois promove a ideia de superioridade do conhecimento e
da cultura ocidental. Isso justifica a exploragdo de recursos naturais € humanos em outras
regides do mundo, perpetuando desigualdades e concentrando poder nas maos de algumas
nagdes. Ao promover um Unico modo de conhecimento ocidental como valido a colonialidade
molda a visdao de mundo e a relagdes sociais. Isso cria uma hierarquia em que o conhecimento
e os sistemas de valores e culturas dominantes sdo considerados superiores, marginalizando
outras perspectivas e identidades. Dessa forma, a colonialidade influencia os sistemas de
educagdo e formacgao profissional, moldando-os para se alinhar aos interesses capitalistas. Isso
muitas vezes resulta na formagdo de mao de obra adequada as necessidades do mercado, em
vez de promover uma educagdo critica € emancipatdria. A imposicao de um unico modo de
conhecimento contribui para a manutencao das desigualdades, tanto entre nagdes quanto dentro
delas. Isso perpetua a distribuicao desigual de recursos poder e oportunidades. Por isso mesmo
que decolonizar a escola passa pela decolonizagdo curricular, conforme vemos em Pavan e

Tedeschi (2021 p. 259):

Decolonizar o curriculo implica questionar a suposta universalidade de qualquer
conhecimento € modo de viver e ser, sobretudo o ocidental/moderno. O modelo
ocidental/moderno ndo € universal; ele foi imposto como universal, mas trata-se de
um modo muito particular de olhar para o mundo, para a diferenga, para o outro. Um
modo de olhar para o outro como inferior, incapaz, barbaro, inculto, ndo civilizado.
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O texto supramencionado coloca em destaque a importancia da decolonizagdo do
curriculo educacional, enfatizando que € necessario questionar a no¢do de universalidade
associada ao conhecimento e formas de viver ocidentais/modernas. Os autores ressaltam que
essa visao ndo ¢ verdadeiramente universal, mas sim, uma imposi¢do que trata outras
perspectivas como inferiores. O modo ocidental/moderno de olhar para o mundo foi
historicamente empregado para categorizar o outro como barbaro, inculto e ndo civilizado. A
Lei 10.639/03, que tornou obrigatério o ensino da Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana
nas escolas, ¢ um esforgo para abordar a falta de inclusao e representatividade das contribuigdes
africanas e afrodescendentes no curriculo educacional. No entanto, apesar de ser um passo

positivo, a lei enfrenta limitag¢des significativas, conforme discutido no texto.

Nesse contexto, a mudanga proposta pela Lei 10.639/03 ¢ aqui considerada insuficiente
porque acrescenta temas, mas nao transforma a estrutura. Ou seja, a lei se concentra em
acrescentar temas especificos ao curriculo, como a histdria e cultura afro-brasileira e africana.
No entanto, ela ndo aborda a estrutura subjacente do curriculo, que muitas vezes perpetua a
visdo eurocéntrica e ocidental como central. Ainda, a lei ndo propde uma revisao
epistemolodgica do curriculo, ou seja, ndo questiona as bases do conhecimento e as formas de
pensamento que t€m sido dominantes nas institui¢des educacionais. Isso significa que a
abordagem pedagodgica ainda pode estar fundamentada em perspectivas que marginalizam

outras formas de conhecimento.

Especialmente, a lei ndo considera epistemologias africanas ancestrais. A lei, ao focar
na histdria e cultura afro-brasileira e africana, pode ainda nao ser suficientemente abrangente
para abordar as epistemologias africanas ancestrais, que sdo os sistemas de conhecimento
tradicionais transmitidos ao longo de geracdes. Essas epistemologias t€ém uma base diferente
daquela do pensamento ocidental e sdo frequentemente excluidas ou subvalorizadas no sistema
educacional. De fato, a inclusao de topicos no curriculo, sem uma mudanca mais profunda na
abordagem pedagdgica e na estrutura curricular, pode correr o risco de trivializar a importancia
desses topicos, tornando-os apenas como "aditivos" e ndo integrados organicamente ao
conhecimento geral. Para uma transformagao mais substancial, seria necessario repensar as
bases epistemologicas do curriculo e considerar a diversidade de perspectivas e formas de
conhecimento que tém sido historicamente marginalizadas. Isso envolveria uma abordagem que
ndo apenas acrescenta conteiido, mas que reavalia a propria maneira como o conhecimento ¢

produzido, transmitido e valorizado.
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Nas entrevistas, observamos claramente que os docentes narram dificuldades de
aplicar a politica publica determinada pela Lei 10.639/03. Mas os docentes ndo podem ser
individualmente responsabilizados por isso. E preciso olhar para a escola como fruto de um
projeto de dominag¢do e de formacdo de mao-de-obra. A escola ndo ¢ emancipatdria na
perspectiva freiriana, pelo contrario, ela ¢ mecanismo de dominacdo. Enquanto pratica
discursiva, a institui¢do escolar, ha muito ¢ considerada uma organiza¢do do conhecimento e
progresso social. Contudo, enquanto pratica, também desempenha um papel crucial no contexto
mais amplo da estrutura de poder e dominagao presente em sociedades capitalistas. A analise
critica revela como a escola, em muitos casos, age como um mecanismo de perpetuacdo das
desigualdades sociais e econdmicas, além de negligenciar a incorporagdo de um projeto de

educacao antirracista.

No sistema capitalista, a educagao se submete as demandas do mercado e da industria.
Em vez de cultivar um pensamento critico independente, a escola, muitas vezes, enfatiza
habilidades e conhecimentos voltados exclusivamente para a produtividade econdmica. Isso
resulta em uma educacdo que mais se preocupa em produzir mao de obra adequada para o
mercado do que em nutrir cidadaos plenamente informados e engajados. A escola, ao adotar
um curriculo padronizado e uma abordagem pedagodgica uniforme, reforca as desigualdades
sociais ja existentes. As criancas que tém acesso a recursos melhores, seja em casa ou através
de escolas privadas, tendem a se beneficiar mais do sistema educacional. Isso cria um ciclo de
vantagens para os privilegiados e de desvantagens para os menos privilegiados, aprofundando
as divisdes sociais. Um aspecto ainda mais preocupante ¢ a falta de um projeto educacional
antirracista dentro das escolas, que va além daquele proposto pela Lei 10.639/03. O racismo
sistémico ¢ um problema enraizado em muitas sociedades, € a escola deveria ser um local para
desafiar e combater essas estruturas discriminatérias. No entanto, muitos curriculos e praticas
escolares ignoram a historia e as contribuicoes das minorias étnicas, perpetuando estereotipos

prejudiciais e silenciando vozes importantes.

Superar esses desafios, ¢ essencial para uma reavaliagdo completa do propdsito da
escola e de como ela opera. Isso inclui uma mudanga na abordagem pedagogica, afastando-se
de um modelo centrado no lucro e adotando um enfoque mais holistico que nutra o pensamento
critico, a empatia e a compreensdo intercultural. Além disso, a integragdo de um projeto
educacional antirracista ¢ crucial para desmantelar as estruturas discriminatdrias que persistem

na sociedade.



116

Fundamental superar a ideia de que a escola ¢ uma instituicdo neutra. A escola tem,
durante séculos, naturalizado as desigualdades sociais. A escola, muitas vezes, considerada
umainstitui¢do de igualdade de oportunidades e ascensao social, paradoxalmente pode ser um
espago onde as desigualdades sdo sutilmente fomentadas, especialmente devido a sua base
meritocratica. A meritocracia, que preconiza que as recompensas € posi¢cdes na sociedade
devem ser determinadas pelo mérito individual, pode inadvertidamente agravar as disparidades
existentes em vez de atenud-las. A meritocracia pressupoe que todos tém as mesmas chances
de competir e progredir com base em suas habilidades e esfor¢os individuais. No entanto, a
realidade ¢ que nem todos os alunos tém acesso igual a recursos que podem aprimorar suas
habilidades e oportunidades. Familias com maiores recursos financeiros podem fornecer
apoio educacional adicional, acesso a tutoria e materiais de aprendizagem de qualidade
superior. Issocria uma vantagem inicial para esses alunos, ampliando a lacuna entre os mais

privilegiados e os menos privilegiados.

Ainda, a abordagem meritocratica, muitas vezes, leva a padroniza¢cdo do ensino, com
um foco excessivo em avaliagdes e testes padronizados, demandados pelas instituigdes
internacionais. Isso pode prejudicar alunos que possuem diferentes estilos de aprendizado,
habilidades ndo convencionais ou circunstancias pessoais que afetam seu desempenho em
testes. O sistema favorece aqueles que se encaixam nas normas estabelecidas, excluindo os
talentos e potenciais diversos que ndo se encaixam no molde tradicional. A meritocracia, ao
ignorar as desigualdades estruturais subjacentes, pode reforcar as desigualdades sociais. A ideia
de que o sucesso ¢ alcancado exclusivamente através do mérito individual sugere que aqueles
que ndo alcangam sucesso sdo responsaveis por suas proprias falhas. Isso ignora as barreiras
sistematicas enfrentadas por grupos marginalizados, como minorias étnicas e individuos de
baixa renda, que muitas vezes comegam com desvantagens significativas. Dessa forma, as
entrevistas mostram claramente que ha um projeto de manutengdo da desigualdade social, que

dificulta o acesso ao conhecimento que decoloniza a educacao no Brasil.

5. Consideragoes Finais

Essa dissertagdo de mestrado organizou-se a partir das seguintes perguntas de
pesquisa: As politicas educacionais brasileiras de educacao para as relagdes étnico-raciais sao

efetivamente aplicadas na escola, dadas as lacunas na formacdo de professores ¢ a
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colonizacdo da historiografia brasileira? E em que medida a formacdo dos professores de
historia possibilita a efetivacdo das politicas educacionais brasileiras de educa¢do para as

relagdes étnico-raciais no IEMA e quais sdo as praticas docentes de educacao antirracista?

A revisao bibliografica, a pesquisa documental e as entrevistas com os professores nos
permitiram responder a essas questoes de forma abrangente. A seguir, mostraremos como
respondemos a nossa pergunta de pesquisa.

Nem o sistema de ensino, nem o ordenamento juridico sdo institui¢des neutras. Pelo
contrario, estdo submetidos a ldgica do capital e de estruturas de dominagdo que perpassam
toda a sociedade brasileira. Por isso, esperar que a Lei 10.639/2003 seja instrumento de
transformagdo social ¢ atribuir ao Direito e a escola a capacidade ilimitada de modificar
cultura. Precisamos reconhecer, por outro lado, que tanto a escola quanto o Direito sdo
mecanismos de reproducao social e que a Lei 10.639/2003 ¢ repleta de lacunas.

O sistema de ensino em qualquer pais ¢ influenciado por diversos fatores, incluindo
politicos, econdmicos e culturais. No Brasil, como em muitos outros lugares, o sistema de
ensino reflete as desigualdades sociais e econdmicas, o que significa que as oportunidades
educacionais ndo sdo distribuidas de forma igualitiria. As escolas de diferentes regides e
estratos sociais, muitas vezes, recebem recursos desiguais, resultando em discrepancias
significativas na qualidade da educagdo oferecida. O ordenamento juridico ndo ¢ imune a
influéncia de interesses econOmicos e politicos. A legislagdo muitas vezes reflete as
prioridades de grupos de poder e pode favorecer determinados setores da sociedade em
detrimento de outros. Tanto o sistema de ensino quanto o ordenamento juridico podem servir
como mecanismos de reproducdo das desigualdades sociais existentes. Isso ocorre quando as
politicas educacionais e legais nao abordam efetivamente as disparidades sociais e
econOmicas, mas, em vez disso, perpetuam essas desigualdades.

Reconhecemos que a Lei 10.639/2003 ¢ uma legislagdo significativa no contexto
educacional brasileiro, pois introduziu a obrigatoriedade do ensino da histdria e cultura afro-
brasileira e africana nas escolas do pais. Embora essa lei represente um passo importante em
direcdo a promog¢ao da diversidade e da valorizacdo das contribui¢gdes culturais de grupos
historicamente marginalizados, ¢ importante reconhecer suas limitagdes. A principal limitacao
da Lei 10.639/2003 ¢ que ela se concentra principalmente na inclusdo de topicos especificos
no curriculo escolar, sem necessariamente questionar a estrutura ¢ a abordagem eurocéntrica

\

subjacente a narrativa historica predominante nas escolas brasileiras. Ela representa uma



118

abordagem curricular, mas ndo necessariamente uma revisdo epistemologica mais profunda
da historia do Brasil.

A critica principal ¢ que a lei ndo vai além da adicdo de contetido sobre historia e
cultura afro-brasileira e africana. Isso significa que, embora os alunos possam aprender sobre
esses topicos, a estrutura curricular geral que favorece uma visdo eurocéntrica da historia nao
¢ desafiada ou reformulada de maneira fundamental. A histéria continua sendo contada
predominantemente a partir da perspectiva dos vencedores, com pouca reflexdo sobre as
perspectivas, as lutas e as contribuigdes dos grupos historicamente marginalizados. Uma
revisdo epistemologica da histdria iria além da mera inclusdo de contetido em sala de aula. Ela
questionaria a narrativa dominante e buscaria abordagens mais inclusivas que reconhecessem
a pluralidade de vozes e experiéncias ao longo da histdria brasileira. Isso poderia envolver a
reavaliacdo das fontes historicas, a promog¢ao de uma educagdo intercultural e a desconstrucao
de estereotipos e preconceitos enraizados.

A Lei 10.639/2003 ¢ um passo importante na promog¢ao da diversidade e da justica
social no sistema educacional brasileiro, mas suas limitagdes residem no fato de que ela se
concentra principalmente em adicionar topicos ao curriculo, sem questionar profundamente a
estrutura curricular e epistemoldgica existente. Para alcangar uma transformacao educacional
mais completa e inclusiva, ¢ necessario considerar formas de revisar a abordagem geral da
histéria e da cultura nas escolas, a fim de refletir uma visao mais abrangente da riqueza da
diversidade cultural brasileira.

As entrevistas provam nosso argumento. A falta de formagdo de professores em uma
perspectiva decolonial ¢ certamente um dos maiores desafios para a efetivagdo da Lei
10.639/2003.

A reforma do ensino médio, implementada pela Lei 13.415/2017 no Brasil, ¢ vista por
alguns criticos como um obstaculo a aplicacdo efetiva da Lei 10.639/2003, que determina a
inclusdo do ensino da historia e cultura afro-brasileira e africana no curriculo escolar. A
reforma do ensino médio trouxe consigo uma maior flexibiliza¢do curricular, permitindo que
os estudantes escolham itinerdrios formativos de acordo com seus interesses e aptidoes.
Embora a flexibilizagdo tenha suas vantagens, ela também pode resultar na diminuicdo da
carga horaria dedicada a disciplinas obrigatdrias, incluindo aquelas relacionadas a historia e
cultura afro-brasileira. Isso pode levar a reducdo do tempo disponivel para o ensino desses
conteudos. Ainda, a reforma do ensino médio deu énfase a formagdo técnica e

profissionalizante, o que pode desviar a atencdo das escolas e dos estudantes dos aspectos
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culturais e histéricos abordados pela Lei 10.639/2003. Como resultado, a historia e cultura
afro-brasileira podem ser marginalizadas em favor de disciplinas mais diretamente
relacionadas a formagao profissional.

A implementagao da Lei 10.639/2003 exigiria orientagdes claras e diretrizes especificas para
a formacao de professores, desenvolvimento de materiais didaticos e avaliagdo dos contetidos
ministrados. A reforma do ensino médio ndo forneceu orientagdes detalhadas nesse sentido, o
que pode dificultar a aplicagdo efetiva da lei. Conforme mostram as entrevistas, A
infraestrutura e a capacitacao de professores nas escolas brasileiras ja enfrentam desafios
significativos. A introdug¢do de novos contetidos curriculares, como os relacionados a Lei
10.639/2003, requer investimentos em formacao docente e recursos adicionais, o que pode ser
dificil de alcancar em um contexto de recursos limitados. Portanto, a reforma do ensino médio
no Brasil, ao introduzir mudancas significativas no curriculo e nas prioridades educacionais,
pode representar um obstaculo a aplicagdo efetiva da Lei 10.639/2003, que busca promover o
ensino da historia e cultura afro-brasileira e africana. Para superar esse obstaculo, ¢ necessario
um esfor¢o adicional na capacitagdo de professores, no desenvolvimento de materiais
didaticos e na garantia de que os conteudos da lei sejam adequadamente integrados ao
curriculo de todas as escolas.

Ainda, reconhecemos que a Lei 10.639/2003, que estabelece a obrigatoriedade do
ensino da histéria e cultura afrobrasileira e africana nas escolas, foi um marco importante na
busca por uma educagdo mais inclusiva e consciente das diversas contribui¢des culturais e
historicas que moldaram o Brasil. No entanto, ao analisarmos as entrevistas com professores,
fica evidente que ainda existem muitos desafios para a sua plena implementagdo,
especialmente no que diz respeito a formacdo inicial nos cursos superiores ¢ a formagao
continuada. Um dos principais desafios identificados ¢ que simplesmente incluir o ensino da
histéria e cultura afrobrasileira no curriculo no ¢ suficiente. E crucial que essa abordagem va
além de uma simples inclusdo de contetido programatico. Deve-se, na verdade, garantir que a
nossa historia seja contada através das vozes negras e dos povos origindrios. Isso significa
reconhecer e valorizar as perspectivas e narrativas que emergem dessas comunidades, de
modo a garantir uma visdo mais completa e auténtica da nossa historia.

Para que isso ocorra, € necessario um esforgo conjunto de professores, instituicdes de
ensino e 0rgaos governamentais. A formacao inicial de professores deve incluir uma educagao
culturalmente sensivel, que os prepare para abordar esses temas de forma apropriada e

respeitosa. Isso implica ndo apenas na aquisi¢cdo de conhecimento sobre a historia e cultura
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afrobrasileira, mas também na reflexdo sobre suas proprias praticas pedagogicas e a busca por
materiais e abordagens que ampliem as vozes e perspectivas tradicionalmente marginalizadas.
Além disso, a formagdo continuada dos professores ¢ fundamental para atualizé-los
constantemente sobre as melhores praticas de ensino nesse contexto. Sem um investimento
continuo na capacitacdo dos docentes, corremos o risco de perpetuar abordagens
desatualizadas e estereotipadas, o que vai contra o espirito da Lei 10.639/2003. Outro desafio
importante ¢ a disponibilidade de recursos adequados, como materiais didaticos e
bibliografias atualizadas, que abordem de maneira apropriada a historia e a cultura
afrobrasileira e africana. Sem acesso a esses recursos, os professores podem ter dificuldade
em cumprir efetivamente as diretrizes da lei.

A andlise dos curriculos da UEMA e da UFMA mostram que, formalmente, esta sendo
institucionalizada uma educag¢do para as relacdes étnico-raciais € as entrevistas com o0s
professores mostram da maior parte deles um esfor¢o de aplicagdo da Lei 10.639/2003 em
suas aulas. Contudo, o que esta posto na literatura ¢ que sem uma mudanca epistemologica no
nosso sistema de ensino, essas politicas sdo apenas formais e simbolicas. Nao basta obrigar
legalmente as instituicdes de educagdo a ensinar a histéria da Africa e dos povos originarios
brasileiros, se essa historia ndo foi escrita por eles mesmos. Ainda, ndo basta fazer processos
de formagdo continuada com professores para a educagdo nas relagdes étnico-raciais se,
epistemologicamente, os negros continuam segregados da possibilidade de contar a sua
propria historia.

Retomaremos agora nossos objetivos de pesquisa, mostrando como respondemos a
cada um deles. Nosso primeiro objetivo era analisar as praticas escolares dos professores de
historia, em relagdo ao ensino de historia e cultura afro-brasileira no IEMA. Identificamos
que a maior parte dos professores buscam a lei 10.639/2003, mas que sdo obstacuralizados
pela historiografia colonizada que ¢ praticada de forma majoritaria no Brasil e pelo proprio

racismo estrutural da escola.

O segundo objetivo que propomos foi avaliar a formacao historiografica dos
profissionais, para que se possa tracar o perfil dos docentes de Histéria. A pesquisa
documental, nos curriculos da UEMA e da UFMA, mostra que a maior parte dos professores
cursou sim disciplinas em relagdes étnico-raciais, ainda que com nomenclatura diferente.
Contudo, mostramos que a mera apropriacdo da tematica nao ¢ suficiente para a superagdo do
modelo de dominagdo baseada na categoria raga no Brasil, porque a escola ¢ instrumento do

capital na subalternizagdao de corpos nao brancos.
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Nosso terceiro objetivo foi perceber as repercussdes da formacgao historiografica nas
praticas docentes realizadas no cotidiano escolar. As entrevistas mostram que a maior parte
dos docentes realizam praticas para promover uma educagdo antirracista. Por usa vez,
mostramos que acdes pontuais sdo insuficientes para a ruptura com um modelo de educacao
disciplinar e epistemologicamente europeu. Finalmente, nosso ultimo objetivo foi averiguar a
efetivacdo das politicas educacionais de educagdo para as relagdes étnico-raciais no IEMA e
avaliamos pelo PDI do mesmo, bem como pela fala dos docentes, que as politicas sdo sim
efetivadas, contudo, apontamos que essas politicas educacionais t€m um carater acima de tudo
simbdlico e formal, com pouca possibilidade de decolonizar nossa historiografia e nossas

relagdes sociais.

A pesquisa mostrou que ha sim, inclusdo de disciplinas de formagdo especifica em
relagdes étnico-raciais em instituicdes do Maranhdo, mostrou que as escolas do Estado estdo
sim preocupadas com essa questdo e que a maior parte dos docentes entende que € necessario
planejar suas aulas para incluir a historia afrobrasileira e dos povos originarios. Nao negamos
a importancia desses esfor¢cos, apenas pontuamos que eles sdo insuficientes, porque
epistemologicamente continuamos negando as vozes outras que ndo europeias nas narrativas
que sdo contadas aos alunos.

Ainda, finalizamos com um desafio para um possivel doutorado e novas pesquisas na
area de politicas de formagdo continuada que se organize a partir de novas epistemologias, de
carater decoloniais, como sendo fundamentais para que a Lei 10.639/2003 efetivamente tenha

resultados concretos na desconstrugdo do racismo estrutural.
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