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RESUMO

Este trabalho intitulado “ALFABETIZACAO E LETRAMENTO: uma proposta pedagdgica
sobre a inter-relagdo desses processos a partir do texto como eixo da aprendizagem nos anos
iniciais do ensino fundamental, na Escola Municipal Ferdnan Gutman, em Santa Inés, MA”,
parte dos desafios de trabalhar alfabetizacdo e letramento como processos inter-relacionados
para desenvolver sujeitos autonomos-reflexivos em contextos sociais. Este estudo ressalta de
maneira integrada a trajetéria histérica e a distingdo entre alfabetizacdo e letramento,
enfatizando a relevancia desses dois processos ao longo do tempo na formagao de leitores. No
contexto educacional, atualmente, ainda persistem dificuldades sobre como estimular o
interesse dos estudantes pela leitura, compreensdo e interpretacdo de texto no processo de
ensino aprendizagem. A vista disso, buscou-se neste estudo empregar os géneros textuais para
estimular a leitura em sala de aula, visando deixar as aulas mais dindmicas € mantendo os
educandos mais integrados ao processo, contrastando, assim, a ideia de que a aprendizagem &
o processo de mera aquisi¢ao de codigos e simbolos via memorizacio. As consideracdes finais
desse trabalho abordam os desafios da alfabetizacdo e letramento no contexto educacional
brasileiro, destacando a importancia desses processos inter-relacionados nos anos iniciais do
ensino fundamental. O texto € apresentado como um eixo central da aprendizagem,
evidenciando a necessidade de uma abordagem que utilize diferentes géneros textuais para
promover uma formacao integral. A pesquisa enfatiza que a alfabetizacdo deve ir além da
simples decodificacio, englobando habilidades de leitura, compreensao e producdo de textos.
A participacdo da familia € reconhecida como fundamental, criando um ambiente favoravel ao
aprendizado. As atividades propostas mostraram que trabalhar com diversos géneros textuais
resulta em uma aprendizagem mais dindmica e integrada, ampliando o repertdrio linguistico e
cultural dos alunos. A conclusdo refor¢a a importancia de uma abordagem pedagdgica continua
e colaborativa entre escola, familia e sociedade, visando uma educacao critica e reflexiva que

capacite os alunos a se tornarem cidadaos autdonomos e criticos.

Palavras- Chave: Alfabetizacdo; Letramento; Géneros textuais; Alfaletrar.



ABSTRACT

This work entitled "LITERACY AND LITERACY: a pedagogical proposal on the
interrelationship of these processes from the text as an axis of learning in the early years of
elementary school, at the Ferdnan Gutman Municipal School, in Santa Inés, MA", starts from
the challenges of working on literacy and literacy as interrelated processes to develop
autonomous-reflexive subjects in social contexts. This study highlights in an integrated way the
historical trajectory and the distinction between literacy and literacy, emphasizing the relevance
of these two processes over time in the formation of readers. In the educational context,
currently, difficulties still persist on how to stimulate students' interest in reading,
understanding and interpreting text in the teaching-learning process. In view of this, this study
sought to use textual genres to stimulate reading in the classroom, aiming to make classes more
dynamic and keep students more integrated into the process, thus contrasting the idea that
learning is the process of mere acquisition of codes and symbols via memorization. The final
considerations of this work address the challenges of literacy and literacy in the Brazilian
educational context, highlighting the importance of these interrelated processes in the early
years of elementary school. The text is presented as a central axis of learning, highlighting the
need for an approach that uses different textual genres to promote integral formation. The
research emphasizes that literacy should go beyond simple decoding, encompassing reading,
comprehension and text production skills. Family participation is recognized as fundamental,
creating a favorable environment for learning. The proposed activities showed that working
with different textual genres results in a more dynamic and integrated learning, expanding the
linguistic and cultural repertoire of the students. The conclusion reinforces the importance of a
continuous and collaborative pedagogical approach between school, family and society, aiming
at a critical and reflective education that enables students to become autonomous and critical

citizens.

Keywords: Literacy; Literacy; Textual genres; Alphabetizing.
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1 INTRODUCAO

O projeto com a temdtica "Alfabetizacdo e Letramento" foi elaborado com o
objetivo de desenvolver uma proposta pedagdgica que empregasse o texto como eixo central
do processo de alfabetizacdo e letramento nos anos iniciais do ensino fundamental. A proposta
visou atender a turma do 2° ano B, periodo vespertino, da Escola Municipal Ferdnan Gutman,
localizada em Santa Inés/MA, promovendo uma instru¢do complementar que transcendesse a
simples decodificacdo de palavras, abrangendo leitura, compreensdo e producdo textual em
contextos diversos.

Essa abordagem objetiva contribuir para a formacdo de sujeitos autonomos e
criticos, conectando os aprendizados escolares as demandas sociais e a realidade dos estudantes.
Além disso, a proposta refor¢a a relevancia de unir alfabetizacdo e letramento de modo
integrado, ampliando o repertorio cultural e linguistico dos alunos, em consonancia com 0s
principios da Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017).

O projeto sustentou-se nas necessidades de uma sociedade em que a comunicacao
e a interpretacao de informacgdes sdo essenciais. Portanto, pretendeu-se desenvolver nos alunos
a pratica de utilizar as palavras de maneira segura e relevante, considerando o texto como
processo pedagdgica crucial. Esse desempenho estimula o interesse pela leitura, possibilitando
habilidades como interpretacdo, pensamento critico, linguagem e escrita, aprimorando a
competéncia e didlogo entre os alunos.

Ao unir alfabetizagdo e letramento de modo complementar, o projeto possibilitou
uma aprendizagem mais adaptada e estimulante. Através do aproveitamento de diferentes
géneros textuais, os alunos exploraram seus conhecimentos linguisticos, construindo ideias de
maneira reflexiva e autdbnoma.

Na execug¢do do projeto, foi conduzido um questiondrio as professoras do 2° ano,
com intuito de conhecer o nivel de aprendizagem dos alunos. Com base nas informacdes
obtidas, foram elaborados planos de aula fundamentados em educadores de renomes como;
Magda Soares, Emilia Ferreiro, Mello e Ribeiro entre outros autores. As atividades
desenvolvidas em sala de aula, elaboradas com atencao para atender os niveis de conhecimento
das criangas, despertou um consideravel interesse e participagdo ativa por parte dos alunos.

A proposta teve como objetivo promover um ambiente que fosse trabalhado a
alfabetizacdo e letramento de forma inter-relacionadas beneficiando tanto os alunos que
quanto a professora da sala de aula. Através do uso de textos diversificados, a proposta buscou

aprimorar a metodologia de ensino-aprendizagem, promovendo a interpretagdo reflexiva, o
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compartilhamento de ideias e a elaboracdo de significados nas atividades escritas. Essa
aproximacdo dos alunos com os textos juntou a leitura e interpreta¢do para a formacdo de
opinides em relacdo a realidade social de cada crianca, contribuindo na formagdo da sua
cidadania e superagdo as barreiras da sociedade contemporaneos.

A alfabetizacdo e o letramento, nesse contexto, transcendem o dominio técnico da
leitura e escrita. Ao integrar diferentes géneros textuais ao cotidiano escolar, o projeto
favoreceu o desenvolvimento de competéncias que vai da compreensdo da leitura até a
observacao critica. Além disso, a utilizacdo de tecnologias educativas ampliou as possibilidades
pedagégicas, tornando o processo mais envolvente e adequando ao entendimento dos
estudantes.

Essa abordagem adotada, ao aliar praticas pedagdgicas contextualizadas ao uso de
textos e tecnologias, contribui significativamente para a formacao inicial da aprendizagem no
ambiente, preparando o aluno para atuar na sociedade. A inter-relacio entre alfabetizacdo e
letramento, refor¢cada por uma metodologia que valoriza os aspectos culturais e especifico da
aprendizagem, se revela essencial para o sucesso educacional e para o desenvolvimento integral
dos alunos.

Neste sentido, este trabalho estd organizado em introducdo, capitulo 2,
Alfabetizacdo e Letramento: Fundamentos Historicos e Conceituais. Que aborda sobre a
alfabetizacdo e o letramento no decorrer da histéria da educagdo no Brasil, relatando como na
antiguidade, a alfabetizacdo ocorria de forma baseado na memorizacdo e decodificacdo de
letras, e ndo uma pritica comum nas escolas. O ensino era limitado a contextos religiosos
focando apenas na assimilacdo dos simbolos do que na sua aplicagdo social.

Na atualidade, existe uma compreensdo mais abrangente que aprecia as
experiéncias pessoais dos alunos, valoriza o conhecimento prévio da crianca no processo de
alfabetizacdo e letramento, considerando sua histéria cultural, compreendendo que cada
individuo aprende de maneira singular com base em suas habilidades pessoais. No capitulo 3,
Alfabetizar e Letrar: Perspectivas Metodoldgicas desses Processos Inter-Relacionados,
dissertamos a respeito da diferenca entre alfabetizacao e letramento e como esses dois processos
se complementam.

A alfabetizacdo foca na aprendizagem no método da leitura e da escrita, enquanto
o letramento abrange a capacidade de usar essas habilidades de forma critica e consideravel no
meio social para interpretar as informacdes recebidas. No capitulo 4, Proposta Pedagdgica:
Alfabetizacdo e Letramento a Partir do Texto como Eixo Da Aprendizagem nos Anos Iniciais

do Ensino Fundamental abordamos a parte pratica do projeto com as criancas do 2° ano
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fundamental, foi realizado a descricdo dos planos de aula e atuagdo do projeto, aplicacao

metodoldgica utilizada; materiais expositivos e as atividades realizada em sala de aula.
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2 ALFABETIZACAO E LETRAMENTO: FUNDAMENTOS HISTORICOS E
CONCEITUAIS

Na histéria da humanidade, as demandas sociais levaram ao surgimento, em grande
parte, dos processos e recursos que estao dispostos na atualidade. De modo mais preciso, no
final do 4° milénio a.C., a complexidade das trocas comerciais e das funcdes administrativas
das primeiras cidades mesopotimicas excedeu o poder de memorizacao das elites governantes
da época. Esse processo obrigou os administradores a representarem simbolicamente os
enredamentos econOmicos, dando origem a escrita, mecanismo indispensdvel para a
organizac¢do social. Em sintese, “a escrita surgiu, pois, como uma tecnologia que, como toda e
qualquer tecnologia, veio responder a praticas sociais, econdmicas e culturais” (Soares, 2020,
p. 24). E a partir do surgimento desse recurso que se tecem as primeiras discussdes sobre
alfabetizacao.

Ensinado majoritariamente via processo de decodificacdo e memorizacdo, o
processo de alfabetizacdo, na antiguidade, ndo era pritica comum nas escolas, sendo mais
observado em espacos religiosos, de arte/cultura e nas negociagdes (Leal; Silva, 2023). Nesse
sentido, a ldgica interpretativa do processo de alfabetizacao era de identificacdo e assimilacdo
das letras e sons, presentes nas mais variadas civiliza¢des no curso da histéria da humanidade.
Logo, a no¢do de alfabetizacdo estava mais atrelada a incorporacdo cognitiva dos sons e
simbolos do que a utilizacdo e funcio social dessa simbologia aprendida. Na atualidade, a nocao
de alfabetizacdo ainda € similar, de acordo com a literatura que estuda a temadtica e divulga-a
em forma de producdo cientifica.

E nesse arranjo de nocdo de alfabetizacio como decodificagio de sons, simbolos,
que surge um outro conceito na década de 80, periodo significativamente recente se observado
pelas lentes contemporaneas. Esse novo conceito surgiu como uma problematizacio ao uso da
“lingua aprendida”, quanto aos seus grafemas e fonemas, especialmente quanto ao que se pode
chamar de uso social dos sistemas de leitura e escrita. Assim, mais imperativo que a nocao de
que se precisa ler e escrever (compreendendo a importancia desse processo) € pensar quais as
func¢des de aquisi¢cdo dessa tecnologia, a quais demandas sociais ela se vincula e como ela situa
e ajuda os sujeitos, nos seus espacgos diversos, a utilizar a alfabetizacdo para ser no mundo,
compreender os arranjos sociais vigentes e se inserir de modo ativo nos processos sociais em
que ha utilizagdo da leitura e escrita.

O conceito em discussdo € do termo letramento, um equivalente traduzido para o

portugués ao termo em Lingua Inglesa literacy. Aparecido pela primeira vez na literatura
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cientifica na obra Mary Kato, de 1986, (No mundo da escrita: uma perspectiva psicolinguistica,
Editora Atica), esse termo deriva do latim littera (letra), com o sufixo -cy, que denota qualidade,
condi¢do, estado, fato de ser. Assim, quando se designa a expressdao pessoa letrada (ndo
necessariamente alfabetizada), refere-se o estado ou condi¢do que assume aquele que aprende
a ler e escrever.

Nota-se, nesse sentido, que do ponto de vista histérico-cronoldgico, tem-se a
introducdo da escrita no mundo, remontando as primeiras organizagdes sociais. Posteriormente,
observam-se os primeiros passos do processo de alfabetizacdo, até que conseguisse adquirir o
formato tedrico-epistemoldgico que possui hoje e, mais recentemente, em meados na década de
80, observa-se o surgimento do termo letramento. A vista disso, ao obter-se noc¢do
historiogréfica desse processo, torna-se necessario entender como esses termos funcionam
conceitualmente.

Assim, utiliza-se a priori as conceitualizacdes para ambos os termos estabelecidas

por Soares (2020). Para a autora, alfabetizacio € o

processo de apropriacdo da ‘tecnologia escrita’, isto é, do conjunto de técnicas —
procedimentos, habilidades — necessdrias para a pratica da leitura e da escrita; dominio
do sistema de representacdo que € a escrita alfabética e das normas ortograficas;
habilidades motoras de uso de instrumentos de escrita (ldpis, caneta, borracha...);
aquisico de modos de escrever e de modos de ler — aprendizagem de uma certa
postura corporal adequada para escrever ou para ler; habilidades de escrever ou ler,
seguindo as convengdes da escrita, tais como: a direcdo correta da escrita na pagina
(de cima para baixo, da esquerda para a direita); a organizagio espacial do texto na
pagina; a manipulacdo adequada dos suportes em que se escreve e nos quais se 1€ —
livro, revista, jornal, papel, etc. (Soares, 2020, p. 27).

Nota-se, entdo, que a alfabetizacdo objetiva fazer o aluno apropriar-se da
“tecnologia escrita”, processo referente tanto a leitura quanto a escrita. Nesse sentido, em
consonancia com as proposicdes da autora, a alfabetizacdo estd diretamente relacionada aos
procedimentos para levar os alunos a adquirirem essa tecnologia. E importante destacar também
o termo em italico “de modos de escrever e de modos de ler”, pois remete a leitura e a escrita
como processo plural, isto €, ndo hd um tnico modo de escrever e ler, embora haja um mesmo
sistema de simbolos e sons. Isso ocorre em fungdo das variagdes locais, regionais, situacionais
e contextuais em que cada individuo estd inserido. Assim, quando se propde esse modo de
aprender plural, pensa-se, como finalidade, incorporar os saberes e modus operandis cotidiano
de cada discente ao contexto de aprendizagem.

O mundo ndo € o mesmo para todas as pessoas, cada um aprende sobre ele, sobre

si mesmo e sobre as relagdes tecidas baseado no repertério que adquiriu ao longo da vida. Ligar
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esses saberes anteriores ao processo de alfabetizar €, antes de tudo, respeitar a historia de vida
de cada aprendiz. Nesse modo de assimila¢do da aprendizagem, Soares (2011, p. 17) afirma

que o processo de alfabetizacio;

deve levar a aprendizagem ndo de uma mera traducdo do oral para o escrito, e deste

para aquele, mas a aprendizagem de uma peculiar e muitas vezes idiossincratica
relacdo fonemas-grafemas, de um ou outro cédigo, que tem, em relacdo ao codigo
oral, especificidade morfoldgica e sintdtica, autonomia de recursos de articulagdo do
texto e estratégias proprias de expressdo/compreensao.

O termo “idiossincratica”, presente na citacdo, refere-se aos aspectos subjetivos,
proprios de cada sujeito de ver o mundo e se inserir nele, assim como de elencar sentido e
significado aquilo que ele apresenta. No processo de alfabetizacdo, esses aspectos precisam ser
levados em consideracdo. Conforme apresentado anteriormente, relacionado ao processo de
alfabetizacdo estd o processo de letramento.

Soares (2009), ao se referir a origem do termo e a apresentacdo do que consiste o
letramento, coloca-o no campo da qualidade, da condi¢io ou estado que assume aquele que
sabe ler e escrever, embora uma pessoa letrada ndo seja obrigatoriamente alfabetizada
(explicacdo posteriormente proposta). Num jogo 16gico de palavras e sentencgas, a autora utiliza
o termo em lingua inglesa innocency, atribuindo-lhe significacdo de qualidade, estado de ser
inocente, sendo o mesmo equivalente a condi¢do de letrado. De forma mais especifica, Soares

(2020, p. 27), conceitua letramento como:

capacidade de o uso da escrita para inserir-se nas praticas sociais e pessoais que
envolvem a lingua escrita, o que implica habilidades varias, tais como: capacidade de
ler ou escrever para atingir diferentes objetivos - para informar ou informar-se, para
interagir com outros, para imergir no imagindrio, no estético, para ampliar
conhecimentos, para seduzir ou induzir, para divertir-se, para orientar-se, para dar
apoio a memoria, etc.; habilidades de interpretar e produzir diferentes tipos e géneros
de textos; habilidade de orientar-se pelas convengdes de leitura que marcam ou langar
mao dessas convengdes, ao escrever; atitudes de insercdo efetiva no mundo da escrita,
tendo interesse e prazer em ler e escrever, sabendo utilizar a escrita para encontrar ou
fornecer informacdes e conhecimentos, escrevendo ou lendo de forma diferenciada
segundo as circunstancias, os objetivos, o interlocutor.

Destrinchando o conceito apresentado, a autora inicia falando de letramento quanto
a sua funcdo, isto €, quando ao que € possivel ser feito, considerando a fun¢@o dos simbolos
aprendidos. Didaticamente, sobre o uso da alfabetizagdo para inserir-se nas préticas sociais,
culturais, para agir ativamente no mundo a partir desses saberes. Assim, quando alguém sabe
apenas decodificar - o que caracteriza uma pessoa alfabetizada segundo as organizacdes

educativas vigentes nacionais, essa pessoa nao pode ser considerada letrada, pois o uso que ela
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faz desse saber € limitado, ela ndo o utiliza para sua insercao social. Assim, tem-se inicialmente,
grosso modo, a distin¢do entre letramento e alfabetizacdo. Esse dltimo processo apresentado
visa levar o aluno a apropriar-se da “tecnologia escrita”, enquanto esse ultimo fomenta o uso
dessa tecnologia para o “fazer social”, para a funcdo mais pragmatica do conhecimento na
sociedade.

Em vista disso, destaca-se o apresentado por Soares (2009) quanto a utilizagdo
Unica dos parametros de alfabetizacdo para averiguar o saber entre as pessoas no Brasil.
Considerando que hd, nacionalmente, uma enorme discrepancia na distribuicdo de renda e
acesso as oportunidades de formagdo académica, pensar que apenas quem faz uso devido da
linguagem escrita e lida importa é de uma falta de tato de fun¢do do saber imperativa. Isso
porque, diz a autora, em paises de primeiro mundo, as pesquisas estdo mais interessadas em
saber o que as pessoas fazem com a “tecnologia escrita”, do que com a mera aquisi¢do desta.
Nesses parametros, o que se observa € que € mais importante entender e refletir sobre a
alfabetizacdo em conjunto com o letramento, como praticas diferentes, mas complementares,
do que as separando e hierarquizando-as quanto a um possivel grau de importancia. Assim, a
nocdo de aprendizagem precisa estar alinhada a realidade em que esté inserida, tanto com a
finalidade de viabilizar e entender como opera a funcdo dos saberes, quanto de verificar como
esses conhecimentos t€m sido socialmente praticados.

Nesse ponto, compete observar os dados publicados pelo Governo Federal em
junho de 2023, que revelam uma realidade preocupante: 56,4% dos alunos foram considerados
nio alfabetizados no Sistema de Avalia¢do da Educagio Bésica (Saeb)! de 2021. Essa alta taxa
de ndo alfabetizacdo demanda aten¢do urgente, especialmente em um pais com enormes
disparidades regionais, onde as regides Norte e Nordeste enfrentam desafios sociais e
educacionais mais significativos. Diante da informacdo, em conformidade com o que vem
sendo apresentado, hd uma enorme dificuldade de alfabetizacdo para os alunos, especialmente
em espacos mais vulnerdveis, econdmico e sociorregionalmente. Entretanto, um ponto de
problematizacdo € que a pesquisa, em nenhum momento, aponta para o indice dos ndo letrados,

a preocupagdo em massa parece ser com a mera aquisi¢do do saber.

I O Sistema de Avaliagio da Educagio Basica (Saeb) é um conjunto de avaliagdes externas em larga escala que
permite ao Inep realizar um diagndstico da educacao bdsica brasileira e de fatores que podem interferir no
desempenho do estudante. Fonte: https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/avaliacao-e-exames-
educacionais/saeb




16

Mas para que saber? O que fazer com o aprendido? O que isso pode proporcionar?
Sdo indagacdes necessdrias e pertinentes a discussdo, mesmo em ambito conceitual, da

alfabetizacdo e letramento. Nesse aspecto, Soares (2009, p. 24) postula que

uma ultima inferéncia que se pode tirar do conceito de letramento é que um individuo
pode ndo saber ler e escrever, isto €, ser analfabeto, mas ser, de certa forma, letrado
(atribuindo a este adjetivo sentido vinculado a letramento). Assim, um adulto pode ser
analfabeto, porque marginalizado social e economicamente, mas, se vive em um meio
em que a leitura e a escrita t€ém presenga forte, se se interessa em ouvir a leitura de
jornais feita por um alfabetizado, se recebe cartas que outros leem para ele, se dita
cartas para que um alfabetizado as escreva (e € significativo que, em geral, dita usando
vocabuldrio e estruturas préprios da lingua escrita), se pede a alguém que lhe leia
avisos ou indicagdes afixados em algum lugar, esse analfabeto €, de certa forma,
letrado, porque faz uso da escrita, envolve-se em praticas sociais de leitura e de escrita.

Assim, o que se pode notar e esclarecer é que o processo de letramento integra a
vivéncia e o poder ser, modus de ser e se relacionar com o mundo, visando entendé-lo, apreendé-
lo e num processo dialético de aprendizagem e vivéncia. As reflexdes promovidas pelo processo
de letramento tornam-se inclusive poéticas porque possibilitam que as pessoas excluidas,
marginalizadas, esquecidas, possam se inserir socialmente e possam participar, de algum modo
do que estd acontecendo nos seus espagos sociais de insercao.

Nesse sentido, o que vem sendo discutido neste capitulo € que os processos de
alfabetizacdo e letramento sdo processos indispensdveis a promog¢do da aprendizagem e da
aplicacdo do saber. Esses processos sdo complementares, mas ndo sao iguais e essa distingdo é

feita por Soares (2020, p. 27):

Alfabetizagdo e letramento sdo processos cognitivos e linguisticos distintos, portanto,
a aprendizagem e o ensino de um e de outro € de natureza essencialmente diferente;
entretanto, as ciéncias em que se baseiam esses processos e a pedagogia por elas
sugeridas evidenciam que s3o processos simultineos e interdependentes. A
alfabetizacdo a aquisi¢c@o da tecnologia da escrita ndo precede nem € pré-requisito para
o letramento, ao contrdrio, a crianca aprende a ler e escrever envolvendo-se em
atividades de letramento, isto é, de leitura e producdo de textos reais, de praticas
sociais de leitura e de escrita.

Observa-se, assim, a distingdio de ambos os conceitos, verificando-se a
peculiaridade de cada um deles, assim como sua “area de abrangéncia”. Ambos sdo simultaneos
e interdependentes, todavia, o que se pode afirmar com base no desenvolvimento tedrico-
conceitual desta pesquisa, € que eles sdo complementares quanto ao aspecto pratico.

A crianga, ou mesmo o adulto marginalizado, relaciona-se com o mundo quando
abre uma revista, quando ouve a leitura de uma carta, quando estabelece comunica¢do com

outrem, causando efeito no seu espago social. Assim, mesmo involuntariamente, esses sujeitos
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absorvem simbolos e sons do sistema vigente da linguagem e isso possibilita o acesso a
alfabetizacdo. Assim, o letramento — as relagdes sociais cotidianas tecidas com letras e sons —
¢ a porta de entrada para a alfabetizacdo que, sendo a “tecnologia da escrita”, possibilita aos

aprendizes uma mirfade de novas conformacdes sociais, modos de ser e outros mundos.
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3 ALFABETIZAR E LETRAR: PERSPECTIVAS METODOLOLOGICAS DESSES
PROCESSOS INTER-RELACIONADOS

O letramento e a alfabetizacdo sdao dois processos distintos, no entanto com inter-
relacdo, um complementa o outro e ambos contribuem para formagdo do individuo tanto no
intelectual, como no social. Sabe-se que a alfabetizacdo envolve a leitura e escrita e o letramento
refere-se a habilidade de compreender o meio a sua volta de forma critica e reflexiva sobre os

contetdos e informagdes obtidas no seu cotidiano.

Retomemos a grande diferenga entre alfabetizacio e letramento, entre alfabetizado e
letrado: um individuo alfabetizado ndo é necessariamente um individuo letrado;
alfabetizado € aquele individuo que sabe ler e escrever; ja o individuo letrado, o
individuo que vive em estado de letramento, é ndo s6 aquele que sabe ler e escrever,
mas aquele que usa socialmente a leitura e a escrita, pratica a leitura e a escrita,
responde adequadamente as demandas sociais de leitura e de escrita. (Soares, 2009,
p. 39-40).

Soares (2009) traz a tona a importancia de transcender a mera decodificagdo,
propondo uma abordagem que inclui praticas sociais, diferentes linguagens e contextos
culturais. Essa perspectiva é crucial, pois a alfabetizacdo e o letramento sdo processos
interligados, que se complementam na formagdo de individuos criticos e capazes de interpretar
e se expressar em diversas situagdes sociais. A inclusdo dessas praticas no cotidiano escolar
pode proporcionar um ambiente mais rico e estimulante para o aprendizado. Nesse aspecto,
importa destacar alguns aspectos metodoldgicos diretos ou indiretos ligados ao processo de
alfabetizacdo e letramento.

Inicialmente, € essencial que as préticas pedagdgicas sejam enriquecidas com a
utilizacdo de materiais didaticos diversificados, os quais favorecem o processo de alfabetizacao
e letramento. O livro "Alfaletrar: toda crianca pode aprender a ler e a escrever" de Magda Soares
(2020) € um recurso significativo que, ao apresentar textos de variados géneros, contribui para
a formacgdo de leitores criticos e autobnomos. A diversidade textual ndo apenas enriquece o
repertério cultural dos alunos, mas também estimula a reflexdo sobre questdes sociais e
contextos histéricos, promovendo uma aprendizagem significativa.

A importancia da alfabetizacio e do letramento transcende a mera decodificacao de
palavras, envolvendo a capacidade de interpretacao e andlise critica dos textos. Ao se depararem
com narrativas, poesias, cronicas e textos informativos, os alunos t€ém a oportunidade de
estabelecer conexdes entre os conteidos abordados e suas proprias vivéncias, favorecendo um

aprendizado que se torna relevante e aplicdvel. Esse envolvimento com diferentes géneros
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textuais potencializa a formacao de cidadaos conscientes, capazes de criticar e questionar o
mundo ao seu redor.

Do mesmo modo, o fortalecimento das préticas pedagdgicas deve considerar a
inclusdo de discussdes e reflexdes sobre a leitura critica. A prética de analisar a intencdo do
autor, os contextos em que os textos foram produzidos e as implicag¢des sociais e politicas dos
mesmos € crucial para que os estudantes desenvolvam uma postura critica. Isso implica nao
apenas compreender o que € lido, mas também interpretar e debater os significados subjacentes,
promovendo uma leitura ativa e transformadora.

Portanto, a integracdo de textos de diferentes gé€neros e a ado¢do de abordagens
criticas é fundamental para a formagdo de leitores competentes e reflexivos. O investimento na
alfabetizacdo e no letramento ndo se limita ao dominio da lingua, mas abrange a capacitacao
dos alunos para serem agentes ativos em suas comunidades. Essa pratica pedagdgica, ao
valorizar as experiéncias dos alunos e promover a interagdo com o mundo textual, fortalece a
educagdo como um espacgo de transformacao social, contribuindo para a formacao de individuos
mais conscientes e participativos. Diante do exposto, ao refletirmos sobre a importancia da
alfabetizacdo e letramento, € essencial que as instituicdes de ensino adotem estratégias que
priorizem a leitura critica e a diversificacdo textual, preparando os alunos para os desafios
enfrentados.

A utilizacdo dos textos, conforme sinalizado, € um rico recurso para o processo de
alfabetizacdo e letramento, conforme aponta Soares (2020), especialmente quando a realidade
narrativa aponta para o contexto em que o educando estd inserido. Pensar e tecer relagdes entre
os textos, nos mais diferentes géneros, incorporando elementos da cultura e do contexto da
alfabetizacdo e letramento é um recurso metodoldgico que pode ser adotado de maneira
significativa, pois produz bons resultados e permite ao aprendiz visualizar a informagdo
aprendida no seu contexto.

Outro caminho metodoldgico importante € que, na atualidade, estd diretamente
vinculado as realidades sociais, em diferentes contextos e segmentos € o da informatizacio e
utilizacdo da tecnologia. Em funcdo disso, € importante considerar as implementacdes da
tecnologia no processo de alfabetizacdo e letramento. Nos ultimos anos, a introducdo de
ferramentas digitais nas salas de aula tem proporcionado novas oportunidades para o ensino e
a aprendizagem. O uso de plataformas online e aplicativos educativos pode facilitar a pratica
da leitura e da escrita, atraindo os alunos de maneira que métodos tradicionais ndo conseguem.
No entanto, essa integracdo deve ser feita de maneira critica, garantindo que a tecnologia

complemente e ndo substitua o papel do educador. A formacgdo dos professores nesse contexto
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€ essencial, pois eles precisam ser capacitados para utilizar essas ferramentas de forma
pedagdgica e eficaz.

Em relacdo ao aspecto de formagdo dos professores para uso e manuseio dos
recursos tecnoldgicos no processo de alfabetizacdo e letramento, destaca-se a importancia da
formacdo continuada que possibilita aos professores o aprendizado desses e outros recursos.
Ademais, a formacdo continuada de educadores € um fator determinante para a melhoria dos
indices de alfabetizacdo e € imprescindivel que os professores estejam preparados para enfrentar
a diversidade presente em sala de aula e que tenham acesso a recursos e metodologias que
favorecam um ensino mais inclusivo e eficaz. O aperfeicoamento das metodologias de ensino
deve incluir a utiliza¢do de materiais didaticos que reflitam a realidade dos alunos, promovendo
uma identificagdo e participagdo maior com o conteudo.

Assim, ao considerar que a alfabetizacdo € um processo complicado, que exige
andlise cuidadosa e praxis contextual, torna-se fundamental que os professores aproveitem os
recursos disponiveis para ajudar no desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita das
criangas dispostos eletronicamente. Nesse processo, a tecnologia é uma aliada que pode ajudar
muito no ensino da alfabetizacdo no ensino fundamental. Aplicativos para smartphones e
tablets, jogos educativos, sites interativos, filmes e animac¢des sdo alguns exemplos de recursos
tecnologicos que podem ser utilizados nesse sentido. Esses recursos tém o poder de despertar o
interesse das criancas em aprender a ler e escrever, tornando o processo mais envolvente e
divertido.

Doravante, tanto a utilizacdo de textos como recursos metodolégicos, como a
utilizacdo de tecnologias caracterizam métodos que podem ser uteis, que direcionam a
estratégias de aprendizagem, mas Ferreiro (2011) aponta para a necessidade de observar os
aspectos subjetivos da aprendizagem. Quem aprende, aprende ao seu proprio modo, baseado no
seu conjunto de contextos e maneiras culturais e esses aspectos devem ser observados de
maneira primordial.

Ao adotar métodos, sejam quais forem, sem a sensibilidade de compreensdo e
percep¢ao da realidade na qual se encontra o aprendiz, a probabilidade de falha no processo
educativo € alta e isso ndo é culpa do educando. Geralmente, materiais bibliograficos
generalistas de alfabetizagdo apresentam recursos lidicos e imagens e palavras que estdo
alocados aos grandes centros urbanos. Como esperar, portanto, que criancas em realidades de
municipios menos populosos, menos industrializados e funcionando ao préprio modo
aprendam, se esse é o referencial? E nessa perspectiva que Ferreiro (2011, p. 31-32) convida a

sensibilidade os educadores e asserta que:
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Tradicionalmente, as discussdes sobre a prética alfabetizadora t€ém se centrado na
polémica sobre os métodos utilizados: métodos analiticos versus métodos sintéticos;
fonético versus global etc. Nenhuma dessas discussdes levou em conta o que agora
conhecemos: as concepgdes das criangas sobre o sistema de escrita. Dai a necessidade
imperiosa de recolocar a discussao sobre novas bases. Se aceitarmos que a crian¢a nao
€ uma tabula rasa onde se inscrevem as letras e as palavras segundo determinado
método; se aceitarmos que o "ficil" e o "dificil" ndo podem ser definidos a partir da
perspectiva do adulto mas da de quem aprende; se aceitarmos que qualquer
informagdo deve ser assimilada (e portanto transformada) para ser operante, entdo
deve- rifamos também aceitar que os métodos (como sequéncia de passos ordenados
para chegar a um fim) ndo oferecem mais do que sugestdes, incitagdes, quando ndo
préticas rituais ou conjunto de proibi¢des. O método ndo pode criar conhecimento.

Assim, 0 que a autora orienta ndo € a auséncia do método, mas a sensibilidade para
incorporac¢do, adaptacdao ou mesmo reestruturacdo do método para atender as necessidades dos

educandos.

3.1 O texto como eixo central no processo de alfabetizacio e letramento: caminho
metodoldgico

O uso de texto em sala de aula € imprescindivel, seja informativo, literdrio ou
diversos géneros textuais. Visto que € uma ferramenta fundamental no processo de
alfabetizacdo e letramento. O texto, entendido como um instrumento de comunicacdo e
expressdo, desempenha um papel fundamental na formacdo dos alunos, ndo apenas no
desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita, mas também na construcio do pensamento
critico e reflexivo. A sua presengca na pratica pedagdgica amplia as possibilidades de
aprendizagem, proporcionando um espago de interacdo, interpretacdo e producdo de sentidos,
essenciais para o desenvolvimento cognitivo e social dos estudantes.

De acordo com Soares (2020, p. 34) “O texto deve ser o eixo central do processo
de alfabetizagdo”. Essa afirmacdo propde uma reflexdo profunda sobre a maneira como a
alfabetizacdo deve ser conduzida em sala de aula. Para compreender essa perspectiva, é
necessario contextualizar o papel do texto dentro do processo de ensino-aprendizagem,
especialmente no que diz respeito ao desenvolvimento das competéncias linguisticas e
cognitivas dos alunos. Em vez de se restringir apenas a aprendizagem mecanica da
decodificacdo das letras e palavras, o processo de alfabetizacdo e letramento deve envolver uma
pratica significativa no universo dos textos, promovendo uma relagdo mais ampla e dindmica

com a linguagem.
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Nesse sentido, Soares (2020) desafia a visao tradicional de alfabetizagao, propondo
um enfoque que considera o texto ndo apenas como um recurso didatico, mas como o principal
instrumento de desenvolvimento da leitura e da escrita.

A integracdo dessas habilidades de leitura e escrita propde que a leitura e a escrita
sejam ensinadas de forma integrada, por meio do uso de textos que tragam conteidos e
contextos significativos para os alunos. Desse modo, facilita a aprendizagem de ambos, visando
os processos de maneira conjunta e contextualizada, promovendo um aprendizado mais efetivo
e significativo. Ao trabalhar com diferentes géneros textuais nesse processo desempenha um
papel essencial, uma vez que esses gé€neros fornecem uma rica variedade de contextos
comunicativos tais como, noticias, poemas, contos e outros géneros, os estudantes sao expostos
a diferentes estruturas, linguagens e propositos comunicativos. Essa diversidade promove a
ampliagdo do repertdrio linguistico e estimula a reflexdo critica sobre os usos sociais de leitura
e escrita.

O Texto como eixo de integracdo de alfabetizacio e letramento se remete ao uma
quebra — cabeca Segundo Soares (2020, p. 37) “Como em um quebra-cabega, cada peca sé
ganha sentido quando associada a outra peca que a complementa. Também alfabetizacdo e
letramento s@o processos interdependentes”. Observa-se que a uma analogia entre 0 processo
de alfabetizagdo e letramento e a dindmica de um quebra-cabeca. A comparacdo diz que, assim
como uma peca de quebra-cabeca adquire significado e funcdo somente quando se encaixa em
outra. Sendo assim, os processos de alfabetizacdo e letramento s6 se completam e se tornam
plenos quando atuam de forma interdependente. Essa metdfora revela a complexidade e a
complementaridade entre os dois processos, sublinhando que a aprendizagem da leitura e da
escrita ndo deve ser vista de forma fragmentada ou isolada, mas sim como um movimento
continuo e integrado.

A alfabetizacdo € tradicionalmente, compreendida como o processo de ensino das
habilidades técnicas de leitura e escrita, ou seja, o conhecimento das convencdes linguisticas,
como o alfabeto, fonemas, ortografia e a decodificacao de palavras. Por outro lado, o letramento
vai além dessas competéncias iniciais, englobando o uso e a compreensao da leitura e da escrita
em contextos sociais e culturais diversos. O letramento envolve, portanto, a capacidade de
compreender e produzir textos de forma critica e contextualizada, considerando ndo apenas a
técnica, mas também a interpretacdo, o sentido e a funcionalidade desses textos na vida
cotidiana dos alunos

Ao associar esses processos ao quebra-cabeca, a referida autora evidencia que, sem

a presenca de ambos, a aprendizagem da lingua escrita ndo se realiza de maneira eficaz. A
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alfabetizacdo, sem o letramento, pode resultar em habilidades técnicas de leitura e escrita que
ndo tém aplicacdo significativa no mundo real. Da mesma forma, o letramento sem a
alfabetizacdo pode carecer de uma base sélida e critica na compreensao das estruturas da lingua.
Ambos 0s processos, por isso sdo indissocidveis, e sua interagdo permite que o individuo nao
s6 aprenda a ler e escrever, mas também se torne capaz de usar esses conhecimentos de forma
significativa e reflexiva na sociedade.

Essa visdo interdependente da alfabetizacdo e do letramento é fundamental para a
construcdo de praticas pedagdgicas mais integradas e eficazes no ensino da lingua. Ao
considerar os dois processos como complementares, € possivel pensar em estratégias didaticas
que favorecam ndo apenas a aquisi¢ao de habilidades técnicas, mas também a compreensao da
leitura e da escrita como praticas sociais e culturais. Nesse sentido, repensamos as abordagens
tradicionais de ensino, que propde uma educacdo que seja capaz de atender as demandas de
uma sociedade em constante transformacao, onde a leitura e a escrita sao ferramentas essenciais
para a participacao ativa e critica na sociedade.

Em decorréncia disso, o ensino da alfabetizacdo e do letramento, configura- se
como um processo dindmico e integrado, favorecendo uma aprendizagem mais completa e
contextualizada, contribuindo para o desenvolvimento dos estudantes que ndo apenas sabem ler
e escrever, mas sabem como, quando e por que usar essas habilidades no processo de ensino
aprendizagem.

Conforme observado anteriormente, o processo de alfabetizacdo e de letramento
sdo complementares e visam a formacdo académica dos alunos, para que sejam inseridos de
maneira ativa e participativa nos seus ciclos sociais. No tocante ao processo de alfabetizagao,
precisamente, ha a apropriacdo da lingua escrita que, de acordo com a literatura cientifica
(Monteiro; Martins, 2020), passa por 4 fases

Essas fases correspondem a fase pré-sildbica; fase sildbica; fase sildbica-alfabética
e alfabética. Na primeira fase, a crianga ndo faz associagcdo da fala com a escrita e a escrita é
representada por simbolos em rabiscos. No entanto, ainda nessa fase, num momento posterior,
a crianca aprende a diferenciar figuras, letras e nimeros. Na fase sildbica, a crianga aprende que
as palavras possuem sonoridade e assimila a escrita aos sons, entendo também que as palavras
sdo formadas por silabas, identificando-as. Na terceira fase, que antecede a alfabética, a crianca
tem consciéncia das letras e silabas que faltam nas palavras por elas escritas e, na quarta fase,

o aluno compreende o mecanismo da escrita (Soares, 2020).
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Acima descritas, as fases foram apresentadas de maneira sucinta e resumida, com
cardter introdutério, pois sdo mais bem especificadas no capitulo seguinte, em associagdo com

os niveis de escrita dos participantes da pesquisa, no centro de ensino, local da pesquisa.
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4 PROPOSTA PEDAGOGICA: ALFABETIZACAO E LETRAMENTO A PARTIR
DO TEXTO COMO EIXO DA APRENDIZAGEM NOS ANOS INICIAIS DO
ENSINO FUNDAMENTAL

A proposta deste trabalho ressalta a importancia de trabalhar a alfabetizacdo e o
letramento de forma interligada, tendo o texto como eixo central, visando ao desenvolvimento

intelectual dos alunos do ensino fundamental I da Escola Municipal Ferdnan Gutman.

Na escola, textos sao trabalhados rotineiramente durante as aulas de lingua
portuguesa, porém sem o devido aprofundamento no letramento. Diante disso, este trabalho, de
natureza qualitativa, foi proposto para o 2° ano B do ensino fundamental (turno vespertino).
Utilizando materiais aplicados em sala de aula, foram abordados conteudos relacionados ao
texto como estratégias de ensino para despertar o interesse dos alunos pela leitura e fortalecer

sua compreensao das informacgodes recebidas.

Os géneros textuais trabalhados ndo se limitaram a codificagdo e decodificagdo,
mas levaram as criangas a refletir ¢ compreender as diversas formas de texto presentes nos

diferentes meios sociais.

Se trabalharmos a alfabetizagdo, especialmente nos dois primeiros anos do ensino
fundamental, de forma independente do letramento, principalmente nessa fase de formacao da
identidade das criangas, estaremos formando apenas individuos que sabem ler e escrever, sem
prepara-los como sujeitos criticos e formadores de opinido para a vida social fora do ambiente
escolar. Nesse sentido, nossa proposta utilizou textos narrativos, interativos, expositivos e
poéticos para desafiar e estimular mentalmente os alunos a interpreta-los de acordo com seu

entendimento, incentivando-os a se expressarem de maneira clara e segura.

Com base no projeto aplicado, o desenvolvimento das atividades em sala de aula
foi marcado pela participagdo dos alunos, uma vez que eles tiveram a oportunidade de serem
protagonistas de sua aprendizagem.

A educacdo tem o compromisso de proporcionar aos estudantes um ensino de
qualidade e clareza de ideias ao longo de sua trajetoria escolar para que se tornem cidadaos
conscientes de seus direitos e deveres individuais e coletivos. Portanto, trabalhar o letramento
em conjunto com a alfabetiza¢do contribui ndo apenas para uma educagdo satisfatoria, mas
também para a formacgao integral dos alunos.

Ribeiro e Mello (2004, p. 63) falam que:
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Para alcancar os objetivos postos para a educa¢do na modernidade, a escola deve se
esfor¢ar ainda por entender melhor ¢ de modo mais claro as praticas de letramento
que vivenciam (ou ndo) alunos e professores ¢, em consequéncia, tragar novos rumos
para a geragdo que, sem dever nada, parece fadada a uma incompletude, porque falta
fazer da leitura e da escrita, de fato, uma propriedade, tanto do ponto de vista politico,
cultural quanto pedagogico.

A escola ndo s6 deve conhecer as fungdes do letramento, mas também vivencia-lo
em sala de aula, com professores e alunos atuando juntos para que os objetivos da educagdo
alcancem as metas desejadas na sociedade moderna. Ribeiro e Mello (2004) afirmam que tanto
a leitura quanto a escrita s3o importantes no desenvolvimento dos alunos nas areas politica,
cultural e pedagogica. Assim, o letramento possibilita o desenvolvimento de habilidades de
leitura e reflexao, além do envolvimento em questdes sociais.

Este trabalho teve como objetivo elaborar uma proposta pedagodgica sobre
alfabetizacdo e letramento como processos inter-relacionados, a partir do texto como eixo
central da aprendizagem. O foco foi sua aplicagdo pratica com criangas do 2° ano do ensino
fundamental, trabalhando géneros textuais por meio de contetudos elaborados para a idade das
criangas.

Os textos aplicados, integrando alfabetizagdo e letramento, exploraram as
particularidades e os elementos presentes nos géneros textuais (como a escrita, a mensagem ou
informacao passada pelo autor e a reflexdo sobre o texto). Com apoio dos referenciais teodricos
e das discussdes sobre alfabetizacdo e letramento, e com énfase na importancia do uso de textos
no processo de ensino-aprendizagem das criangas nos dois primeiros anos do ensino
fundamental, fica evidente a importancia de utilizar textos em sala de aula. Eles facilitam o
processo de aprendizagem, possibilitando a constru¢do do pensamento critico-reflexivo na
formacao integral do estudante.

Ao se apropriarem das representagdes e informacdes contidas nos textos, as
criancas puderam assimilar o conteudo aplicado por meio da escrita, desenvolvendo uma
comunicac¢do natural no momento de se expressar. Dessa forma, o assunto explorado em cada
aula buscou elementos que atendessem as necessidades especificas dos alunos no contexto de
aprendizagem, visando a aprimorar a qualidade do processo de alfabetizacdo e letramento em
sala de aula. Para a escola, alfabetizar e letrar representam um recurso para o desenvolvimento
integral de seus alunos, contribuindo para a formagao de pessoas questionadoras e conscientes.

Portanto, o projeto ndo apenas buscou incentivar as professoras a utilizarem textos

para desenvolver o letramento em sala de aula, mas também refor¢ou o compromisso da escola
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com a exceléncia pedagodgica, contribuindo para o crescimento intelectual e social dos alunos,

bem como para estimular o compromisso dos professores com a qualidade da educacgao.

4.1 Escola Campo: caracterizacao da escola

A Escola Municipal Ferdnan Gutman, localizada no municipio de Santa Inés - MA,
conta com 440 alunos matriculados, distribuidos entre o 2° ano dos turnos matutino e
vespertino. No turno vespertino, ha 38 alunos matriculados no 2° ano. A escola possui duas
salas de aula para o 2° ano, designadas A e B. A sala do 2° ano B tem 18 alunos matriculados.
A instituicdo conta com quatro professores para o ciclo de alfabetizacdo nos turnos matutino e
vespertino, sendo dois professores para cada sala do 2° ano.

Na sala do 2° ano B, foi implementada uma proposta pedagdgica focada na
alfabetizacdo e no letramento, visando proporcionar aos alunos a oportunidade de interagir com
diferentes géneros textuais e contextos diversos, despertando o interesse deles. Como resultado,
os alunos obtiveram €xito, ampliando seu repertdrio linguistico.

A variedade de g€neros textuais aplicada nas aulas contribuiu para o
desenvolvimento de habilidades criticas e reflexivas no processo de ensino-aprendizagem.
Investir em préaticas pedagdgicas que favorecem esses processos garante uma educagdo de
qualidade aos estudantes que participaram das aulas ministradas pelas académicas do curso de

Pedagogia.

4.2 A alfabetizacao e o letramento sob a perspectiva da escola: analise dos questionarios

Durante o més de agosto, foi aplicado um questiondrio, composto por perguntas
abertas e fechadas, aos professores do 2° ano do turno vespertino. O objetivo era investigar os
processos de alfabetizacdo e letramento no contexto escolar da Escola Municipal Ferdnan
Gutman, buscando compreender como esses processos sdo desenvolvidos na institui¢do. As
estimativas apontam que 5 a cada 10 criangas conseguem redigir frases simples. As professoras
indicaram, ainda, que utilizam textos em suas aulas como base para o processo de alfabetizacao

e letramento.
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Quadro I — Alfabetizacdo e letramento no 2° ano dos anos iniciais do ensino fundamental na Escola Municipal
Ferdnan Gutman.

Quadro de questdes sobre Alfabetizacdo e letramento no 2° ano dos anos iniciais do ensino

fundamental na Escola Municipal Ferdnan Gutman

2°ANOB ALFABETIZACAO LETRAMENTO ESCRITA
Reconhece as 7 em cada 10 4 em cada 10 5 emcada 10
letras do alfabeto
Demonstra 7 em cada 10 7 em cada 10 4 em cada 10
compreensao
Escreve frases 5 em cada 10 4 em cada 10 S em cada 10
simples
Escreve o préprio 10 em cada 10 7 em cada 10 10 em cada 10
nome
Explora diferentes 5 em cada 10 S em cada 10 4 em cada 10
textos

Fonte: Elaborado pelas autoras com dados fornecidos pela professora do 2° ano B do turno vespertino (dados
coletados em agosto no periodo da pesquisa).

O quadro apresenta dados relevantes sobre a alfabetizacdo e o letramento no
contexto da Escola Municipal Ferdnan Gutman. A analise do questionario aplicado a professora
do 2° ano “B” permite observar diferentes perspectivas sobre como esses processos sao
percebidos e implementados. Compreender as varidveis que influenciam a alfabetizacdo e o
letramento € fundamental para aprimorar as préticas pedagdgicas e garantir o desenvolvimento
de competéncias essenciais nos alunos. Os dados coletados revelam ndo sé as dificuldades
enfrentadas pela professora, mas também as estratégias que ela adota, contribuindo, assim, para

um planejamento educacional eficaz.

4.3 Estratégias de Ensino: atividades desenvolvidas

A proposta pedagdgica de Alfabetizacdo e Letramento foi aplicada durante o més
de outubro, nos dias 8, 15 e 21, na sala do 2° ano “B” do turno vespertino, na Escola Municipal
Ferdnan Gutman em Santa Inés-MA.

Foram adotadas estratégias de ensino que incluiram diferentes gé€neros textuais,

com o objetivo de aprimorar o repertério linguistico dos alunos, possibilitando-lhes
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compreender como a linguagem € utilizada em situacdes reais. Trabalhar com géneros
narrativos, expositivos, poéticos e interativos em sala de aula ndo sé enriquece o repertorio
linguistico dos alunos, mas também os capacita a compreender e produzir textos de forma mais
eficaz e adequada as diversas situagdes comunicativas. Dessa forma, a proposta proporcionou
experiéncias diversificadas, ampliando o repertério linguistico dos alunos participantes e
favorecendo o desenvolvimento de habilidades de leitura e escrita.

Todos os planos de acdo voltados para a alfabetizacdo e o letramento enfatizam a
importancia do uso de textos de diferentes géneros. Essa abordagem visa enriquecer as
experiéncias de leitura e escrita dos alunos, permitindo que desenvolvam habilidades criticas e
reflexivas. Ao interagir com uma variedade de géneros textuais, como contos, parlendas,
tirinhas, entre outros, os estudantes nao s6 ampliam seu vocabulério, como também aprendem
a reconhecer estruturas textuais e contextos diversos. Essa diversidade é fundamental para
promover um aprendizado significativo, preparando os alunos para compreender e produzir

textos em diferentes situacOes comunicativas.

4.3.1 Plano de acdo: género textual conto

Objetivo: Desenvolver a linguagem oral e as habilidades de leitura e escrita por
meio do conto "Os Trés Porquinhos", utilizando estratégias de leitura e escrita.

Procedimentos: Exposicdo oral e visual do livro "Os Trés Porquinhos" e
apresentacao de um teatro de palitoches com os personagens da historia.

Recursos utilizados: Livro "Os Trés Porquinhos" e teatro de palitoches dos
personagens.

Teatro ladico: Interpretagdo da historia de “Os trés porquinhos” com palitoches.

Atividades: Impressas.

Metodologia: A metodologia utilizada para o ensino, baseada no conto "Os Trés
Porquinhos", visou promover a alfabetiza¢do e o letramento de forma dinamica e interativa.
Inicialmente, o conto foi apresentado aos alunos por meio da leitura do livro e da apresentacdo
teatral. Os elementos da narrativa também foram explorados. Em seguida, foram aplicadas duas
atividades.

Na primeira, os estudantes reescreveram o final da histéria com suas préprias
palavras, criando um desfecho alternativo. Essa atividade estimulou a expressdo escrita e a

capacidade de interpretacdo e recriacdo textual.
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A segunda atividade envolveu exercicios impressos de associa¢do, nos quais os
alunos ligaram imagens a palavras da histéria. O objetivo era aprimorar as habilidades de leitura
e escrita, incentivando a compreensdo da relagc@o entre elementos visuais e textuais.

Dessa forma, as atividades proporcionaram aos alunos a oportunidade de
desenvolver habilidades de leitura, escrita e interpretacdo, além de promover o envolvimento
lidico e participativo com o conto.

Avaliacao: A avaliacdo considerou a participacio e o progresso dos alunos durante
as atividades, analisando suas produgdes textuais e identificando o desenvolvimento das

habilidades de leitura, escrita e compreensao textual.

Figura 01- Atividade realizada por um aluno do 2° ano B vespertino
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Fonte: Arquivo pessoal (2024)

O aluno, cujo texto foi analisado acima, encontra-se no nivel sildbico-alfabético.
Essa avaliacdo baseia-se em alguns indicativos, como a presenca de desenhos, rabiscos e
garatujas em sua escrita, sem correspondéncia clara entre grafemas e fonemas. Embora
demonstre uma incipiente compreensdao de que as letras representam os sons da fala,
caracteristica do nivel sildbico-alfabético, sua resposta apresenta-se desorganizada, sem uma
estruturacdo légica da linguagem escrita.

Nesse estdgio inicial de alfabetizacdo, o aluno comecga a entender que a escrita
representa a linguagem, mas ainda ndo consolidou a associacdo entre letras e sons. O foco da
aprendizagem, neste nivel, deve ser o desenvolvimento da consciéncia fonoldgica, o

reconhecimento das letras e a compreensdo de que a escrita representa a fala. Portanto, um
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trabalho sistematico e lddico é fundamental para que o aluno progrida de forma sélida em seu
processo de alfabetizagdo. Vale ressaltar que a descri¢do inicial da escrita do aluno sugere
caracteristicas da fase pré-sildbica, o que parece contradizer a classificacio como sildbico-

alfabético. E importante esclarecer essa discrepancia para uma avaliagdo mais precisa.

4.3.2 Plano de acao: género textual cartaz

Ao estimular a colaboragdo em grupos, as criancas puderam compartilhar ideias
sobre o tema escolhido por cada equipe, demonstrando sua interpretacdo do que foi discutido

em sala. Essa dinamica contribuiu para um ambiente de aprendizagem dinamico e participativo.

Objetivo: Compreender a estrutura e a funcdo dos cartazes como forma de
comunicacao.

Procedimentos: Exposi¢cdo de cartazes com imagens e letras faceis de compreende,
em seguida a explora¢do das diferentes informacdes contidas e a mensagem que o cartaz estava
passando.

Procedimentos: Exposicao de cartazes com imagens e letras de facil compreensao,

seguida da exploracdo das informacdes e da mensagem transmitida.

Recursos utilizados: cartazes impressos, cartolina, 1dpis de cor, tesoura, cola,
régua.

Atividades: confeccdo de cartazes em grupo.

Metodologia: A aula buscou integrar alfabetizacdo e letramento. Iniciou-se com
uma conversa sobre o que € um cartaz, onde podemos vé-los no dia a dia (escola, festas, eventos
etc.) e se os alunos ja haviam observado algum cartaz que lhes chamasse a aten¢do, justificando
o porqué. Apds essa introducao, foram expostos dois tipos de cartazes (fisicos ou digitais): um
relacionado a um evento e outro a uma campanha (de vacinagdo, combate a boca de urna ou
preservacdo do planeta, por exemplo).

Os alunos foram questionados sobre os elementos que compdem um cartaz, as
informacdes que ele transmite e o que o torna chamativo (cores brilhantes, titulos destacados e
imagens interessantes).

Em seguida, os alunos foram divididos em dois grupos. Cada grupo escolheu um

tema e confeccionou seu cartaz com imagens e titulo. A aula foi finalizada com a apresentagcao
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dos cartazes, na qual cada grupo explicou a escolha do tema e o que havia compreendido da
aula, além de comentar as decisdes criativas tomadas para a produgao.

Avaliacdo: A avaliacdo foi individual, buscando verificar a assimilagdo do
conteddo por cada crianga, sua participacdo ativa, a interpretacdo da mensagem do cartaz e a

contribuicdo na elaboragdo do cartaz em grupo.

Figura 02- Atividade realizada em grupo pelos alunos do segundo ano B vespertino.
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Fonte: arquivo pessoal (2024)

Ao trabalhar o género textual cartaz, o desempenho dos alunos na compreensao do
conteddo foi notdvel, com participagdo ativa durante a exploracdo do tema. No entanto, na
escrita, alguns alunos demonstraram dificuldade em relacionar o pensamento com a escrita,
apresentando desafios para juntar e reconhecer as letras na formagdo das palavras. A
consciéncia fonoldgica, que auxilia na relacdo entre sons e letras, ndo foi trabalhada nessa
atividade. Observou-se que os alunos ainda se encontravam no nivel sildbico-alfabético de
alfabetizacdo, em processo de constru¢do da leitura e escrita. Essa etapa é fundamental, pois
requer dedicacdo para o envolvimento da crianca com a aprendizagem, na qual a relacio entre

letras e silabas € essencial para o desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita.

4.3.3 Plano de acdo: género textual - poema.
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Ao trabalhar com poesias e rimas, fomentamos a troca de ideias durante a aula para
promover um ambiente que valorizasse as diversas opinides e fortalecesse a autoexpressao

cognitiva e emocional.

Objetivo: Explorar e identificar, de forma divertida, os diversos elementos
presentes em uma poesia (titulo, verso, rima, autor etc.).

Procedimentos: Exposicdo de poesias em cartaz, com leitura e discussdo sobre a
mensagem da autora.

Recursos utilizados: Cartdo com palavras, papel, 14pis de cor, pincel colorido 14pis
e borracha.

Atividades: Jogo com imagens cujas silabas finais t€m o mesmo som.

Metodologia: Para trabalhar a alfabetizacdo e o letramento, a aula iniciou-se com
a apresentacdo da poesia "A Casa", explicando o que é um poema e seus elementos textuais.
Em seguida, foi apresentado o poema "Ser Crianca", com uma conversa sobre a poesia,
perguntando as criangas se ja conheciam poemas com rimas e se conseguiam identificar as
palavras com sons semelhantes.

Posteriormente, foi aplicado um jogo com cartdes de imagens que rimam, seguido
de uma atividade com a poesia "A Foca", na qual os alunos escreveram palavras que rimavam
entre si. Essas atividades visaram tornar a aula mais lidica, compreensivel e divertida. Por fim,
os trabalhos foram expostos em um painel para que os alunos pudessem apreciar as produgdes
dos colegas.

Avaliacdo: A avaliacdo foi continua, observando o desempenho e a participagao
de cada aluno nas atividades de leitura, escrita e interpretacdo. As criangas foram incentivadas
a usar a criatividade para criar suas proprias poesias. Aquelas que demonstraram dificuldade
na escrita receberam atencdo individualizada, pois algumas enfrentaram desafios para

transcrever as palavras que falavam e ouviam.
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Figura 03- Atividade realizada com as criangas do 2°ano B vespertino

Fonte: Arquivo pessoal (2024)

4.3.4 Plano de acao: género textual poético: poema

Na atividade com o gé€nero textual poema, as criangas conseguiram realizar a leitura
simples do texto, com excec¢do de algumas palavras complexas. Na identificacdo das rimas,
algumas criangas tiveram dificuldade em associar o som final de uma palavra com outra de
silaba final igual. Evidenciou-se, portanto, a importancia de se trabalhar a sonoridade das letras,
colocando os alunos no centro do processo de aprendizagem e incentivando-os a se sentirem a
vontade para aprender.

Objetivo: Desenvolver a linguagem oral, estimulando a fala e a escuta atenta.
Trabalhar rima e ritmo, auxiliando na compreensao da estrutura poética e na interpretacao do
significado das parlendas.

Procedimentos: exposicdo oral e visual de cartas e bilhetes, apresentando sua
estrutura e caracteristicas.

Recursos utilizados: Cartazes com parlendas e atividades impressas.

Atividades: A metodologia de ensino proposta visa explorar o género textual
parlenda como uma ferramenta pedagdgica para enriquecer o letramento € a compreensao
cultural dos alunos, incentivando a prética da leitura, recitacdo e producdo de textos dentro
desse contexto especifico.

Metodologia: A metodologia proposta visou explorar as parlendas como ferramenta

pedagogica para enriquecer o letramento e a compreensio cultural dos alunos, incentivando a leitura, a

recitacdo e a produgao textual.
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Inicialmente, o género textual parlenda foi explicado com a exposicdo de modelos
em cartazes, familiarizando os alunos com essa forma de expressao popular. A exposicao visual
proporcionou uma experiéncia tangivel do género, estimulando a curiosidade e o interesse pela
tradigdo oral.

Na primeira atividade, os alunos leram e recitaram as parlendas, utilizando cépias
impressas dos textos. Apés a recitagdo coletiva, houve uma discussdo sobre as parlendas para
verificar a compreensdo dos alunos. A recitacdo individual e em pequenos grupos permitiu uma
exploragdo mais aprofundada, incentivando a expressdo oral e a andlise critica.

Na segunda atividade, foram propostas atividades impressas relacionadas as
parlendas trabalhadas, com o objetivo de aprofundar a compreensdo textual e promover a
reflexdo sobre aspectos culturais. Essas atividades estimularam o desenvolvimento de
habilidades de leitura e escrita, além de ampliar o repertério cultural e linguistico.

Por meio dessa abordagem, buscou-se ndo apenas desenvolver habilidades
linguisticas, mas também enriquecer o aprendizado, estimulando a valorizagdo da tradi¢ao oral
e o desenvolvimento da compreensdo textual e cultural. A pratica da leitura, recitacdo e
producdo de parlendas contribui para fortalecer a identidade cultural e ampliar os horizontes
educacionais dos estudantes.

Avaliacdo: A avaliacdo foi observacional, considerando a participacao dos alunos
nas atividades, a capacidade de recitar parlendas com clareza e a habilidade de leitura e

interpretagdo textual.

Figura 04- Atividade realizada com os alunos do 2° ano B vespertino

UM, DO FERRD COM ARROY |
Um, dois, fejjiio com arroz,
Trés, tya‘h‘o, 'Fejjao no prato,
*Cinco, seis, falar inglés,
Sete, oifo, comer biscoto,
Nove, dez, comer pastéis

Fonte: Arquivo pessoal (2024)
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A aluna encontra-se no nivel sildbico-alfabético de alfabetizacdo. Indicativos desse
estdgio incluem a presenca de alguns erros ortograficos em sua escrita, embora ja demonstre
tentativas de correspondéncia entre grafemas e fonemas.

As respostas dadas as questdes propostas revelam um maior dominio da
estruturacdo da linguagem escrita, com frases mais elaboradas. Sua escrita, apesar de
simplificada, mostra uma representacdo simbélica da narrativa folcldrica trabalhada,
demonstrando compreensao inicial do texto.

No nivel silabico-alfabético, a aluna compreende que cada letra representa um som
da fala, mas ainda ndo estabelece uma correspondéncia precisa entre grafemas e fonemas. Suas
habilidades de leitura e escrita estdo em desenvolvimento. Para auxiliar nessa fase, foi
desenvolvido um trabalho pedagdgico com atividades que fortalecem a consciéncia fonolégica,
o reconhecimento de letras e silabas e a construcao de frases e pequenos textos, visando a
progressdao para um nivel mais avancado de alfabetizac¢do e despertando o interesse da aluna

para facilitar sua transi¢do rumo a alfabetizacio plena.

4.3.5 Plano de acao: género textual Narrativo: Tirinhas

As tirinhas, com sua linguagem simples e humorada, incentivam as criancas a se

expressar, levantar hipéteses e fortalecer seu aprendizado.

Objetivo: Desenvolver a leitura e a interpretacdo textual por meio de tirinhas,
estimulando a andlise de suas partes e caracteristicas.

Procedimentos: exposi¢do de diferentes tirinhas com linguagem verbal e ndo
verbal.

Recursos utilizados: cartazes com tirinhas da turma da Monica.

Atividades: material impresso para compreensao e fixa¢ao do contetdo.

Metodologia: A aula, com foco na alfabetiza¢do e no letramento, iniciou-se com
uma conversa sobre o que sdo tirinhas e como elas contam histdrias divertidas com linguagem
acessivel. Os alunos foram questionados sobre o conhecimento de tirinhas famosas (como a
Turma da Monica).

Durante a aula, as criangas participaram ativamente e compreenderam a mensagem
de cada quadrinho. Os alunos foram incentivados a ler em voz alta uma tirinha da Turma da

Mbnica, seguida de discussdo sobre cada cena e a compreensao das falas.
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Em seguida, cada aluno criou uma fala para uma tirinha em branco, explorando sua
imaginacdo. Ao final, houve uma exposi¢do das tirinhas criadas, na qual os alunos apresentaram
e leram suas produgdes para a turma.

Avaliacao: A avaliagdo foi realizada por meio da observacao do envolvimento e da
participacdo dos alunos durante a aula e da criacdo do trabalho individual, considerando a
compreensdo do contetdo, a clareza das ideias e a originalidade da mensagem criada em cada

tirinha.
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Fonte: Arquivo pessoal (2024)

4.3.6 Plano de agdo: género textual Cartas e bilhetes

Durante a aula sobre tirinhas, observamos grande interesse das criancas por textos
com imagens coloridas. Elas reconheceram o humor presente nas tirinhas e interpretaram o
contexto da historia. No entanto, ainda apresentaram dificuldade na escrita de palavras simples.
E importante que os contetidos trabalhados para alfabetizacdo estejam alinhados com o nivel

de compreensdo de cada crianca.

Objetivo: Compreender as caracteristicas dos géneros textuais carta e bilhete,
desenvolvendo habilidades de leitura e escrita. Promover a interagdo social e a expressao de

sentimentos por meio do compartilhamento desses géneros entre os estudantes.



38

Procedimentos: exposi¢do oral e visual de cartas e bilhetes apresentando sua
estrutura e caracteristicas.

Recursos utilizados: Cartas e bilhetes impressos, cartdes coloridos e atividades
impressas.

Metodologia: A metodologia de ensino proposta, centrada no letramento por meio
da produgdo de bilhetes e cartas, visou enriquecer o desenvolvimento das habilidades de
comunicacdo escrita dos alunos, promovendo a compreensio e o uso adequado desses géneros
textuais.

Inicialmente, explicou-se detalhadamente os g€neros textuais carta e bilhete,
apresentando sua estrutura e caracteristicas. A exposi¢do de exemplos impressos ilustrou
concretamente os elementos essenciais presentes nesses documentos escritos, preparando os
alunos para as atividades subsequentes.

Na primeira atividade, de producdo de bilhetes, os alunos leram e analisaram
exemplos, identificando suas partes constituintes (saudacao, corpo da mensagem e despedida)
e os elementos especificos de um bilhete (destinatario, mensagem e assinatura). Em seguida,
escreveram um bilhete para um colega, convidando-o para um evento (como uma festa de
aniversdrio), incluindo informagdes essenciais (data, local e horério).

Na segunda atividade, de produgdo de cartas, os alunos receberam uma atividade
impressa contendo os elementos estruturais do gé€nero (saudacdo, data, corpo da carta,
despedida e destinatdrio). Apds a redagdo, as cartas foram entregues aos destinatdrios, seguida
de uma leitura coletiva, na qual cada aluno compartilhou sua producao.

Essas atividades promoveram a alfabetizacdo e o letramento, proporcionando a
pratica e a reflexdo sobre géneros textuais do cotidiano e incentivando a comunicagdo escrita
de forma interativa e significativa. A avaliacdo considerou a clareza, a adequacdo ao género e
o uso correto da linguagem nas producgdes textuais, identificando o desenvolvimento das
habilidades de leitura e escrita e estimulando a participagdo ativa dos estudantes.

Avaliacdo: A avaliacdo baseou-se nas atividades desenvolvidas em sala de aula,
utilizando textos como estratégias de ensino para despertar o interesse dos alunos pela leitura e

fortalecer a aprendizagem.
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gura 05- Atividade desenvolvida por uma aluna do 2° B vespertino referente ao

Fi oénero texal carta

Fonte: arquivo pessoal (2024)

Figura 06 - Atividade desenvolvida por um aluno referente ao género textual carta

Fonte: arquivo pessoal (2024)
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Figura 07: Aplicacdo da aula sobre o gé€nero textual cartas e bilhetes

Fonte: Arquivo pessoal (2024)

A aluna encontra-se no nivel alfabético de alfabetizacdo, em transicdo para um
dominio mais avancado da escrita. Essa avaliacdo baseia-se em alguns indicadores, como a
correspondéncia mais precisa entre grafemas e fonemas em sua escrita, com poucos erros
ortograficos, demonstrando maior compreensdao do principio alfabético. A organizacdo e a
estruturacio de sua resposta em forma de texto revelam evolucdo na construcio de frases e na
articulacao de ideias.

Apesar de alguns desvios gramaticais, a aluna expressa-se com mais fluéncia e
dominio da linguagem. No nivel alfabético, ela j& compreende que cada letra representa um
som especifico, lendo e escrevendo palavras e textos com maior autonomia. No entanto, ainda
apresenta dificuldades na aplicacdo das normas ortogrificas e gramaticais. Nessa fase, as
estratégias de ensino devem priorizar atividades que consolidem as habilidades de leitura e
escrita, com foco no aprimoramento da ortografia, na producao de textos mais complexos e na

ampliacdo do dominio linguistico.

4.4 Resultados obtidos

Ap6s a aplicacio da proposta pedagdgica de alfabetizacdo e letramento,
observamos os desafios enfrentados por professores e alunos, demandando estratégias de
intervencdo no processo de ensino-aprendizagem. Diante disso, elaboramos estratégias de

ensino com atividades de diferentes géneros textuais. O objetivo era promover o
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desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita, respeitando os niveis de alfabetizacao dos
alunos.

A turma do 2° ano, composta por 18 alunos com idades entre 7 e 9 anos, foi
submetida a proposta. Inicialmente, aplicamos um questiondrio a professora para realizar uma
avaliacdo diagnéstica e identificar os niveis de alfabetizacdo dos alunos do 2° ano do turno
vespertino da Escola Municipal Ferdnan Gutman.

Na sala de aula, os alunos apresentaram diferentes niveis de alfabetizacdo, alguns
no nivel sildbico-alfabético. Nesse estdgio, a criangca comeca a compreender que a escrita
representa sons e que as letras podem ser combinadas para formar palavras. Contudo, ainda
enfrenta dificuldades que impactam a producao de textos.

Diante desses desafios, optamos por estratégias que auxiliam no processo de
alfabetizacdo e letramento, utilizando atividades organizadas em sequéncias didéticas, com
momentos de leitura compartilhada e producdo de frases simples. Com a leitura e interpretacao
de diversos géneros textuais (informativos, poéticos, expositivos, narrativos € interativos),
estimulamos a compreensao leitora e enriquecemos o repertorio linguistico dos estudantes.

O trabalho demonstrou sua importancia ao proporcionar beneficios fundamentais
para a formacao integral dos alunos participantes, fortalecendo sua capacidade de compreensao,

expressao e interpretacao.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Ao abordar a alfabetizacdo e letramento no contexto educacional brasileiro é
historicamente um grande desafio, o referente trabalho propde uma reflex@o sobre a importancia
da alfabetizagdo e letramento como processos inter-relacionados a partir do texto como eixo
central da aprendizagem nos anos iniciais do ensino fundamental considerando os objetivos que
nortearam esse trabalho, foi evidenciado desafios enfrentados por professores e alunos no
processo de alfabetizagado e letramento nos anos iniciais do ensino fundamental.

A referente pesquisa foi apresentada a importancia da alfabetizacdo e letramento
utilizando atividades envolvendo diferentes géneros textuais. Visto que justifica pela
importancia de promover uma formacao integral dos alunos, proporcionando-lhes habilidades
ndo apenas de decodificacdo, mas também de leitura, compreensdo e producdo de textos em
diferentes contextos, tornando imprescindivel desenvolver nos estudantes a capacidade de
utilizar a linguagem de forma eficaz.

O enfoque no texto como base pedagdgica para a alfabetizacdo e o letramento
promove uma abordagem mais contextualizada e significativa, estimulando o gosto pela leitura
e escrita desde os primeiros anos escolares. Além disso, essa abordagem favorece o
desenvolvimento de competéncias essenciais, como a interacao, anélise critica, expressdo oral
e escrita, ampliando as possibilidades de comunica¢ao dos alunos.

Outro aspecto relevante € o papel da familia no processo educativo, com a
promocao de atividades que incentivem a participag@o parental. Sendo assim pode fortalecer o
aprendizado dos alunos, criando um ambiente propicio para a alfabetizacdo. A unido entre
escola e familia € uma estratégia que deve ser valorizada e implementada de forma continua.

Ao longo da aplicacdo da proposta, ficou evidente que ao trabalhar diferentes
géneros textuais em sala de aula, proporciona uma aprendizagem mais integrada e dinamica.
Por meio dessa proposta, os alunos tém a oportunidade de ampliar seu repertdrio linguistico e
cultural, enquanto constroem saberes de forma reflexiva e autdnoma.

A proposta pedagdgica de alfabetizacdo e letramento apresentada foi implementada
com €xito, proporcionando aos alunos uma vivéncia enriquecedora e significativa no
desenvolvimento de habilidades linguisticas e cognitivas. Observamos que os estudantes se
envolveram de forma ativa nas atividades e foram capazes de construir conhecimento com
autonomia, o que reforca a relevancia de uma abordagem pedagdgica centrada no texto.

Além disso, o €xito da proposta evidenciou que, quando a alfabetizacdo é trabalhada

de forma integrada ao letramento, ha uma ampliacdo do repertério cultural dos alunos e uma



43

melhor preparagdo para enfrentar os desafios comunicativos e de compreensao critica da
realidade. A utilizacdo de géneros textuais variados permitiu que os alunos vissem a
aplicabilidade prética da leitura e da escrita em contextos reais, despertando o interesse € a
motivagdo para o aprendizado.

Portanto, o trabalho conclui que o sucesso da proposta ndo apenas valida a
importancia de uma metodologia contextualizada e significativa, mas também aponta para a
necessidade de sua continuidade e aprimoramento, envolvendo a colaboragdo entre todos os
agentes do processo educativo. A proposta contribui para uma formacao mais completa, que
auxilia os alunos na constru¢do de uma visdo critica e no desenvolvimento de competéncias
essenciais para uma participacdo efetiva na sociedade, transformando a educagdo em um
instrumento de emancipacao e de construcao de cidadania.

Ademais, ao adotar o texto como elemento central, essa proposta pedagdgica se
alinha com os principios da Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017), que enfatiza a
formacao integral dos estudantes, reconhecendo a importincia do dominio da linguagem como
um dos pilares para o desenvolvimento pleno e participativo na sociedade contemporanea.

Para a escola, essa iniciativa representa um investimento no desenvolvimento
integral de seus alunos, contribuindo para a formacao de cidadaos criticos, capazes de participar
ativamente na sociedade. O impacto positivo se estende a formacdo académica no curso de
Licenciatura em Pedagogia, proporcionando as futuras docentes uma experi€ncia pratica
valiosa na aplicagdo de estratégias metodoldgicas eficazes de alfabetizacdo e letramento.

Portanto, a proposta ndo apenas atende as demandas educacionais, mas também
refor¢a o compromisso da escola com a exceléncia pedagdgica, contribuindo para o crescimento
intelectual e social dos alunos, bem como para aprimorar a formacdo de profissionais
comprometidos com a qualidade da educacao.

Dessa forma, este trabalho ressalta a importancia de uma abordagem integrada, que
considere as especificidades de cada estudante, o contexto social e familiar e a formacao
docente. Evidenciamos que alfabetizar e letrar ndo sdo tarefas isoladas, mas processos
complexos e inter-relacionados, que exigem um compromisso conjunto entre escola, familia e
sociedade. E fundamental que a educacdo basica promova uma formacio critica e reflexiva,
que capacite os alunos a utilizarem a linguagem de maneira autbnoma e criativa, construindo
saberes significativos e se posicionando de forma ativa na sociedade.

Concluimos esta reflexao com a certeza de que a alfabetizac@o e o letramento sao

bases para uma educacdo de qualidade e transformadora, que permite aos alunos nao apenas
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aprender a ler e escrever, mas a interpretar o mundo e atuar sobre ele, formando cidadaos

criticos e autdbnomos.



45

REFERENCIAS

BRASIL. Ministério da Educagao. Base nacional comum curricular. Brasilia: MEC, 2017.

BRASIL. Ministério da Educacao. Base Nacional determina alfabetizacido até o segundo
ano do ensino fundamental. Assessoria de Comunicaciao Social. 2018.

Disponivel em https: http://portal.mec.gov.br/ultimas-noticias/211-218175739/47191-base-
nacional-determina-que-criancas-sejam-alfabetizadas-ate-o-segundo-ano-do-fundamental.
Acesso: 30 de dez de 2023.

FERREIRO, Emilia. Reflexes sobre alfabetizacio. 26* ed. Sao Paulo: Cortez, 2011.

LEAL, Elaine Gaiva; SILVA, Maria Cristina Pinheiro da. Breve histérico da alfabetizacio e o
surgimento das novas concepgdes. Revista Ibero-Americana de Humanidades, Ciéncias e
Educacao, [S.1.], v. 9, n. 10, p. 1608-1617, 9 nov. 2023. Revista Ibero-Americana de
Humanidades, Ciencias e Educacao. http://dx.doi.org/10.51891/rease.v9i10.11712.

MELLO, Cristina de; RIBEIRO, Amélia Escotto do Amaral. Letramento: significados e
tendéncias. Rio de Jneiro: Wak, 2004.

MONTEIRO, Sara Mourao; MARTINS, Margarida Alves. Relacdo entre niveis conceituais de
escrita e estratégias de reconhecimento de palavras. Educacao em Revista, [S.1.], v. 36, p.
€227793, 2020. FapUNIFESP (SciELO). http://dx.doi.org/10.1590/0102-4698227793.

ROCHA, Renata Melo; AZEVEDO, Patricia Bastos de. Reflexdes sobre préticas discursivas
de letramento. Revista Brasileira de Alfabetizacao, [S.1.], n. 14, p. 245-257, 4 jul. 2021.
Revista Brasileira de Alfabetizacao. http://dx.doi.org/10.47249/rba2021472.

SOARES, Magda. Letramento: um tema em trés géneros. 3" ed. Belo Horizonte: Auténtica
Editora, 2009.

SOARES, Magda. Alfabetizaciao e Letramento. 1° ed. Sdo Paulo: Editora Contexto 2016.

SOARES, Magda. Alfaletrar: toda crianca pode aprender a ler e escrever. 1* ed. Sao Paulo:
Contexto, 2020.

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO MARANHAO. Manual para normalizaciio de
trabalhos académicos. Sistema Integrado de Bibliotecas da UEMA. — 5. ed. rev., atual. e
ampl. — Sao Luis: EDUEMA, 2023.



ANEXOS

46



47

ANEXO A — OFiCIO ENVIADO A ESCOLA MUNICIPAL FERDNAN GUTMAN

{ ‘._I“H'“‘z: uema

UNIVERSIDADE ESTADUAL
L8 b, DO MARANHAD
s

CAMPUS SANTA INES

Oficio n” 02/2024 — DIR PED/UEMA

Da Universidade Estadual do Maranhdo - Campus Santa Inés
Diregdo do Curso de Pedagogia

A diregdo da Escola Municipal Ferdnan Gutman.

Senhor (a) Diretor (a).

Solicitamos a permissio para que as académicas Maria Luiza Silva Soares,
Matricula: 20200008427 ¢ Neyliane Barros Costa, Matricula: 20200009925 do cursode
Pedagogia Licenciatura, desta Universidade, apresentem ¢ desenvolvam, nesse
estabelecimento de ensino, o projeto: Alfabetizagdo ¢ Letramento como processos inter-
relacionados nos anos iniciais do Ensino Fundamental, sob a orientagdo da professora Dra.
Lucenilda Sueli Mendes Cavalcante Abreu.

A finalidade deste trabalho ¢ o desenvolvimento pessoal, profissional ¢ o cumprimento
da estrutura curricular do Curso de Pedagogia Licenciatura, conforme regem as Normas Gerais
do Ensino de Graduacgdo da IES.

Certos de uma resposta positiva a solicitagdo exposta, estendemos nossos votos de

estima e consideragio.

Santa Inés (MA), 23 de fevereiro de 2024,

Atenciosamente,

'.j.{l!:u'.ﬂ,‘.’l‘;n.;.m-—v:ﬂ--l‘-t
Woldielice Maru Romon Menden
Dviwtod a do Curso de Pedagops
Portaria N* JA22001 - GRAEMA
uvE Sarta el
LD TTETS

Rua 04, N2. 54 Conjunto da CVRD - Bairro: Vila Militar - Santa Inés - MA — CEP 65.306-219 - Fone/Fax (98) 2016-8184.
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APENDICE A - QUESTIONARIO
= Uema

e BraCaAC &L TADLAY
KOO WA

CAMPUS SANTA INES - UEMA
DEPARTAMENTO DE LETRAS E PEDAGOGIA
CURSO DE PEDAGOGIA

APENDICE A - QUESTIONARIO PARA O/A PROFESSOR/A

Caro/a Professor/a,

Este questionario tem por objetivo investigar e compreender os processos de Alfabetizagio ¢
Letramento no contexto da Escola Ferdnan, Gutman no intuito de compreender como esses
processos sdo desenvolvidos na escola, bem como identificar as concepgoes ¢ praticas de
alfabetizagio e¢ letramento realizadas pelos docentes nas turmas do 2° ano do ensino
fundamental.

1 DADOS PESSOAIS (OPCIONAL).
Nome:
Enderego:
Telefone:
E-mail:

2 PERFIL PROFISSIONAL.

2.1 Formagiio Académica:

Qual é o seu nivel de formagdo académica?
( ) Magistério.

{ ) Graduagio/ Curso
( ) Mestrado.

( ) Doutorado.

2.2 Curso e Especializaciio:

Vocé possui alguma especializagdo ou curso de aperfeigoamento na area de educagio? Se sim,
qual (is)?

2.3 Tempo de Docéncia:

Hé quanto tempo vocé atua como professor/a?

Em quais niveis de ensino vocé ja lecionou ao longo de sua carreira?

2.4 Regime de Trabalho:

Qual ¢ o seu regime de trabalho atual?
( ) Tempo integral (40h).



A crianga consegue escrever frases simples com coeréncia e coesio?

Ela utiliza corretamente pontuagio e capitalizagio em suas escrifas?

A crianga demonstra interesse em explorar diferentes géneros textuais ao escrever?

Como a crianga reage ao receber feedback sobre sua escrita e como incorpora essas sugestoes
em seu processo de escrita?

3.2 Planejamentos Educacional e Escolar:

Como vocé elabora seu planejamento educacional ¢ escolar em relagio a alfabetizagio ¢
letramento?

Quais sdo os principais elementos que vocé considera ao plangjar atividades relacionadas a
alfabetizagio ¢ letramento?

3.3 Relagio entre Planejamento e Ensino na Sala de Aula:

Como o seu planejamento educacional influencia sua pritica de ensino em sala de aula?

De que forma vocé adapta seu planejamento para atender as necessidades individuais dos alunos
em relagdo i alfabetizacio ¢ letramento?

3.4 Pritica Pedagogica:
Quais estratégias vocé utiliza para promover a alfabetizagdo e letramento em sala de aula?
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Come vocé avalia o progresso dos alunos em relacdo as habilidades de leitura, escrita e
interpretagdo de textos?

Quais estratégias especificas vocé utiliza para promover a alfabetizacdo por meio do uso de
diferentes tipos de textos?

De que maneira vocé adapta atividades com textos para atender as necessidades individuais dos
alunos em relacdo a alfabetizacdo?

Como vocé avalia o progresso dos alunos no desenvolvimento da leitura e escrita com base nas
atividades com textos?

Como as atividades com textos contribuem para a preparacio dos alunos para etapas
educacionais subsequentes?

Em sua opinido, qual ¢ o impacto do uso de textos no processo de ensino aprendizagem dos
alunos?

3.5 Desafios e Solugioes na Pratica Pedagogica:
Quais sdo os principais desafios que vocé enfrenta ao trabalhar com a tematica da alfabetizagdo
¢ letramento em sala de aula?

Que solucdes ou estratégias vocé encontrou para superar esses desafios?
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4 ACRESCENTE ALGO QUE JULGA IMPORTANTE DIZER, MAS QUE NAO FOI
COLOCADO NO QUESTIONARIO.

Expectativas ¢ Sugestdes:

Quais sdo suas expectativas em relagio & formagio continua sobre alfabetizagio ¢ letramento?

Vocé tem alguma sugestio ou recomendagio para melhorar a abordagem da alfabetizagio e
letramento nas escolas?
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APENDICE B - TERMO DE CONSENCIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

3 § AvEEON pUtau
AT e

CAMPUS SANTA INES
CURSO DE PEDAGOGIA

APENDICE B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

TITULO DA PESQUISA: ALFABETIZACAO E LETRAMENTO:UMA PROPOSTA
PEDAGOGICA SOBRE A INTER-RELACAO DESSES PROCESSOS A PARTIR DO
TEXTO COMO EIXO DA APRENDIZAGEM NOS ANOS INCIAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL

mwwmhmmmt

esclarecido para participar como voluntinio (a) da pesquisa para claboragio do Trabalho de
Conclusiio de Curso (TCC), Alfabetizagio e Letramento Sob a responsabilidade das
pesquisadoras, Maria Luiza Silva Soares ¢ Neyliane Barros Costa, académicas do curso de
Pedagogia na Universidade Estadual do Maranhiio (UEMA), orientado pela Professora Doutora
Lucenilda Suecli Mendes Cavalcante Abreu.

Assinando este termo de Consenuimento, estou ciente de que: .

1- Este estudo ¢ justificado mediante sua relevincia para o projeto de pesquisa sobre

’ Alfabetizacho ¢ Letramento, uma proposta pedagogica no que se refere a inter-relagio

desses processos a partir do texto como eixo da aprendizagem nos anos iniciais do ensino

fundamental. Deste modo, a alfabetizagdo ¢ o letramento sdo processos fundamentais para

o desenvolvimento cognitivo ¢ social de uma crianca. Nos anos iniciais da educaciio, esses

processos sio de suma importincia, visto que, & nessa fase que as bases da leitura, escrita ¢
compreensdo de lextos sio estabelecidas.






