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RESUMO

O presente projeto de cunho qualitativo teve como objetivo analisar a importancia da
formacdo dos professores voltada para a abordagem do curriculo na perspectiva da
diversidade cultural e como o curriculo colabora para realizacdo da abordagem sobre a
tematica diversidade cultural na escola, de modo a contribuir para a formacgdo de alunos
com diversas culturas. O espaco escolar pode proporcionar ao aluno o desenvolvimento
para o convivio com o outro respeitando os valores, etnias, crengas € comportamentos
divergentes, de modo a construir-se cidadaos que respeitam e reconhecem suas diferencas.
A pesquisa buscou ainda, compreender os processos de formacdo de professores, a
construcao do conhecimento e a discussdo sobre a diversidade cultural no contexto escolar,
partindo do pressuposto de que o curriculo busca suscitar com os alunos, valores como
solidariedade, tolerancia e respeito. O trabalho pedagdgico se situa como possibilidade de
discussdo sobre a diversidade no ambiente escolar e como os sujeitos propdem
metodologias para solucionar problemas e confrontos ligados a problemdtica da
diversidade. A metodologia da pesquisa de abordagem qualitativa se iniciou com a pesquisa
bibliografica e de andlise documental dos Pardmetros Curriculares Nacionais, LDBEN
N.9.394/1996, BNCC, etc, bem como, a aplicacdo de questiondrio com os professores do
Ensino Fundamental de uma escola da Rede Municipal de ensino de Sdo Luis-MA. Na
investigacdo, usou-se como base a pesquisa qualitativa que € fundamentada no didlogo e
que se apoia na construcao social dos conceitos e significados. O instrumento utilizado para
a coleta de dados foi um questiondrio com nove questdes sobre curriculo, diversidade e
formacdo dos professores. Os dados foram colhidos entre os meses de setembro e outubro
de 2019. A partir da compreensao da realidade pesquisada, entende-se que a diversidade na
escola se tornou uma temdtica de extrema relevancia a ser explorada para que haja a
formacdo de cidaddos capazes de ter um convivio social harmonioso dentro das
particularidades de cada individuo. Considera-se necessdrio intensificar e ampliar o debate
sobre a Diversidade Cultural com a comunidade escolar, dando énfase na relevancia de
criar possibilidades de espacos de formacdo continuada voltado para o curriculo
diversificado e integrado, pautado na perspectiva da educagdo igualitdria, intercultural e
emancipatoria.

Palavras-chave: Diversidade, Curriculo, Formacgao de professores.



ABSTRACT

The present qualitative project aimed to analyze how teachers are trained and how the
curriculum contributes to the approach about cultural diversity in schools, in order to
contribute to the education of students with diverse cultures. The school space can provide
the student with the development of the area with each other while respecting the values,
ethnic backgrounds, beliefs and divergent behaviors, so as to build up citizens who respect
and appreciate their differences. The research has also sought to understanding the
processes of teacher training, the development of the knowledge, and the discussion about
cultural diversity in the school context, based on the assumption that the curriculum seeks
to arouse in the students, values such as solidarity, tolerance and respect. The pedagogical
work is the possibility of a discussion on the diversity in the school environment and the
subjects they propose methodologies to adress the issues and conflicts related to the issue
of diversity. The methodology of the research, the qualitative approach started with a
literature search and desk review of the National Curriculum Parameters (pcn), Law of
Guidelines and Bases of National Education no. 9.394/1996, BNCC, etc, as well as
interviews with the teachers of the Elementary School in the Municipal School system of
Sao Luis (MA). In the investigation, it was used as a basis for the qualitative research,
which is based on the social construction of concepts and meanings. The instrument used
for data collection was a questionnare with nine questions about the curriculum, diversity
and teacher education. The data were collected between the months of September and
October of 2019. Based on the assumption of the reality of the research, it is clear that the
diversity in the school, has become a topic of extreme relevance to be explored for the
training of citizens, to be able to have a social life harmonious within the particular
circumstances of each individual. It is considered necessary to enhance and broaden the
debate on Cultural Diversity with the school community, with emphasis on the importance
of creating opportunities or spaces for continuing education geared to the curriculum is
diversified and integrated, based on the perspective of education, equality, intercultural and
emancipatory.

Keywords: Diversity, Curriculum, Training of teachers.
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1 INTRODUCAO

Falar sobre a diversidade e um curriculo articulado na formacdao dos
professores, traz a tona a discuss@o sobre as funcdes e os papéis que os professores e a
comunidade escolar estdo dispostos a assumir. Nesta perspectiva, segundo Freire (2008)
faz-se necessario, a redefini¢do da concepcdo de curriculo e da formagao continua de
professores voltada para seu desenvolvimento profissional, de modo a qualificar e
aprimorar suas praticas docente.

E necessdrio discutir esses valores, no intuito de tornar a educacdo cada vez
mais um direito de todos. A escola e os professores precisam refletir: Os professores t€m
formacdo adequada para trabalhar com a diversidade dentro da sua sala de aula? Como €
feita a abordagem sobre as diferencas em sala? Como e até que ponto os preconceitos e as
discriminacdes que ocorrem dentro de sala de aula estdo ligados a pratica docente? Essas
sdo algumas questdes se fazem presentes ao longo do processo de formacado e atuagdo do
professor enquanto agente transformador da realidade escolar.

No que tange a formacgdo de profissionais da educacdo para trabalhar com as
diferencas culturais dos estudantes, observa-se que nossa sociedade € extremamente
preconceituosa e discriminatéria Provavelmente, grande parte dos professores, alunos,
funciondrios e familiares, inseridos nesse contexto, possuem preconceitos. Para Freire
(2006), aceitar isso implica ndo s6 em combater o preconceito do outro, mas entender os
proprios preconceitos. Isso nos leva a refletir que o questionamento do preconceito envolve
raciocinio, conhecimento histérico sobre as razdes do seu surgimento na sociedade e em
nés. E importante também perceber que foi construida na sociedade uma cultura que traz
rejeicdo ou aceitacdo das diferencas, carregada de emocdes, que facilitam ou dificultam a
sua compreensdo e superagdo como aponta Tardif (2012).

De acordo com Candau (2012) a escola, em seu papel social de formagao de
cidadaos, deve se caracterizar como um espago democratico que oportunize a discussao
sobre a diversidade, pautada nas desigualdades e discrimina¢des ainda recorrentes na
sociedade atual. Nesta perspectiva, pretende-se com este estudo, aprofundar a questdo,
buscando contribuir com reflexdes pertinentes em relacdo a prética de uma educacao livre
de atitudes e mentalidade discriminatdrios, entendendo que a escola e o corpo docente que
a compde também tem sua responsabilidade na constru¢do de um novo paradigma de

respeito as diversidades.
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Assim, esta pesquisa € o resultante de uma pesquisa de campo realizada com
professores do 6° ao 9° ano dos anos finais do Ensino Fundamental de uma Escola
Municipal de Sao Luis, com a finalidade de analisar como os professores enxergam a
abordagem da diversidade na sua pritica educacional, como se ddo os espacos para
formacdo continuada e como se veem enquanto sujeitos transformadores da realidade social
do seu meio educacional.

Além desses aspectos referentes aos professores, cabe aqui analisar também
como a escola tem buscado discutir sobre o respeito as diferencas, imergindo seus alunos
em uma abordagem baseada na formacdo de cidaddos. Dessa forma, Freire (2008) elucida
que a escola contribui para a formacao de sujeitos criticos e conscientes da diversidade que
os cerca, dando eloquéncia ao respeito as diferencas que podem ser encontradas em
qualquer espaco.

Destaca-se que a motivagdo para pesquisar sobre a diversidade no ambito
escolar, comeca a partir do momento em que se entende que as diferencgas culturais, étnicas,
religiosas, comportamentais nos cercam diariamente, € que por maior que sejam as
influéncias externas, a escola mantém-se como um espago que exerce um importante papel
para as transformacdes sociais e o surgimento de mudancgas. Além disso, este trabalho visa
contribuir com a discussdo sobre diversidade, inclusio e varias outras formas de
reformulacdo da escola, abrindo caminho para uma escola diversa, de modo a transformar o
espaco escolar em um espaco de compartilhamento e criagcdo de conhecimentos.

Com a globalizacio e as alteracdes causadas por ela, as concepgdes sobre o
mundo se modificaram. As profundas mudancgas que ocorreram na sociedade, vieram de
amplos processos culturais no mundo “p6s-moderno”. Em torno dessas transformagdes o
ser humano comecou a ter uma visdo ampla sobre a sua diversidade. A partir disso, surge a
importancia de levantar a discussao sobre uma educacdo mais abrangente e integradora, que

respeite a diversidade. De acordo com anélise de Soares (1986, p.165):

O grande desafio que se coloca é a necessidade de entender a relacdo entre
cultura e educacdo. De um lado estd a educacdo e do outro a ideia de cultura
como lugar ou fonte, de que se nutre o processo educacional, onde se formam
pessoas e consciéncia.

A escola é um espacgo de discussio, reflexdo, inclusdo e respeito de diferengas -
fisicas, culturais, étnicas, religiosas, sociais - e € por isso que vdrios educadores e
estudiosos se empenham para transformar a escola em um espago cada vez mais igualitdrio.

Morin (2001) compreende que o ambiente escolar:
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Como espaco de formacdo educacional precisa ser um espaco aberto, em que
todos os individuos se sintam acolhidos em sua singularidade, pois ao contrario, é
apropriado conceber a unidade que assegure e favoreca a diversidade, a
diversidade que se inscreve na unidade. (MORIN, 2001, p. 57).

Assim, a diversidade se torna relevante dentro do contexto educacional, quando
se compreende que a escola passa a ser um espaco onde ha o desenvolvimento de uma
pratica pedagdgica que busca atender ao seu publico com base no respeito as diferengas.
Nesse sentido, um dos grandes desafios dos professores é o de saber se portar diante das
diferencas sociais e culturais que perpassam sua sala de aula.

Dessa forma, a escola em parceria com os professores, torna-se o lugar que
possibilita a todos os alunos as mesmas oportunidades, utilizando metodologias e diferentes
estratégias de aprendizagem. Alids, vale salientar que € um espagco formado por uma
populagdo diversa, com variados grupos, que possuem tradi¢des e costumes particulares.

De acordo com Morin (2001, p. 56):

z

A cultura é constituida pelo conjunto dos saberes, fazeres, regras, normas,
proibicdes, estratégias, crengas, idéias, valores, mitos, que se transmite de geracio
em geracgdo, se reproduz em cada individuo, controla a existéncia da sociedade e
mantém a complexidade psicolégica e social. Nao sociedade humana, arcaica ou

z

moderna, desprovida de cultura, mas cada cultura é singular. Assim, sempre
existe a cultura nas culturas, mas a cultura existe apenas por meio das culturas
(MORIN, p. 56, 2001).

Reconhecer que os tempos sdo outros, saber discernir o essencial como uma
possibilidade é um direito de todos, ainda que seja dificil mudar comportamentos,
estruturas e padroes estabelecidos. Segundo Freire (2002, p. 66), “o respeito a autonomia e
a dignidade de cada um € um imperativo ético e ndo um favor que podemos ou nao
conceder uns aos outros”. Respeitar o outro é o reflexo do respeito que temos por nds
mesmos. Assim, a luta pelo respeito a diversidade necessita de acdes efetivas para a
promocao de uma escola que se empenhe em quebrar as barreiras do segregacionismo e que
leve a integracdo de diferencas, respeitando as diversas culturas, gerando assim, uma
sociedade mais democratica.

Essa pesquisa busca compreender de que modo as acdes educativas, podem
contribuir para a construcdo de um espago que respeite a diversidade, impulsionando a
escola a formagdo cidaddos criticos, cientes de suas responsabilidades, direitos e deveres.
Portanto, a pesquisa torna-se relevante quando entra em contato com a realidade da escola e

da formacdo do professor, sendo uma tematica em evidéncia atualmente, tendo em vista

que a diversidade cultural retrata uma das mais notorias caracteristicas da sociedade, e por
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conseguinte, faz-se presente na institui¢do escolar, partilhando automaticamente os reflexos
culturais histéricos que repercutem no ambiente educacional.

O trabalho tem como objetivo geral, analisar a importancia da formacao dos
professores voltada para a abordagem do curriculo na perspectiva da diversidade cultural e
tem como objetivos especificos: Conhecer a proposta curricular da Secretaria Municipal de
Educagcao (SEMED) para levantamento de dados qualitativos; Identificar os processos de
formacdo de professores para um curriculo que vise o respeito a diversidade; Compreender
o papel do (a) docente no processo de construcao do curriculo voltado para a diversidade e
constru¢do do conhecimento pelo estudante.

O desenvolvimento da pesquisa ocorre através de cinco capitulos que discorrem
sobre o tema. A partir do terceiro capitulo dd-se o enfoque a temdtica, realizando uma
revisdo sobre o contexto histérico legal da diversidade, trazendo os documentos legais que
direcionam e ddo garantia a uma educacdo que respeite e valorize a diversidade. O quarto
capitulo discorre sobre a diversidade no contexto escolar, discutindo acerca da realidade em
que a escola esta inserida. O quinto capitulo € destinado para a discussdo de um curriculo
que promova a diversidade, de acordo com os Parametros Curriculares Nacionais (PCN),
Base Nacional Comum Curricular e proposta Curricular da Semed. O sexto capitulo faz
referéncia a formacgdo dos professores e os desafios que enfrentam para atuarem no novo
contexto escolar diante da problematica da diversidade. No sétimo capitulo sdo
apresentados e discutidos os resultados obtidos, bem como as possibilidades de andlise
considerando a proposi¢do do trabalho. Por fim, as consideracdes finais e os trabalhos

futuros.

2 METODOLOGIA

A temadtica da diversidade deve estar incluida na formagao dos professores
voltada para o alcance de uma educacdo intercultural, a partir da compreensao, aceitacio e
superacao dos preconceitos que estdo arraigados em nossa cultura, que acabam fazendo
parte das praticas sociais, inclusive, da prética docente.

Diante do contexto cientifico, a pesquisa possui aspectos tedricos,
metodoldgicos e praticos. A realidade passa a ser elucidada a partir de um cunho tedrico,
sem a pretensdo de solucionar integralmente a realidade, recorrendo a varios instrumentos
de pesquisa.

Considera-se que a pesquisa se inicia a partir da existéncia de uma pergunta,

uma duvida ou pensamento para a qual se quer achar a resposta. Portanto, a pesquisa € a
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busca ou procura de respostas para determinados questionamentos. Para Gil (2002, p. 17), a

pesquisa € marcada como o:

(...) procedimento racional e sistemdtico que tem como objetivo proporcionar
respostas aos problemas que sdo propostos. A pesquisa desenvolve-se por um
processo constituido de varias fases, desde a formulacdo do problema até a
apresentacgdo e discussdo dos resultados.

Segundo Minayo (2007, p. 44) a metodologia pode ser considerada “como a
apresentacdo adequada e justificada dos métodos, técnicas e dos instrumentos operativos
que devem ser utilizados para as buscas relativas as indagacdes da investigacdao”. Entdo,
para que o conhecimento cientifico da pesquisa seja validado € necessdrio que a
metodologia esteja de acordo com os objetivos tracados, sendo assim, a metodologia € parte
fundamental do processo de realizacdo da pesquisa.

Os dados desta pesquisa foram obtidos através de andlise qualitativa, que
segundo o argumento de Godoy (1995, p. 63) “Quando o estudo ¢ de carater descritivo € o
que se busca € o entendimento de fendmeno como um todo, na sua complexidade, é
possivel que uma analise qualitativa seja a mais indicada.”

E vilido ressaltar que a pesquisa qualitativa possibilita a leitura da realidade,

pois, segundo Chizzotti (1995, p.79),

A abordagem qualitativa parte do fundamento de que ha uma relagdo dindmica
entre 0 mundo real e o sujeito, uma interdependéncia viva entre o sujeito e o
objeto, um vinculo indissocidvel entre o mundo objetivo e a subjetividade do
sujeito. O conhecimento ndo se reduz a um rol de dados isolados, conectados por
uma teoria explicativa; o sujeito-observador € parte integrante do processo de
conhecimento e interpreta os fendmenos, atribuindo-lhes um significado. O
objeto ndo € um dado inerte e neutro, estd possuido de significados e relagdes que
sujeitos concretos criam em suas agdes.

No que concerne aos métodos qualitativos, ressalta-se que sao utilizados pelos
pesquisadores para evidenciar o questionamento sobre as coisas, expressando o que deve
ser feito, sendo assim, ndo contabilizam os valores e as trocas de conhecimento nem se
sujeitam a comprovar os fatos, j4 que os dados analisados ndo podem ser medidos e
colaboram na criagdo de diferentes abordagens. Dentro da pesquisa qualitativa, o sujeito
que pesquisa é ao mesmo tempo o objeto de suas pesquisas, consequentemente, O

desenvolvimento da pesquisa € imprevisivel. Dessa forma, o conhecimento do pesquisador

¢é inacabado e restrito.

2.1 Caracterizacio da Pesquisa
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e Bibliografica

Caracteriza-se por utilizar documentos ja estudados e analisados anteriormente

e publicados em livros, periddicos (jornais, revistas etc), artigos, que tratam sobre a mesma

tematica analisando e discutindo as vérias contribuicoes cientificas. Para Fonseca (2002, p.
32):

A pesquisa bibliografica € feita a partir do levantamento de referéncias tedricas ja

analisadas, e publicadas por meios escritos e eletrdnicos, como livros, artigos

cientificos, paginas de web sites. Qualquer trabalho cientifico inicia-se com uma

pesquisa bibliografica, que permite ao pesquisador conhecer o que ji se estudou
sobre o assunto.

Realizada a partir do estudo e anédlise dos escritos tedricos de autores como
Andrade (2009) (D’Ambrosio (2007); Tardif (2012); Morin (2001); Moreira ¢ Candau
(2003); Freire (2000); Dentre outros autores que discutem e pesquisam sobre a diversidade

dentro do ambito educacional.

2.2 Delineamento da pesquisa

A presente pesquisa foi realizada através de pesquisa de campo, realizando a
aplicacdo de questiondrio. A pesquisa de campo caracteriza-se pelas investigacdes
realizadas apds o estudo bibliografico, para que o pesquisador tenha um embasamento

tedrico sobre o assunto, ji que é nesta etapa que serdo definidas as hipdteses e os

instrumentos utilizados para a coleta de dados. Segundo Gongalves,
A pesquisa de campo € o tipo de pesquisa que pretende buscar a informacio
diretamente com a populacio pesquisada. Ela exige do pesquisador um encontro
mais direto. Nesse caso, o pesquisador precisa ir ao espaco onde o fendmeno

ocorre, ou ocorreu e reunir um conjunto de informacdes a serem documentadas
[...] (GONCALVES, 2001, p.67)

O principal objetivo da pesquisa de campo € coletar as informacdes necessdrias
e obter conhecimento sobre um determinado problema ou hipétese, para os quais busca

respostas.

2.2.1 Instrumentos de coleta de dados

A coleta de dados € a busca por informagdes para o esclarecimento do tema ou

fato que o pesquisador busca discutir. Para inicio da coleta dos dados, foi aplicado um
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roteiro de entrevista aberto que continha sete perguntas, dividido em quatro perguntas
subjetivas e trés perguntas objetivas, aplicados a nove professores da escola-campo de
forma individual.

Para Andrade (2009), os instrumentos de coleta de dados sdo os meios em que
se pode aplicar as técnicas selecionadas, portanto, para que a pesquisa seja realizada por
meio de roteiro ou formuldrio, é preciso que o assunto abordado seja pesquisado, assim, os
instrumentos de “uma pesquisa sdo exclusivos dela, pois atendem as necessidades daquele
caso particular. A cada pesquisa que se pretende realizar procede-se a construcao dos
instrumentos adequados”. (ANDRADE, MARGARIDA 2009, p. 132/133).

Partindo desse pressuposto, o questiondrio € um instrumento de cunho
cientifico que é formado por um conjunto de perguntas organizadas segundo um critério
preestabelecido, que deverd ser respondido sem a presenca do pesquisador/entrevistador e
que tem por objetivo coletar dados de um grupo de respondentes. (MARCONI;
LAKATOS, 1999).

2.2.3 Caracterizacdo da amostra

Com o intuito de alcancar profissionais de diversas licenciaturas, optou-se por
realizar o estudo de caso e aplicacdo de questiondrio na escola-campo com os professores,
postos aqui como sujeitos da pesquisa.

A escola-campo pertence a rede publica municipal de ensino, de Sdo Luis, e
oferece no turno matutino o Ensino Fundamental nos anos iniciais e no turno Vespertino o
os anos finais Ensino Fundamental, a pesquisa foi realizada com professores que lecionam
do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental, nove professores se dispuseram a responder o

questiondrio e colaborar com a pesquisa em questao.

3 CONTEXTO HISTORICO LEGAL DA DIVERSDIDADE

O artigo 206 da Constituicao Federal (1988), além de falar sobre a liberdade de
aprender e de ensinar, o texto fala no inciso III (1998, p. 123) também sobre: “o pluralismo
de ideias e de concepg¢des pedagdgicas, e coexisténcia de instituigdes publicas e privadas de
ensino”.

Tratar da diversidade na escola nao €, portanto, apenas uma forma de atender ao

principio constitucional de pluralismo de ideias. Significa promover a tolerancia entre as

18


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicaocompilado.htm

diversas maneiras de se expressar e os diferentes pensamentos e modos de viver presentes
na nossa sociedade.
Ainda de acordo com a Constitui¢ao Federal (1998), a Educagdo estd no bojo

de uma série de direitos garantidos pelo texto no artigo n°® 227, ao citar que:

E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a crianga, ao adolescente e
ao jovem, com absoluta prioridade, o direito a vida, a sadde, a alimentagdo, a
educagdo, ao lazer, a profissionaliza¢do, a cultura, a dignidade, ao respeito, a
liberdade e a convivéncia familiar e comunitdria, além de coloca-los a salvo de
toda forma de negligéncia, discriminacdo, exploracdo, violéncia, crueldade e
opressdo. (BRASIL, Constituicdo Federal, 1988, p. 132)

Outro marco legal que vai ao encontro dessa determinagdo € o Plano Nacional
de Educacgdo (PNE), de 2014. Dentro das Diretrizes para a promocao da democracia e dos
direitos humanos, o inciso X busca a “promoc¢do dos principios do respeito aos direitos
humanos, a diversidade e a sustentabilidade socioambiental”. O texto traz em si o refor¢o
para promover uma educacdo atrelada a diversidade e a necessidade de erradicar todas as
formas de discrimina¢do como diretrizes do Ensino brasileiro. Essa concep¢ao toma forma
na estratégia 13 da meta 3, relacionada ao Ensino Médio, que prevé acdes de combate a
evasdo escolar provocada por preconceito ou qualquer forma de discriminagao.

Depois do PNE, o documento oficial mais novo que tratou sobre a tematica € a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) do Ensino Fundamental, que dentro das suas
Competéncias Gerais, faz referéncia a diversidade, mais especificamente na competéncia 6,

que visa:

Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de
conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem entender as relagdes proprias
do mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao
seu projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia critica e
responsabilidade. (BRASIL, BNCC, 2019, p. 9)

O documento traz a ideia de educar os jovens para respeitar a diversidade, sem
que haja qualquer discriminacdo ou preconceito, dando €nfase no que ja estd estabelecido
nas outras leis educacionais. Na base do Ensino Médio e do ensino Fundamental encontra-
se o termo diversidade varias vezes, associado aos conteidos e competéncias especificas
para cada contetido, sendo objeto de conhecimento do 1° ano do Ensino Fundamental na
disciplina de Ciéncias.

De acordo com as Diretrizes Nacionais, a Educagdao em Direitos Humanos “¢
uma educacgdo integral que visa ao respeito mutuo, pelo outro e pelas diferentes culturas e

tradigdes” (BRASIL, 1996, pag. 4). Isto demonstra que, para que haja uma Educacido em
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Direitos Humanos, precisa-se entdo, de uma colaboracido de agentes que atuam na criacao
de a¢cdes que amparam a educagio.

Nessa perspectiva, Freire (2002) acredita que a cidadania é o conhecimento e
efetivacdo sobre os deveres e direitos humanos na sociedade e € imprescindivel que todos
tenham igualdade de oportunidades. No entanto, nos dias atuais a cidadania assume
significados mais complexos, que perpassam o sentido de atender somente as necessidades
politicas e sociais, assumindo que ha a demanda por circunstancias que proporcionem uma
vida digna ao ser humano, levando em considera¢do, o acesso aos patrimonios culturais,
econdmicos € sociais. De acordo com a fala de Freire a democratizacdo escolar (2002, p.
79), “[...] € uma construcdo que, jamais terminada, demanda briga por ela. Demanda
engajamento, clareza politica, coeréncia, decisdo. Por isso mesmo é que uma educacao
democratica ndo se pode realizar a parte de uma educagdo da cidadania e para ela”.

Em 2010, o CNE promulgou novas DCN, ampliando e organizando o conceito
de contextualizacdo como “a inclusdo, a valorizagdo das diferencas e o atendimento a
pluralidade e a diversidade cultural resgatando e respeitando as varias manifestagdes de
cada comunidade”, conforme destaca o Parecer CNE/CEB n°® 7/2010. Pode-se destacar o
inciso II do artigo 5° dos Fundamentos da resolucdo n° 7, de 14 de dezembro de 2010: “A
pertinéncia refere-se a possibilidade de atender as necessidades e as caracteristicas dos
estudantes de diversos contextos sociais e culturais e com diferentes capacidades e
interesses.”

Ainda sobre o parecer CNE/CEB n° 7/2010, de acordo com os Principios
norteadores da resolucdo, o Art. 6 ° infere que os sistemas de ensino as escolas deverdao
adotar como norteadores das politicas educativas e das acdes pedagdgicas, determinados
principios:

I — Eticos: de justica, solidariedade, liberdade e autonomia; de respeito a
dignidade da pessoa humana e de compromisso com a promog¢do do bem de
todos, contribuindo para combater e eliminar quaisquer manifestacdes de
preconceito de origem, raca, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de
discriminagao.

IT — Politicos: de reconhecimento dos direitos e deveres de cidadania, de respeito
ao bem comum e a preservacio do regime democratico e dos recursos ambientais;

da busca da equidade no acesso a educagdo, a satde, ao trabalho, aos bens
culturais e outros beneficios; da exigéncia de diversidade de tratamento para
assegurar a igualdade de direitos entre os alunos que apresentam diferentes
necessidades; da redug@o da pobreza e das desigualdades sociais e regionais.

III — Estéticos: do cultivo da sensibilidade juntamente com o da racionalidade; do
enriquecimento das formas de expressdo e do exercicio da criatividade; da
valorizagdo das diferentes manifestagdes culturais, especialmente a da cultura

brasileira; da constru¢do de identidades plurais e soliddrias. (BRASIL, p.2, 2010)
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Sendo assim, esses principios visam assegurar ao educando uma educacgdo
pautada na garantia de direitos, no respeito as diferencas, assegurando-lhes uma formacao
de qualidade, indispensavel para o pleno exercicio da cidadania.

A necessidade de uma mudanca curricular face a emergéncia de temas sociais
relevantes para a compreensdo da sociedade contemporanea, elaborou para o ensino

fundamental, os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) que traz a margem que:

O grande desafio da escola é reconhecer a diversidade como parte insepardvel da
identidade nacional e dar a conhecer a riqueza representada por essa diversidade
etnocultural que compde o patrimonio sociocultural brasileiro, investindo na
superag¢do de qualquer tipo de discriminagdo e valorizando a trajetdria particular
dos grupos que compdem a sociedade. (BRASIL, 1997, p. 117)

A diversidade marca a histéria social do brasileiro. Sao variadas caracteristicas
culturais e que se apresentam de diversas maneiras sobre a forma que compreendem o
mundo, as organizacdes sociais nos diferentes grupos e regides do Brasil, a forma como se
relacionam com a natureza, a convivéncia com o outro, que confere a mutacdo do seu “ser”
humano. Segundo Tardif (2012) a sociedade se difere a partir de nichos, onde as pessoas
adquirem vivéncias diversas, que traduzem ritmos de vida préprios, com a insercdo de
ensinamentos e de valores distintos presentes em um mesmo espaco.

O que torna essa proposta dos PCN inovadora é a existéncia de temas
transversais que deverdo percorrer as diferentes disciplinas curriculares (Lingua
Portuguesa, Matemdtica, Histéria, Geografia, Ciéncias e Artes) e concede, com isso, a
interdisciplinaridade dentro do ensino fundamental. Os temas transversais sao: Convivio
Social e Etica, Pluralidade Cultural, Meio Ambiente, Orientacdo Sexual, Sadde, Trabalho e
Consumo. Apds varios debates com as secretarias de educacdo de estados e municipios e
com profissionais especializados de diversas dreas do conhecimento, os PCN foram
aprovados pela Camara de Educacdao Bdsica do Conselho Nacional de Educag¢do (CNE),
constituidos por um referencial nacional onde os sistemas de ensino estaduais e municipais
possam adequd-lo a sua realidade escolar. Reconhecendo a necessidade de uma educacao
multicultural, criou-se, no ambito dos PCN, como tema transversal a permear as diferentes
disciplinas curriculares, o estudo da Pluralidade Cultural. Segundo os Parametros Nacionais
Curriculares:

A temdtica da Pluralidade Cultural diz respeito ao conhecimento e a valorizacio

das caracteristicas étnicas e culturais dos diferentes grupos sociais que convivem
no territério nacional, as desigualdades socioecondmicas e a critica as relagdes
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sociais discriminatérias e excludentes que permeiam a sociedade brasileira,
oferecendo ao aluno a possibilidade de conhecer (BRASIL, 1997, p. 12)

Os PCN propdem como objetivos do ensino fundamental o desenvolvimento

das seguintes capacidades:

e conhecer a diversidade do patrimdnio etnocultural brasileiro, cultivando
atitude de respeito para com pessoas e grupos que a compdem, reconhecendo
a diversidade cultural como um direito dos povos e dos individuos e elemento
de fortalecimento da democracia;

o compreender a memoria como constru¢do conjunta, elaborada como tarefa de
cada um e de todos, que contribui para a percep¢io do campo de
possibilidades individuais, coletivas, comunitrias e nacionais;

o valorizar as diversas culturas presentes na constituicdo do Brasil como nagfo,
reconhecendo sua contribuicdio no processo de constituicio da identidade
brasileira;

o reconhecer as qualidades da propria cultura, valorando-as criticamente,
enriquecendo a vivéncia de cidadania;

e desenvolver uma atitude de empatia e solidariedade para com aqueles que
sofrem discriminagao;

o repudiar toda discriminacdo baseada em diferencas de raca/ etnia, classe
social, crenca religiosa, sexo e outras caracteristicas individuais ou sociais;

e exigir respeito para si e para o outro, denunciando qualquer atitude de
discriminacdo que sofra, ou qualquer violagdo dos direitos de crianga e
cidadao;

e valorizar o convivio pacifico e criativo dos diferentes componentes da
diversidade cultural;

o compreender a desigualdade social como um problema de todos e como uma
realidade passivel de mudangas;

o analisar com discernimento as atitudes e situa¢des fomentadoras de todo tipo
de discriminacdo e injustica social. o conhecimento e a valoriza¢do da
pluralidade do patrimoénio sociocultural do pafs, bem como aspectos
socioculturais de outros povos e nacdes, devendo alunos e professores
posicionarem-se contra quaisquer formas de discriminagdo baseada em
diferencas culturais, de classe social, de sexo, de etnia ou outras
caracteristicas individuais e sociais. (BRASIL, p. 69, 1997)

O desenvolvimento de tais capacidades busca a constru¢do da cidadania dos
alunos, dando a eles a oportunidade de valorizarem a sua identidade cultural, dialogando
com as diferencas que permeiam a realidade da diversidade cultural, em um convivio que
propicie o respeito as diferengas e reptidio aos atos preconceituosos e discriminatérios.

Ainda no ambito das politicas publicas governamentais, podemos citar o
“Programa Nacional de Direitos Humanos”, elaborado pelo Ministério da Justica na gestao
do presidente Fernando Henrique Cardoso e que previa, “medidas e politicas que devem ser
efetivadas para reconhecer e proteger os individuos como iguais na diferenca, ou seja,
valorizar a diversidade presente na populacdo brasileira para estabelecer acesso igualitario
aos direitos fundamentais” (BRASIL, PNDH, 2009, p. 53). Quanto aos objetivos propostos
pelo PNDH (2009, p. 65), destaca-se aqui, 0 objetivo estratégico V que propde uma acao
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estratégica de “e) Adequar o curriculo escolar, inserindo contetidos que valorizem as
diversidades, as praticas artisticas, a necessidade de alimentacdo adequada e sauddvel e as
atividades fisicas e esportivas”.

Conhecendo toda a valorizacdo cultural das minorias sociais, pouco se fala
sobre a diversidade na escola brasileira. Recentemente, mesmo com as leis criadas ha mais
de duas décadas, é que essa temdtica tem sido assidua. A partir disso, é que a questdo da
pluralidade cultural vem alcancando certa importancia no espago escolar. Segundo Gomes

(2003)

O reconhecimento dos diversos recortes dentro da ampla temética da diversidade
cultural (negros, indios, mulheres, portadores de necessidades especiais,
homossexuais, entre outros) coloca-nos frente a frente com a luta desses e outros
grupos emo prol do respeito a diferenga. Coloca-nos, também, diante do desafio
de implementar politicas publicas em que a histéria e a diferenca de cada grupo
social e cultural sejam respeitadas dentro das suas especificidades sem perder o
rumo do didlogo, da troca de experiéncias e da garantia dos direitos sociais.
(GOMES, 2003, p. 70)

Gomes (2003) esclarece que o espaco escolar deve gerar uma autonomia
significativa nos seus alunos, tornando a escola um local de externaliza¢do da curiosidade e
ousadia, a fim de dialogar com todas as diversas culturais e concep¢des de vida. Falar sobre
pluralismo ndo significa falar sobre versatilidade, mas sim de um conjunto formado por
pedacos de vdrias culturas. Assim, podemos priorizar o didlogo com todas as culturas,
dentro de uma visdo de uma cultura que se abre as outras. Para Gomes (2003), a
diversidade cultural € algo mais complexo e multifacetado do que se pode imaginar. O seu
significado vai muito além da percep¢do do aspecto multicultural da nossa sociedade. Por
isso, a reflexdo sobre a diversidade cultural exige por parte da escola um posicionamento
politico e critico dando atencdo as suas multiplas facetas. Dada a realidade cultural e a
miscigenacao da sociedade brasileira, esse trabalho torna-se ainda mais desafiador.

E preciso, entdo, proporcionar por meio de uma educacio em niveis variados, o
conhecimento perante a diversidade cultural, assim como a ag¢do necessaria diante das
informacdes sobre os bens do nosso patrimonio histérico cultural. Somente dessa forma €
que poderemos contribuir para a criacdo de uma escola plural e cidada que tenha em seu
fundamento a formacdo de sujeitos conscientes de seu papel na sociedade e como podem

ser agentes sociais na busca pelas mudancas na realidade.

4 A DIVERSIDADE NO CONTEXTO ESCOLAR
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Ao tratar sobre diversidade em educacdo, emerge a ideia de se promover as
mesmas igualdades de condi¢des, dando a oportunidade para que todos os estudantes
tenham acesso e permanéncia na escola, respeitando as diferencas encontradas no espaco
escolar. Ao analisar etimologicamente a palavra “diversidade”, constata-se que, de acordo
com o Mini-dicionario Aurélio (2004), diversidade significa: “1 Qualidade ou condi¢do do
que € diverso, diferenca, dessemelhanca. 2 Divergéncia, contradicao (entre ideias, etc). 3
Multiplicidade de coisas diversas: existéncia de seres e entidades ndo idénticos, ou
dessemelhantes, oposi¢ao.”

Segundo Silva (2000, p. 52) “isto nos leva a indagar qual ¢ a educacdo que esta
sendo forjada no espaco escolar, e até que ponto estd contribuindo para a formacgao de
cidadaos criticos e conscientes do seu papel no projeto de sociedade”. Quando refletimos
sobre a diversidade cultural no contexto escolar diante da realidade da violéncia e da
exclusdo em que se encontra a educacdo, das praticas pedagdgicas que por vezes sao
descontextualizadas da realidade dos educandos, pode-se perceber, entdo, que o maior
desafio dentro do ambito educacional, é o de que as escolas possam contribuir mais
efetivamente para a formacdo de cidaddos com consciéncia critica e que sejam atuantes
dentro dos principios éticos.

Assim, compreendemos que as diferencas culturais sdo intrinsecas ao processo
social que € inteiramente interligado a outro processo, que € o da aprendizagem do
educando para aquisicdo de novos conhecimentos. Paulo Freire (2006), tem uma visao
diferente sobre o papel do educador dentro desse processo de apreensdo do conhecimento,
segundo ele, € necessério que o educador enxergue em seus educandos suas complexidades
e peculiaridades, quais as suas significacdes e ressignificacdes, entendendo que, a
diversidade cultural sdo os vérios aspectos que representam as diferentes culturas, como a
linguagem, as tradi¢des, a religido, os costumes, o modelo de organizacdo familiar, a
politica, entre outras, que estdo presentes diariamente no contexto escolar.

Partindo dessa perspectiva, dentro do contexto escolar a diversidade cultural se
torna uma pauta relevante a partir do momento em que a escola desenvolve um ensino que
busca compreender o seu publico e a diversidade que ha dele. Por isso € importante que se
estimule o educando no que diz respeito as diferencas culturais e como elas podem servir
como fonte de conhecimento, oportunizando o didlogo e promovendo o respeito dentro e
fora da escola. Segundo Gadotti (1992, p. 21), “a escola que se insere nessa perspectiva

procura abrir os horizontes de seus alunos para a compreensao de outras culturas, de outras
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linguagens e modos de pensar, num mundo cada vez mais préximo, procurando construir
uma sociedade pluralista.”

Para Fernandes (2002) o debate que traz a questdo das diferencas ou
diversidades e se torna muito mais amplo, pois todos os seres humanos s@o tinicos dotados
de caracteristicas peculiares, portanto, diferentes uns dos outros. Esse fato trata-se da
dominag¢ao como a diversidade € encarada pelas diferentes condicdes étnicas e culturais, as
desigualdades socioeconOmicas, as relagdes discriminatdrias e excludentes presentes em
nossas escolas e que compdem os diversos grupos sociais.

E apontado em algumas pesquisas o crescente nimero de alunos que
historicamente vém sendo excluidos pela escola e pelos seus integrantes. Tal realidade pode
ser vivenciada especialmente nas escolas publicas, jd que sdo nessas escolas que se percebe
a grandiosidade da diversidade. De acordo com Santos (2008, p. 12) cabe a escola
“descrever no seu Projeto Pedagdgico o perfil dos alunos que compdem as suas salas de
aula, o que demonstra claramente que a educagdo publica estd voltada para a educagdo de
todas as pessoas € ndo mais para uma minoria como relata a histéria da Educacdo”, ainda
com base em Santos (2008) a humanidade em seus primérdios possuia uma educacio
absolutamente elitista, onde s6 quem tinha acesso a essa educacdo era uma pequena fracao
da populacdo.

Nos dias atuais, € possivel ver que a grande maioria da populacdo tem acesso a
uma escola publica, mesmo com todos os percal¢cos e engrenagens enferrujadas encontrados
nas institui¢des publicas do Brasil. Sendo assim, o maior desafio das escolas, e
principalmente, das escolas publicas € que haja a garantia, permanéncia e sucesso escolar,
formando cidaddos por meio de suas aprendizagens. Essa possibilidade de avango
aconteceu com o “auxilio” da Declaracdo Mundial sobre Educagdo para todos (1990, p. 3),
onde no seu Artigo 3°, na secdo que visa “ Universalizar o Acesso a Educacao e Promover a

Equidade” nos seus incisos 1 e 2 diz que:

1. A educacdo bdsica deve ser proporcionada a todas as criangas, jovens e
adultos. Para tanto, é necessdrio universalizd-la e melhorar sua qualidade, bem
como tomar medidas efetivas para reduzir as desigualdades;

2. Para que a educacdo bdsica se torne eqiiitativa, é mister oferecer a todas as
criangas, jovens e adultos, a oportunidade de alcancar e manter um padrio
minimo de qualidade da aprendizagem (UNESCO, 1990, p. 3).

Ao levarmos em conta que a escola publica deve trabalhar com a diversidade e
que € necessdrio o respeito as diferencas existentes dentro do espago escolar, ndo € possivel

aceitar que o professor continue desenvolvendo o mesmo ensino e metodologia aplicavel a
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todos os alunos. Sendo assim, faz-se necessdria a diversificacdo e ampliacdo da prética
pedagdgica, possibilitando a criacdo de contextos educacionais que permitam atender as
especificidades de todos.

A preocupacdo primordial do professor deve ser desenvolver sua aula
observando e intervindo nas diferengas existentes entre os alunos, sendo estard fadado a
limitar o ensino, tornando-o um ensino sem diferenciacao, igual para todos, que tem em seu
amago somente a transmissdo de conteidos, o que torna o seu trabalho descontextualizado,
que ndo desafia os alunos a ampliarem seus horizontes e buscarem um conhecimento
diverso.. Este pensamento € revigorado pelo Conselho Nacional de Educag¢do no seu

Parecer n. 017/2001, quando reconhece que,

A consciéncia do direito de constituir uma identidade prépria e do

N

reconhecimento da identidade do outro se traduz no direito a igualdade e no
respeito as diferengas, assegurando oportunidades diferenciadas (eqiiidade),
tantas quantas forem necessarias, com vistas a busca da igualdade. O principio da
eqiiidade reconhece a diferenca e a necessidade de haver condi¢des diferenciadas
para o processo educacional. (BRASIL, 2001, p.11)

Dessa forma, pode-se perceber que o educador que reconhece a amplitude do
debate e do didlogo acerca das diferencas dentro de sala, € capaz de valorizar os alunos
dentro de suas especificidades e potencialidades, formando alunos que reconhecem o outro,
permitindo aos seus alunos respeitar a equidade dentro e fora da sala de aula, ou seja, a
igualdade de oportunidades a todos para que possam se desenvolver dentro de sua
realidade.

Para Gadotti (1992, p. 21), “A escola que se insere nessa perspectiva procura
abrir os horizontes de seus alunos para a compreensdao de outras culturas, de outras
linguagens e modos de pensar, num mundo cada vez mais proximo, procurando construir
uma sociedade pluralista.” A escola que pode ser considerada inclusiva, todos os alunos,
independente de suas caracteristicas fisicas, intelectuais, sociais, religiosas, sexuais ou
outras, t€m total direito de acesso educacdo com permanéncia e que vise o sucesso de seus
alunos, tanto no ambito educacional quanto no ambito pessoal, ou seja, nas suas relagdes
para além da escola. De acordo a escola inclusiva € aquela que tem a capacidade de incluir
todos os individuos, reconhecendo a diversidade e combatendo o preconceito destinado as
diferencas, atendendendo as especificidades de cada um, promovendo um aprendizado
significativo.

O preparo do professor € importante para desafiar os alunos, através do uso de

metodologias e estratégias que sejam mais interessantes, estimulando os alunos,
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transformando a sala de aula e trazendo uma participacao reflexiva. Entendendo que o
professor € o protagonista no processo de ensino e aprendizagem, como nos diz Gémez
(2001), € necessério entender que o professor € um profissional que traz em si a reflexao
sobre a sua a pritica com o intuito de perceber as caracteristicas singulares daqueles
processos, assim como o contexto do ensino para que possa, dessa forma, auxiliar no
desenvolvimento da autonomia e emancipac¢do dos participantes vinculados ao processo
educacional.

Portanto, de acordo com Santos (2008) a escola e o professor sdo parceiros
irrefutdveis da diversidade, “uma vez que o educador é modelo para o aluno, portanto
professores preconceituosos terdo alunos preconceituosos, professores inclusivos terdo
alunos que reconhecem na diversidade o significado de ser humano.” (SANTOS, 2008, p.
17)

Assim, a constru¢do do conhecimento pode acontecer de forma coletiva e deve
se voltar para demandas que exigem uma aten¢do maior para o trato com as diferencas, ou

seja, toda a diversidade que integram a escola,

[...] sendo necessdrio para isso, incluir questdes a serem discutidas e/ou refletidas
tais como: etnia, raga, género, classe, sexo, entre outras, valorizando todo o
conhecimento que os diferentes grupos trazem para a sala de aula, enriquecendo
muito mais o ensino e a aprendizagem, onde, infelizmente acabam sendo
despercebidos ou ignorados por muitos professores. (SANTOS, 2008, p.10)

Assim, a nossa sociedade tem se organizado historicamente diante da
desigualdade entre os individuos, desigualdade que acaba sendo amplificada de acordo com
os bens materiais, os direitos, € o poder que sdo repartidos de forma desigual. Dentro do
estudo do multiculturalismo, hd um enfoque para que a igualdade possa ser um adjetivo da
sociedade, sendo possivel a redistribuicdo e o reconhecimento dos grupos mais afetados,
como por exemplo, as mulheres, os negros, a populacdo LGBT, as pessoas com deficiéncia,
etc. O que se pretende aqui € identificar como podem ser revistos as intervencoes, tanto as
comportamentais como também as de direitos a serem assegurados, como menciona

Andrade (2009):

[...] tratar igualmente individuos e grupos que possuem acesso muito desiguais
aos bens, servicos e espagos de poder? Dar a grupos profundamente desiguais
uma suposta igualdade de tratamento parece ndo ter dado muito efeito, visto que
até hoje perduram entre nés uma desigualdade de fato, apesar da igualdade no
discurso ser uma retérica secular. O que se defende no multiculturalismo € que,
numa sociedade desigual, é preciso tratar com distingdo — ou com diferenca —
aqueles que estdo em situacdio de desvantagem social, para que possam de fato
alcancar um patamar mais igualitdrio em rela¢fio aos outros grupos. Até porque,
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as desvantagens sociais foram historicamente desconstruidas... Redistribuir bens,
servicos e poder a fim de desconstruir vantagens sociais injustas, construidas
historicamente a favor do grupo dominante e contra os supostamente inferiores,

os diferentes. (ANDRADE, 2009, p. 27)
Diante de tal realidade, o ambiente escolar cumpre o papel de auxiliar na
reducdo ou exclusdo permanente desses grupos, possibilitando a uma pequena parcela o
acesso a essa engrenagem de poder e ignorando esse mesmo acesso a outros grupos.
Entende-se, entdo, que € possivel auxiliar e se engajar no percurso educacional que leva ao
respeito das diferencas, que pode também unificar os diferentes. Sendo assim, a institui¢dao

escolar € um ambiente importante de estimulo ao respeito a diversidade.(melhorar ideias)

Para Carrara:

Questdes de género, religido, raca/etnia ou orientagdo sexual a sua combinagdo
direcionam priticas preconceituosas e discriminatérias da sociedade
contemporanea. Se o estere6tipo e o preconceito estdo no campo das ideias, a
discriminac¢do estd no campo da acdo, ou seja, é uma atitude. E a atitude de
discriminar, de negar oportunidades, de negar acesso, de negar humanidade.
Nessa perspectiva, a omissdo e a invisibilidade também sdo consideradas atitudes,
também se constituem em discriminagdo. (CARRARA, 2009, p. 27)

Sendo assim, a cultura escolar que predomina nas escola brasileiras ainda se
encontra como impenetrdvel, pouco transitdvel dentro do contexto em que esta inserida de
acordo com os universos culturais dos educandos a que se refere e a multiculturalidade da
nossa sociedade. Tradicionalmente, a histéria da educag@o culturalmente fez com que a
escola buscasse um padrao, que acaba priorizando o método de alienagdo do conhecimento,
como ja diria Freire

Para Freire (2000), a escola se apresenta como espago que favorece a libertacao,
pois € pela possibilidade de haver discussdo e didlogo que resultard na compreensao sobre a
realidade circundante, e assim, escrever uma nova histéria com mudancas e transformacoes.

A educacdo critica que Freire (2002) enfatiza é aquela que leva o educando a
tomada de decisdes e a exercer uma prdtica com responsabilidade social e politica. Freire
em sua abordagem sobre as caracteristicas da relacdo educador - educando, faz referéncia a
existéncia de relacdes centradas unicamente na fun¢do de um educador que se centra nos
contetidos que sdo apresentados como fragmentos da realidade, separados da totalidade em
que se constroem, onde tal visdo ganharia sentido, compreende, entdo, que uma prética

pedagdgica dissociada da reflexdo, gera uma educagdo reprodutora de uma realidade, que

ndo age na busca por transformacido da mesma.
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O que modifica a relagdo entre professor e aluno, relacdo essa que perpassa
pelo pressuposto basico que Paulo Freire (2002) estabelece para este vinculo, sendo
enfdtico sobre a pritica do didlogo em uma dimensdo essencial no aspecto de uma
compreensdo da realidade a partir das experiéncias do professor, assim como do aluno.
Segundo as palavras de Freire (2002, p. 50) “testemunhar a abertura aos outros, a
disponibilidade curiosa a vida, a seus desafios, sdo saberes necessarios a pratica educativa.”
Partindo desse pressuposto, a comunicacgdo entre educador e educando, abre caminhos para
uma participacao responsavel a partir do momento em que trocam suas experiéncias através
do dialogo.

O didlogo através do respeito a dignidade implica no reconhecimento do outro,
que sO se torna possivel entre pessoas, fundamentado principalmente na democracia. A
escola que Paulo Freire idealiza tem em seu principio a relagdo professor-aluno. De todo
modo, Freire propde uma educagdo transformadora, educagdo revestida pela democracia,
com a participacdo de todos, criando um estudante com pensamento livre e autdnomo,
capaz de promover transformagdes através do conhecimento sobre grupos e classes sociais
distintos, refletindo diante da realidade do ser humano como um ser dotado de cultura,
tornando o respeito acima de tudo um ato cultural. Para Freire (2002, p. 51) “o sujeito que
se abre ao mundo e aos outros inaugura com seu gesto a relacdo dialégica em que se
confirma como inquietagdo e curiosidade, como inconclusdo em permanente movimento na
Historia”.

Portanto, Andrade (2009) ressalta que a diversidade cultural € relevante no
ambiente escolar, a partir de uma perspectiva que propde o desenvolvimento de uma escola
que tenha como prioridade atender as diversidades culturais de seus educando. Segundo
Morin (2001) reforca a ideia que deve-se suscitar as diferencas e propor identidade a elas,
oportunizando a producdo de conhecimento nos mais variados niveis de aprendizagem, o
conjunto desse aprendizado faz parte de uma construcao histdrica, social e comportamental
da nossa sociedade, que servem concomitantemente para que se possa compreender
também, o seu papel dentro desse sistema histérico da humanidade, que decorre de
diferencas produzidas, reproduzidas e utilizadas como sistema de inclusido e exclusdao na

sociedade.

4.1 O espaco escolar enquanto reprodutor da diversidade
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Silva (2000) enfatiza que a educagdo busca, de uma forma geral, proporcionar
acdes que visem o acesso e crescimento da cidadania através de condutas educativas que
sistematizam os saberes que sdo acumulados no meio social durante a histéria da
humanidade. As préticas colocadas em questdo sdo padronizadas dentro da escola e tem
como papel primordial a formalizacdo dos conhecimentos gerais que possibilitem aos
estudantes a apropria¢do da cultura produzida historicamente pela sociedade. Para Silva

(2000), esse modelo de educagio,

requer pensar outro formato de trabalho pedagégico, em que os contetidos
curriculares tenham como eixo norteador a tematica dos direitos humanos e da
cidadania, e a pratica pedagdgica priorize o didlogo, o debate, a participacao,
problematizagdo e a critica. O aluno nesse processo € o agente ativo e produtor do
seu conhecimento; o professor, o mediador entre o aluno e o conhecimento
historicamente sistematizado, e a escola, local de exercicio permanente da
cidadania. (SILVA, A. 2000, p. 69)

Sendo assim, foi direcionado a escola o papel social de sistematizar e
disseminar o comportamento e conhecimento que foi elaborado historicamente pela
sociedade ao decorrer do tempo, sociedade que geralmente é a maior detentora de bens e
conhecimento. E é por isso, que os métodos educacionais em uma esfera geral, sdo
iniciados, principalmente, em seu amago, e sdo socializados em dinamicas da cultura de um
grupo dominante.

Desse modo, pode-se dizer que a educacdo traz consigo variadas formas de
socializacdo, porque € também, civilizatéria, possibilitando uma atuagdo em Direitos
Humanos onde a prioridade € a capacidade de se formar sujeitos em uma perspectiva social
em que eles se tornem agentes responsaveis por defender e proteger os direitos humanos a
qual sdo expostos. Evidentemente, para Candau (2012) a busca aqui € a constru¢do de uma
educacdo que esteja atrelada a formacdo de sujeitos que percebam seus papéis e
reconhecam seus direitos, que possa reafirmar a democracia, a justi¢a e o reconhecimento e
valorizacdo da diversidade na sociedade brasileira.

Destarte, a busca aqui, € por uma educacido que ndo preconiza a discriminagao,
permissiva quanto ao didlogo, priorizando o respeito, a tolerancia, consequentemente, a
uma autonomia por parte dos individuos incluidos nesse processo. Para Silva (2000) a
escola é um espaco de compartilhamento da cultura, favorece a unido de atividades que,
através de seus métodos continuos e sistematicos, inicialmente forma o individuo,
permitindo-lhe a capacidade de colocar frente a sociedade.

Conforme os escritos de Dias (2008) pode-se constatar que as relagdes sociais

desenvolvidas no ambito escolar sdo formativas e auxiliam os educandos na compreensao
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de si mesmos e de outros individuos em seus espacos sociais, se reconhecendo enquanto
agentes sociais histéricos e culturais, criadores e reprodutores de cultura que acaba
oportunizando a elaboracdo de uma base incipiente para a concretude efetiva do pleno

exercicio da cidadania. De acordo com Dias (2008, p. 2)

A cultura de direitos passa, necessariamente, por um efetivo didlogo entre saberes
e praticas humanizadoras que conferem sentidos e significados a participagéo
efetiva de todos os envolvidos no processo educativo que se desenrola na escola.
Dai a importincia da educagdo em Direitos Humanos.

Por isso, é importante que a educagido seja voltada para os Direitos Humanos. O
Plano Nacional de Educac¢do em Direitos Humanos (2018, p. 21) nos diz que a escola deve,
“apoiar a implementagdo de projetos culturais e educativos de enfrentamento a todas as
formas de discriminagao e violagdes de direitos no ambiente escolar”.

Logo, a Educa¢do em Direitos Humanos tem por objetivo o combate a acdes €
praticas preconceituosas e discriminatérios contra grupos minoritdrios que estejam em
condi¢do de risco. Uma alternativa que a escola deve aderir é a de adicionar ao seu
curriculo, temas que estdo dentro do Plano Nacional de Educacdo em Direitos Humanos

(2018, p. 20) venham a:

fomentar a inclus@o, no curriculo escolar, das temdticas relativas a género,
identidade de género, raca e etnia, religido, orientacdo sexual, pessoas com
deficiéncias, entre outros, bem como todas as formas de discriminacido e
violacdes de direitos, assegurando a formacdo continuada dos(as)
trabalhadores(as) da educacao para lidar criticamente com esses temas;

N

Posto isso, cabe a escola, ser um espaco que deseje a exceléncia do seu
processo de apreensdo e compartilhamento de conhecimento, sistematizados e produzidos
pela humanidade, implementando e possibilitando uma pedagogia que desenvolva a
participacdo e luta pela democracia, fundamentada no didlogo e na particularidade histérica
de cada grupo individuo que o compde, incluindo conteudos e praticas que perpassam as
atitudes, valores, e comportamentos que objetive o conhecimento e defesa dos direitos de
cada um, reparando os danos nos casos que houveram desrespeito a esses direitos.

Para que isso aconteca de forma eficaz, de acordo com Dias (2008) € essencial
que a educacdo esteja voltada para a promoc¢do dos direitos e esses direitos devem ser
incluidos no projeto politico-pedagdégico das escolas brasileiras, onde possam ser
contempladas as acOes calcadas em valores como: respeito, convivéncia social que envolva
a participacdo, a concretizacdo da autonomia e o desejo de alcancar a plena democracia.

Assim, formagdo desses sujeitos deve possibilitar (SILVA, 2000, p. 28) “além da
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apropriacdo dos conhecimentos basicos, dentro de um contexto histérico e politico dos
direitos humanos e da cidadania, a mudanga de valores, atitudes e posturas”.

Pode-se dizer que o ser humano propaga o conhecimento, costumes e atividades
comuns e a decorrente divisdo dos grupos sociais ao longo da histéria da humanidade,
preservando e mantendo aqueles que compartilham de um mesmo ideal, em institui¢des e

em sociedades. Segundo D’ Ambrosio (2007).

Ao reconhecer que os individuos de uma nacio, de uma comunidade, de um grupo
compartilham seus conhecimentos, tais como a linguagem, os sistemas de
explicacdes, os mitos e cultos, a culiniria e os costumes, e tém seus
comportamentos compatibilizados e subordinados a sistemas de valores acordados
pelo grupo, dizemos que esses individuos pertencem a uma cultura. No
compartilhar conhecimento e compatibilizar comportamento estdo sintetizadas as
caracteristicas de uma cultura. Assim falamos de cultura da familia, da tribo, da
comunidade, da agremiagao, da profissio, da nagio (D’AMBROSIO, 2007. p. 19).
Dessa forma, cabe a instituicdo escolar o papel de promover o didlogo,
oportunizando a resolucdo de pendéncias e de exposi¢do de pensamentos e conhecimentos
distintos. Dentro do didlogo proposto pela escola, os grupos e as diferentes formas de se
enxergar a diversidade, os estudantes t€m a possibilidade de se comunicarem com as vérias
perspectivas de pensamento, da forma como se relacionam e trocam conhecimentos,
levando-os a refletirem sobre o seu proprio pensamento diante das problemdticas em
questdo, onde consigam desenvolver uma atitude de solidariedade e participa¢do dentro de
suas relacdes sociais por meio de uma conjunta que fortaleca o respeito ao outro e ao
coletivo.
A Educacdo deve propiciar em seu método e conteido, uma experiéncia
inovadora em na constru¢do do conhecimento. Dessa forma, é que pode-se falar em uma
espago escolar que incentive e promova aos alunos a oportunidade se protagonizarem-se

como cidaddos que possuem direitos, colaborando para a construcdo e a expansdo da

cidadania dos educandos.

As escolas sdo formas sociais que ampliam as capacidades humanas, a fim de
habilitar as pessoas a intervir na formagdo das suas proprias subjetividades e a
serem capazes de exercer poder com vistas a transformar as condig¢des
ideolégicas e materiais de dominagdo em prdticas que promovam o
fortalecimento do poder social e demonstrem as possibilidades da democracia
(MOREIRA; TADEU, 2013. p. 109).

Sao retratados aqui os saberes sociais que viabilizam a empatia e a habilidade

do educador enquanto atua como conciliador nas situacdes de confrontos no espaco
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educacional, incutindo nos alunos principios como o respeito as diferencas, a tolerancia,
bom convivio social, entre outros. Como afirma Bobbio (1992), sem os direitos do homem
protegidos e reconhecidos, ndo ha democracia; sem democracia ndo existem as condi¢des
minimas para solugdo pacifica dos conflitos, e os direitos ndo sio exercitados.

Para Bobbio (2004) a democracia é a sociedade dos cidadaos, e os suditos se
tornam cidaddos quando lhes sdo reconhecidos os direitos fundamentais. Essa conduta
permite que o processo educativo adote priticas pautadas na criticidade para a
complementacdo e redefinicdo da habilidade que o professor tem de formular o
pensamento, calcular suas acdes, caminhando para o estimulo de educac¢ido baseada no
respeito. E, concomitantemente, habilite os estudantes para denunciarem qualquer tipo de
abuso.

Cabe a escola o dever de oferecer a seus alunos e corpo educandos um suporte
tedrico-metodolégico que os conduzam para um comportamento tolerante, que respeite a
diversidade e de espaco para a solidariedade destacando os valores imprescindiveis para o
convivio em sociedade, estabelecendo os principios de dignidade. Nesse sentido, Santos

(2008) esclarece que:

[...] o desafio estd no fazer diferente o que diz respeito a agdo docente, tendo claro
que o professor ndo pode restringir a sua competéncia apenas aos conhecimentos
especificos de sua 4drea de atuacdo, mas, a competéncia pedagdgica que lhe
proporcionard conhecimentos e dominios dos processos de ensino e aprendizagem.
Para isso o professor deve reconhecer que a aula expositiva, verbalista, utilizada
como unica forma de interaciio do processo de ensino e de aprendizagem no ensino
tradicional, ja estd ultrapassada. (SANTOS, 1. 2008, p. 12)

Logo, a escola deve servir como apoio para as variadas formas de se organizar
os estudantes em um espaco que provoque o crescimento e compartilhamento de
conhecimentos diversos, instigando através de debates, rodas de conversas, palestras,
semindrios e saraus como estratégia de resisténcia a condutas autoritdrias, que incitam a
violéncia verbal, fisica e psicolégica no espaco escolar, fortalecendo a conquista por

igualdade de direitos.

4.2 A realidade sobre a diversidade cultural no Brasil

A sociedade brasileira traz o reflexo da sua constitui¢ao histérica, o pluralismo
em que se formou. A sociedade brasileira sintetizou-se e se transformou no que

conhecemos hoje, como uma sociedade multicultural com vérios grupos étnicos, religiosos,
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politicos, culturais, etc. O que torna a diversidade brasileira ainda mais intrigante, nos
convidando a buscar a conquista do respeito aos individuos dentro de suas particularidades.

O século XXI traz consigo uma escola nova onde € possivel perceber que a
heterogeneidade é recente, ou seja, os estudantes que estdo nela sdo exacerbadamente
diferentes dos das décadas passadas, pois essa escola atual é composta por diversos grupos
com divergéncias, sendo elas: econdmicas, sociais, religiosas, de género, culturais, étnicos,
com necessidades especiais, etc. Os professores devem cabe buscar alternativas para a se
adequar a mudanca do cendrio da educacio atual. (ARAUJO; YOSHIDA, 2009)

Com esses grupos escalados, ainda encontramos outros grupos que sao os dos
estudantes que possuem facilidade para aprender e outros que sofrem para assimilar
conteddos mais simples. Assim, para Schleicher (2018, p. 148) “a conscientizacdo de que
diferentes individuos aprendem de forma diferente e t€m necessidades diferentes ¢é
igualmente importante. A maior dificuldade do século XX era o direito de ser igual. A do
século XXI € o direito de ser diferente”.

O contexto apresentado revela que os alunos que compdem as salas de aula ndo
sdo iguais e que, portanto, o desenvolvimento de uma acdo pedagdgica tinica e homogénea
ndo € capaz de suprir a demanda existente dentro de sala de aula e dentro dos contextos
especificos de cada escola.

A autora Gomes (2007), nesse sentido, menciona como pode ser vista e

entendida a diversidade cultural:

Do ponto de vista cultural, a diversidade pode ser entendida como constru¢do
histérica, cultural e social das diferengas. A constru¢do das diferencas ultrapassa
as caracteristicas bioldgicas, observaveis a olho nu. As diferencas sdo também
construidas pelos sujeitos sociais ao longo do processo histdrico cultural, nos
processos de adaptacdo do homem e da mulher ao meio social e no contexto da
relacdo de poder. Sendo assim, mesmo os aspectos tipicamente observaveis, que
aprendemos a ver como diferente desde o nosso nascimento, s6 passaram a ser
percebidos dessa forma, porque nds, seres humanos e sujeitos sociais, no contexto
da cultura, assim os nomearam e identificaram. (GOMES, 2007, p. 17)

Pode-se dizer que cada ser humano tem um passado histérico particular,
formado por diversos fatores, que podem ser bioldgicos, culturais, étnicos e sociais. Com
efeito, Gusmao (2008) salienta que, os grupos se deslocam no tempo e no espaco e levam
consigo a diversidade existente dentro deles, no entanto, nesses mesmos espagos, as
singularidades se ratificam, diferentes grupo de diferentes regides, crengas e culturas lutam
por um espaco que possa ser considerado como proprio e tnico, tornando assim, o tempo

que conhecemos um tempo aparentemente desorganizado.
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A cultura € uma das marcas da sociedade, constituida pelo conjunto de regras,
valores e costumes, que perpassa pelas geracdes, se reproduzindo em cada ser humano,
gerando assim, uma forma tnica de ver e compreender a vida. Nao € correto dizer que
existe uma sociedade sem cultura, as sociedades e grupos que a constituem possuem uma
cultura com suas peculiaridades. A escola € um espaco que estd dentro dessa sociedade e é
um ambiente constituido por uma populacdo de grupos diferentes, cada grupo com seus
devidos costumes, crencas e cultura, e que convivem rotineiramente lado a lado, em um
espaco onde o cendrio da diversidade é enfatico e se desenvolve a cada dia.

Desde os primdrdios a escola desde auxiliou na homogeneizacao dos individuos
presentes nela, por esse motivo as relagdes de poder sdo totalmente ligadas a esse modelo
de educagdo, que objetiva fazer com que todos pensem e ajam da mesma forma, tornando
mais facil dominio e controle da populacdo. Diante disso, visando o questionamento do
papel homogeneizador da escola, torna-se visceral a discussdo sobre o papel da escola
frente as problemaéticas atuais e a diversidade cultural que promova uma nova abordagem
para a pratica educacional nas salas de aula, focando no respeito e na valorizagdo dos

individuos. Conforme é mencionado nas reflexdes de Andrade (2009):

Apesar de todas as criticas a esse modelo normatizador e homogeneizador da
instituicdo de ensino, ninguém discorda que a educacdo escolar tem um papel
fundamental a desempenhar na construcdo e na valorizagdo de um mundo
verdadeiramente plural, onde caibam todos e todas, onde todas as culturas, etnias
e identidades sejam respeitadas. Nessa perspectiva, o que se critica aqui ndo é a
escola, mas a forma como tradicionalmente nds a entendemos. (ANDRADE,
2009, p. 42).

A transformacdo que ocorre desde os primérdios da humanidade € sobre a
atenuante necessidade de se haver espaco dentro do ambiente escolar para que as
particularidades entre educando e educador, possibilitem a inclusdo e valorizacdo dos
mesmos dentro do ambiente educacional, oportunizando assim a criacdo de uma identidade
cultural de cada grupo e de cada individuo.

Para tanto, deve partir da escola a disposicdo e abertura para modificar os
paradigmas criados sobre a superioridade ou inferioridade de um povo em relagdo a outro,
instruindo os alunos a respeitarem essas diferencas, ndo aderindo essa conduta somente
com o objetivo de que o individuo seja tolerante perante a uma outra cultura, mas para que
ele entenda que todas as pessoas possuem os mesmos direitos e que, nesse quesito, sdo

todos iguais, cada grupo dentro de sua singularidade, e que esse fato ndo compactua com a

visdo de que a cultura e os comportamentos de um grupo possam ser superiores a de outro.
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Dessa forma, a cultura € uma inquietacdo do século atual que busca entender a
trajetéria diversificada que conduziu os grupos humanos as relacdes atuais e suas

interpretacdes sobre o futuro. Destacam-se aqui os de Santos, J (2006):

A cultura diz respeito 2 humanidade como um todo e a0 mesmo tempo a cada um
dos povos, nagdes, sociedades e grupos humanos. Quando se considera as
culturas particulares que existem ou que existiram, logo se constata a grande
variacdo dela. [...] Cada realidade cultural tem sua légica interna, a qual devemos
procurar conhecer para que facam sentidos a suas praticas, costumes, concepcoes
e as transformagdes pelas quais passam. [...] O estudo da cultura contribui no
combate a preconceitos, oferecendo uma plataforma firme para o respeito e a
dignidade nas relagdes humanas. [...] A cultura € uma producio coletiva, mas nas
sociedades de classe seu controle e beneficios ndo pertencem a todos. Isso se deve
kko fato de que as relagdes entre os membros dessas sociedades sdo marcadas por
desigualdades profundas, de tal modo que a apropriacdo dessa produ¢cdo comum
se faz em beneficio dos interesses que dominam o processo social. [...] Afirmando
que num sentido mais amplo e também mais fundamental, cultura é o legado
comum de toda a humanidade. (SANTOS, J. 2006, p .84- 86)

O desafio atual ¢ de como se pode em viver em realidades diferentes e
harmonizar a cultura no espagco educacional. Dessa forma, diante da diversidade e
diferenca presentes na sociedade contempordnea, € possivel verificar que as préticas
direcionadas para a homogeneidade e uniformidade ndo possuem sentido genuino. E
condi¢do sine qua non contrariar a constituicdo da homogeneidade. Assim, a diversidade

indica por si s6 as novas premissas para uma compreensao da sociedade.

5 CURRICULO E DIVERSIDADE

Segundo Pacheco (2007, p. 48) o termo curriculo vem do latim curriculum e
seu significado refere a “lugar onde se corre ou corrida, derivado do verbo currere que quer
dizer percurso a ser seguido ou carreira.” O curriculo pode ser entdo compreendido como
um caminho a ser seguido, o conteido a ser estudado, sendo assim, ele aponta para uma
continuidade de conteddos que sdo articulados socialmente, tomando como base os
conhecimentos e pré-requisitos definidos para dar €nfase na aprendizagem.

Segundo Sacristan (1995, p, 85) na pratica, o curriculo “¢ a consequéncia de se
viver uma experiéncia e um ambiente prolongados que propdem — impde — todo um sistema
de comportamento e de valores e ndo apenas de contedos de conhecimento a assimilar.”

Entdo, o curriculo nada mais € do que um conjunto de atividades que buscam a
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transformacdao do mundo através da articulacdo de uma prética reflexiva que leve em conta
a interacdo das culturas e a rela¢ao social.

Sendo assim, o curriculo ndo pode ser permanente, ele se transforma, mediante
a realidade educacional em que estd inserido, segundo os problemas e valores que o projeto
politico pedagdgico busca solucionar Pacheco (2007).

A educacdo ndo pode se reduzir apenas a planejar e aplicar técnicas que sdo
generalizadas. O curriculo deve ser compreendido a partir de uma o6tica critica e reflexiva
sobre a realidade de cada escola. A partir dessa compreensao serd possivel a busca por
propostas diferenciadas para a intervencdo pedagdgica, estabelecendo uma concepcido de
ensino que tenha em seu interior a promocao de uma prética questionadora. De acordo com

a fala de Giroux,

As escolas ndo podem ser analisadas como instituigdes removidas do contexto
socioecondmico em que estdo situadas; As escolas sdo espacos politicos
envolvidos na constru¢do e controle do discurso, dos significados e das
subjetividades; Os valores e crencas do senso comum que guiam e estruturam a
prética escolar ndo sdo universais a priori, mas construcdes sociais baseadas em
pressuposi¢des normativas politicas (GIROUX, 1986, p. 70).

H4 uma necessidade de ter um curriculo abrangente e flexivel, que possibilite
mudancas e didlogo de acordo com as diversas realidades educacionais. Assim, a
autonomia dos professores pode ser estabelecida capacitando-os para criarem um projeto

curricular que seja identitario, proprio do seu contexto escolar (GIROUX, 1986).

5.1 A pluralidade cultural dentro dos PCN e BNCC

Os Parametros Nacionais Curriculares se constituem a partir de um referencial

de qualidade almejado para o ensino fundamental no Brasil. Os PCN’s tem o objetivo de:

orientar e garantir a coeréncia dos investimentos no sistema educacional,
socializando discussdes, pesquisas e recomendagdes, subsidiando a participagio
de técnicos e professores brasileiros, principalmente daqueles que se encontram
mais isolados, com menor contato com a producdo pedagdgica atual.
(BRASIL,1997, p.13)
O acesso ao conjunto de conhecimentos necessdrios para o exercicio da
cidadania deve ser posto em questdo dentro da realidade da crianca e do jovem brasileiro,
independentemente de suas condi¢des socioecondmicas € socioculturais. Assim como

existem questdes que norteiam as diferencas socioculturais extremas e que fazem

determinados grupos terem suas especificidades ampliadas no processo de ensino-

37



aprendizagem, hd também, assuntos que sdo pertinentes a todos, de uma forma geral, onde
qualquer aluno, em qualquer localidade, deva ter seu direito a Educacdo garantido pelo
Estado.

Os Parametros Curriculares Nacionais (1997) buscam expressar a extrema
necessidade de o Pafs se configurar como um sistema educacional que vise garantir o
respeito a diversidade e pluralidade religiosa, social, étnica e politica que acabam
perpassando a complexidade da sociedade brasileira, onde a educacdo possa ser o alvo
principal “no processo de constru¢do da cidadania, tendo como meta o ideal de uma
crescente igualdade de direitos entre os cidaddos, baseado nos principios democraticos”
(BRASIL, 1997, p. 10).

As diferentes habilidades e os conteidos que se relacionam, buscam um
tratamento transversal de cunho social que constituem uma atuacdo amplamente pluralizada
dos niveis de conhecimento e de cultura da sociedade atual, “Assim, os objetivos, que
definem capacidades, e os conteidos, que estardo a servico do desenvolvimento dessas
capacidades, formam uma unidade orientadora da proposta curricular.” (BRASIL, 1997,
p.38).

A consciéncia sobre a darea de conhecimento evidenciada na natureza dos
conteddos tratados define com clareza a estrutura de conhecimentos e o objeto da
aprendizagem, permitindo aos alunos a construcdo de modelos préprios sobre o que
estudam. E por esse motivo que o conhecimento conquistado em sala de aula nio deve ter
um fim em si mesmo. Ele s6 tem “sentido quando possibilita o compreender, o usufruir ou
o transformar a realidade” (VASCONCELLOS, 1999, p. 34).

Assim, o professor que considera a multiplicidade dos conhecimentos em
questdo nas possiveis situacdes do cotidiano, pode tomar medidas no que diz respeito as
suas inferéncias e da metodologia utilizada para falar sobre os temas, de maneira que possa
propiciar aos alunos uma aproximacio significativa e eficaz. E pertinente a colocagio de a
Bolfer (2008) ao dizer que o professor ndo pode se limitar a s6 adquirir conhecimentos
sobre seu trabalho, mas que também “¢ fundamental que saiba disponibiliza-los,
transformando-os em acdo. Para isso, é preciso que toda sistematizacdo tedrica esteja
articulada com o fazer e que todo o fazer esteja articulado com a reflexdo.” (BOLFER,
2008, p. 36)

No ano de 1997, foram realizados pelo Ministério da Educacdo a criacdo dos
PCN (Parametros Nacionais Curriculares), que trazem como um de seus temas transversais

a pluralidade cultural:
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A temdtica da Pluralidade cultural diz respeito ao conhecimento e a valorizagao
de caracteristicas étnicas e culturais dos diferentes grupos sociais que convivem
no territério nacional, [...] que busca explicitar a diversidade étnica e cultural que
compde a sociedade brasileira, compreender suas relagdes, marcadas por
desigualdades socioecondmicas e apontar transformagdes necessdrias, oferecendo
elementos para compreensao de que valorizar as diferengas étnicas e culturais nao
significa aderir aos valores do outro, mas respeitd-los como expressdo da
diversidade, respeito que é, em si, devido a todo ser humano, por sua dignidade
intrinseca, sem qualquer discriminacdo. [...] Reconhecer e valorizar a diversidade
cultural € atuar sobre um dos mecanismos de discriminac¢do e exclusdo, entraves a
plenitude da cidadania para todos e, portanto, para a propria nacdo. (BRASIL,
1998, p. 121-122)

De acordo com os PCN (BRASIL,1997), as escolas devem trabalhar realgando
o argumento sobre a Diversidade Cultural para identificar a cultura de varios grupos étnicos
e sociais, se posicionando em oposicdo a qualquer forma de discriminacdo. A escola pode
ser considerada como um espago que possibilita a socializacdo dos educandos, sendo
também, responsdvel pela disseminacdo dos conhecimentos permitindo a elaboracdo de
valores libertérios, de respeito e dignidade.

Assim, os PCN podem ser situados em quatro niveis de efetivacdo curricular
levando em considerac¢do a condicdo do sistema educacional vigente no pais. Estes niveis
ndo estdo limitados somente a etapas sequenciais, mas sim o alcance diferenciado advindo
da elaboracdo das propostas curriculares, delegando responsabilidades diferentes que tem
em seu amago a integracao dos individuos e, a0 mesmo tempo, a sua autonomia.

Pode-se afirmar, assim, que os objetivos apresentados nos Parametros
Curriculares Nacionais,

[...] concretizam as intengdes educativas em termos de capacidades que devem
ser desenvolvidas pelos alunos ao longo da escolaridade. A decisdo de definir os
objetivos educacionais em termos de capacidades € crucial nesta proposta, pois as
capacidades, uma vez desenvolvidas, podem se expressar numa variedade de
comportamentos. O professor, consciente de que condutas diversas podem estar
vinculadas ao desenvolvimento de uma mesma capacidade, tem diante de si
maiores possibilidades de atender a diversidade de seus alunos. (BRASIL, 1997,
p. 47)

As adaptacdes propostas para o curriculo levam em considera¢do os niveis de
acordo com a necessidade desses niveis se adequarem aos objetivos, conteidos e métodos

de avaliacdo, atendendo a diversidade existente no Pais. Mas, segundo os Parametros

Curriculares Nacionais,

Essas adaptacdes, porém, ndo ddo conta da diversidade no plano dos individuos
em uma sala de aula. Para corresponder aos propdsitos explicitados nestes
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parimetros, a educacdo escolar deve considerar a diversidade dos alunos como
elemento essencial a ser tratado para a melhoria da qualidade de ensino e
aprendizagem. Atender necessidades singulares de determinados alunos é estar

2

atento a diversidade: € atribuicdo do professor considerar a especificidade do
individuo, analisar suas possibilidades de aprendizagem e avaliar a eficicia das
medidas adotadas. (BRASIL, 1997, p. 47)

Portanto, deve-se dar uma atencdo maior a diversidade, atengdo que seja
concretizada em medidas que levem em conta ndo s6 o conhecimento conteudista e a
capacidade que o aluno dispde, mas que busca compreender os seus interesses e
motivagdes, gerando assim, um conjunto de fatores que constroem a capacidade geral do
aluno para acessar essa aprendizagem em um determinado momento.

Sendo assim, a maneira como o professor atua em sala de aula deve considerar
elementos sociais, culturais e histéricos da educacdo de cada individuo, considerando
também, caracteristicas pessoais que podem ser desde as fisicas, como também as
cognitivas. O que se busca aqui, segundo Freire (1991) € que “a transformagao da educacao
ndo pode antecipar-se a transformac¢do da sociedade, mas esta transformacdo necessita da
educagao” (1991, p. 84).

Ao refletir sobre a diversidade, Freire (2007) a escola se coloca no papel de
propagadora do respeito as diferencas, considerando que essas diferencas ndo sdo
empecilhos para que se faca uma a¢do educativa, servindo, assim, para o enriquecimento
dos alunos. Portanto, a aten¢do aqui revogada a temadtica da diversidade se torna essencial
no seu exercicio em busca da equidade, ou seja, com o direito de todos os alunos realizarem
as aprendizagens fundamentais para seu desenvolvimento e socializac¢ao.

De acordo com Malanchen (2016), devem ser incluidos, principalmente, os
elementos que compdem as culturas excluidas e minoritarias, constantemente consideradas
como subalternas, diante de tal afirmacdo da-se atenc@o a discussdo das desigualdades
socioecondmicas, dessa forma, o conhecimento desencadeia criticas e reformas, nao sendo
aceito como verdade irrefutdvel. A vista disso, faz- se necessdrio identificar a
multiculturalidade dentro da escola. “Assim, podemos compreender que a diversidade
existe e € necessdria para que a universalidade também seja buscada e possa existir para
que o universal seja encontrado, as diferencas servem de impulso, estimulo
(MALANCHEN, 2016. p. 93).

De acordo com o documento da Base Nacional Comum Curricular, dentro das

competéncias gerais, a competéncia 9, aborda que € necessario:
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Exercitar a empatia, o didlogo, a resolucdo de conflitos e a cooperacgdo, fazendo-
se respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos, com
acolhimento e valorizag¢do da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus
saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer
natureza. (BRASIL, 2019, p. 10)

Dentro do no novo cendrio da sociedade, entender-se em seu contexto historico
e cultural, se comunicar, ser dotado de responsabilidade, para digerir essas caracteristicas, o
ser humano precisa ter mais do que s6 um acervo de informagdes. E necessério desenvolver
as competéncias para obter um aprendizado significativo, como se trata a informacdo que
chega mais rdpido, como atuar com critérios mais rigorosos e responsaveis de acordo com o
surgimento da cultura digital, utilizando os conhecimentos ja adquiridos anteriormente para
auxiliar na resolugdo de problemas, ser autonomo na tomada de decisdes importantes, ser
produtivo entendendo as bases de um determinado acontecimento visando solucionar os
problemas, de forma a proporcionar o convivio com as diferencas.

De acordo com a BNCC (2019, p. 14), “a escola, como espago de aprendizagem
e de democracia inclusiva, deve se fortalecer na prética coercitiva de ndo discriminagao,
ndo preconceito e respeito as diferencgas e diversidades”.

Dessa maneira, a BNCC cumpre papel fundamental, pois dd énfase as
aprendizagens essenciais os estudantes devem desempenhar e demonstra, assim, que a
educacgdo deve ser igualitdria no processo educacional e que as particularidades devem ser
respeitadas e compreendidas. A igualdade a que a BNCC se refere €, também, voltada para
as oportunidades de o aluno ingressar e permanecer em uma escola de Educacdo Basica,
tendo em vista, que a educacdo é um direito de todos, e que € a educacdo que possibilita a
concretude da aprendizagem.

Como ja se sabe, o Brasil é um pais caracterizado pelas desigualdades
educacionais que diminuem as condi¢des de acesso e permanéncia na escola, o Brasil
possui um sistema de ensino precdrio, que amplifica as injusti¢as sociais. Gomes (2012) é

enfatica ao falar sobre a educacio:

O objetivo da educagdo e das suas politicas ndo € formar geracdes para o
mercado, para o vestibular ou, tampouco, atingir os indices internacionais de
alfabetizacdo e matematizacdo. O foco central sdo os sujeitos sociais, entendidos
como cidaddos e sujeitos de direitos. Essa interpretacdo tem sido adensada do
ponto de vista politico e epistemoldgico pelos movimentos sociais ao enfatizarem
que os sujeitos de direitos s@o também diversos em raga, etnia, credo, gé€nero,
orientacao sexual e idade, entre outros. (GOMES, 2012, p.2)

Sendo assim, cabe as instituicdes educacionais a responsabilidade de construir

um curriculo voltado para essas desigualdades, compreendendo os aspectos historicos que
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norteiam a sociedade para a discriminagdo e preconceito gerado ha séculos, fazendo com
que os alunos entendem suas raizes étnicas e culturais, para a legitimacdo de suas
identidades (GOMES, 2012). Assim, cabe a escola garantir a discussdo mais que necessdria

sobre a diversidade presente na sociedade.

5.2 Temas integradores da Proposta Curricular da Semed

Segundo o documento oficial da Secretaria Municipal de Educacdo de Sao
Luis, o principal objetivo da gestdo educacional € buscar a qualidade social da educacao
para todos, “sendo uma das prioridades da politica educacional a elaboracdo de propostas
curriculares para a educacdo no municipio, de modo a garantir a apropriacdo do
conhecimento sistematizado pela humanidade”. (SAO LUIS, 2017, p 10)

A nova estrutura curricular proposta pela SEMED busca concretizar a escola
como um local aberto a inclusdo, cidadania e respeito a diversidade, expressando uma

politica educacional que esteja pautada no compromisso com a melhoria e garantia do

ensino e da aprendizagem. Assim, de acordo com o documento legal, é preciso:

Refletir acerca da diversidade dos/as estudantes e da importincia de oferecer a
estes a equiparacdo de oportunidades no ato pedagdgico com vistas ao exercicio
da cidadania, no momento em que se discute a Proposta Curricular da Rede
Puablica Municipal de Ensino de Sdo Luis, significa uma a¢do em prol do respeito
a diversidade e o reconhecimento da necessidade de ressignificacdo de préticas
pedagégicas. (SAO LUIS, 2017, p. 20)

Portanto, a Secretaria Municipal de Educa¢do de Sao Luis busca promover a
perspectiva de um curriculo que seja acessivel e mais dinamico, sendo o acesso a ele
possivel a todos. Na busca pela oportuniza¢do de uma transversalidade educacional, tem-se
como base o curriculo educacional. Dessa forma, os componentes da equipe que compde a
escola (professores, gestores e coordenadores) devem estar em constante processo de
formacdo, buscando estratégias que proporcionem melhores condi¢des para aquisicdo de
conhecimentos por parte de seus alunos. e para que todos/as os/as estudantes aprendam.

Na atualidade, é importante que se crie uma discussdo sobre as propostas que
beneficiam a articulacdo entre a educacdo escolar e a sociedade, onde os conhecimentos
podem ser transversalizados na prética educativa, de forma integradora. Conforme o
documento da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), defende-se a integracdo entre os

componentes de uma mesma drea do conhecimento beneficiando as dimensdes cognitivas,

politicas, éticas e estéticas da formacdo dos estudantes.
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Nesse sentido, a Secretaria Municipal de Educacdo de Sao Luis reflete sobre
uma educacao que forme os estudantes para o convivio sauddvel na sociedade em que estdo
inseridos e que estd em uma continua transformagio. E por esse motivo, que é discutida a
complexidade da contemporaneidade e da sociedade que estd frente a ela, essa discussdo
ocorre através de temadticas sociais ou temas integradores, tais como: Direitos Humanos e
Cidadania; Educacdo para as Relacdes Etnico-Raciais; Educacio, Género e Diversidade na
Escola; Educacdo Ambiental; Midias e Tecnologias da Educagdao; Educagdo Patrimonial e
Educacgao Financeira.

Que, conforme explicita o documento oficial da SEMED, os temas

integradores,

[...] ao serem inseridos nos componentes curriculares ajudam a dar um tratamento
mais humanistico aos contetdos, tendo em vista que integram diferentes
dimensdes do conhecimento e, desse modo, ndo podem ser trabalhados de forma
singular mas, sim, transversalmente. (SAO LUfS, 2017, p. 57)

Esses temas sdo pertinentes porque estdo ao nosso redor, € para promover uma
aprendizagem significativa, é preciso que haja uma conexdo com conteidos do cotidiano
escolar e social dos educandos, possibilitando uma agdo expressiva sobre os valores,
comportamentos e habitos presentes no dia a dia desses estudantes. Para a SEMED “os
temas integradores fomentam o conhecimento pessoal, a compreensao do ambiente social e
cultural, o conhecimento do mundo, e a relacdo dos educandos com o préximo.” (BRASIL,
2017, p. 57).

Vale ressaltar que a proposta da Rede Publica Municipal de Ensino de Sao Luis é

de trabalhar com temas integradores,

[...] na perspectiva de descrever um assunto, mas fazer com que os/as estudantes
vivam esse assunto na pritica, por meio de projetos, transversalizacdo de
temdticas ou outras atividades didatico-metodoldgicas. Isto porque esses temas
tratam de questdes urgentes e que precisam ser discutidas hoje. Em sintese, € dar
um tratamento as questdes que vém sendo veiculadas pela televisao, jornal, etc., e
que muito influenciam a vida das pessoas. (SAO LUIS, 2017, p. 58)

Destaca-se aqui, os trés temas principais que fazem referéncia a diversidade e
respeito as diferencas, sendo eles: Direitos Humanos e Cidadania, Relacdes Etnico-Raciais,
Educaciao, Género e Diversidade.

A discussdo dos Direitos Humanos e Cidadania, dentro do curriculo escolar,

demanda rever as concepgdes, as definicdes e posicionamentos sobre a sociedade, os

direitos e os deveres dos sujeitos que compdem a sociedade. Por isso, a educacdo para os
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direitos humanos baseada nos principios da ética, do didlogo, do respeito para o bem
comum em que serve para que “assumamos o dever de lutar pelos principios éticos mais
fundamentais como do respeito a vida dos seres humanos, a vida dos outros animais, a vida
dos péssaros, a vida dos rios e das florestas” (FREIRE, 2000, p. 31), dentro da concep¢ao
de que todos intervenham e se posicionem de maneira responsavel quanto a vida social.

Assim, a escola é o espaco no qual a cidadania que € autenticada através da
interferéncia das relagdes na execu¢do do desempenho da aprendizagem e do conhecimento
que € instaurado entre professor e estudante, produzindo conhecimentos que auxiliam na
formagdo de “cidaddos auténomos, criticos e participativos, capazes de atuar com
competéncia, dignidade e responsabilidade na sociedade em que vivem.” (BRASIL, 1997,
p.27)

Portanto, enxergar a cidadania em um contexto mais amplo e critico reafirma o
nosso papel de ser um cidaddo participe, entendendo que o exercicio da cidadania é um
processo que valoriza os fatos, principios e atitudes inerentes a formagao de um sujeito que
atue com independéncia, sendo capaz de construir uma sociedade dentro dos parametros de
justica e igualdade.

Na educagio para as Relagdes Etnico-Raciais- destaca-se a Lei n° 10.639/2003
que € incluida na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Lei n°® 9.394/96, o Art.
26-A, que orienta que as instituicdoes de ensino fundamental e médio, publicas e
particulares, deverdo tornar obrigatério o ensino sobre Histéria e Cultura Afro Brasileira.

Para tal, a educacdo voltada para as relagdes étnico-raciais traz as
aprendizagens que perpassam 0s povos, possibilitando a troca de conhecimentos, criando
um projeto continuo para a formagdo de uma sociedade pautada na igualdade e justica
social. Nessa perspectiva, os PCN propdem que os estudantes, para tornarem-se cidadaos,
devem ser capazes de:

[...] conhecer e valorizar a pluralidade do patrimdnio sociocultural brasileiro,
bem como aspectos socioculturais de outros povos e nagdes, posicionando-se
contra qualquer discriminacdo baseada em diferencas culturais, de classe social,

de crencas, de sexo, de etnia ou outras caracteristicas individuais e sociais.
(BRASIL, 1997, p. 7)

De acordo com Silva e Verrangia (2010, p.6) é “inegdvel que se vive um
momento importante para o combate a discriminacdo racial; fala-se sobre e discutem-se
cada vez mais abertamente as tensas relacdes €étnico-raciais vividas no Brasil.” Entdo, para
a execucdo da legislacdo devem ser criadas iniciativas de repidio ao preconceito e a

discriminacdo racial manifestados pelo racismo estrutural e histérico, admitindo que todo
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cidadao é dotado de uma singularidade irrefutidvel e que a escola deve se ater para a
formacdo e desenvolvimento do caréter dos estudantes.

O tema “Educagdo, Género e Diversidade na Escola”, mostra como o género
pode ser considerado uma construcdo social, a partir do momento em que é formado por
mecanismos relacionais e, quando nos referimos ao género, ndo estamos nos retratando
somente as definicdes de homem e mulher, mas sim sobre tudo que pode ser liga a
identidade do que se entende por homem e mulher. O significado de género pode ser
relativo, pois ser mulher ou homem, provoca uma série de outras relacdes que ndo se
dissociam, dentro da constru¢do dos papéis relacionados ao género.

As discussdes sobre os papéis determinados aos homens e mulheres na
sociedade, contribui significativamente para que o espago escolar altere a forma de
enxergar as diferencas culturais, estimulando os educandos a perceberem que a identidade
de grupos, os paradigmas e esteredtipos sdo normais nas indmeras situacdes e vivéncias do
cotidiano escolar, que sdo resultado de construcdes histdricas, sociais e culturais e que
devem ser combatidas com avidez.

Para Sant’Anna e Bispo (2017, p. 34), “Amadurecidos, homens e mulheres sao
formados por comportamentos e atitudes advindos de uma série de identidades que foram
construidas a partir de vivéncias, da cultura local, da familia, do circulo de amizades, igreja,
midia e lei.” Sendo assim, a escola exercendo seu papel social, precisa propiciar agdes que
ultrapassem os padrdes delimitados quanto ao espaco e a condicdo social que homens e
mulheres ocupam sociedade, sabendo que desde muito pequenas as meninas sao ensinadas
a terem determinados comportamentos, a forma de se vestir, o desenvolvimento de uma
sensibilidade feminina e a como sdo destinadas a ocupar um lugar secundario nos espacgos e
cargos de poder e de participacdo efetiva, j4 os meninos sdo educados a serem racionais, a
ndo expressarem seus sentimentos, a serem fortes e digno de lideranca. Porém, Sant’anna e
Bispo (2017, p. 34) esclarecem que “’em contrapartida, a escola tem a func¢do de assegurar
e estimular a sexualidade “normal” dos alunos, sem que isso estimule-os ao interesse em
questdes voltadas a sexualidade e sua pratica.”

Neste sentido, € o curriculo que direciona e orienta a formacdo das
subjetividades que participam do processo educativo, que se dd em todos os espagos e
dependéncias da escola. No curriculo escolar, podemos observar que a caracterizagao,
muitas vezes estereotipada do que é ser homem e o que € ser mulher estd sempre presente,

ainda que ndo a mencionam explicitamente, ainda que a silenciemos.
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Assim, a escola precisa abrir espaco permanente de reflexdo para discutir e
trabalhar as questdes de género e sexualidade, invisiveis no cotidiano escolar, promovendo
acoes que de acordo com as reflexdes de Candau (1998) sirvam:

para que se corrijam as marcas da discriminacio construida ao longo da histéria.
Visam melhores condi¢des de vida para os grupos marginalizados, a superagiao do

racismo, da discriminacdo de gé€nero, da discriminac¢do étnica e cultural, assim
como das desigualdades sociais. (CANDAU, 1998, p.54)

E, nesse trajeto, sdo inculcadas as ideias de normalidade, de perfeicao, da
moral, do que pode e do que ndo pode, do “certo” e do “errado”. Mas ha que se pensar na
garantia de um ensino que respeite as diferencas e a diversidade como parte do processo de
formacdo humana. Assim, hd a necessidade de se eliminar do material didatico e da prética
educativa os esteredtipos, sejam eles sexistas ou racistas.

Recorrer a transversalidade significa, acima de tudo, exercitar o todo de acordo

com a complexidade de uma temética, a partir do panorama das diferentes dreas.

6 A IMPORTANCIA DA FORMACAO DE PROFESSORES PARA A
DIVERSIDADE CULTURAL

A proposta aqui € de discutir as hipéteses sobre como o professor brasileiro se
dispde a dialogar com a diversidade dentro da sua pritica e experienciacdo cultural no
ambito de uma proposta diddtico-pedagdgica que externaliza a sua pratica educacional
quanto a diversidade presente na sua sala de aula. Os debates acerca da problemdtica da
diversidade cultura tem levantado questdes oriundas desta teméatica. Akkari faz referéncia a

essa discussdo quando faz a seguinte analise (2010, p. 75):

Em sintese, podemos constatar, em vdrios paises, uma diferenca notdvel na
emergéncia da tematica da diversidade cultural na escola, entre os paises que
optaram pela utilizacdo do termo multicultural e os que escolheram o termo
educagdo intercultural. Os primeiros, entre 0s quais encontramos a maioria dos
paises angléfonos, focalizam a necessidade do reconhecimento e a valorizacio
das diferencas culturais. Os segundos, entre os quais encontramos oS paises
francéfonos, demonstram a preferéncia pelo termo educacgdo intercultural, visto
que ele permite evidenciar as interagdes, as trocas e as construgdes originadas dos
contatos entre as culturas.

Assim, pode-se constatar que as abordagens cultural e multicultural apresentam
um crescente progresso quanto a forma de se perceber a compreensdo sobre a diversidade

cultural dentro do espaco escolar. Porém, cada uma dessas formas de cultura, exercem uma
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visdo diferente sobre a realidade da diversidade, dentro das suas limitacdes no que diz
respeito aos conceitos que ainda necessitam de um maior didlogo, com o intuito de obter
avancos significativos diante da problemadtica da diversidade cultural no espaco escolar.

A interculturalidade, segundo Akkari (2010), tem como base a relacdo de
“justaposicdo” das culturas que podem estar em um mesmo local, sendo adjacentes,
formando as pequenas partes de um “mosaico”, enquanto a multiculturalidade foca na
maneira como as culturas se relacionam de uma forma geral, como elas reagem ao contato
com variados grupos, transformando essa relagdo em uma administracdo das diferencas,
quais forem elas. Portanto, para que haja a superacdo da distincia que ha entre elas, sugere-

se aqui, a percepcao sobre a transculturalidade na educagdo, destacada por Akkari (2010):

Observamos que o termo “perspectiva transcultural em educag@o”, menos
presente na literatura pedagdégica que os dois primeiros, € o que possui uma maior
capacidade de transformar radicalmente a relacdo com a diversidade, pois é um
componente do espaco escolar. Ele significa ndo somente a necessidade de
trabalhar a partir das pertencas culturais dos estudantes, mas também de supera-
las. Esse é o sentido no qual os filésofos do iluminismo situaram o papel da
educagdo: produzir o universal e despertar a humanidade que hi em cada
individuo. (AKKARI, 2010, p. 77).

Dessa forma, pode-se inferir que a transculturalidade abre novos caminhos para
o desenvolvimento de uma pratica educativa libertaria, jA4 que esta did enfoque as
engrenagens da mistura das culturas, de forma que ndo seja uma busca ostensiva apenas
para alcancgar a simetria, mas requerendo também, um confronto de idéias que viabilizem
um debate onde a supremacia do respeito entre os grupos que compartilham as diferencas
de suas culturas em mesmo espago.

Pode-se entdo, entender que a transculturalidade na educacdo é a aproximagao
do pensamento de de Paulo Freire frente a diversidade cultural experienciada por ele,
estabelecendo uma conexdo com as diferencas, tornando a busca pelo conhecimento um
exercicio continuo, para que ndo haja um sentimento de apatia. Assim, € preciso que se

compreenda o conceito de uma cultura pautada na dinamicidade, apresentada por Freire:

Se a mudanga faz parte necessdria da experi€éncia cultural, fora da qual ndo
somos, 0 que se impde a nds € tentar entendé-la na ou nas suas razdes de ser [...].
Da mudanga em processo, no campo dos costumes, no do gosto estético de modo
geral, das artes pldsticas, da musica, popular ou ndo, no campo da moral,
sobretudo no da sexualidade, no da linguagem, como da mudanca historicamente
necessdria nas estruturas de poder da sociedade, mas a que dizem ndo, ainda, as
forcas retrégradas. (FREIRE, 2000, p. 17).
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A partir do pressuposto de que a mudanca € uma qualidade que representa a
historicidade e a caracteristica mutdvel da cultura, ndo se pode, entdo, rotular o ser humano
como um ser mutdvel apenas no que se refere ao meio cultural, j4 que essa compreensao
parte de um principio universal, sendo um designio inerente a todos.

Por essa razdo, € necessario admitir a hipétese antropoldgica de que por ser uma
criacdo do ser humano, a cultura foi produzida e reproduzida nas varias realidades que os
individuos podem encontrar a diversidade (GUSMAO, 2008). Sdo incontdveis as
diversidades encontradas dentro dos grupos sociais que fazem referéncia a comportamentos
e valores mais amplos, que ndo sd@o nada mais que a continua multiplicidade de vivéncias
que estdo catalogadas pelo espaco social e geogrifico, revelando assim, o diagrama
complexo do ser humano no decorrer da histéria. Diante desse fato, de acordo com Peroza
(2012, p.13) “ndo ha porque se fazer distin¢cdo hierarquica entre cultura classica e cultura
popular, culturas indigenas e culturas européias, africanas ou chinesas. Todas sdo sinteses
contextualizadas e temporalizadas da prépria condi¢cdo humana.” As culturas sdo, entdo,
abreviagdes temporais sobre a circunstancia humana da identidade cultural de cada
realidade.

E a partir dessa 6tica, que Paulo Freire (2008) nos indica as impressdes de
cunho politico-pedagdgico que visam incutir uma agdo educativa para a promocdo da
transculturalidade que entra em sintonia com as particularidades das diferentes realidades
culturais pautadas em uma pratica humildade e inteligente, onde o educador € sensivel no
que diz respeito a uma perspectiva educacional em que o didlogo seja base para uma
criticidade vinculado a historicidade da diversidade na presente na humanidade. Exigindo
por parte desse professor uma postura de respeito, promovido dentro de sua sala de aula.

O respeito, segundo Freire (1997) se instala aos poucos perante as diferencas
de comunicagdo de cada grupo e de cada sujeito pertencente a esses grupos, sem que haja a
perda das caracteristicas essenciais, exigindo assim, uma postura mais dvida ao buscar o
didlogo com os diferentes.Vale ressaltar, que o didlogo tem como principal objetivo, a
implementacdo e viabilizacdo do respeito dentro do que € a transculturalidade defendida
por Akkari (2008), quando se refere a superacdo dos obsticulos que perpassam a cultura,
em direcdo a superagdo desses obstidculos que tornam infecundo o relacionamento legitimo
do ser humano, ndo havendo preconceito ou sobreposicdo de uma cultura em relacdo a
outra.

A caracterizacdo de uma pratica politico-pedagdgica parte de um educador

comprometido com uma agdo educativa que permite o didlogo e a construcdo das palavras,
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de forma especial, gerando um significado especial para se obter uma troca cultural
reciproca. Akkari (2008). Essa é a superacdo que defende a autenticidade da
transculturalidade, onde os diferentes resguardam o que € importante em suas diferencas e
compartilhem do que os mantém préximos de acordo com as suas afinidades, haja vista que
a ascensdo do coletivo em dire¢do a uma sociedade pluralmente universal.

Isto €, na educagdo transcultural, de acordo com o pensamento de Freire (1997),
tem em seu amago pratica libertdria dentro do exercicio educacional, fundamentado no a
unido e preservacdo das diferencas, em que os sujeitos sejam responsdveis pela sua
existéncia, historicidade e origens, envoltos pela necessidade de encontrar os meios de
aproximacio expressar nos grupos em que se relacionam e trocam experiéncias, superando
as diferencas culturais na luta contra os que nio concordam e pleiteiam com uma nova era
socio-econdmica, esse tipo de comportamento exige uma acdo que promova o didlogo se
atendo a uma auto-critica e andlise, tanto individual quanto coletiva, dando as condi¢des
necessdrias a manifestacdo das fragilidades e grandeza da humanidade.

Para que essa educagdo seja atingida e os professores possam trasnforma-la de
acordo com a sua pratica € necessdrio refletir sobre como ¢é feita a formacdo desses
profissionais. O Art. 62. da nova Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo — LDB n.® 9394/96

(1996, p. 15) norteia a formacao da seguinte forma:

A formacao de docentes para atuar na educagdo bésica far-se-d4 em nivel superior,
em curso de licenciatura, de graduagdo plena, em universidades e institutos
superiores de educacdo, admitida, como formacdo minima para o exercicio do
magistério na educagdo infantil e nas quatro primeiras séries do ensino

fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade Normal.

A partir desse momemto, pdde-se perceber o incentivo do governo em promover a
formacdo de professores na instituicdes de ensino superior. Outra pontoem questdo € a em
como ocorreu a ampliagdo dos programas de formacdo do ensino superior que sao
destinadas aos professores que se fazem presentes nos sistemas de ensino. De acordo com

Pimenta (2002, p. 46)

a questdo se complica quando esses programas fazem uma formacdo superior
aligeirada, considerando que a pritica de que sdo possuidores, uma vez que ja
atuam profissionalmente, € suficiente para dispensa-los de um processo formativo
mais amplo e profundo. Nesses programas observa-se uma supervaloriza¢do da
prética, considerada em si mesma, ndo tomada como objeto de andlise critica, o
que demandaria mais tempo para que uma sélida formacgao tedrica seja apropriada
no didlogo com as priticas e com as teorias nela presentes. Esses programas
sugerem um investimento mais na certificagdo do que na qualidade da formacio.
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Percebe-se aqui, que a desconfiguragcdo profissional do docente produzida com
o tempo vem reduzindo, a produgdo do conhecimento e a acdo docente. Acredita-se, entdo,
na formacdo continuada que visa um trabalho de reflexdo e criticidade sobre as préticas,
metodologias e competéncias da identidade profissional do século XXI, dentro do processo

de interacdo entre o fazer pedagdgico e relacio aluno-professor.

6.1 Desafios da profissao docente na educacao atual

Com as recorrentes mudancas nos ambitos sociais, culturais € econdmicas a
humanidade tem se dedicado a dar importancia a Educacdo, particularmente a educag¢io que
estd ligada ao sistema educacional, sendo constante a discuss@o publica sobe como o ato de
educar se tornou um exercicio mais rigoroso, e, ndo menos responsavel, requerendo assim,
um constante didlogo e harmonia entre a formagdo e os procedimentos metodolégicos que
sejam adaptados as impressdes e caracteristicas dos sujeitos desse processo, que sao O

educador e o educando.

Para tanto, parte de uma configuracio da situacdo em que se encontram as
relacdes entre educacdo e sociedade, desenvolvendo em seguida consideragcdes
sobre o necessario redimensionamento de seu papel, em face das exigéncias
postas pela significacdo da condi¢do humana, fundada na eminente dignidade dos
seres humanos como pessoas. (SEVERINO, 2000, p. 67)

Assim, o desempenho de tal trabalho exige qualidade e responsabilidade por
parte do educador, que retine ao seu redor uma fusdo do conhecimento e das competéncias,
a fim de possibilitar a criacdo e consolidacdo de uma educacdo de qualidade. Dessa forma,
a educacdo nao pode mais ser vista meramente como processo mecanico que desenvolve e
intensifica as potencialidades, se constitui como um processo de constru¢do, sendo assim, €
a pratica em que os individuos se constroem ao longo do tempo.

O professor constréi seus saberes durante a sua formagdo académica e da
pratica docente, o que justifica um professor ndo ser igual ao outro, ja que a compreensao
sobre a contemporaneidade é adquirida de acordo com as experiéncias vividas com o passar
do tempo. Esses saberes, entdo, sdo ditos como “temporais” ja que na sua constru¢ao sao
colocadas a prova a identidade profissional e as transformac¢des que se formam através de
habilidades, metodologias e praticas. Para Tardif “[...] os saberes oriundos da experiéncia
de trabalho cotidiana parecem constituir o alicerce da pritica e da competéncia
profissionais, pois essa experiéncia €, para o professor, a condi¢do para a aquisicdo e

producdo de seus proprios saberes profissionais.” (TARDIF, 2012, p. 21).
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Portanto, ndo se pode fazer a separacdo do professor da aprendizagem. Diante
da sociedade e da contemporaneidade, a educagdo recebe um grande nimero de demandas
acerca do fazer pedagdgico, dando ao profissional do século XXI a possibilidade de
repensar o seu desempenho em sala de aula e os desafios emergentes que enfrentam para
atender as exigéncias da atualidade.

Assim, foram delimitadas ao professor diferentes demandas. Quanto as
questdes sociais, ele tem aprendido a enxergar e abracar com mais intensidade as
diferencas, pensamentos e interesses que partem dos alunos e da comunidade escolar,
interagindo no meio em que esta inserido. Ja espago escolar, o professor é chamado 4 tomar
decisdes mais assertivas, que influenciam os caminhos pedagégicos a serem trilhados na
sala de aula, definindo limites adequados aos conhecimentos que serdo expostos em classe,
participando da elaboracdo de projetos voltados para a diversidade na escola. Por isso,
Novoa (1995, p. 26) propde que “[...] o desenvolvimento de uma nova cultura profissional
dos professores passa pela produgdo de saberes e de valores que deem corpo a um exercicio
autonomo da profissao docente.”

No que se refere ao aspecto pessoal, o professor é convidado a se posicionar e
decidir os rumos da sua prética educacional, que interfere diretamente na sua formacao
profissional, se envolvendo com outros profissionais viabilizando um didlogo que permita a
discussao sobre projetos que gerem a expansdo da sua formacao.

As préticas relacionadas ao cotidiano escolar e as acdes que permitem o
conhecimento da cultura e dos saberes dentro da escola, demonstram o quanto o professor
tem papel fundamental na formacgdo de sujeitos que enxergam as diferencas e realidades
presentes em uma mesma sociedade. Buscamos em Tardif (2012, p. 31) o conceito de

“saberes” que explica que:

se chamamos de saberes sociais, o conjunto de saberes de que dispde uma
sociedade e de educacdo, o conjunto dos processos de formacdo e de
aprendizagem elaborados socialmente e destinados a instruir os membros da
sociedade com base nesses saberes, entdo € evidente que o grupo de educadores,
os corpos docentes que realizam esses processos educativos no ambito dos
sistemas de formacdo em vigor sdo chamados, de uma maneira ou de outra, a
definir suas pratica em relacdo aos saberes que possuem e transmitem.

Desta forma, pode-se concluir que ndo somente os professores, mas o Corpo
pedagdgico da escola e os educandos trazem seus saberes a escola, ou seja, os saberes nao

estdo desconectados dos fatores sociais, das condicdes de trabalho e a vida de seus sujeitos,

esta realidade perpassa os muros das escolas, tendo em vista que € constituida por sujeitos
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sociais, provenientes de experiéncias e vivéncias de desigualdade, de desrespeito e de
negacdo de sua identidade cultural.

Dessa forma, o professor € quem mobiliza os sujeitos em busca dos saberes, dos
conhecimentos, auxiliando na resolu¢do e na tomada de decisdes que sejam pertinentes e
nao propondo a ideia de que um sujeito possui um quantitativo elevado de conhecimento.

Assim, o educador da atualidade nao deve se limitar a ser um profissional que
s6 mostra e aplica o conhecimento produzido por outros, mas um profissional que assuma
as suas metodologias de acordo com a sua propria ressignificacdo. O professor que tem
uma vasta experiéncia de vivéncias com significados originarios consegue modificar-se e
orientar-se para uma pratica que selecione determinados assuntos e contetudos, priorizando
determinadas atividades que acabam por beneficid-lo no percurso das diferentes prioridades
do ser humano, ampliando seu histérico de experiéncias.

Entendemos assim, que o professor € aquele sujeito capaz de identificar e
conviver com as diferencas, oportunizando a expansao do conhecimento, tornando saudavel
a convivéncia entre os individuos, sendo a sensibilidade, caracteristica essencial na
formacdo estudante, que gera um modelo de exceléncia diante da diversidade de
significados e representagdes.

Compreende-se aqui, que os conhecimentos e praticas adotados pelos
professores sdo obstidculos a serem ultrapassados, estes conhecimentos t€m se tornado
como desafio a ser vencido pelo professor com o propdsito de que ele se torne um
profissional pautado na exceléncia, que dentro da educagdo atual, deve ter a capacidade de
modificar, articular e por em pratica os conhecimentos que tem em sua bagagem docente,
que possam abarcar os valores e praticas necessarios, que amplie e respeite a diversidade
em sala de aula, sendo eficaz no desempenho das atividades que sdo de sua inteira

responsabilidade. Segundo as palavras de Cunha (2006),

A formacgdo do educador é um processo, acontecendo no interior das condi¢des
histéricas que ele mesmo vive. Faz parte de uma realidade concreta determinada,
que ndo é estdtica e definitiva. E uma realidade que se faz no cotidiano. Por isso,
é importante que este cotidiano seja desvendado. O retorno permanente da
reflexdo sobre a sua caminhada como educando e como educador é que pode
fazer avangar o seu fazer pedagégico (CUNHA, 2006, p.169, 170).

Entdo, o professor do século XXI deve expandir as competéncias que auxiliam
o crescimento pessoal na sua formagdo enquanto professor, tais competéncias devem

facultar a andlise critica e reflexiva que permitird compreender as suas metodologias em
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sala. Aqui, € ressaltada a importancia de se haver uma formacao inicial e continuada, que
seja para o crescimento pessoal e profissional do professor da atualidade.

O primeiro passo para vencer os desafios da educacdo atual € o investimento
direcionado para a formacgdo inicial e continuada, essa formagdo estd de acordo com a
necessidade de mudanca dos modelos de ensino, adquirindo conhecimentos, vislumbrando
um padrio que se apoie no desenvolvimento de habilidades e competéncias que atendam as
necessidades dos alunos, considerando a crescente mudanga da sociedade em que se
encontra, com o objetivo de auxiliar no aprendizado.

Outro desafio que atualmente € colocado ao professor tem a ver com a
multiplicidade do conhecimento e dos seus processos, exigindo que o professor, sobretudo,
domine e compreenda as novas linguagens e experiéncias, bem como saber articuld-las com
outra competéncia, baseada no processo de mediacdo e didlogo com a participagdo, criacdo
e estimulo ao acesso a novas linguagens, como forma de ampliar o grau de compreensao e
autonomia das vivéncias dos sujeitos.

Assim, hd maior exigéncia quanto as responsabilidades e a alteracdo do papel
do professor entendido como fonte inesgotavel de conhecimento. As reformas politicas que
trazem implicitos os papéis dos professores mudam constantemente, apresentando assim,
dificuldade em definir o papel da escola. Além desses fatores, cabe ao professor conduzir as
novas geracoes a uma formacao que prioriza as virtudes, focando em um futuro com mais

possibilidades, este tem sido o maior desafio do professor dentro do espaco escolar.

7 A FORMACAO DE PROFESSORES, CURRICULO E DIVERSIDADE
CULTURAL NO ENSINO FUNDAMENTAL DE UMA ESCOLA MUNICIPAL DE
SAO LUIS: Discutindo os resultados

Com a utilizacdo de um questionario semi estruturado direcionado a professores
de diversas licenciaturas, visando esclarecer a relacdo sobre as diferencas entre os
conceitos, praticas e métodos estudados, fez-se uso de uma metodologia de cariter
qualitativo, ja que a interpretacdo requerida € em uma dimensio mais vasta e multipla da
realidade, que perpassa pelos objetivos e subjetividades de uma série de fatores presentes
nas praticas pedagdgicas, concebendo assim, o que € caracteristico das vivéncias escolares.

Assim, deu-se inicio ao deslocamento para a escola municipal onde foi feita,
primeiramente, a caracterizacao da escola, conversando com a gestora para posteriormente

realizar a coleta dos dados, com questiondrio semi estruturado. Quanto a formagdo dos
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professores que participaram da pesquisa, foram abordadas(os) professores formados em
Lingua Portuguesa, Artes, Histéria, Matemadtica, entre outras licenciaturas, dos nove
professores entrevistados, quatro possuem algum tipo de especializacdo e trés possuem
mestrado. Tratam-se de professores que atuam no setor publico, na modalidade regular,
predominando a faixa etdria de 35 a 45 anos. As questdes aplicadas se tratavam de questoes
sobre a compreensao da diversidade de acordo com os documentos legais: Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional N° 9.394/1996, PCN, BNCC, etc. As metodologias
utilizadas pelos professores, as abordagens de tematicas contemporaneas dentro da sala de
aula, a formacdo continuada dos professores, o reconhecimento da transversalidade dentro
das disciplinas e contetidos. No total, nove professores responderam ao questiondrio, que

ndo tiveram sua identidade exposta.

7.1 Analise de dados

No intuito de saber como os professores estdo preparados para proporcionar
uma educacdo de qualidade, educagdo assegurada pela Constituicdo Federal (1988) que
busca abranger todos os niveis sociais e culturais, criando uma escola que abraca as
diferencas, que perpassam valores de respeito, considerando como escola participativa e
inclusiva, aquela que compreende e abraga as singularidades dos individuos. Compreende-

se, entdo, a formacdo escolar como:

[...] o alicerce indispensdvel e condi¢do primeira para o exercicio pleno da
cidadania e o acesso aos direitos sociais, econdmicos, civis e politicos. A
educagdo deve proporcionar o desenvolvimento humano na sua plenitude, em
condicdes de liberdade e dignidade, respeitando e valorizando as diferencas.
(BRASIL, DCN, 2013, p.4)

Assim, a formacdo dos professores para a diversidade dentro da escola,
principalmente a escola publica, deve ser voltada para as particularidades dos estudantes,
afinal, as diferencas entre identidade, etnia, cultura, classe social, religido e género
precisam ser discutidas e esses sdo temas pertinentes e histéricos, que fazem parte da
contemporaneidade. Os professores responderam sobre a existéncia da abordagem dos
temas contemporaneos/ transversais dentro de sala de aula nas suas respectivas disciplinas e
se a escola promove projetos que discutem acerca de tais temdticas: Racismo, Diversidade
Religiosa, Desigualdades sociais, Sexualidade.

As respostas tiveram como resultado trés principais projetos com os temas

citados anteriormente, foram, respectivamente: Racismo, Desigualdades Sociais e
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Sexualidade. Isso demonstra que a escola tem buscado desenvolver projetos de cunho

social, que, nas palavras de Costa (2014, p. 20) os “projetos escolares podem trazer ao

centro das relagdes vividas na escola um ambiente mais propicio ao respeito, a

solidariedade e ao acolhimento.” Os projetos que sao propostos pela escola possibilitam a

aquisicdo de novos conhecimentos, esclarecimentos e novos questionamentos sobre

determinados assuntos, gerando assim, uma troca entre alunos e escola. Para Costa, a escola

deve promover:

[...] o desenvolvimento de escolas capazes de abragar a diversidade para garantir
a todos os alunos, sem exce¢do, a igualdade de oportunidades. Isto requer a
participagc@o e o empenho de toda a comunidade escolar para transformacdes que
devem ocorrer em todos os niveis: infra-estrutura, metodologias, praticas
pedagégicas e as politicas educacionais. (COSTA, E. 2014, p. 5)

Questionados sobre como € realizado o desenvolvimento, com qual

periodicidade e como € feito o planejamento que envolve a temética sobre a diversidade e

os temas contemporaneos trabalhadas em sala de aula, pdde-se destacar as seguintes

respostas:

Os temas sdo desenvolvidos de forma contextualizada aos contetidos trabalhados.
P1.

Sédo trabalhados de forma muito elementar. Os tenas normalmente sdo abordados
através de texto adaptado ao histérico da modalidade esportiva. P2

Geralmente tento desenvolver esses temas levando em consideracio a
necessidade e a maturidade dos alunos.P3

A diversidade € vinculada aos contetddos por meio de propostas transversais e
interdisciplinares sempre que hd compatibilidade com os contetidos ministrados,
pois sdo compreendidos como inerentes. P4

Sim. Por lecionar a componente curricular “Arte” esses temas estdo presentes
diariamente. Os temas sdo abordados a partir da aprecia¢do e contextualizagcdo de
obras artisticas (visuais, musicais, cinematogréficas, etc) e produgdes artisticas
individuais e coletivas. P5

Sim, os temas sdo abordados sempre que sdo mencionados em um texto ou mais
aprofundamento mediante projetos que sdo desenvolvidos na escola. P6

Os temas culturais sdo abordados em aulas e em projetos interdisciplinares, como
exemplo, temos o Projeto Consciéncia Negra realizado no més de Novembro. P7

Sim, tais temas sdo desenvolvidos de acordo com a programacio de conteido e
disciplina  matemdtica, usando-se também, como referéncias datas
comemorativas.

P8
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Os outros entrevistados pontuaram que a abordagem da diversidade em sala de
aula ocorre de acordo com a existéncia de outros temas que surgem dentro do material ja
preparado para a disciplina, levando em conta aspectos como “maturidade e necessidade”
da turma. O que pode ser considerado como um pensamento retrégrado, ja que o professor
dentro de suas capacidades metodoldgicas pode promover em sala de aula discussdes sobre
a diversidade, tendo cautela em como conversar com os alunos, tendo com principal
objetivo, desenvolver nos alunos, desde pequenos o exercicio do didlogo e do respeito.
Assim, fica claro dentro do pensamento de Freire que afirma que o professor deve se
atentar a sua profissdo com consciéncia, se dedicando, e partilhando experi€ncias e saberes,
auxiliando assim, no crescimento do seu aluno na questdo social como também,
na profissional de forma que venha a se posicionar e interferir na sociedade de forma
critica, participando ativamente nas decisdes, buscando resultados perante as probleméticas
existem na sociedade em que estd inserido. Desta forma, Paulo freire (1967, p. 97) acredita
em:

Uma educacdo que possibilitasse ao homem a discussdo corajosa de sua
problemdtica. De sua inser¢do nesta problemadtica. Que o advertisse dos perigos
de seu tempo, para que, consciente deles, ganhasse a for¢a e a coragem de lutar,
ao invés de ser levado e arrastado a perdi¢do de seu proprio “eu”, submetido as
prescri¢des alheias. Educacdo que o colocasse em didlogo constante com o outro.
Que o predispusesse a constantes revisdes. A analise critica de seus “achados”. A

uma certa rebeldia, no sentido mais humano da expressdao. Que o identificasse
com métodos e processos cientificos.

Posto isso, entende-se que a educagdo consente na aproximag¢dao com o outro,
possibilitando a troca de conhecimentos e um didlogo que tenha em sua égide o pensamento
sobre realidade em que se encontra e as formas de tentar mediar a busca por mudangas
profundas para si e para todos.

Diante das respostas apresentadas e dos fundamentos tedricos que as embasam,
parte-se agora, para outro quesito, o de o professor acreditar que a escola € um local de
troca, permitindo a existéncia da igualdade dos diferentes tipos de individuos. Tratar sobre
Diversidade Cultural no espago escolar significa dizer que a escola “ideal” deve se basear
nos principios de respeito aos direitos e diferencas de todos, na tolerancia, e na percepcao
de cidadania requerida por todos. Assim, o aprendizado positivo s6 ocorrerd em decorréncia
de uma pratica educacional que em seu planejamento enfatiza a diversidade dos membros
que compdem a escola. Dentro dos Pardmetros Curriculares Nacionais (1998, p.63), ha a
premissa de que “[...] a educagdo escolar deve considerar a diversidade dos alunos como

elemento essencial a ser tratado para a melhoria da qualidade de ensino e aprendizagem.”
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Dando continuidade a entrevista, os professores foram questionados da seguinte forma: A
partir da sua prética e planejamento, qual é a sua concepcao sobre a diversidade na escola?
Para descrever sobre a compreensio dos professores quanto ao que lhes foi questionado, os

professores responderam:

Pelas limitacdes fisicas e de materiais pedagdgicos acredito que ainda tem muito
o que melhorar. P1

E importante para a formacdo pessoal do aluno e para tornd-lo um cidaddo apto
para viver em sociedade. P2

E desenvolvida com bastante qualidade. Nos projetos sempre tem um especialista
no tema que ird ser palestrado na escola. P3

Ha de se trabalhar tal tema para inculcar nos discentes valores para uma boa
convivéncia. P4

De fundamental importancia para a execucao da prética pedagdgica. PS5
A diversidade envolve questdes religiosas, culturais, étnicas, sexuais, etc. P6
A diversidade € valorizada e debatida com frequéncia no espago escolar. P7

De que a partir dela, nés podemos prporcionar aos alunos uma visdo mais aberta
em relagdo aos aspectos abordados. P8

Pode-se perceber que hd diferentes tipos de respostas, todas baseadas na
perspectiva do professor em relacdo a sua pratica e metodologia utilizadas dentro de espaco
educacional. Podemos afirmar que nos diversos espacos sociais, é possivel perceber os
sinais de exclusdo, podendo citar o exemplo de uma institui¢do escolar que ndo possui
estrutura fisica apropriada para receber as pessoas com algum tipo de deficiéncia fisica, ou
a marginalizacdo e silenciamento de preceitos religiosos. Portanto, € significante refletir se
a educacdo tem tido praticas emancipatorias e participativas dentro da escola, pensando
como o oferecimento de uma formacao inicial e continuada que se adeque a realidade para
que os educadores, que por vezes encaram uma classe abarrotada de alunos diferentes,
tenham total capacidade para lidar com a diversidade, ndo fazendo exclusdo ou separacio
de alunos dentro do espaco escolar.

E quanto a formacdo dos professores que se encontram hoje no ambiente

educacional assim como nas suas praticas pedagégicas, Costa (2009, p. 68) discorre que:

[...] ndo se percebem autores de sua prépria praxis, antes reproduzem praticas
instituidas (a maioria produzida pelo sistema de ensino), contribuindo assim para
a manutengdo das estruturas sociais vigentes, revelando-se desmotivados,
desencorajados, culpabilizando o Estado e eximindo-se de responsabilidade
pedagdgica. Assim, mantém-se atrelados, de maneira inconsciente, as praticas
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tradicionais, conservadoras, excludentes e discriminatdrias, impossibilitando a si
proprios o pensar sobre a diversidade humana no cotidiano escolar.

Logo, o professor tem papel fundamental na busca por uma educacdo mais
inclusiva e aberta, justa e igualitiria uma vez que lida diretamente com as dificuldades e
diversidades na sua pratica pedagdgica. Assim, o olhar do educador diante da educacao
pode determinar o sucesso ou o fracasso dos estudantes. A compreensdo do professor sobre
uma pratica que abrange a diversidade que o cerca em sala de aula € um fator determinante
para o impulsionamento do educando. Por mais que se acredite que a posi¢ao dos docentes
seja a de incluir, nem sempre isso ocorre, € preciso, entdo, que haja uma formacdo
adequada para tratar sobre as particularidades existentes em sala de aula por parte dos
educandos.

Percebeu-se que ha discussdes e conteidos que retratam as categorias
estudadas, assim houve um processo objetivo no preparo permitido aos conteidos
absorvidos durante a formagdo, como: a formulacdo de atividades, o setor pedagdgico no
tocante a qualidade da execuc¢do da funcdo educativa, as ponderacdes e transformagdes a
partir da perspectiva sobre a metodologia de trabalho adotada, etc. O objetivo aqui € de
refletir sobre como a formagdo académica esta inteiramente ligada ao que se entende como
curriculo, esse curriculo ndo cumpre a missdo de ser uma ponte entre o conhecimento
adquirido na Universidade e a como se dao as praticas dentro da realidade do espaco
escolar, abrangendo assim, os individuos e como suas complexidades sdo determinadas,
independente de quais forem as caracteristicas que compdem essa diversidade.

Dando continuidade a andlise do questiondrio, tendo em vista, a problematica
que a formagdo continuada de professores estd inserida e apontando a urgéncia de
desenvolver uma préitica educacional que esteja atrelada aos conhecimentos sobre
Diversidade, indagou-se os professores quanto a formacgdo continuada com as seguintes

perguntas:

Vocé participa de formacdo continuada? Se sim, com que frequéncia? Em quais
areas? Cite os meses e as temadticas.

Sim. Sempre que a Secretaria de Educacdo oferece. P1

Sim. Mensalmente faco sobre educag@o especial, diversidade cultural e
dificuldade de aprendizagem. P2

Sim. Grupos de estudos com temadticas sobre a teoria da Histéria, variedade
cultural, cinema, religiosidade, etc. P3

Sim, sempre que ha oportunidade. Na drea de Matematica. P4

Sim, 1 vez a cada 4 meses. P5
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Sim. P6
Sim. Sempre que possivel em areas relacionadas a minha drea de formagdo.P7

Sim. Na 4rea que atuo. P8

Observou-se que a formacao continuada € procurada pelos professores, segundo
suas respostas a este questionamento, onde todos que responderam participam de algum
tipo de formagdo continuada, oferecidos ou nio pela Secretaria de Educagdo, participando
de atividades e capacitagdes que tenham por objetivo potencializar os conhecimentos
pertinentes a pratica docente. A formacdo de professores ocorre de maneira diversa, por
meio da Secretaria de Educacdo do Municipio quando oferta cursos e capacitagdes ou pela
busca individual do professor quanto a sua continua formacdo em dareas de seu interesse.

Quanto a formacao continuada de professores, Delors se posiciona da seguinte forma:

A qualidade de ensino é determinada tanto ou mais pela formacdo continua dos
professores, do que pela sua formacdo inicial... A formag¢do continua ndo deve
desenrolar-se, necessariamente, apenas no quadro do sistema educativo: um
periodo de trabalho ou de estudo no setor econdmico pode também ser proveitoso
para aproximacdo do saber e do saber-fazer (DELORS, 2003, p. 160)

Destarte, Delors (2003, p. 159), afirma que, a atuacdo e o fazer pedagogico do
professor “para ser eficaz terd de recorrer a competéncias pedagogicas muito diversas e a
qualidades humanas como autoridade, paciéncia e humildade [...]. Melhorar a qualidade e a
motivacao dos professores deve, pois ser uma prioridade em todos os paises.” De acordo
com esse pressuposto, podemos compreender que para realizar suas atividades de forma
eficaz, é necessdrio que o professor se renove e busque novas alternativas para abordar
contetdos, assim podera tornar o cotidiano educacional mais prazeroso e significativo.

Dando importancia as praticas educativas, pdde-se analisar que a realidade no
que se refere a préxima pergunta, consegue discutir a qualidade do contetido nas formacdes
e quanto as temadticas que sdo discutidas com mais frequéncia em sala de aula. Os
entrevistados foram perguntados sobre como entendem o papel da escola que por meio do
curriculo, proporciona conhecimentos que promovem o respeito a diversidade. Sabendo
disso e da responsabilidade social que a escola tem, quais temas sao mais discutidos dentro

da sala de aula? Justifique.

Racismo. temas pertinentes ao contexto social. P1

Religido, Género e Diversidade, Racismo, Direitos Humanos e Cidadania. Os
temas relacionados a area de Direitos Humanos e Cidadania, onde varios temas
como: respeito, convivio pacifico, etc. Além disso, a escola busca trabalhar os

59



demais aspectos nas diversas disciplinas e através de projetos trabalhados ao
longo do ano. P2

Racismo, Direitos Humanos. Etnicos e sociais, em razio da realidade da clientela
da escola publica e no contexto geral, da realidade da formacdo do povo
brasileiro. P3

Género e Diversidade. Entendo que seja em virtude das problemaéticas familiares
que nossos alunos estao expostos. P4

Racismo, Direitos Humanos. temas pertinentes ao contexto social. P5

Religido, Geénero e Diversidade, Racismo, Direitos Humanos e
Cidadania.Culturas nativas, racismo, acessibilidade, sexualidade, entre outros. P6

Racismo. Pluralidade racial. Porque a partir desse enfoque, pode-se trabalhar os
demais temas. P7

Racismo, Direitos Humanos e Cidadania, Género. Respeito as diferengas,
tolerancia, entre outros. P8

Género. Género, diversidade e suicidio. P9

Nessa perspectiva, pode-se perceber que ha sim o interesse de proporcionar um
didlogo dentro de sala de aula que esteja lado a lado com a diversidade e quanto aos temas
transversais trabalhados pelos professores em sala de aula, os temas mais recorrentes
foram: Racismo, Direitos Humanos, Género e Diversidade, e por ultimo, Religido. Diante
das respostas foi possivel observar que os professores tratam essas temdticas em sala de
aula, porque entendem que elas sdo sim importantes, mas principalmente, sdo necessarias
para a discussdo dentro da realidade educacional em que os alunos e os proprios professores
estdo incluidos. Dentro do contexto atual, a relevancia, a intencionalidade e a abordagem
sobre a diversidade nos curriculos de formagdo sdo questdes convenientes, a partir da
compreensdo apresentada anteriormente, de que a formacdo continuada dos professores,
possibilita um leque de conhecimentos que acarreta na quebra de paradigmas,
possibilitando o acesso a novos conceitos e uma reflex@o sobre a pratica docente.

Portanto, o curriculo é concebido como um mecanismo relevante dentro do
processo de apreensdo do conhecimento, que pode ser reconhecido pelo trabalho sobre a
diversidade cultural em sala de aula. Silva (2000) declara que é necessdrio compreender o
curriculo como um elemento cultural que articula-se na reflexdo sobre a condi¢do ndo
ambigua de qualquer conceito.

E vilido destacar, também, que a constru¢do do curriculo, deve ser dissociado
do cunho politico, histérico e cultural que é tratado por Freire e que tem como propdsito
alinhar a prética docente para educacao libertdria, na qual estd implicita a importincia de se

por em cheque a verdadeira ideologia que perpassa o curriculo oficial. Em suas palavras,
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Freire (2005, p. 123) ressalta que®[...] a compreensao do curriculo abarca a vida mesma da
escola, o que nela se faz ou ndo se faz, as relacdes entre todos e todas as que fazem a
escola. Abarca a forca da ideologia e sua representacdo nao s6 enquanto ideias, mas como
pratica concreta”.

Dessa forma, pensar sobre uma escola que se volta para as discussdes sobre
diversidade, cultura, inclusdo, sexualidade e género, é pensar automaticamente sobre a
diminui¢do da visdo excludente sobre esses temas dentro do espacgo escolar, tendo em vista
que € neste espagco que ocorre a socializacdo e disseminacdo de conhecimentos entre os
membros que estdo inseridos nele, o que acarreta na compreensdao do professor sobre a
pratica que abrange a diversidade que o cerca em sala de aula sendo fator determinante para
que o estudante seja impulsionado a respeitar a diversidade presente dentro e fora do espaco
escolar.

E importante frisar, que a diversidade aqui evidenciada se trata da possibilidade
de se haver diversas formas de expressdes culturais, de sexualidade e de etnia, que fazem
da sala de aula um espago multicultural, a partir da compreensao e aceitagdo da diversidade,
da relacdo que pode haver entre as culturas, as possiveis relagdes de troca de saberes, de
reflexdes acerca da realidade de cada grupo e sujeitos inseridos no contexto educacional

voltado para uma educagdo mais justa e igualitéria.

8 CONSIDERA COES FINAIS

Acredita-se que a ampliagdo de uma educacdo questionadora, que se contrapde
a um sistema historico excludente da sociedade, € aquela que tem o respeito como base para
expandir as oportunidades e potencialidades do ser humano. A educagdo deve ser
repensada, para que haja uma pratica educacional em que o didlogo entre os sujeitos se
consolidem como protagonistas do processo, dando €énfase na busca por igualdade, em que
todos colaboram, de forma que a escola, os alunos e os professores, unam-se para discutir
sobre as diferencas que sdo intrinsecas a sociedade e ao ambiente escolar de uma forma

geral.
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Perante o exposto, a presente pesquisa teve como objetivo principal analisar a
importincia da formacdo dos professores voltada para a abordagem do curriculo na
perspectiva da diversidade cultural e como a formacdo dos professores e o curriculo estdo
voltados para a diversidade cultural ressaltando se os professores da Rede Municipal de
ensino de S@o Luis conhecem os temas transversais da proposta curricular da SEMED e
como vinculam esses temas as disciplinas, de acordo com a metodologia utilizada e como
os professores auxiliam os alunos na busca pelo conhecimento a respeito da diversidade no
espaco escolar e na sociedade, destacando como enxergam o papel do professor como
formador de cidadaos criticos.

As respostas dos questiondrios possibilitaram a apresentacdo de elementos
diferenciados no que diz respeito a compreensiao da diversidade no contexto educacional.
Os profissionais que se disponibilizaram para responder ao questiondrio trazem dentro de si
a compreensao sobre o ensino bésico na esfera publica, assim como a vulnerabilidade de se
ter acesso a uma formacdo inicial e continuada. Em conformidade com as falas dos
entrevistados, destaca-se a existéncia da compreensdo e da relevincia destinada ao estudo
sobre diversidade, entretanto, o aprendizado ainda se da de forma fragmentada.

Quando tratamos da formacgdo de professores, da formacao inicial e continuada,
podemos entender que as necessidades expostas em algumas respostas apontam para uma
discussao sobre a necessidade de uma formacao mais abrangente.

Percebe-se que os professores conseguem desenvolver em sala de aula boa
parte dos temas transversais que estdo propostos nos outros documentos legais (PCN,
BNCC, Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional N.9.394/1996, entre outros) de
acordo com a sua disciplina, disponibilidade e necessidade de cada sala. Porém, ainda
encontram dificuldades para trabalhar o tema especifico da diversidade, tendo em vista que
os educandos e os professores trazem visdes enraizadas que exigem explicagdes,
conhecimento e quebra de paradigmas por parte com o propdsito de romper com quaisquer
formas de discriminagdes e dos preconceitos.

Entretanto, é nitido que a maioria dos educadores ainda ndo detém do
conhecimento ou habilidade necessdria para debater sobre a diversidade no espaco escolar,
ndo podendo assim, dar esclarecimentos aprofundados a respeito do tema. Diante de tais
reflexdes, enfatiza-se a emergéncia da formagao inicial e continuada dos professores buscar
estratégias voltadas para articulagdo da temdtica no contexto da proposta curricular e da

prética pedagdgica docente. As leis e documentos legais ndo sdo suficientes para que haja
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uma mudanga efetiva, € preciso que a mudanca aconteca de forma consciente, tendo em
vista que € direito de todos o respeito a diversidade cultural.

A escola deve abrir espagcos para o debate sobre a diversidade buscando
superar priticas preconceituosas e discriminatdrias, e reforcar praticas pedagdgicas que
integram todos, independente da cor, etnia, religido, sexualidade, classe social ou qualquer
particularidade dos individuos, apoiando uma nova forma de ensinar, em que a
contextualizacdo do ensino esteja fundamentada em valores de respeito e didlogo.

Em vista disso, faz-se necessdrio uma discussdao mais profunda diante das
indagacOes que permeiam os conhecimentos sobre a diversidade na escola, presentes na
formacdo inicial e na formagao continua, de forma a garantir que todos os sujeitos possam
participar criticamente da sociedade. Com base nesses pressupostos, pode-se concluir que a
se faz necessdrio intensificar e ampliar o debate sobre a Diversidade Cultural com a
comunidade escolar, dando énfase na relevancia de criar possibilidades de espacos de
formacdo continuada voltados para o curriculo diversificado e integrado, pautado na

perspectiva da educacgdo igualitdria, intercultural e emancipatoria.
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APENDICE I
QUESTIONARIO

Este questiondrio integra o projeto de pesquisa para elaboracdo da monografia
intitulada “A formagdo de professores, curriculo e diversidade uma escola da rede
municipal de Sao Luis” visando o trabalho de conclusdo do curso de Pedagogia, na
Universidade Estadual do Maranh@o. O objetivo geral € analisar a importancia da formacao
dos professores voltada para a abordagem do curriculo na perspectiva da diversidade
cultural.

Ressalta-se que o questiondrio ndo € identificado para manter a garantia do
sigilo das informacdes prestadas. Nesse sentido, solicito que responda de forma espontanea

e sincera a todas as questdes. Obrigada pela sua colaboracao!

Aniele Rabelo Bezerra

FAIXA ETARIA: ( )25 A35ANOS ( )35ANOSA45( ) 45A55( )
FORMACAO ACADEMICA: NIVEL MEDIO / MAGISTERIO () GRADUACAO EM
PEDAGOGIA ( ) GRADUACAO EM OUTRA LICENCIATURA ( )
ESPECIALIZACAO ( ) MESTRADO ( )

TURMA/ANO EM QUE LECIONA:

01- A diversidade tem suas garantias nos diferentes documentos legais, no campo
concernente a educacdo, como por exemplo, a Constituicdo Federal 1988, a Lei de
Diretrizes e Bases da Educag¢do Nacional N.9.394/1996, PCN, BNCC, etc. Dentro
desses documentos ¢é frizada a necessidade de que os valores culturais, artisticos e
histéricos sejam valorizados e apreendidos pelos estudantes. No seu planejamento esta
contemplado os temas contemporaneos referentes a diversidade ? Como vocé o
desenvolve e com qual periodicidade aborda os temas contemporaneos ligados a

diversidade em sala de aula?

02- Com quais componentes curriculares/conteidos voc€ articula os temas contemporaneos

para o debate da diversidade ?

03- Vocé participa de formacao continuada?
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() Sim. ( ) ndo. Se sim, com que frequéncia? Em quais dreas? Cite os meses € as

tematicas.

04- A escola tem projetos voltados para as tematicas:
Racismo — Sim ( ) Nao ( )
Diversidade religiosa — Sim () Nao ( )
Desigualdades sociais — Sim () Nao ()
Sexualidade- Sim ( ) () Nao

05- A partir da sua pratica e planejamento, qual € a sua concepcdo sobre a diversidade na

escola?

06- Qual a metodologia que vocé usa para abordar os temas contemporaneos dentro de

sala de aula?

07- Entendemos que a escola pode e deve, por meio do seu curriculo, proporcionar
conhecimentos que promovam o respeito a diversidade. Sabendo disso e da
responsabilidade social que a escola tem, quais destes temas sd@o mais discutidos dentro
da sala de aula? Justifique.

() Religiao

() Género e Diversidade

() Racismo

() Direitos Humanos e Cidadania

() Nenhum dos temas citados
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