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RESUMO

O presente estudo, cujo tema abordou a alfabetizacdo e o letramento no ensino
fundamental de 1° e 2° ano, teve como objetivo geral compreender como se da por
parte de alguns professores a pratica da leitura e da escrita na perspectiva de
alfabetizacdo e letramento. De modo especifico, pretendeu-se descrever as
concepgoes desses dois processos como elementos introdutérios da acao de
alfabetizar uma crianga; mostrar um breve percurso histérico desses dois processos
no estado do Maranh&o, e; caracterizar a escola pesquisada, bem como a
organizacgao e analise dos resultados obtidos. Os caminhos da pesquisa percorreram-
se em face do objeto de interesse e de possibilidades viaveis para o seu
desenvolvimento, para isso contou com uma pesquisa descritiva e exploratoria.
Descritiva por expor e interpretar as informagdes contidas nos referenciais teéricos
consultados, a saber Soares (2011), Soares (2010), Ferreiro e Teberosky (2005),
Kleiman (2005), Tfouni (2010), entre outros. Exploratéria por viabilizar maior
familiarizacao entre o pesquisador e 0 objeto pesquisado. O contato direto com o
objeto deu um resultado considerado satisfatorio, o que se tornou possivel por meio
de um trabalho de campo, no qual foram pesquisados quatro docentes que trabalham
nos dois primeiros anos do ensino fundamental. Eles puderam dar suas contribuicoes
a respeito da alfabetizacdo na perspectiva de letramento e, assim, compreender como
€ a dindmica de alfabetizar utilizando-se de praticas sociais de letramento. Como
resultado, pensa-se que aos pesquisados ainda falta um tanto mais de conhecimentos
tedricos, praticos e técnicos para poder desenvolver suas atividades de modo mais
coerente e fundamentado ao que as pesquisas tedricas e a pratica de ensino

contemplam.

Palavras-chave: Alfabetizacdo. Letramento. Ensino fundamental. Anos Iniciais.



ABSTRACT

The present study, whose theme addressed literacy and literacy in 1st and 2nd year
elementary school, had the general objective of understanding how some teachers
practice reading and writing from the perspective of literacy and literacy. Specifically,
it was intended to describe the conceptions of literacy and literacy as introductory
elements of the action of teaching a child to read and write; show a brief history of
these two processes in the state of Maranh&o, and; characterize the research school,
as well as the sampling and analysis of the results obtained. The paths of the research
were covered in the face of the object of interest and viable possibilities for its
development, for which it relied on a descriptive and exploratory research. Descriptive
for exposing and interpreting the information contained in the consulted theoretical
references, namely Soares (2011), Soares (2010), Ferreiro and Teberosky (2005),
Kleiman (2005), Tfouni (2010), among others. Exploratory for enabling greater
familiarization between the researcher and the researched object. Direct contact with
the object gave a result considered satisfactory, which became possible through field
work, in which four teachers who work in the first two years of elementary school were
surveyed, they were able to give their contributions regarding literacy from the literacy
perspective and thus understand the dynamics of literacy using social literacy
practices. As a result, it is thought that those surveyed still lack a little more theoretical,
practical and technical knowledge to be able to develop their activities in a more
coherent and grounded way than theoretical research contemplates.

Keywords: Literacy. literacy. Elementary School. Early years.
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1 INTRODUCAO

Um dos multiplos desafios a serem enfrentados na escola é fazer com que os
alunos aprendam a ler e escrever corretamente, pois a aquisi¢do da leitura e escrita
é imprescindivel para o cidadao agir com autonomia na sociedade. A falta de
compreensao e entendimento dessa aquisicao refletem na aprendizagem e interferem
no processo de escolarizagao do aluno. A insergéo do individuo no mundo formal da
escrita, ocorre antes de sua entrada na escola, ainda no seio familiar, assim, a
capacidade da producéao escrita, inicia-se na infancia e amplia-se a medida que sua
insercao cultural se desenvolve, mediante o contato direto com diversos textos de
diversos géneros.

A alfabetizacao e o letramento constituem-se em dois processos que nao
podem ser dissociados do aprendizado da leitura e escrita, pois ambos cooperam na
formacao auténtica do sujeito. Partindo de tais colocacdes, a pesquisa teve como
objetivo geral compreender como se da por parte de alguns professores a pratica da
leitura e da escrita na perspectiva de alfabetizacao e letramento. De modo especifico,
pretendeu-se descrever as concepcbes desses dois processos como elementos
introdutérios da acao de alfabetizar uma crianga; mostrar um breve percurso histérico
desses dois processos no estado do Maranh&o, e; caracterizar a escola pesquisada,
bem como a organizacional e analitica dos resultados obtidos.

Devido a essa afirmacéao, a pesquisa justificou-se por acreditar que alfabetizar
letrando seja um desafio que consiste na busca de informagcées e metodologias
acessiveis, e, para isso, precisa desenvolver acdes consideraveis a esses dois
processos, 0 que exige uma acgao pedagogica adequada e produtiva no processo de
ensinar e aprender no ambito educativo.

Outro interesse que marcou a escolha surgiu a partir da problematizacao e
vivéncias do periodo de estagio supervisionado, onde foram verificadas praticas
pedagogicas dos professores na alfabetizagdo com alunos dos anos iniciais marcadas
por exaustivos exercicios repetitivos, baseados na memorizagéo e hierarquizagéao do
conhecimento. Dai vieram as inquietagdes e a predisposicdo em pesquisar de forma
mais aprofundada sobre o tema e tentar entender quais os caminhos mais viaveis
para atingir niveis de alfabetizagéo.

A pesquisa apresenta informagdes sobre 0 acesso a leitura e a escrita, bem
como a organizacéao do trabalho pedagdgico para este fim. Com a finalidade de melhor
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compreender 0 objeto da pesquisa, uma questao elevou as condi¢cées para o seu
desenvolvimento: os professores conhecem e trabalham as concepgbes de
alfabetizacdo numa perspectiva de letramento de modo contextualizado e
significativo?

Para responder o questionamento levantado, o estudo organizou-se em seis
secdes. Apos a introdugdo, encontra-se a segunda sec¢ao que tratou da alfabetizagcéo
por meio de alguns pressupostos introdutérios, desmembrados na historicidade desse
fenbmeno no campo educativo. A terceira secao enfatizou concecdes acerca do
letramento, bem como a leitura e a escrita no ensino fundamental pelos caminhos de
alfabetizar e letrar e a organizagdo do trabalho docente por esse viés.

A quarta secao evidenciou um breve historico da alfabetizagéo e do letramento
no estado do Maranhdo. Este estado hd o Documento Curricular do Territério
Maranhense — DCTMA, que mostra indicativos de como os professores devem
trabalhar o curriculo escolar, levando em consideracéo, na base diversificada, a sua
realidade local. E importante lembrar que os dados encontrados foram bem
resumidos, pois a maioria das escolas do Maranhao trabalha pelas normativas do que
diz a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e o municipio de Pinheiro segue esses
principios.

A quinta secéo detalha a pesquisa de campo, o surgimento do espaco do
campo pesquisado, amostra e analises dos dados coletados. Aqui foram pesquisados
quatro professores do 12 e 2% ano do ensino fundamental da Unidade Escolar Maria
de Paiva Abreu onde estes puderam responder a um questiondrio e exprimir o que
pensam e se trabalham a alfabetizacdo no viés das praticas sociais do letramento. A
sexta secdo marcou as consideracbes finais, que fazem uma analise geral dos
resultados encontrados.

As respostas ao problema levantado apontaram para certa escassez de
conhecimentos tedricos, praticos e técnicos por parte dos pesquisados para poder
desenvolver suas atividades de modo mais coerente e fundamentado no que o
arcabouco teorico contempla. Até ensaiaram respostas concernentes, mas a falta de

clareza e de metodologias, foram perceptiveis que ainda lhes faltam.
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2 ALFABETIZAGAO: pressupostos introdutérios

Compreender a dindmica da alfabetizagéo e sua relagdo com o processo de
letramento no ambiente escolar é o ponto de partida desta secdo. Na verdade, a
alfabetizacdo tem sido caracterizada frequentemente como um “direito humano
fundamental” (SOARES, 2010, p.21). Dessa forma, discuti-la e subjetiva-la é torna-la
um bem preciso para o individuo e para a sociedade como um todo.

Etimologicamente, a palavra alfabetizagdo é traduzida pela “aquisicdo do
alfabeto, trata-se, porém, das competéncias e habilidades de ler e escrever, podendo
ainda ser definida como um processo em direcdo a conquista do cédigo escrito”
(SOARES, 2010, p.14). Nessa linha de pensamento, esse termo associa-se com 0
dominio de potencialidades que poderdo promover no aluno a codificagédo e a
decodificagdo do sistema linguistico.

Ao longo de muitas décadas, ainda na escola tradicional, a alfabetizacao foi
vista como um produto de decifragem de codigos, como um ato mecanico e
reducionista de ler e escrever. As habilidades inseridas na leitura e escrita eram
meramente representadas por ideias fixas de memorizacao articuladas na repeticao e
em conceitos premente formulados. Sem haver nenhuma contextualizagdo com a
realidade e desviada da pratica social do educando, a alfabetiza¢do era silenciada
pelos padrdes autoritarios e pouco tematizada.

Os docentes se apresentavam como detentores de conteudos e estaticos da
resisténcia pelas aulas livrescas de cunho reprodutivo e conteudista. Um exemplo
disso era o uso constante de cartilhas, no qual o aluno era condicionado a decorar o
que ali se prefigurava como verdade, um caminho invariavel a seguir rumo a abstracao
da aprendizagem.

Toda essa maneira de conduzir tal processo concentrava-se no mecanicismo
e no desprovimento de condutas autbnomas, sendo o educando um agente passivo
sem nenhuma compreenséo ou reflexdo acerca da alfabetizacdo. Juntavam-se letras,
formavam-se silabas, palavras, textos, até chegar ao estagio do estar alfabetizado.

Por ser considerada, para muitos criticos da pedagogia tradicional,
conteudista e verticalizada, onde o protagonismo era dado ao professor, a
alfabetizacao era vista como um produto acabado, e sendo um produto, ndo atendia
as exigéncias ou necessidades do todo social. Nesse viés, destaca-se a assertiva de
Bagno (2012, p.56), quando lembra que:
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A prética tradicional da alfabetizacdo escolar empobrece drasticamente os
objetivos do ensino, pois despreza todos os diversos elementos que
contribuem para as condi¢des da producéo do texto escrito: que escreve, o
que escreve, para quem escreve, quando e onde escreve, isto €, em que
situagao cultural, social, temporal e espacial (BAGNO, 2012, p.56).

Apbs um intenso debate nos espacos académicos, escolares e sociais em
torno da alfabetizacdo que se apresentada de forma empobrecida, mudancgas
significativas ocorreram. Hoje ela é vista como processo e, sendo que, estd em
constante mudancas que vao de encontro as habilidades intersubjetivas do aluno.

Wagner (2010, p.18), assim comenta sobre tais mudancas:

Mais importante ainda [...] € que se abrem uma expectativa diferentes para
os esforcos de alfabetizacdo atuais, uma vez que fica evidente que a
alfabetizagéo é, antes de mais nada, um fenémeno cultural, e, como tal, é
praticada em situacoes de contextos de grande diversidade (WAGNER, 2010,
p.18).

A ideia gerida por Wagner indica que a alfabetizagcdo € vista como um
processo que nunca se finda. Em concordancia a ele, Tfouni (2010, p.15) acrescenta
que, “a alfabetizagdo enquanto processo individual, ndo se completa nunca, visto que
a sociedade estd em continuo processo e a atualizagao individual para acompanhar
essas mudancas é constante”.

Tais preocupacdes foram possiveis a partir do momento em que surgiu a
preocupagao com a estrutura cognitiva do aluno tal como ele formula suas ideias de
leitura e da escrita, ou mesmo no que pensa antes de ler e escrever. Emilia Ferreiro,
atenta a concepcao de como a crianga constréi esse conhecimento, propde repensar
a pratica social da leitura pautada em hipéteses de acordo com a maturacdo do
aprendente.

A autora, assim pensa sobre o sistema de leitura e escrita na crianga:

Minha maior fungdo como investigadora tem sido mostrar e demonstrar que
as criangas pensam a propoésito da escrita, e que seu pensamento tem
interesse, coeréncia, validez e extraordinario potencial educativo. Temos de
escuta-las. Temos que ser capazes de escuta-las desce os primeiros
balbucios escritos, contemporaneos de seus primeiros desenhos
(FERREIRO, 2012, p.36).

Os resultados das pesquisas de Ferreiro chegaram ao Brasil em meados dos
anos oitenta e hoje sao referéncias na reestruturacao do sentido de alfabetizacéo. As
contribuicbes dadas por esta pesquisadora mostram que a alfabetizacdo é um
processo continuo e, por isso, requer investigacdo e compreensao por parte de quem
aprende. Ferreiro também faz uma critica em relagdo a mecanizagao da leitura:
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Havia uma visdo instrumental tao forte segundo a qual a escrita € uma técnica
de transicdo de sons e, formas graficas e, vice-versa, de convencao de
formas graficas em sons [...]. Desta perspectiva técnico-instrumental ndo ha
nada de conhecer, simplesmente ha coisas para memorizar e reter
(FERREIRO, 2012, p.19-20).

Aversa ao ensino tradicional, Ferreiro inaugura no territério brasileiro uma
nova maneira de conceber a alfabetizagédo, valorando o processo que até entao era
centrado no como ensinar, transferindo atengcédo a partir de agora para o como
aprender. As suas descobertas mostram uma nitida compreensdo do mundo da
leitura, na qual deve comecar desde cedo através do contato com textos, livros,
histérias, narrativas, entre outros, e aqui o papel da familia ganha grandes proporgoes.

Nesse sentido, fica compreendido que a alfabetizagdo acontece em qualquer
ambiente, desde que para isso haja envolvimento do aprendiz com as multiplas formas
de leitura. Um ambiente estimulante faz toda a diferenga na hora de alfabetizar, entao,
quanto maior o numero de estimulos externos, maior sera a probabilidade do
desenvolvimento leitor. Essa responsabilidade deve ser sempre dividida entre familia
e professores.

Todo individuo possui capacidades de desenvolver a leitura e escrita desde o
seu nascimento, bastando para isso, 0 amadurecimento de estimulos externos, tanto
que o processo de desenvolvimento da fala acontece ainda na familia, a partir da
imitacdo, dai a formalizacao da lingua acontece na escola, pois, até entdao o que se
sabe serve para a pratica da comunicagao.

Essa interacdo inicial acontece previamente no seio familiar, no
desenvolvimento da fala, a partir principalmente do que a crianga ouve e reproduz. Ao
adquirir esta habilidade, ela aprende a manifestar sua satisfacdo ou insatisfacao a
qualquer situacao, aprende, entdo, a criar relagbes comunicativas por meio de
experiéncias.

Compactuando com as ideias de Ferreiro por acreditar que o aluno aprende
através de experiéncias, Antunes (2014) faz a seguinte colocacao:

O aluno efetivamente aprende a partir de experiéncias em sua interacao com
0 ambiente e seus simbolismos e com o0s outros, em que se producao agdes
fisicas e mentais, interagindo e construindo assimila¢cdes que se compdem

com o0s saberes que j& possui, alterando-se reciprocamente (ANTUNES,
2014, p.87).

Por meio dessas experimentagdes que acontecem em diversos lugares, 0s

alunos ao chegarem a escola ja se encontram pré-alfabetizados, pois ja dispdem de
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uma bagagem de conhecimento adquirida nas praticas sociais de seu convivio, por
isso, tornam-se acessiveis ao aprendizado da leitura e da escrita.

Compreende-se, nessa celeuma de experiéncias, que todas as etapas em que
perpassa e com o amadurecimento etario, o aprendente parte para o dominio do
codigo alfabético e faz uso dessas descobertas rumo a uma compreensao e
construgao de significados.

Conceitualmente, a alfabetizagdo € compreendida como o processo de
apropriacao e aquisicao da leitura e escrita, quando o individuo passa a ter nogcéao do
mundo das letras e, consequentemente, das informagdes concedidas pelo ato de ler
e escrever. Para Soares (2010, p.23) quando “abordamos o termo alfabetizacao,
estamos nos reportando a aquisicdo da leitura”. Esse processo de assimilacdo da
leitura e escrita ndo é igual para todos, o desenvolvimento maturacional de cada
individuo contribui para que as etapas sejam diferentes, devido a isso, cada um
aprende de acordo com a sua temporalidade. Aqui reside o importante papel da familia
neste aspecto de desenvolucgao.

Em outra obra de Soares (2003, p.80), encontra-se “tecnologia escrita” como
conceito para a alfabetizag&o, tratando-se, na verdade, das técnicas utilizadas ao
praticar a leitura e a escrita, ou seja, as habilidades e tudo que possibilita a codificagéo
e a decodificagdo para o pleno dominio do sistema de escrita. Sendo assim, a
alfabetizacao, para esta autora, € um “processo desenvolvido a partir de técnicas
especificas, adquirindo habilidades que possibilitam ler e escrever com interpretagcao
e criacao” (p.81)

Mas também ha muitas dificuldades no processo de alfabetizagédo oriundas de
multiplos motivos, como falta de acompanhamento, de atencdo, baixo
desenvolvimento da crianga, baixo autoestima, praticas inadequadas utilizadas por
parte da familia e dos professores, entre outros. Muitas vezes, o processo € lento e
estabelece cuidados e conducdes tedrico-metodoldgicas que despertem o potencial
de cada aprendente. Deste modo, o espaco familiar e o escolar tornam-se propicios
ao aprendizado e possibilitam o desenvolvimento de competéncias necessarias.

Colello (2012) exprime sua assertiva sobre a alfabetizagao:
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[...] a alfabetizacdo requer um longo aprendizado, que esta longe de se
esgotar, nos primeiros anos da escolaridade. O que esta envolvido nessa
trajetéria de construgcdo cognitiva € a crescente tomada de consciéncia a
respeito da lingua e do seu papel em possibilidade de uso e forma de
expressdo cada vez mais ajustadas. Do ponto de vista educativo, a
alfabetizacdo faz parte do processo de desenvolvimento e conquista da
condicdo humana e social, o que justifica o cuidadoso investimento
pedagogico considerado em estreita sintonia com a progressdo do
conhecimento (COLELLO, 2012, p.21).

Estar alfabetizado € uma condi¢do humana e um direito subjetivo, pois amplia
as possibilidades de todo individuo a vida social. O aprendente passa por processos
de aprendizagem em todos os momentos de sua vida e, ler e escrever na idade
propicia, oportuniza muitos aprendizados e, consequentemente, o torna conhecedor
da palavra escrita. O individuo passa a manter contato com todos os veiculos de
comunicacdo e informacdo. A sociedade €& emergente e exige das pessoas
competéncias leitoras para que possam lutar pelos seus direitos e sensibilizar-se
sobre seus deveres.

De acordo com Souza:

A alfabetizacdo é uma acdo de intervencdo politica e um processo de
construgdo do entendimento sobre o assunto. Trata-se de um processo
multidimensional que envolve questdes cognitivas, linguisticas, afetivas e
socioculturais, com cujo desenvolvimento se pretende instrumentalizar o
sujeito a fazer uma leitura mais objetiva do mundo, reescrevendo-o sobre sua
oOtica e ampliando sua condicao de agente transformador (SOUZA, 2007, p.
16).

A alfabetizacao, além de uma intervencgao politica, segundo Souza (2007), é
também “é um processo permanente, que se estende por toda a vida, que nao se
esgota na aprendizagem da leitura e da escrita” (SOARES, 2003, p.15).

Faz parte na natureza humana o movimento pela busca de novos
conhecimentos, e esta busca faz com que o homem e a mulher se encontrem em
processo constante de producdo de conhecimentos, sempre mediatizados pela
linguagem oral e escrita.

De igual modo, é crucial que as metodologias aplicadas ao processo de
alfabetizacao sejam, de fato, eficientes e possam promover o pleno dominio da leitura
e da escrita. Tomar consciéncia de que a alfabetizacdo € um processo, muitas vezes,
lento, ele pode ocorrer com certas dificuldades, o que exige do professor
conhecimentos mais aprofundados para dar conta de desenvolver nos alunos
habilidades necessarias através de atividades que incluam a leitura e a linguagem. O
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que importa € que esse processo acontega e permita que o aluno tome consciéncia
da importancia de saber ler e escrever e faga uso social dessas praticas.

Para Russo (2012, p. 14), € necessario que a “alfabetizagcédo ocorra ainda nos
anos iniciais e com qualidade, para que nao obstaculize o aprendizado dos anos
seguintes, impossibilitando a crianga a aprender o que é da sua faixa etaria”. Em
outras palavras, o aluno € o préprio sujeito do seu aprendizado, ao receber estimulos
a partir de situagdes inovadoras que o0s possibilite avangcos em seu processo de
alfabetizacao, possivelmente atingira sua consciéncia filoséfica.

Dessa forma, conhecer os mecanismos de funcionamento do codigo
alfabético para ler e escrever, significa, primeiramente, perceber a complexidade que
ha no processo de alfabetizacdo a respeito da funcédo entre som e fala das letras,
palavras e textos. Isso remete ao docente sensibilizar as criangas para a consciéncia
fonética e fonoldgica, praticando a fala e a escuta atenta para que sejam capazes de
ler e escrever com competéncia, expressividade, independéncia e compreensao.

E de idoneidade dos professores alfabetizadores zelarem por esses
principios.
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3 CONCEPCOES ACERCA DO LETRAMENTO

Dos anos de 1990 ao cenario atual surgiu um termo que vem atrelando-se ao
processo de alfabetizacdo e ja € objeto de pesquisa de muitos especialistas da
educacdao de diversas localidades do Brasil. Esse termo é o letramento. Soares (2011)
afirma que ele foi contemplado ha mais de um século no dicionario de Caldas Aulete,
mas como sindnimo de palavra antiga, desprendida do sentido que se tem na
atualidade. Pelas pesquisas de Soares, letramento se aproxima da palavra literacy,
palavra de origem inglesa que quer dizer “educado, especialmente capaz de ler e
escrever’ (SOARES, 2011, p.17), ou mesmo, “estado ou condigdo que assume aquele
que aprende ler e escrever” (p.17). Talvez estes significados sejam os que mais se
aproximem dos estudos atuais. Dessa forma, acredita-se que a palavra letramento
tenha sido introduzida no Brasil por Magda Soares que, teve como base a obra de
Mary Kato' produzida em 1986, que diz:

Acredito ainda que a chamada norma-padrdo, ou lingua falada, é
consequéncia do literacy [letramento], motivo por que indiretamente, é

funcdo da escola desenvolver no aluno o dominio da linguagem falada
institucionalmente aceita (KATO, 1986, p.7) (grifo meu).

De acordo com as descobertas de Soares e de outros estudiosos que se
debrucam sobre letramento, pode-se perceber que ndao ha definicao Unica para este
termo, podendo ter multiplos significados, dependendo do amparo de sua narrativa.
Assim, pode-se reproduzir algumas dessas narrativas e suas aspiragcdes vinculadas
ao processo de leitura e, consequentemente, escrita. Soares (2011, p. 47) define
letramento como “estado ou condigdo de quem nao apenas sabe ler e escrever, mas
cultiva e exerce as praticas sociais que usam a escrita”. A autora explica que o
individuo cultiva porque “dedica-se a atividades de leitura e escrita” e exerce porque
“responde as demandas sociais da leitura e escrita (p.47).

Em outra passagem, Soares (2003) comenta que as palavras letramento e
letrado foram registradas no Dicionario Houaiss, ap6s a inveng¢ao do letramento em
meados da década de 1980 e s6 em 2001 os termos letramento e letrado foram

! Para aprofundar o entendimento a respeito deste assunto, consultar a obra KATO, Mary. No mundo
da escrita: uma perspectiva psicolinguistica. Sdo Paulo: Atica, 1986. Mary Kato é uma linguista
brasileira conhecida por desenvolver seus estudos sobre a aquisi¢cdo da linguagem. Além da obra que
serviu de base para Magda Soares despertar para o letramento, Kato ainda € autora de outras obras,
a destacar: Aprendizado e leitura (1985); Portugués brasileiro e portugués no mundo (2023); A
construgéo da sentenga (2012).
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definidos como “um conjunto de praticas que denota a capacidade de uso de
diferentes tipos de material escrito” (SOARES, 2003, p.66).
Assim, descreve Soares sobre a conceituacao que mais se aproxima das

intencdes de letramento desta pesquisa:

E palavra que foi introduzido no conceito da linguagem e das ciéncias
linguisticas em decorréncia da necessidade de nomear comportamento e
praticas sociais na area da leitura e escrita com o intuito de explicar o dominio
do sistema alfabético e ortografico (SOARES, 2003, p.66).

Em estudos posteriores, encontra-se o de Tfouni (2010) que acredita que
‘enquanto a alfabetizagédo se ocupa da aquisigédo da escrita por um individuo ou grupo
de individuos, o letramento focaliza os aspectos socio-historicos da aquisi¢do de um
sistema escrito por uma sociedade” (2010, p.20).

Ja Kleiman (2005), assim assinala sobre o letramento:

O fendbmeno do letramento, entéo, extrapola o mundo da escrita tal qual ele
é concebido pelas instituicoes que se encarregam de introduzir formalmente
0s sujeitos no mundo da escrita, a mais importante das agéncias do
letramento, ndo com o letramento, pratica social, mas com apenas um tipo de
pratica de letramento [...].

Weisz (2013), por sua vez, tece o seguinte comentario relacionado a
sociedade letrada:

[...] em uma sociedade letrada as criangas constroem conhecimento sobre a

escrita desde muito cedo, a partir do que podem observar e das reflexées que

fazem a esse respeito. Em busca de uma légica que expligue o0 que nao

compreendem quando ainda ndo se alfabetizaram, as criangas elaboram
hipéteses muito interessantes sobre a escrita (WEISZ, 2013, p. 20).

Pode-se assimilar, mediante os conceitos acima citados que o letramento &
um fendbmeno de ordem social que vem dando sentido de larga escala a alfabetizacéao
e ao contexto historico, politico, social e cultural do individuo, orientando-o a uma
interacéo e construcao de saberes. Pelo que pensam os autores acima mencionados,
acredita-se que um dos objetivos do letramento é formar leitores capazes de pensar,
traduzir e interpretar, construir e reconstruir, formular e resolver problemas de modo
critico, contextualizado e consciente.

O letramento possibilita ao individuo compreender, interpretar e refletir sobre
quaisquer situagdes sociais as quais esteja inserido. Ele viabiliza uma leitura ampliada
das experiéncias ja vividas, sendo possivel assim, uma interpretacdo baseada no

modo empirico.
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Pode-se, entretanto, dizer, segundo as ideias de Soares (2011), que
letramento € o que as pessoas fazem de “uso social da leitura e da escrita,
contextualizando e criando novos textos a partir do que leram” (p.23). Com contato
direto com diversas informacdes contempladas nos textos de multiplos géneros
literarios, almeja-se que os individuos possam se apropriar de significados, interagir
com segurang¢a na comunicagao e interpretacdo do uso da lingua. Dessa forma, o
individuo podera ter uma intima relagdo com o mundo da leitura de forma dindmica e
prazerosa.

Os defensores do letramento acreditam que ele é amplo e vai além da
alfabetizacao, e também afirmam que h& uma coexisténcia entre os processos de
alfabetizacao e letramento, um é interdependente do outro e ambos caminham juntos.

As discussdes em torno da alfabetizac&o e do letramento suscitam a ideia de
que sdo componentes que introduzem o educando no mundo da leitura e da escrita.
Contudo, em relacao aos procedimentos metodoldgicos e didaticos que os orientam,
as atividades devem desempenhar-se e desenvolver-se de forma integrada.

E nessa visdo que o letramento se difere da alfabetizagdo. Enquanto a
segunda se encarrega da decifragem de cddigo e sinais até atingir o estado de quem
estar alfabetizado, o primeiro pauta-se nas praticas sociais que envolvem a leitura e a
escrita como produtos culturais e sociais (SOARES, 2003).

Parte-se da ideia de que quanto mais leitura o individuo se apropriar, maiores
serdo suas chances de escrever fluentemente. Em sentido mais abrangente, o
letramento facilita a producéo de textos, por permitir um desenvolvimento critico para
aplica-lo de modo coerente.

3.1 A leitura e a escrita no ensino fundamental pelos caminhos da alfabetizacao
e do letramento

Nos caminhos que percorrem a educacao, encontram-se diversos problemas
que envolvem o processo de ensino e de aprendizagem. Observa-se, nesse terreno,
a necessidade de uma andlise sobre o processo educativo, com énfase,
principalmente, na base, na qual se formaliza a alfabetizagéo.

O professor sendo conhecedor de que a alfabetizagdo é a base para
desenvolver no educando capacidades e habilidades que traz de seu convivio

pessoal, deve sentir-se comprometido em auxiliar essa conquista. Consciente disso,
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esse profissional pode solucionar varios problemas que passam vir obscurecer mais
tarde a aprendizagem.

Se a esteira é esta, é preciso que se alfabetize de maneira a preparar o
individuo para viver em sociedade, com métodos diversificados que estejam
adequados ao universo do educando. Com base nesse pressuposto, o professor
“‘deve aprimorar seus conhecimentos com outros novos, onde o aprendiz vai aos
poucos assinalando os diferentes tipos de conhecimentos” (LIMA, 2012, p.44).

Dessa forma, o educando respondera satisfatoriamente ao que produziu e
para que produziu, pois é indispensavel que deixe bem claro, que a sua produgao é
um meio para ser desenvolvido socialmente, ou seja,

[...] é dever da escola cumprir com seu papel de formar cidadaos, este é um
principio a ser interpretado pelos profissionais da educacao é preciso que
haja interagdo dessa compreensao, para que se possa construir significados.
Onde alfabetizar vai além da codificagdo e decodificacdo de letras, é

essencial que o educando saiba de tudo isto, mas é indispensavel que ele
aprenda a se interagir no meio social (RUSSO, 2012, p.34-35).

Neste caso, o educando esta se beneficiando ndo apenas do processo
alfabetizador, mas do segmento da alfabetizacdo conjuntamente ao letramento numa
forma de conscientizagédo. E, para que isso acontega, € importante que se faga uma
analise também nas metodologias que estao sendo aplicadas no processo educativo,
pois a partir delas, pode-se criar um ambiente alfabetizador préprio, numa perspectiva
de interacdo e reflexdo para que se produza um ensino e uma aprendizagem
significativa.

Ao permitir que os alunos adotem posturas autbnomas para ler e escrever e
também que respondam questionamentos sobre cultura a qual estejam inseridos na
sociedade, é provavel que o professor esteja trilhando pelos caminhos da
alfabetizacao e letramento.

Observa-se 0 que descrevem as autoras abaixo sobre esse quesito:

Nao é apenas um processo de aprendizagem de habilidades de leitura,
escrita e calculo, mas uma contribui¢cdo para a liberagdo do homem para o
seu pleno desenvolvimento. Assim concebido, o letramento cria condi¢ces
para a aquisicdo de uma consciéncia critica das contradicées da sociedade
em que os homens vivem e dos seus objetivos; ele também estimula a
iniciativa e a participacdo do homem na criagédo de projetos capazes de atuar
sobre 0 mundo, de transforma-lo e definir os objetivos de um auténtico
desenvolvimento humano (FERREIRO; TEBEROSKY, 2005, p. 77).

A partir da declaracao das autoras acima, é preciso mais uma vez que se faca

uma transformacéo no processo de alfabetizacdo para assim, formar verdadeiros



21

cidaddos capazes de responder as demandas socialmente construidas. Neste
contexto, propde-se uma mudanga no processo de ensino e aprendizagem, colocando
em evidéncia a alfabetizacdo a luz das praticas sociais que sdo ofertadas pelo
processo de letramento.

Ao levar em consideragdo as particularidades das séries iniciais do ensino
fundamental, a alfabetizacdo ganha lugar de destaque nesse processo, pois séo nelas
que o aluno precisa desenvolver suas competéncias de leitura e de escrita, que sao
de extrema importancia para o seu desenvolvimento cognitivo. Soares, ao adentrar
nesse universo enfatiza que a comunhdo entre leitura e escrita “traz consequéncias
sociais, culturais, econémicas, cognitivas, linguisticas, quer que seja para o grupo
social em que seja introduzida, quer para o individuo que aprenda a usa-la” (2003,
p.17).

Entende-se que tanto o letramento quanto a alfabetizagdo s&o essenciais a
educagcdao como também torna completa, pois sdo principios essenciais para uma
educacao de qualidade. A alfabetizagcdo, como bem mencionado, caracteriza-se por
ser o processo de aquisicdo das letras, dos simbolos da linguagem. Sem esta
apropriagdo ndo pode haver um relacionamento com as informagées do mundo
contemporaneo, principalmente com a velocidade da tecnologia que se apresenta na
atualidade. Mas s6 isso ndo basta, € preciso ir além, é preciso fazer uso social das
praticas que estao envolvidas na totalidade das letras e dos simbolos.

Printes e Brito (2012) acreditam no processo de alfabetizacdo das criancas
como condicao essencial para a integracdo na vida social, oferecendo oportunidades
de compreensao e respeito do universo da relacao que influencia na construcéo da
existéncia da crianga, € neste momento que o desenvolvimento humano ocorre a partir
do entendimento do significado do mundo.

No entendimento de Soares (2005, p. 20), a definicdo de alfabetizacao pode
ser desenvolvida em torno de dois pontos de vista: num primeiro enfoque, ler e
escrever pode significar o “dominio da mecéanica” da lingua escrita, ou seja, a
“codificagdo da lingua oral em lingua escrita (escrever) e decodificagdo da lingua
escrita em oral (ler)”.

A cada fase de desenvolvimento, a criangca evolui em seu processo de
ampliacao de conhecimentos. No entanto, na fase inicial, ela € mais auditiva e oral,
mais tarde, passa a assimilar codigos e simbolos. Assim, “ler, portanto, é a

substituicdo de um cdodigo auditivo/oral para um cédigo visual/escrito” (LIMA, 2012).
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A aprendizagem da leitura e da escrita deve seguir este ritmo, ndo se deve
transforma-la em um penoso ritual de alfabetizagéo, pois, assim, como na aquisi¢cao
da fala, a crianca precisa de maturidade para assimilar esses novos conceitos. Diante
de muitos desafios pedagogicos, um principal a ser enfrentado pela escola é a de
garantir que todos os alunos sejam alfabetizados na fase apropriada e que adquiram
habilidades de leitura e escrita no decorrer de toda a educacéo béasica. Percebe-se
dessa forma, que o dominio da leitura e da escrita € condicdo para o bom
desenvolvimento de outros conceitos para que o cidadao possa continuar aprendendo
e se desenvolvendo com autonomia (LIMA, 2012).

Segundo Printes e Brito (2012), a alfabetizacdo da crianga € realizada
sistematicamente, levando-se em consideracao os métodos de ensino aos quais ela
se submete na pré-escola ou no contexto social em que vive. O saber que a crianga
adquire é proveniente dos condicionantes que se revelam no sistema de escrita, e
nessa perspectiva sua compreensdo se efetiva de acordo com as informacdes
recebidas.

A alfabetizacao € ensinar a ler e a escrever, ja que a leitura é decifracao.
Escrever é uma decorréncia do conhecimento que se tem para ler, portanto, “o ponto
principal do trabalho € ensinar o aluno a decifrar a escrita e em seguida, a aplicar esse
conhecimento para produzir sua prépria escrita” (CAGLIARI, 2009, p.104).

Com isso, o professor que estd atuando nos anos iniciais, deve sempre
atualizar-se e buscando conhecimentos que contribuirdo nas atividades exercidas.
Certamente, ndo ha facilidade, e os desafios sdo inimeros. E necesséario promover
“habilidades de compreensao de textos com variagdes para melhorar o interesse das
criangas na pratica de leituras, com diversidades de métodos indissociaveis” (LIMA,
2012, p.20).

Pessoas alfabetizadas, podem eventualmente ter pouca ou nenhuma
familiaridade com a escrita dos jornais, livros, revistas, documentos, e muitos outros
tipos de textos, podem também encontrar dificuldades para expressar-se por escrito.
Pessoas letradas, podem ser definidas por quem se apropriou suficientemente da
escrita e da leitura a ponto de usa-las com desenvoltura, com propriedade para dar
conta de suas atribui¢cdes sociais e profissionais. O ideal, segundo Soares, é que 0
individuo se aproprie dos dois termos para que essa desenvoltura escrita e leitora
tenha sentido amplo e responda as demandas sociais com vigor.

Nos termos dessa comunhao, Soares (2003) explica que:
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A alfabetizacdo e o letramento caminham juntos, lado a lado, como as duas
faces de uma mesma moeda, ou seja, sdo divergentes, porém ambas se
complementam, pode-se dizer que o processo de letramento se inicia bem
antes de seu processo de alfabetizacdo ou vice-versa. Alfabetizacdo e
letramento sdo conceitos frequentemente confundidos ou sobrepostos, é
importante distingui-los, ao mesmo tempo em que é importante também
aproxima-los (SOARES, 2003, p. 90).

Diante dessa compreensdo, é sucinto reconhecer o valor tedrico e conceitual
de ambos os termos. Na ambivaléncia dessa revolugdo conceitual, encontra-se o
desafio dos educadores em face do ensino da lingua escrita, o alfabetizar letrando. E
preciso reconhecer a possibilidade e necessidade de promover a conciliagdo entre
essas duas dimensdes da aprendizagem da lingua escrita, integrando alfabetizacao e
letramento, tomando os dois extremos como énfases a aprendizagem da lingua
escrita.

Para alfabetizar, letrando, deve haver um trabalho de sensibilizagao, por meio
de atividades especificas de comunicagao. De acordo com Soares (2008, p. 47), “[...]
o ideal seria alfabetizar letrando, ou seja, ensinar a ler e a escrever no contexto das
praticas sociais da leitura e da escrita”. Isso significa orientar a propria crianca para o
dominio da tecnologia digitais da escrita. Letrar significa leva-la ao exercicio das
praticas sociais de leitura e escrita. Uma crianga alfabetizada € uma crian¢a que sabe
ler e escrever, uma crianca letrada.

E preciso que seja oportunizado aos alunos a compreensdo do acesso as
tecnologias digitais, das quais permitiu-se modificar a relagdo com a leitura e escrita.
Diante desse cenario de expressiva mudanca, nao se pode acreditar de que os leitores
que convivem diretamente com ferramentas tecnologicas e midiaticas (celulares,
notebooks, tabletes) continuaréao interagindo com os textos da mesma forma como
faziam os leitores que conviviam apenas com materiais impressos, sem nenhum outro
recurso interativo.

As relacdes mudaram, as formas de leitura também, as interacdes que se tém
hoje com a leitura passaram por transformacdes. S6 resta aos professores e pais
acompanhar tais evolugbes em vigilia com o que as criancas leem e por onde
navegam em busca de interacdo, seja leitora ou outro tipo de navegacao.

Faz-se necessario que o professor atue como mediador, seja lendo, seja
registrando por escrito os textos produzidos oralmente pelos alunos. No entanto, ndo
se pode deixar para que o aluno produza escrito ou leia apenas quando ja dominar o

Nosso sistema de escrita.
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Esse processo envolve ao mesmo tempo, aspectos cognitivos, emocionais e
afetivos que serdo de grande importancia na construgao da identidade de cada ser
humano. A crianga neste processo formula por si mesmo regras sobre o sistema de
escrita ao mesmo tempo em que se constréi um cddigo de sinais.

Nos caminhos da educacao, encontram-se varios problemas que envolvem o
processo ensino-aprendizagem. Olhando por este lado, observa-se que é de
fundamental importancia que se fagca uma analise de como anda o processo
educativo, enfatizando, principalmente a base que é a alfabetizacdo. O
professor sendo conhecedor de que a alfabetizacdo é a base de direcionar
seu principal objetivo, que é desenvolver no educando habilidades e
capacidades ja trazidas em sua bagagem. Consciente disto pode solucionar

varios problemas que passa vir a ser mais tarde um grande distanciamento
da aprendizagem (CAGLIARI, 2009, p. 32).

Observa-se que a alfabetizagdo é processo que compde diversas etapas e
elementos, os quais 0 aluno necessita desenvolver em sua trajetoria estudantil na
busca de aprendizagem e conhecimento. Sendo alfabetizado e letrado, o aluno
consegue adentrar facilmente em outros angulos mais complexos do conhecimento.
Porém, é preciso procurar meios de formar novos leitores na sociedade, compreender
as possiveis consequéncias politicas da inser¢cao do aprendiz no mundo da leitura e
da escrita.

Essa insercdo favorece a leitura critica das relagdes socioeconémica e nesse
aspecto, torna-se fundamental que o professor tenha plena consciéncia que, o0 acesso
ao mundo da escrita é, em grande parte uma responsabilidade da escola. Perceber
que a alfabetizacdo e o letramento, sdo fenbmenos complexos e desenvolver as
multiplas possibilidades em relacédo a leitura e a escrita na sociedade, tornou-se uma
tarefa ardua e desafiadora.

Percebe-se também a utilizagdo dos recursos pedagodgicos, indispensaveis no
momento de mediacdo de conhecimento, pois é através deles que o professor pode
promover momentos agradaveis na formacéao da sua pratica, estimulando o educando
a aprender de forma relevante e desenvolver varias maneiras para transparecer essa
aprendizagem.

Para realizar a alfabetizacao e o letramento com competéncia, o professor
deve utilizar métodos adequados, dispondo, ndo s6 de conhecimento, mas também
de estratégias adequadas, para a formacao do individuo na sociedade.

Nota-se em Soares (2008) a:
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[...] responsabilidade da escola e educadores, considerar os diferentes tipos
de conhecimentos adquiridos pelo aluno, e promover a progressividade
durante os anos de escolaridade desse aluno, é responsabilidade do
ambiente escolar, capacitando os mesmos a interpretar diferentes textos que
circulam socialmente, para que cada aluno se torne capaz de assumir a
palavra, e como cidaddo de produzir textos eficazes nas diversas situagoes.
Segundo Soares “A prender a ler e a escrever para a escola, parece apenas
significar a aquisicdo de um instrumento para a futura obtencdo de
conhecimento (SOARES, 2008, p. 22).

E importante nesse processo de alfabetizacdo que a escola disponha de
professores qualificados e interessados na aprendizagem dos educandos. E
importante também que o educador se sinta como parte integrante e agente
transformador do ambiente escolar e da sociedade, identificando suas interagdes e
contribuices para a melhoria de meios onde se faz acontecer o letramento.

A alfabetizagédo na construgdo do novo caminho da leitura, tem como objetivo
formar cidadaos competentes, capazes de utilizar as diferentes linguagens, como
meio para produzir, expressar e comunicar suas ideias, interpretar e usufruir das
producgdes culturais em contextos publicos variados.

Constata-se a necessidade de oferecer uma educagdo de qualidade, que
precisa ser aplicada nos anos iniciais do ensino fundamental, com pressuposto
adequado ao processo de alfabetizacdo. Deve se ressaltar que cabe a escola e aos
profissionais que alfabetizam analisar cada realidade, quais ser as condigbes aptas
para garantir as aprendizagens, levando em conta a particularidade do educando.

Assim, a alfabetizacao e o letramento constituem-se em um processo que nao
pode ser dissociado do aprendizado da leitura e escrita, pois ambos contribuem para
formacao do sujeito, ou seja, as praticas na sala de aula devem ser orientadas de
modo a promover a alfabetizagdo e o letramento. O ato de ensinar a ler e escrever
possibilita 0 dominio de tecnologia e cria condi¢cdes para a insercao do sujeito em
praticas sociais e politicas. Ciente da complexidade do ato de alfabetizar e letrar, o
professor € desafiado a assumir uma postura critica e politica que envolve o
conhecimento e o dominio do que ensinar (SOARES, 2003).

Soares ainda explica que:

Mediante a interacdo com diversos textos que a pratica social de leitura e
escrita possibilitam o envolvimento do leitor que ler, reflete, interpreta e sabe
fazer a intermediacdo e interacdo entre leitura e escrita, dando sentido ao
texto lido, dai a necessidade da conex&o entre alfabetizagéo e letramento
(SOARES, 2008, p. 46).
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E evidente entdo, que o processo de letramento constitui-se em um desafio
permanente, implicando a reflexdo das praticas e as concepgdes adotadas ao inserir
criancas e adolescentes no mundo da leitura e da escrita, no qual se faz necessaria
uma analise e recriacdo de novas metodologias de ensino visando garantir
eficazmente o duplo direito ndo apenas de ler e registrar autonomamente palavras
numa escrita alfabética, mas de poder ler, compreender, produzir os textos,
compartilhar socialmente e saber lidar com diferentes tipos de textos em situacdes
diversas, a fim de formar alunos leitores (SOARES, 2008).

A escola é uma instituicdo social, na qual constitui-se em favorecer a aquisicao
convencional do sistema alfabético, sendo necessario o respeito as formas de
utilizacdo da escrita exercidas nas outras agéncias de letramento, bem como a
variedade linguistica do aluno, assumindo a responsabilidade de oferecer condicoes
para o letramento. A medida que desenvolve atividades através das quais o aluno
perceba as varias formas de comunicagdo expressas nao somente pela norma

padrdao, mas por outras maneiras de comunicagao.

3.2 A organizacao do trabalho docente pelo viés de alfabetizar e letrar

by

A dimensdo e os conteudos pertinentes a alfabetizacdo e letramento
perpassam por ampliagdes progressivas constantemente. Atualmente, trata-se de
uma area de abstracdo do conhecimento que é provida de mdultiplas contribuicdes de
diversas ciéncias e de pesquisas cada vez mais afinadas sob o viés histérico, cultural,
social e pedagégico. No entanto, esse processo provido de apoio cientifico ndo pode
ser regido de forma fortuita, limitando-se somente as vivéncias espontaneas dos
alunos ou as praticas desajustadas dos professores. E imprescindivel planejar de
forma que a intencionalidade pedagodgica esteja presente e direcionada ao
desenvolvimento das competéncias e habilidades dos alunos.

Espera-se dos professores o empenho com a formacdo de um educando
capaz de revelar-se como um sujeito critico, ativo, criador e transformador da
realidade a qual vincula-se. Por isso, o papel do professor tera de passar por um
redirecionamento, ndo sendo mais o de informador e transmitir, mas o de mediar
inteligentemente as ac¢des que se direcionam a aprendizagem significativa.

O professor precisa estar disponivel ao saber e preocupar-se com a forma
cComo ensina e a maneira como seus alunos aprendem, a qual exige seguranca e
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firmeza do professor no que se refere a seus conhecimentos e sua competéncia
profissional para que possa ter forga moral para coordenar as atividades da turma.
Destaca-se que:

E preciso que, pelo contrario, desde o comego do processo, va ficando cada
vez mais claro que, embora diferente entre si, quem forma se forma e reforma
ao formar e quem é formado forma-se e forma ao ser formado. E neste
sentido que ensinar ndo é transferir conhecimentos, contetidos, nem formar,
€ a acgao pela qual o sujeito criador da forma, estilo ou alma a um corpo
indeciso e acomodado (FREIRE, 2006, p. 25).

A pratica pedagodgica ndo se faz a partir da repeticdo de modelos prontos e
acabados, o professor precisa instigar a reflexdo fundamentada sobre o conhecimento
cientifico, sobre sua aprendizagem, sobre seu papel social, sobre as informacdes que
recebem, despertando-lhes o interesse pelo conhecimento como um bem em si, cuja
aquisicao deve continuar pela vida afora. Ensinando-o a criticar racionalmente o que
esta sendo aprendido, a pensar por si mesmo, a tomar decisées de forma coerente,
responsavel, fundamentada, a atuar democraticamente na sociedade.

Logo, educadores e educandos podem participar de diversos eventos e
narrativas que envolvem praticas do letramento e dentro delas tém oportunidades de
ampliar os conhecimentos da lingua escrita e de repertério. Deste modo, o letramento
pode apresentar-se como um processo interacao e integracao da cultura da escrita.

Trata-se de um processo que tem inicio quando a crianga comega a conviver
com as diferentes manifestacdes da escrita no contexto social, a partir do momento
que ela tem contato com placas, desenhos, embalagens, comerciais de televisao,
entre outros ela comeca a sua aproximagao com a sociedade grafocéntrica?.

As praticas sociais que se manifestam entre os individuos na sociedade e que
acontecem por meio da linguagem escrita ou falada, sdo consideradas manifestacoes
de letramento, que, segundo Soares (2008), garantem a um sujeito a integracao, o
didlogo e a compreensao plenos com os diferentes textos que circulam no universo
social. E essa aquisicdo é adquirida por as pessoas estarem inseridas numa
sociedade provida de letras. Assim, a sociedade letrada influencia todos os individuos,
abrangendo a capacidade do sujeito colocar-se como autor (sujeito) do proprio
discurso (CARVALHO, 2007).

2 Pelo dicionario inFormal — Sao Paulo de 12/07/2013 - diz-se da sociedade que é centrada na escrita.
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Estar imerso num ambiente letrado € condigdo para aprender sobre a
linguagem que se usa para escrever, mas somente o contato com diferentes tipos de
textos nao é suficiente para a garantia da alfabetizacdo. A escola artificializou a escrita
na intencdo de facilitar a aprendizagem do aluno e, com isso, restringiu a
aprendizagem da lingua ao dominio do cddigo escrito. No entanto, n&o é papel do
professor favorecer acesso do aluno ao conhecimento letrado e ao desenvolvimento
de sua condicdo de produtor de saberes (CARVALHO, 2007).

Em concordancia com o autor, cabe ao professor importar para a sala de aula
as praticas sociais de uso da leitura e escrita, para que essas se constituam o contexto
das atividades de letramento, a medida que o professor significa a leitura e escrita
dentro da escola, seus alunos podem aprender sobre essas praticas ao mesmo tempo
em que aprendem sobre a organizacao e os valores funcionais do cddigo escrito.

E o que afirma a autora que segue:

A pessoa letrada ja ndo é a mesma que era quando analfabeta ou iletrada,
ela passa a ter outra condi¢do social e cultural — ndo se trata propriamente
de mudar de nivel ou de classe social, cultural, mas de mudar seu lugar social,
seu modo de viver na sociedade, sua inser¢do na cultura — sua relagdo com
0os outros, com o contexto, com o0s bens culturais torna-se diferente
(SOARES, 20083, p. 37).

Entende-se que a alfabetizagdo e o letramento sdo estédgios indissociaveis,
resultantes das rela¢gdes humanas, sendo duas praticas fundamentais que perpassam
o periodo escolar, estando presentes em toda a vida do individuo. Compreendendo-
se entdo que os termos letrando e alfabetizando estao diretamente conectados a acao
efetiva e compromissada de ler e escrever fluentemente, sem exigéncia de grandes
esforgos cognitivos.

Para Soares (2008, p.18), “[...] letramento é o resultado da acao de ensinar
ou de aprender a ler e escrever: 0 estado ou a condicao que adquire um grupo social
ou um individuo como consequéncia de ter-se apropriado da escrita”.

Um dos multiplos desafios a ser enfrentado pelo professor é fazer com que os
alunos aprendam a ler corretamente. Isto é l6gico, pois a aquisicdo da leitura é
imprescindivel para agir com autonomia nas sociedades letradas. Conforme Soares
(2005, p. 23) “a leitura é uma pratica social que circula em espacgos e possui diferentes
habitos, assim, seria impossivel dizer algo sobre a leitura que nao estivesse
contextualizado com a época, os costumes, os habitos de uma sociedade”. E o
professor, por sua vez, tem um papel essencial como aquele que fornece subsidios

ao alunado, a fim de conduzi-lo ao universo da leitura literaria.
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Sobre isso, 0 pensamento a seguir completa que:

Ninguém nasce sabendo ler: aprende-se a ler & medida que se vive. Se ler
livros geralmente se aprende nos bancos da escola, outras leituras se
aprendem por ai, na chamada escola da vida: a leitura independe da
aprendizagem formal e se perfaz na interag@o cotidiana com o mundo das
coisas e dos outros (LAJOLO, 2004, p. 7).

A crianca que tem possibilidade de contar e ouvir historias se torna mais
preparada psicoldgica e cognitivamente para posicionar-se em seu exercicio pessoal
e social, obtendo, dessa forma, autonomia para responder suas demandas da vida
pratica.

Na convivéncia com pessoas nao escolarizadas geralmente sao reprimidas,
pois esse uso gramatical da escrita e da palavra nem sempre € aceito, como em
alguns casos de leitura nos quais elas sdo obrigadas a ler para si, ndo questionar e
interpretar de acordo com as visdes culturais da familia. Em alguns casos sao
reprimidas quando tentam corrigir erros de linguagem dentro de casa.

Para isso, sao importantes desde a educacéo infantil, os professores também
se preocupem com o desenvolvimento dos conhecimentos relativos a aprendizagem.
Sabe-se que as criangas que vivem em ambientes ricos em tarefas desafiadoras que
0s capacitam a resolver pequenos conflitos do seu dia a dia. Assim, faz com que o
processo de leitura seja incentivado para agilizar o desenvolvimento da linguagem,
proporcionando saberes e organizagdo dos pensamentos das criangcas que vao
adquirir intimidade com os livros, criando particularidades e motivagdo para uma
leitura prazerosa, sem imposicao por partes dos pais (FREIRE, 2006).

E preciso que o professor auxilie seus alunos para que eles venham a se
aprimorar buscando respostas, para a melhora da qualidade do processo educativo.
E de suma importancia que os professores tenham comprometimento e participacdo
ativa no desenvolvimento da crianga. Todos devem ter clareza de seu papel, que é
ser educador no sentindo mais amplo da palavra. O professor deve ainda ter
consciéncia das mudancas que ocorrem com o passar do tempo e de suas
consequéncias, tanto em relacdo aos conhecimentos tedricos quanto as aplicacdes
praticas de novas teorias.

E nessa linha de pensamento que se proclama a necessidade de um
planejamento para os processos de alfabetizacdo e letramento do trabalho didatico a
ser desenvolvido. O planejamento é o instrumento eficaz capaz de diagnosticar para
posteriormente agir sob capacidades e o0s conhecimentos dos alunos, dos
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procedimentos e “meios para a sistematizagao de aprendizagens e praticas de ensino,
dos instrumentos de avaliagcao do processo e da elaboracéo de novas estratégias para
a solugao de problemas detectados” (CARVALHO, 2007).

De acordo com o autor acima, o planejamento exige esforcos coletivos e
compartilhados, pois este documento prima, além dos conteudos a serem
trabalhados, reciprocidade de cada docente, estabelecendo conexdes com a
autonomia e com o0s objetivos que se pretende alcangcar para 0 sucesso das
aprendizagens escolares. O que se observa é que em muitos casos os professores
tomam decisdes isoladas, agindo intuitivamente, ou sem levar em consideracao
principios e critérios para apoiar essa tarefa.

Para planejar o trabalho € importante conhecer o grupo a quem se destina o
ensino, seus interesses, suas especificidades e o grau de intimidade que tem com a
leitura, as caracteristicas proprias da faixa etaria, a experiéncia construida na sua
histéria fora da instituicdo educativa, bem como os anos anteriores em que frequentou
um espaco educativo (OLIVEIRA, 2012).

As possibilidades individuais precisam estar integradas e articuladas com
fatores de ordem social e coletiva da escola, a organizagéo do planejamento nao pode
ser considerada como uma mera formalidade técnica e burocratica que se organiza
em uma lista ordenadas de atividades.

E por meio de um planejamento detalhado, com objetivos claramente
tracados, que o professor tem controle sobre os investimentos feitos em cada
habilidade. A pratica de ensino € uma acao internacional, que esta sempre em direcao
de atingir determinados interesses, apoiando-se em conhecimentos sobre a realidade
a qual atua, bem como no conteudo a ser ensinado e no perfil de quem a acgao esta
direcionada. Em outras palavras, tem-se que “o planejamento tem como principal
objetivo possibilitar que o professor desenvolva um trabalho sistematico dos
conteudos e habilidades que envolvem processo de alfabetizacdo e letramento”
(VASCONCELLQOS, 2012, p. 37).

Planejar também depende das condicbes de trabalho oferecidas em cada
escola, pois é necessario garantir tempo e espaco para que os profissionais se
reunam, discutam, elaborem e avaliem as praticas que estdo sendo realizadas. Assim,
“planejar requer tempo atividade extraclasse, para o trabalho individual e coletivo de
planejamento” (VASCONCELLOS, 2012, p. 37-38).
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A falta do planejamento ou mesmo que exista, mas desnudo de objetivos,
metas, procedimentos, entre outros critérios importantes, € um caminho que
representa perigo a acao de ensinar e aprender, pois agindo assim, o professor anula
sua capacidade de organizacao, de consciéncia filoséfica e desfoca a real pretensao
do processo de ensino-aprendizagem.

Planejar &, portanto, condicdo necessaria para que se mantenha nitido o
horizonte das acbdes pedagodgicas em torno da alfabetizacdo desenvolvida numa
perspectiva de letramento, que abarca dominio de capacidades que proporciona o
aluno ler e escrever, adquirir progressiva autonomia e se engajar em praticas sociais

da leitura e da escrita, lendo para a vida, interpretando para o mundo.
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4 ALFABETIZAGCAO E LETRAMENTO: um breve percurso histérico no Estado do
Maranhao

A implementacao da Constituicao Federal de 1988 garantiu a educacao como
um direito publico subjetivo e irrevogavel. Essa passagem é garantida na CF e
reforcada na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao, Lei n® 9394/96 em seu artigo 1°
que estabelece que: “a educagdo abrange os processos formativos que se
desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicdes
de ensino e pesquisa, n0s movimentos sociais e organizagdes da sociedade civil e
nas manifestagdes culturais” (BRASIL,1996).

O percurso historico da leitura e da escrita no estado do Maranh&o, assim
como em quase todas as regides do Brasil, sempre foi marcado por métodos
educacionais de codificacdo e decodificacdo, sem grandes esfor¢os intelectuais para
a compreensao do sistema da escrita, o professor ensinava pelo método memoristico,
e o0 aluno aprendia por este viés. O processo de alfabetizacado neste estado seguiu os
passos de uma educacao tradicional, nos anos anteriores a 1980, nos quais as
praticas por discursos verticalizados sendo o professor detentor de todas as formas
de conhecimento reinava no ambiente escolar.

No modelo tradicionalista, o protagonista era o professor, com a sala
organizada em filas, ministrava suas aulas, escolhia seus métodos, e o aluno, como
mero receptor, apreende os conteludos dados pela observancia e transmissao.
Imagina-se, desta forma, que os alunos que frequentaram as escolas de 12 grau®
foram alfabetizados por métodos tradicionais, nos quais era de responsabilidade da
familia o papel de alfabetizar e, ao chegar a escola, o professor necessitava reforgar
a alfabetizagdo com atividade de fixagdo e memorizacdo dentro de uma dindmica
conteudista e arbitraria.

Figura 1: Figura animada de uma sala de aula tradicional

| e

Fonte: https://educacaotradicional.wordpress.com/category/educacao-tradicional/

3 O ensino publico brasileiro na LDB n? 5692/71 era organizado por 12 grau e 22 grau. O 12 grau
correspondia da 12 a 82 série e 0 2° grau os trés anos finais da educagao obrigatéria. Pelas alteragbes
feitas na atual LDB n® 9394/96 ficou definido o ensino fundamental como correspondente do 1% ao 9°
ano e o ensino médio como as trés Ultimas séries da educagao basica obrigatoéria.



33

Nas chamadas escolas tradicionais e seus métodos de ensino, o professor:

[...] acredita que ele, como adulto, ja descobriu as “verdades” sobre o mundo,
as pessoas, as ideias e precisa em sua funcao de expectador e animador
fazer com que o aluno descubra estes conhecimentos. O professor assume,
assim, a condicao de modelo e referéncia para seus alunos, que na categoria
de aprendizes precisam imitar seu mestre para aprender (SCHMITZ, 2006, p.
78).

O autoritarismo excessivo por parte do professor era um constante convite a
passividade do aluno e a ideia principal era cumprir tarefas, corrigir desvios e adequar
o0 sujeito ao todo social. Dentro dessa visdo conservadora, o individuo se encontrava
subordinado a sociedade, portanto, deveria respeitar as normas vigentes e os padroes
socialmente construidos.

Em se tratando da realidade do estado do Maranhdo, situado na regido
nordeste brasileira, segundo dados do censo populacional do Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (2014), 48,8% dos maranhenses vivem no campo, 0 que
caracteriza o Maranhdao como um dos estados brasileiros com maior populagao rural.
O cenario no campo € de uma populagdo que teve seus direitos a educacgao e
escolarizagdo negados, de forma geral, constituindo uma populagéo rural de 73,7%
com menos de um ano de estudo ou sem instrucdo, segundo dados do instituto
Maranhense de estudos socioecondmico e cartograficos (IMESC, 2014).

Abaixo, tem-se 0 quadro do percentual de pessoas que moram nas zonas

urbanas e rurais do Maranhao, mostrados acima:

Quadro 1 — Populacao habitacional urbana/rural

HABITACAO NUMERO DE PESSOAS PERCENTUAL
Urbana 4.057.783 73,7%
Rural 48,8 26,3%
TOTAL 6.857.542 100%

Fonte: PNAD, 2014 - Elaboragao: Instituto Unibanco — Geréncia de Gestao de Conhecimento.

Subentende-se que quanto mais pobreza houver, maiores serao as condicées
de estabelecimento do analfabetismo. Essa linha de entendimento é compreendida
por Bernat (2019):

Ao longo da sua histoéria, o Maranhao vivenciou diversos processos politicos,
econdmicos e sociais que contribuiram de forma decisiva para a situagéo de
pobreza extrema que acomete uma parte importante da sua populagao,
marcadamente do contexto rural. Foi no campo onde, de forma mais
expressiva, as relagdes sociais estiveram balizadas pelo uso abusivo da
forga, pela imposicdo do projeto que resultasse mais lucrativo em cada
momento aos interesses das elites e pelos vinculos de dominagao exercidos
pelos grupos econdmicos e politicos (BERNAT, 2019, p. 31).
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Em 2014, a taxa de analfabetismo no Maranhao era de quase 20%. Em 2017,
houve um pequeno decréscimo, chegando a 16,7%, de acordo com dados do IBGE.
Em numeros absolutos, isso significa que cerca de 110 mil pessoas sairam do
analfabetismo no Estado. A taxa de analfabetismo considera as pessoas de 15 anos
ou mais (BRASIL-IBGE, 2017).

Nas avaliagcdes sobre o IDH (indice de Desenvolvimento Humano) e o IDEB
(indice de Desenvolvimento da Educagao Béasica), o Maranhao apresenta a média de
0.639 de evolucdao humano, bem como nos anos iniciais do ensino fundamental a
média é 4.6, e 0s anos finais apresentam média 4, o que € preocupante, tanto para os
alunos, quanto para as escolas, gestores e professores (BRASIL-IBGE,2017; 2018).

Dentro desses dimensdes, destaca-se, entre tantos outros aspectos, a
questdo do conhecimento dos professores acerca dos fundamentos e métodos de
alfabetizacdo e letramento e sua importdncia na formacao inicial e continuada,
considerando, porém, que esta problematica esta inserida num contexto educacional
maior, sendo ponto de discussdo, ja& que a situacdo das escolas aponta,
principalmente, para as praticas docentes, dentre elas as questdes dos seus
conhecimentos tedricos e praticas sobre os métodos em sala de aula.

Anos mais tarde houve uma preocupagéao em dialogar com diferentes regides
dentro do proprio estado, com o propdsito de considerar suas caracteristicas
geograficas, econbmicas, demograficas e socioculturais que sao peculiares e
merecem atencao ao serem conduzidas no espaco escolar. Por ser o segundo maior
estado da regido nordeste, ha uma identidade prépria e uma diversidade que
requerem atencdo no momento de ensinar os alunos, principalmente na hora que
ocorre o processo de alfabetizacao dessa gente.

O estado do Maranhdo é composto por varias regides que trazem
caracteristicas geograficas, sociais, econémicas e culturais diferenciadas.
Logo, organizar um curriculo escolar €& exercitar a integracdo de
conhecimentos inerentes ao proprio territorio maranhense, agregando as
peculiaridades da diversidade existente. E necessario compreender o
curriculo como “experiéncias escolares que se desdobram em torno do
conhecimento, permeadas pelas relagdes sociais, articulando vivéncias e
saberes dos estudantes com os conhecimentos historicamente acumulados
e contribuindo para construir as identidades dos educandos” (Resolugédo no

4, de 13 de julho de 2010, Define Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais
para a Educacao Baésica, art. 15).

O Documento Curricular do Territério Maranhense em sua proposta curricular
aponta diversos assuntos relacionados as praticas educativas voltadas ao processo
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de alfabetizagcdo e letramento e, com isso, a implementacdo do curriculo escolar,
ajudando a promover a transformacéo da pratica docente e objetivando o alcance das
aprendizagens previstas e a melhoria da qualidade na educacao.

O documento acima mencionado,

[...] servira de base para que as escolas das redes publicas e privadas (re)
elaborem seus Projetos Politico-Pedagogicos (PPP) e planos de aulas de
seus docentes. E preciso, pois, que todos assumam 0 compromisso com a
promocao de aprendizagens significativas, uma vez que o curriculo deve ser
conhecido, discutido e incorporado pelos profissionais de educagéo, que se
constituem como sujeitos da agdo educativa, inclusive os que pensam as
politicas publicas educacionais (MARANHAO, 2017, p.28).

Entao, nessa abordagem destacam-se os principios pedagdgicos que regem
esse documento com o intuito de nortear o desenvolvimento dos conhecimentos
previstos ao longo da Educacéo Basica no estado do Maranhéo, a seguir:

1.Considerar os conhecimentos prévios dos alunos.

2. Garantia do acompanhamento da aprendizagem.

3. Aprendizagem significativa, reconhecendo o valor social do conhecimento.
4. Planejamento pedagdgico, como meio para o planejamento da
aprendizagem.

5. Metodologias que assegurem a aprendizagem de todos.

6. Interdisciplinaridade.

7. Diversidade como fonte de riqueza da aprendizagem.

8. Ambiente saudavel e organizado como apoio a aprendizagem.

9. Foco nas competéncias para o alcance dos resultados esperados.

10. Avaliagdo do desenvolvimento da aprendizagem de forma diagnéstica,
cumulativa e processual, em que a aprendizagem possa ser assegurada por

meio das interferéncias do professor ao longo do processo de ensino, para
que o educando se aproprie do saber elaborado (MARANHAO, 2017, p. 54).

Dentro dos principios pedagdégicos estimados pelo DCTMA (2017) esta a
“efetivacdo de praticas educativas que possibilitem a materializacdo do curriculo
proposto” (p.19). Dessa forma, acredita-se que tais praticas devam priorizar
coletivamente, principalmente as dos professores de 12 e 2° ano do ensino
fundamental, uma alfabetizacdo envolvida em elementos do letramento que possa
elevar os indices maranhenses de alunos alfabetizados até o 2° ano desta etapa de
ensino e, assim, promover a melhoria na qualidade do ensino e nas aprendizagens,
bem como manter sintonia com as principais avaliagées educacionais de larga escala.

Quando se trata de metodologias para a alfabetizacdo numa pratica de
letramento de criangas maranhenses, as escolas devem assegurar um ambiente
prazeroso, saudavel e propenso as aprendizagens com promogao para o
desenvolvimento de potencialidades leitoras de cada aluno. O professor, por sua vez,
deve investir em sua formacgao inicial e continuada, ter clareza de entendimento do
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que defendem as teorias, ter em mao um bom planejamento, executa-lo com

propriedade, utilizar-se de metodologias acessiveis, conhecer cada aluno, sentir as

suas fragilidades, o que ja tém autonomia de realizacao e o que precisam desenvolver.
De acordo com o DCTMA (2017):

[...] o professor precisa ter claros os principios pedagégicos como elementos
orientadores e indispensaveis para o exercicio docente. Tal postura é
requerida para que, em nome da autonomia pedagogica, o professor nao se
desvincule da proposta pedagdgica definida para a rede em que a escola esta
inserida ou, até mesmo, que ndo se afaste da proposta pedagogica que,
coletivamente, foi definida para a comunidade escolar e que aqui
denominaremos unidade pedagdgica, em que serdo pautadas as praticas
curriculares (p.29).

Pode-se dizer que o DCTMA, balizado na Base Nacional Comum Curricular
assegura o direito de aprender de todos os alunos maranhenses a partir do
compromisso da escola e de todo o seu corpo docente. Nesse sentido, todo o
processo de alfabetizacdo deve incluir praticas do letramento para instigar no
alfabetizando o conhecimento por meio de analises presentes em diferentes géneros
textuais e experiéncias sociais, fazendo uso da lingua. O aluno deve desenvolver
competéncias capazes de produzir novos textos, novos repertorios e discursos
contextualizados e criticos tanto de interesse local quanto nacional. Assim, a leitura
ganha interpretagdes que respondem as demandas sociais atuais, produzindo sentido
para quem escreve e, principalmente para quem ler.

Agindo assim, o Maranh&o reafirma o seu compromisso de alfabetizar suas

criangas com competéncia e responsabilidade.

Imagem 1 - Documento Curricular do Territério Maranhense

Fonte: https //www dlarlodebalsas com. br/not|C|as/prefe|tura e-secretaria- de educacao de balsas-
realizam-entrega-do-documento-curricular-do-territorio-maranhense-22790.html
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5 ALFABETIZACAO NA PERSPECTIVA DE LETRAMENTO: um estudo realizado
com professores de 12 e 2° ano do ensino fundamental da Escola Municipal U.E Maria
Paiva Abreu em Pinheiro - MA

A pesquisa classificou-se como descritiva e exploratoria de natureza
qualitativa. Descritiva, pela exposi¢cao e interpretacdo de informagdes contidas no
momento da leitura e constru¢ao do conjunto da escrita do estudo, confrontando ideias
e entendimentos de autores que se dedicam a refletir sobre as relagdes entre
alfabetizacdo e letramento e seus significados no contexto estudantil e social. Gil
(2008), acredita que a pesquisa descritiva tem como intencdo a descricdo das
caracteristicas de um fenébmeno de relagdes variadas. Dessa maneira, permite
compreender com abrangéncia um determinado tema para interpreta-lo sob maltiplos
pontos de vista.

Da mesma forma, apresenta-se a pesquisa exploratoria, que viabiliza maior
familiarizacao entre o pesquisador e 0 objeto a ser pesquisado, através de sondagens
que aprofundam a visdo investigativa, rumo a apresentacdo e compreensao de
analises viaveis em consonancias com as respostas dadas dos participantes.

O contato direto com o objeto de estudo deu um resultado mais satisfatério, o
que se tornou possivel por meio de um trabalho de campo, primeiramente por meio
de observagdes e conversas com 0s participantes, em seguida com a aplicabilidade
do questionario. O resultado dependeu estritamente do esforco intelectual da
pesquisadora, respeitando o carater individual e a compreensdo mdltipla dos
participantes em relagédo a alfabetizagdo na perspectiva de letramento.

Para Gil (2008), a pesquisa exploratdria proporciona maior intimidade com o
problema e busca explicita-lo em sua esséncia, por meio de investigacdes precisas.
Pode envolver levantamento bibliografico e entrevistas com pessoas experientes que
convivem com o problema pesquisado.

O estudo apresentou também uma abordagem qualitativa, por manter a
subjetividade em destaque, tendo em vista que o rigor para a identificacdo dos
resultados ndo depende de escala numérica, mas apresenta-se como valorativo,
sendo traduzido por meio de analise e observagdes detalhadas do entendimento do
pesquisado, levando em consideracao, as especificidades que permeiam de forma
ativa o percurso da inquirigao.

Num sentido estrito, Bogdan e Biklen (2003) acreditam que a abordagem
qualitativa se prefigura em bases ambientais e naturais. Assim, a investigacao
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classificou-se de natureza qualitativa, pois, “proporcionou uma visédo e compreensao
do contexto do problema”, (MALHOTRA, 2011, p. 155), manifestando interesse em
acompanhar e verificar como as atividades sobre alfabetizacdo e letramento séo
desenvolvidas na sala de aula e como os professores direcionam o seu processo de

ensino e aprendizagem respaldado nessas duas dimensdes.

5.1 O surgimento e o espaco da Escola U.E Maria Paiva Abreu em Pinheiro - MA

Imagem 2 — Fachada da Unidade Escolar Maria Paiva Abreu — escola

i

pesquisada

- e i N

Fonte:rui pessoal a pesquisadora,
2023

A Unidade Escolar Maria Paiva Abreu fica localizada na cidade de Pinheiro -
MA, bairro do Campinho, a rua Agostinho Ramalho Marques, S/N. Esta instituicao é
reconhecida pela resolugdo de n° 390/83 do Conselho Estadual de Educacao do
Maranh&o. Ela foi inaugurada nos anos sessenta, mais precisamente no dia sete de
setembro de 1967.

A escola atende o ensino fundamental, sendo de 1° ao 5° ano no turno
vespertino, com a totalidade de 133 alunos e de 6° ano ao 9° no turno matutino, com
133 alunos. O quantitativo atual € de 266 alunos matriculados e frequentadores.

Em relacédo ao seu espaco fisico, a escola encontra-se em um bom estado
de conservacao. O local possui um setor administrativo que corresponde a secretaria,
coordenacao, sala de professores e diregao; 01 (uma) cantina, 08 (oito) salas de
aula, 01 (uma) biblioteca, 01 (uma) quadra esportiva e 04 (quatro) banheiros, sendo
um banheiro masculino e outro feminino para uso dos alunos e dois banheiros para
uso dos professores.

As paredes das salas de aula estao repletas de trabalho feitos pelos préprios
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alunos, como também material didatico providenciados pelos professores. Cabe
ressaltar, que cada sala contém um armario para os professores guardarem seus
pertences e materiais didaticos. As salas possuem janelas em suas laterais e ar-
condicionado instalados em todas as salas, porém, alguns nao funcionam. Com
relacdo a acessibilidade, o espago apresenta apenas uma rampa na entrada.

Devido ao numero reduzido de matriculas no ano de 2023 a escola possui
apenas uma turma do 1° ano com 18 anos, no 2° ano duas turmas: A-14 alunos, B-
13 alunos.

Observou-se, também, que os alunos sdo muito agitados e alguns nao ficam
em suas respectivas salas de aula e, por outro lado, alguns professores tém

dificuldade em instituir regras e limites.

5.2 Universo e instrumento de pesquisa

A pesquisa de campo foi constituida por 4 (quatro) professores do 1° e 2° ano
do ensino fundamental do turno vespertino. Os pesquisados que atuam na instituicao
sao todos provenientes de concursos publicos.

Foi utilizado como instrumento para a coleta de dados um questionario
semiestruturado contendo nove (9) perguntas, sendo quatro (4) fechadas e cinco (5)
abertas. O questionario foi feito na plataforma do Google Formuléario e disponibilizado
via link para o WhatsApp dos pesquisados. Todos responderam e conseguiram
entregar em tempo habil.

Por questdes éticas da pesquisa, os pesquisados foram aqui tratados por pA,
pB, pC, pD, obedecendo a ordem de recebimento dos questionarios.

5.3 Amostra e analise dos dados

5.3.1 Dados pessoais e profissionais dos pesquisados

Em relacdo ao género teve-se um percentual de 3 (trés) professores do sexo
feminino e 1 (um) do sexo masculino.

No que tange a formagao académica, teve-se:
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Quadro 2 — Formacgdo académica

PESQUISADOS RESPOSTAS

pA Graduagdo em  Pedagogia com
Especializacdo em Docéncia do Ensino
Superior com énfase no ensino
fundamental.

pB Graduacao em Biologia com
Especializacdo em Metodologia do
Ensino, com énfase no Ensino
Fundamental e Médio.

pC Curso em nivel médio na modalidade
Normal.
pD Graduacao em Pedagogia e Letras, com

Especializacdo em Metodologia de
Ensino da Lingua Portuguesa com
énfase no Ensino Fundamental e Médio.
Mestrado em andamento em Ciéncias da
Educacao.

Fonte: prépria pesquisa, 2023.

Em relacdo a formagéao académica dos professores, notou-se que dois séo
pedagogos, um bidlogo e um sem formacgdo superior. Mesmo que quase todos ja
possuam algum tipo de pds-graduacao (especializacdo) e um deles ja em fase final
de mestrado, é importante que todos tenham a formagéo inicial em Pedagogia, pois
como € do conhecimento do publico geral, para a atuagdo no nivel do ensino
fundamental nos anos iniciais € necessario que todo professor disponha da graduacao
acima citada. Nela sdo adquiridos exercicios didaticos, competéncias e habilidades
para o desenvolvimento do trabalho pedagdgico, metodologias acessiveis, categorias
do planejamento, tipos e niveis de avaliagdo, como avaliar o aluno, procedimentos de
alfabetizacao, como trabalhar a alfabetizacdo numa perspectiva de letramento, entre
outros saberes especificos que sé esta formacao pode proporcionar. Pensa-se que
aos que nao dispbe de tal graduacao lhes faltam esses saberes tdo necessarios para
este trabalho.

No que se refere a alfabetizacédo, o Plano Nacional de Educacao - PNE, Lei
n°® 13.005/2014, assegura como meta cinco, “alfabetizar todas as criangas, no maximo,
até o final do 3% ano do Ensino Fundamental’. Entdo, para que esta meta seja
possivelmente atendida até o final de vigilia desta lei, faz-se necessario que todos os
professores que trabalham no ensino fundamental, mais precisamente nos trés

primeiros anos tenham no minimo uma graduagdo e que ela seja de fato em
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Pedagogia, pelos instrumentos tedricos e praticos que s&o sustentados nesta
formacao.
Tardif (2011) estabelece uma relagdo mutua entre a formagéo e os saberes
que dela devem fazer parte, quando experencia que:
[...] a formacdo tenta dar conta do pluralismo do saber profissional,
relacionando-o com os lugares nos quais os proprios professores atuam, com
as organiza¢des que os formam e/ou nas quais trabalham, com os seus
instrumentos de trabalho e, enfim, com a sua experiéncia de trabalho coloca

em evidéncia as fontes de aquisicao desse saber e seus modos de integracéao
no trabalho docente (TARDIF, 2011, p. 63).

Nas palavras de Tardif e no entendimento sobre a formagdo e atuacéo
docente, fica facil entender que para atuar de modo operante e significativo em sala
de aula, o professor do ensino fundamental anos iniciais deve estar municiado de
conhecimentos que sdo adquiridos na graduagcdo em Pedagogia. Acredita-se, dessa
forma, que para os pesquisados B e C, ainda faltam esses conhecimentos e,
consequentemente, sé a pratica nao sustenta as suas acoes tedrico-metodoldgicas.

Em relacdo ao tempo de docéncia

Grafico 1 — Tempo de docéncia nos anos iniciais

m H& mais de vinte anos

m Entre 10 a 20 anos
Entre 1 a 5 anos

mEntre 5 a 10 anos

= Outros

Fonte: préopria pesquisa, 2023.

Como visto no gréfico 1, 50% dos pesquisados tém mais de vinte anos de
atividades de sala de aula, tempo bastante expressivo se comparados os saberes de
experiéncia de cada um. Seguindo essa linha, tem-se os outros 50% que apresentam
um tempo na docéncia que varia entre dez a vinte anos.

Como se pode perceber, o tempo de experiéncia € bastante significativo, o
que mostra certa maturidade e autonomia para lidar com questées habituais que

envolvem processos pedagdgicos intencionais. Mas € importante enfatizar que para
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uma acéo didatico-pedagdgica independente e responsavel, é necessario envolver
saberes pedagdégicos adquiridos na formagédo com os saberes de experiéncia que sao
os aprendidos no convivio de sala de aula. E a primeira ndo se apresenta completa,
pois, como mostrado no quadro 2, ha professores desprovidos dos saberes
provenientes da academia (graduado em outra &rea e ndao graduado).

Segundo Tardif (2012), ha um processo continuo de construgdo do
conhecimento profissional docente que nao se finda, porém, deve estar sempre em
comunh&o com a socializagédo escolar e, sobretudo, com o saber fazer de sala de aula.
Ha um efeito cumulativo de experiéncias do saber conhecer e do saber fazer.

Isso € concordado com Libaneo (2010), quando diz que:

[...] o dominio das bases teodrico-metodoldgicas e técnicas, e sua articulagao
com as exigéncias concretas do ensino, permitem maior seguranca
profissional, de modo que o docente ganhe base para pensar sua pratica e
aprimore sempre mais a qualidade do seu trabalho (LIBANEO, 2010, p. 28).

Diante das analises circunscritas, acredita-se que o professor responsavel
com a sua formacdo e mediacdo de sala deva recorrer sempre a estudos
aprofundados que possam lhe proporcionar reflexdo, visdo amplificada sobre o
sistema educativo, suas nuangas e, principalmente, quando a sua acao tem como
funcdo ensinar ler e escrever, ou seja, alfabetizar o aluno.

No que se refere a faixa etéria, teve-se:

Grafico 2 — Faixa etaria dos participantes

m Menor que 25 anos

m Entre 25 a 35 anos
Entre 35 a 45 anos

m Entre 45 a 55 anos
Mais de 55

Fonte: prépria pesquisa, 2023.

Como se pode observar no grafico 2, 50% dos pesquisados tém entre 45 a 55
anos de idade, seguidos de 25% entre 35 a 45 e 25% mais de 55 anos de idade. Como

se pode perceber, os professores ja tém uma faixa etaria madura, o que leva a crer
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que ja concebem a sala de aula como um local identitario, de facil comunicacao,
equilibrio emocional, empatia e criatividade. Porém, a idade ndo diz necessariamente
se o professor € conhecedor das acdes que envolvem seu oficio.

Como se sabe, no processo ensino e aprendizagem ha um conjunto de
técnicas e procedimentos a serem realizados para que os professores possam ter
sucesso em seus firmamentos de ensino, assim, além das experiéncias pragmaticas
ha necessidade de conhecimentos tedricos, dialogos com seus pares, bom
planejamento, entendimentos com os pais dos alunos, e, acima de tudo, técnicas
especificas para alfabetizar os alunos. Dessa forma, a idade € apenas uma categoria
entre tantas outras que se fazem necessarias no momento de ensinar uma crianga,

mas ela depende das outras para que 0 processo transcorra na sua natureza.

5.3.2 Alfabetizac&o na perspectiva de letramento: o que dizem os pesquisados

Embora a crianga desde o seu nascimento esteja envolvida em diferentes
praticas leitoras, seja através da fala dos mais experientes, seja em meio a
representacdoes imagéticas, € no ensino fundamental, mais precisamente no 12 e 2°
ano que deve acontecer o seu processo de alfabetizagdo. E nesse periodo que o aluno
deve ter contato formal com o alfabeto e a dindmica da leitura e da escrita, processo
este que se prefigura em codificar e decodificar sons da lingua em material grafico,
para posteriormente amadurecer o seu conhecimento e dominio das praticas de
leiturizacao.

Pensando nessa formalidade, a pesquisa agora descreve 0 que 0S
pesquisados pensam e como trabalham a materializacdo da alfabetizacdo no
ambiente escolar, levando em consideracdo que eles desenvolvem suas agdes
didatico-pedagogicas nos anos os quais a Base Nacional Comum Curricular alerta que
o aluno deve apropriar-se da condi¢ao de estar alfabetizado.

Em sua opinido, a alfabetizacdo € um processo de:
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Grafico 3 — Concepcao de alfabetizacdo

m Aquisi¢do do sistema de
escrita

m Processo fonético

Mecanizagao do alfabeto

m Processo de aprendizagem
onde o aluno desenvolve as
habilidades da leitura e da
escrita

Fonte: prépria pesquisa, 2023.

Em observancia ao grafico 3, 75% responderam que a alfabetizacédo se
caracteriza por ser um processo de aquisicao do sistema de escrita, seguido por 25%
que acreditam ser um processo de aprendizagem onde o aluno desenvolve as
habilidades da leitura e da escrita. Ora, diante deste resultado, acredita-se que todos
demonstraram que os alunos tém habilidades de leitura e escrita, 0 que, muitas vezes,
falta € acompanhamento mais préximo para que estes possam adquirir competéncias
um pouco mais complexas. Dessa forma, todos mostraram de modo particular que
tém concepcdes sobre o que é o processo de alfabetizacao.

Tal processo vai muito além do que pensam, ele é gradual, vai acontecendo
a medida que o aprendiz ganha estabilidade nas estruturas cognitivas, ou seja,
primeiro sdo apreendidas as letras, depois as silabas, as palavras, as frases até o
alcance de textos que devem ser de inicio curtos para depois ir se complexificando.

O resultado desse amadurecimento cognitivo € a codificacdo e a
decodificagdo do sistema escrito, 0 que é conhecido popularmente pelo estado de
pessoal alfabetizada.

De fato, a alfabetizacdo envolve a aquisi¢cao do sistema escrito, dito por 75%
dos pesquisados, e o0 processo de aprendizagem que compreende habilidades da
leitura e escrita, como bem lembraram os outros 25%. Mas a compreenséo e
aplicabilidade dos fatores em volta desse processo s&do bem mais abrangentes, pois
requerem dinamismo, leitura, treino auditivo e visual em curto prazo, memorizagcao
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entre outros, além de o professor ter propriedade de métodos e metodologias de
alfabetizacdo como o fonico, fonético, silabico, palavragao, sentenciagao, entre outros.

Corroborando com o que foi dito, Morais e Albuquerque (2007) asseveram
que:

Alfabetizacdo — processo de aquisicdo da “tecnologia da escrita”, isto € do
conjunto de técnicas — procedimentos habilidades - necesséarias para a
pratica de leitura e da escrita: as habilidades de codificacdo de fonemas em
grafemas e de decodificagdo de grafemas em fonemas, isto é, o0 dominio do
sistema de escrita (alfabético ortografico) (MORAIS; ALBUQUERQUE, 2007,
p.15).

Faz-se necessario, nesse viés, compreender a alfabetizacao frente as novas
perspectivas do processo de aprendizagem da leitura e da escrita, a fim de realizar
uma pratica pedagogica efetiva alicercada em estudos cientificos e contextualizados.

Adentrando na seara do letramento, tem-se a seguinte pergunta: pode-se

dizer que alfabetizagéo e letramento sao?

Grafico 4 — Alfabetizacao e letramento

m Processos ldénticos

m Dois processos naturais
dissociaveis

u Dois processos distintos,
porém indissociaveis

Fonte: prépria pesquisa, 2023.

Como observado, para 50% a alfabetizacao e letramento sdo dois processos
distintos, porém, indissociaveis. Para o restante se apresentam como processos
idénticos.

E importante lembrar que para o grupo que respondeu se tratar de dois
processos idénticos, este respondeu de modo errbneo, pois estudos mostram que
quando trabalhada a alfabetizacdo no contexto do letramento, ela se restringe no
processo de codificacao e decodificagdo de simbolos e sinais. Ja o letramento € algo
para além da alfabetizacdo, € uma maneira abrangente de compreender as praticas
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sociais impostas. Pode-se dizer que o letramento é “o conjunto de praticas sociais
ligadas a leitura e a escrita em que os individuos se envolvem em seu contexto social”
(SOARES, 2011, p. 72). E também “letramento € considerado como responsavel por
produzir resultados importantes no desenvolvimento cognitivo e econbmico,
mobilidade social, progresso profissional e cidadania” (p. 74).

Dessa forma, acredita-se que a parcela que respondeu que alfabetizagéo e
letramento sédo dois processos distintos, porém indissociaveis, tenha se aproximado
mais das reais intengdes que esses dois processos tém quando trabalhados numa
perspectiva de abrangéncia alfabetizadora.

E importante lembrar que ha autores que discordam desse desmembramento,
acreditando que a alfabetizacao, por ser complexa e abrangente, ja envolve por si sé
pratica social de leitura e interpretagcdo, como consequéncia de sua aquisi¢cdo, nao
havendo necessariamente motivo de separacgao.

Emilia Ferreiro, pesquisadora argentina, discorda dessa separagdo. Observa-
se 0 que ela diz:

Ha algum tempo, descobriram no Brasil que se podia usar a expressao
letramento. E o que aconteceu com a alfabetizacdo? Virou sinénimo de
decodificagdo. Letramento passou a ser o estar em contato com distintos
textos, o que compreender o que se |é. Isso & um retrocesso. Eu me nego a
aceitar um periodo de decodificagdo prévio aquele em que se passa a

perceber a funcao social do texto. Acreditar nisso é dar razdo a velha
consciéncia fonolégica (FERREIRO, 2003, p. 30).

A visdo que se tem de alfabetizacdo e letramento como dois processos
separados, porém interdependentes € trazida pela pesquisadora brasileira Magda
Soares, como foi visto em se¢des anteriores. Assim, quando para uns tratar-se de dois
processos idénticos e para outros serem distintos, porém, interdependentes, todos
tém respaldos tedricos para defender seus posicionamentos e isso dar abertura para
que possam trabalhar da forma como melhor Ihes convier.

O quadro abaixo mostra com mais clareza a distingdo coexistente que ha entre
alfabetizacao e letramento, de acordo com Soares (2001):
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Quadro 3 — Diferencas entre alfabetizacéo e letramento na visdo de Magda Soares

Alfabetizacao Letramento

Conceito Alfabetizacao e o | Letramento e o]

processo de aprendizado | desenvolvimento do uso

da leitura e da escrita. competente da leitura e

escrita nas praticas
sociais.

Uso Individual da leitura e da | Uso social da leitura e
escrita escrita.

Individuo Alfabetizado € o sujeito | Letrado é um individuo

que sabe ler e escrever. que sabe usar a leitura e a
escrita de acordo com as
demandas sociais.

Atividades envolvidas Codificar e decodificar a | Organizar discursos,
escrita e os numeros. interpretacao e
compreensao de textos,
reflexao.
Ensino Deixa o individuo apto a | Habilita o sujeito a utilizar

desenvolver 0s mais | a escrita e a leitura nos

diversos métodos de | mais diversos contextos.

aprendizado da lingua.
Fonte: Soares (2001, p.47)

Independentemente de opinides divergentes, grande parte das escolas
brasileiras usam os dois termos, ndo como sinénimos, mas com significados
diferentes, porém coexistentes, tendo cada um com sua carga de responsabilidade. A
alfabetizacdo numa perspectiva de letramento € uma realidade na atualidade e a ideia
das instituicbes escolares respaldada em leis e normativas é que os docentes
trabalhem nesse viés e que essa coexisténcia resulte em aprendizagens de leitura,
escrita, interpretacao e criacdo de novos textos a partir do que o aluno ler.

Ja que a discussdo é em torno da alfabetizagdo numa perspectiva do
letramento, ou seja, dois conceitos envolvidos em um sé processo, é preciso que 0s

educadores alfabetizem...



48

Grafico 5 - Alfabetizacido na perspectiva de letramento

Codificando
m Decodificando
Letrando

Fonte: propria pesquisa, 2023

Os resultados aqui mostram que 50% dos inquiridos disseram que na
alfabetizacdo numa perspectiva de letramento ensina-se e, obviamente, se aprende
pelo viés da codificacdo. Apenas 25% disseram que se alfabetiza letrando e os outros
25% acreditam ser decodificando.

Observou-se um desvio de entendimento em relagdo a pergunta, pois como
foi discutido nas se¢des anteriores, a alfabetizagdao na perspectiva de letramento usa-
se elementos que vao além de uma simples codificacdo. Para este trabalho envolvem-
se habilidades de leitura em contextos variados e essas habilidades estao diretamente
correlacionadas as necessidades, aos valores e as praticas individuais e coletivas das
pessoas que vivem em sociedade.

Em relacdo a alfabetizagdo na perspectiva de letramento, os professores entre
conversas informas comentaram que trabalham com a psicogénese da lingua escrita,
estudos feitos por Emilia Ferreiro, nos quais realizam atividades de intervencdes de
acordo com o nivel de cada aluno. As avaliacdes sao periédicas e se direcionam com
mais intensidade para os alunos de 12 e 2° ano, niveis em que legal e normativamente
os alunos ja devam estar em estagio de alfabetizados.

Pelo que foi visto até aqui, pesquisas como as de Magda Soares, Leda Tfouni
e Angela Kleiman afirmam que na sociedade atual exige-se a cada dia sujeitos criticos
e reflexivos que possam responder as demandas emergentes com categoria,
disciplina e autonomia. Entéo, saber ler, codificar simbolos, letras e sinais tornam o

processo descontinuo, resultando em um produto pronto e mecanizado.
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A sociedade a qual as pessoas estdo emersas exige que todos leiam,
escrevam e produzam novos contextos a partir dos textos que sao lidos. Acredita-se
que essa seja a proposta da alfabetizagdo na perspectiva de letramento. Para Tfouni
(2010, p.20), “enquanto a alfabetizagdo se ocupa da aquisigdo da escrita por um
individuo, o letramento focaliza os aspectos soécio-histéricos da aquisicdo de um
sistema escrito por uma sociedade”. Assim, a ideia de alfabetizar letrando adota
aspectos da alfabetizacado - codificacdao e decodificacao, e faz disso uma pratica
social, “concebida em termos de competéncia individual necessaria para o sucesso e
promog¢ao na escola” (KLEIMAN, 2005, p. 20).

Em relacdo a pergunta se o aluno adquire o sistema da escrita alfabética e
desenvolve habilidade de leitura e escrita a partir de quais praticas de linguagem, os

docentes responderam:

Grafico 6 — Praticas de linguagem

m | eitura/escuta: escrita;
oralidade; analise
linguistica/semiética

m Codificacao; decodificacao;
oralidade; andlise
linguistia/semantica

m Pré-silabico; silabico;
alfabético; ortografico

Fonte: propria pesquisa, 2023.

A amostragem acima sinaliza que 50% corroboram com as praticas de
linguagem realizadas pelos eixos da leitura/escuta: escrita; oralidade; analises
linguistica/semiética. Lembrando que o eixo oralidade, de acordo com a BNCC
(BRASIL, 2017, p.78), “compreende as praticas de linguagem que ocorrem em
situagao oral com ou sem contato face a face, como aula dialogada [...]". Os outros
50% dos pesquisados trabalham na perspectiva da alfabetizacao pelo viés pré-
silabico; silabico; alfabético; ortografico.

Tais fatores levam a perceber que estes ultimos profissionais trabalham
utilizando-se da visdo de Emilia Ferreiro, quando esta categoriza a alfabetizacdo como
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algo amplo, sem haver necessidade de partilha-la em dois momentos distintos. Na
Psicogénese da Lingua Escrita, obra de Ferreiro e Teberosky, ha uma ampla defesa
em acreditar que as criancas aprendem a ler e escrever através de hipéteses, dentre
as hipéteses estao: pré-silabica, silabica e alfabética.

Dessa forma, quanto mais o docente utilizar estratégias que envolvam tais
aspectos, mais chances o aluno tera de se apropriar do codigo escrito. Essa agéo
também permite ao aluno o contato com diferentes contextos sociais, 0 entendimento
de como surgem os textos, os significados que eles produzem, além de provocar o
didlogo e a socializagao entre eles e os professores.

De acordo com a BNCC (BRASIL, 2017, p.67), o eixo oralidade compreende
“as linguagens como constru¢do humana, historica, social e cultural, de natureza
dindmica, reconhecendo-as e valorizando-as como formas de significacdo da
realidade e expressao de subjetividades e identidades sociais e culturais.

Acredita-se que essa percentagem que utiliza esses eixos formativos de
alfabetizacdo em sala de aula, trabalhe textos variados sejam visuais, nao visuais ou
outras formas de contato do aluno com as letras. E caso ocorra de fato, como
mencionou o publico inquirido, ha uma direcdo para possiveis resultados satisfatorios.

Quando foi perguntado se os professores alfabetizam os alunos na
perspectiva de letramento e quais estratégias utilizam caso as respostam fossem sim,

tiveram-se os seguintes resultados:

Quadro 4 — Alfabetizacao/letramento/estratégias

PESQUISADOS RESPOSTAS

pA Sim, utilizo metodologias significativas
como leitura de variedades de géneros
textuais, interpretacdo de imagens,
producédo textual e socializacdo das

atividades.

pB Sim, utilizo metodologias como leitura,
interpretacdo de imagens e producao
textual.

pC Sim, leitura, escrita, jogos educativos.

pD Metodologias diversificadas que exijam a

leitura de qualquer forma.
Fonte: prépria pesquisa, 2023.

Como observado no quadro 4, todos responderam que utilizam estratégias
variadas para fomentar em sala de aula a alfabetizacdo condensada nas praticas de

letramento. Com a utilizagao de “metodologias significativas” (pA), metodologias que
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envolvem “interpretacdo de imagens e producéo textual” (pB), “jogos educativos” (pC)
ou mesmo “metodologias diversificadas” (pD) que incitem a leitura, fica mais acessivel
ao docente promover contato direto com o universo da leitura. Mas para isso é
necessario conhecimento teérico para promover efetivamente a experiéncia de
alfabetizar o aluno tendo em vista a complexidade de insergcao deste no universo das
praticas sociais.

A interacdo comunicativa produz efeitos de sentidos entre alfabetizandos e
alfabetizadores, nessa dinamica participativa, a linguagem ocupa papel central nas
relacbes sociais. Dessa forma, quanto maior o contato com a leitura e seus
mecanismos de apropriacdo, maiores serdo as oportunidades dadas aos alunos em
estagio inicial de alfabetizacao.

Mesmo ndo trazendo detalhes em suas respostas, acredita-se que o0s
professores, mesmo diante de dificuldades que possam encontrar, devam executar
seu oficio alfabetizador de modo que promova competéncias e habilidades leitoras.
Toda acao com intengéo de alfabetizar alunos de 1° e 2° ano sdo importantes, desde
que sejam respaldadas, intencionais e bem planejadas, sobretudo, quando ha
compreensdo de que as estratégias a serem utilizadas promoverao reflexdes socio-
discursivas em variados contextos sociais.

Quando foi perguntado sobre as principais dificuldades encontradas no
processo de alfabetizar letrando, houve os seguintes resultados:

Quadro 5 — Principais dificuldades para alfabetizar letrando

PESQUISADOS RESPOSTAS

pA Indisciplina, falta de respeito ao
professor e aos colegas de sala de aula,
bullying, caréncia de recursos didaticos,

etc.
pB Falta de recursos didaticos e indisciplina.
pC Falta de material escolar.
pD O acompanhamento fora da sala de
aula.

Fonte: prépria pesquisa, 2023.

As respostas, conforme vistas, variam nas suas multiplas categorias, desde
de indisciplina até o acompanhamento fora da sala de aula. Os relatos mostram que
os professores tém muitas dificuldades em trabalhar com a alfabetizacédo e o
letramento, umas de ordem pessoal por parte do aluno como indisciplina, falta de
respeito, bullying, e outras de ordem politico-escolar como a caréncia de recursos
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didaticos. Este resultado mostra em revelo problemas que grande parte das escolas
brasileiras enfrenta, tal realidade é vista com frequéncia e estas e outras dificuldades
acabam estorvando o desenvolvimento do processo ensino e aprendizagem de
alfabetizacao.

Nao se pode falar em sucesso na alfabetizagdo enfrentado indisciplina, falta
de respeito, falta de materiais didaticos, problemas estruturais, familiares, fatores
socioeconémicos, entre outros. Embora estes ultimos ndo tenham sido mencionados,
hé propensa possibilidade desses fenémenos ocorrerem no espaco escolar, haja vista
que o enfrentamento de uma dificuldade acaba esbarrando em outro.

Padilha (2012) acredita que n&o se pode negar a existéncia de dificuldades
provenientes de dimensdes organicas, afetivas, sociais e funcionais, porém é
necessaria devida atencao para o fato de que essas e outras dificuldades fazem parte
do processo historico de aprendizagem que ndo se apagam em estreita escala.

Nas palavras de Padilha (2012):

Para lidar com as dificuldades em sala de aula é preciso encara-las de forma
processual e ndo como um tumor que precisa ser eliminado ou aceito de
forma passiva sem nada fazer [...]. Por isso a importancia do papel docente
na percepgao do aluno, no acompanhamento do mesmo em sala de aula e
na busca constante de aprender e melhorar a simesmo em sua pratica, ciente
enquanto cidadao responsavel por formar outros cidadaos, melhores pessoas
e profissionais (PADILHA, 2012, p. 3).

Cabe aos professores saber lidar com essas situacdes e buscar estratégias
que estimulem o processo alfabetizador e que seja compromissado com a formacao
critica, criativa e cidada do educando, e essa formacao comecga formalmente nos dois
primeiros anos do ensino fundamental.

A pergunta seguinte foi como os professores desenvolvem suas atividades
voltadas para o processo de leitura, considerando que estes trabalham com alunos de
12 e 2° ano do ensino fundamental, niveis que sdo considerados de extrema

representatividade para o desenvolvimento da leitura critica.
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Quadro 6 — Atividades voltadas ao processo de leitura

PESQUISADOS RESPOSTAS

pA Compreendo que a leitura ¢é
indispensavel no processo de
alfabetizacéo.

pB Utilizo ilustragbes de imagens e fichas.

pC Uso de recursos, materiais concretos,
jogos, dindmicas, entre outros.

pD Levando os alunos a fazer pequenas
leituras.

Fonte: préopria pesquisa, 2023.

O trabalho com a leitura em sala de aula, conforme mostra o quadro 6, é
utilizado por meio de ilustragées de imagens, fichas, jogos, dindmicas, entre outros.
Embora o professor (pA) ndo tenha respondido a pergunta de forma coerente ao que
foi pedido, compreendeu-se que a dindmica de uso de recursos variados é recorrente,
e isso foi confirmado no planejamento diario que fazem e nas aulas que sao
ministradas, as quais a pesquisadora teve acesso de acompanhar durante um
determinado periodo.

As respostas, embora vagas e com pouca expressao, remetem ao seguinte
entendimento:

Na escola temos como foco principal a aprendizagem e o sucesso de todos
os alunos. E no aluno que as praticas escolares se realizam de forma positiva
ou negativa. Mas independente do modo como se dao essas praticas, todas

tém como finalidade promover o aprendizado do aluno (STIMIESKI, 2010,
p.33).

E para garantir, ou mesmo tentar garantir 0 sucesso nas aprendizagens
leitoras de todos, conforme menciona Stimieski (2010), é preciso concentrar esforcos
através de métodos, metodologias, técnicas e conhecimento variados, considerando
a bagagem cultural que o educando traz de suas vivéncias externas, a permitir 0
didlogo e a escuta do que ele diz. Esses fatores podem ajudar na constru¢édo do
conhecimento do leitor.

A escola realiza agdes educativas como projetos voltados para a alfabetizacéao
e letramento dos alunos. Esta pergunta pediu que os docentes justificassem suas

respostas.
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Quadro 7 - Acdes educativas através de projetos

PESQUISADOS RESPOSTAS

pA Sim, o nosso coordenador, juntamente
com a equipe docente atualmente
desenvolve o projeto interdisciplinar
mutirdo da alfabetizacao.

pB Sim, estamos realizando um projeto
chamado mutirdo da alfabetizacao.
pC Sim, a escola |utiliza projetos

direcionados a ajudar os alunos na
questdo do desenvolvimento da
aprendizagem destes.

pD Sim, criamos o mutirdo da alfabetizacéao
para ajudar aqueles que estdo em niveis

inadequados ao de estudo.
Fonte: prépria pesquisa, 2023.

Como se pode notar, os inquiridos se restringiram em comentar a respeito do
atual projeto que desenvolvem com os alunos, projeto intitulado mutirdo da
alfabetizacdo, mas nao deixaram claro se essa ag¢ao é costumeira entre eles. Apenas
o professor (pC) disse que a escola realiza projetos para ajudar os alunos na questao
do desenvolvimento da aprendizagem, mas também nao explicou como isso ocorre.

Os professores endossaram que ha um projeto em processo de aplicabilidade
que utilizam diferentes géneros textuais em diferentes espagos para fomentar a
aquisicao da leitura e da escrita. Tal projeto é direcionado a todos os alunos do ensino
fundamental anos iniciais da escola enfatizada, porém, o aprofundamento das
atividades e os olhares mais atenciosos em relacdo aos resultados consistem nos
alunos do 1?2 e 2° ano pelos motivos apresentados anteriormente.

Ao promoverem a aplicabilidade de projetos escolares, € necessario que 0s
docentes tenham em mente como ensinar a ler, qual o seu papel nesse processo, a
promocao de espacos alfabetizadores e letrados que contemplem as diferencas, as
diversas utilidades do uso social da lingua escrita, a categorizacdo de uma postura
investigativa e autbnoma. As ideias e o posicionamento dos alunos em sala de aula
podem fazer parte do trabalho docente como um todo. Basta ao docente compreender
0 processo de alfabetizacdo com o uso auxiliar de projetos, buscar respaldos, trocar
ideias com seus colegas e p6r em pratica a intencao do projeto.

Entado, se “a escola, na contemporaneidade, € a instituigdo social que cumpre
a finalidade de alfabetizar, ou seja, de tornar o individuo capaz de ler e escrever
(SOARES, 2010, p. 31), é este espago que deve tornar-se um ambiente rico para o
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desenvolvimento da alfabetizagdo. Isso perpassa pela escolha de bons projetos,
capazes de potencializar as aprendizagens significativas da leitura e da escrita de
todos os seus alunos.

O municipio de Pinheiro - MA oferece programas que privilegiam temas a
respeito da alfabetizacéo e letramento? Qual a importancia desses eventos para a sua
pratica profissional?

Quadro 8 — Programas municipais de alfabetizagéo e letramento

PESQUISADOS RESPOSTAS

pA Sim, a Secretaria de Educacgéo trabalha
nessa perspectiva, por meio de
formacdes pedagdgicas, conforme o seu
calendério escolar.

pB Sim, a Secretaria de Educacgao oferece
programas como formagbes
pedagdgicas. Esses programas sao de
suma importancia, pois incentivam
oferecendo mais conhecimentos para os
profissionais da educacéo.

pC Sim, é através desses eventos que a
nossa pratica profissional vem somar e
aprimorar nossos conhecimentos.

pD Sim, ajuda a diminuir o indice de
analfabetismo do municipio.

Fonte: prépria pesquisa, 2023.

Todos os professores responderam sim, que o municipio de Pinheiro oferece
programas de capacitacdo de alfabetizacédo e letramento por meio da Secretaria de
Educacado Municipal aos docentes da rede. Todos 0s anos, ou no inicio ou em
meados, sao ofertadas tais formacdes. Um dos pesquisados em conversas informais
com a pesquisadora relatou que este ano de 2023 as formagbes foram voltadas a
oficinas de alfabetizacdo e letramento. Segundo ele, os oficineiros ensinaram aos
professores técnicas que pudessem ajuda-los na conducdo do processo de
alfabetizacdo, como técnicas de aliteracdo que consiste na relagdo de sons de
palavras contidas em musicas, consciéncia silabica, consciéncia fonética, etc.

O plano de agéo da escola é feito levando em consideracéo os resultados das
avaliacOes, as agdes do Projeto Politico Pedagégico - PPP e projetos da SEMED e
das escolas. Todas as acdes para 0s anos inicias sao focadas na alfabetizacédo. Todas
as escolas da rede municipal de ensino seguem o mesmo plano.

Os referidos profissionais também contam com as formacdes do Pacto pela
Aprendizagem, que é um Regime de colaboragéo entre o Estado e 0 municipio, com
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dois eixos de trabalho: Educacdo Infantil e Alfabetizacdo e com a parceria de
entidades e instituicbes que apoiam a iniciativa. Essas formagdes também acontecem
periodicamente.

Houve informacbes sobre o nucleo de formacdo continuada para os
professores da rede municipal. Para os anos iniciais sao 4 formadores, sendo 1 de
Lingua Portuguesa de 1 e 2°ano; 1 de Matematica de 1° e 2 ° ano, 1 de Lingua
Portuguesa de 3° ao 5 ° e 1 de Matematica de 3° ao 5°. Todo conteudo dessa
formacao é focado na alfabetizacao e preparacao para as avaliacées externas.

Os pesquisados sabem que a aquisicao da alfabetizagao exige que o aluno
reflita cognitivamente sobre a fala, a escuta e estabeleca relagdo com os sons e suas
respectivas representacdes graficas. Isso torna a alfabetizacdo um processo
complexo, porém dindmico que carece atencao por parte do professor.

Com os resultados da pesquisa, fica entendido que o trabalho dos professores
do 1 e 2° ano do ensino fundamental se torna um tanto mais delicado, pois sédo nessas
série/anos que o aluno deve apropriar-se da aquisicao da leitura e da escrita. Esse
processo envolve uma diversidade de conhecimento, compromisso e autonomia por
parte de quem ensina. Este conjunto de atribuicbes permite aos docentes a ampliagéo
de repertorio, coeréncia ao que ensina e uma segura atuacao, dispondo de teorias e
métodos que possam expandir sua agao didatica rumo a um aprendizado eficaz.

No interim da pesquisa, considera-se que para alfabetizar letrando tem que
haver um trabalho coletivo e intencional que se formalize em eventos que se instalam
na sala de aula, mediados pelo professor que tem a responsabilidade de ensinar
sistematicamente as regras, normas e técnicas do funcionamento do cddigo
alfabético. Assim, cré-se no advento de que a leitura e a escrita sejam instrumentos
de uso social que vao além do dominio de cédigo e se estendem para a complexidade
da vida social pratica.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Sobre a caracterizagao de alfabetizacao e letramento, a pesquisa descreveu
que esses dois processos ofertam possibilidade de aprofundar uma proposta de
ensino e aprendizagem de leitura, buscando maior especificidade nas intervengdes
didaticas apropriadas ao desenvolvimento da capacidade leitora.

E preciso ainda alimentar a imaginagéo dos alunos, compartilhar leituras e
oferecer-lhes experiéncias de fruicdo para que possam descobrir 0s encantos da
leitura como uma forma de arte e possibilidade de conhecimento de si, do mundo e
das pessoas que 0s cercam, para que assim se tornem pessoas mais sensiveis, mais
criticas e mais criativas.

Descreveu-se que os processos de alfabetizagcéo e letramento sao distintos,
porém indissociaveis que se convergem dentro de suas especificidades para melhorar
a qualidade da leitura e da escrita entre os alunos em processo inicial de alfabetizagao,
e mais precisamente, nos dois primeiros anos do ensino fundamental que sao
justamente as etapas que em normativamente os alunos ja devem encontrar-se
alfabetizados. Evidenciou-se também que ha autores que discordam de tal separacao,
acreditando que por ser um processo abrangente, a alfabetizacdo ja contemple
praticas do letramento.

Mostrou-se um breve percurso historico dos processos de alfabetizar e letrar
no estado do Maranhéo. E certo que o estado segue os principios e as normas gerais
preestabelecidas pela Base Nacional Curricular — BNCC e tem seu préprio documento
chamado Documento Curricular do Territério Maranhense e nele constam orientacdes
de como os professores devem trabalhar a base diversificada, levando em
consideracao os aspectos culturais se sua gente.

Verificou-se ainda que ao papel do professor como agente na promocao do
desenvolvimento da leitura cabe a responsabilidade inicial de promover e incentivar
nos alunos o gosto pela leitura e posteriormente, a escrita. No entanto, a acao deste
profissional deve direcionar-se para além da selecdo de metodologias, de forma a
tornar-se um docente do conhecimento autbnomo e criativo. Mas para que isso ocorra
de maneira ampla e amparada, € necessario 0 apoio da familia para incentivar os seus
filhos a migrarem para o universo da leitura.

Através dessa pesquisa de campo, constatou-se que formar cidadaos leitores,

nao € uma tarefa facil, primeiro deve haver conhecimentos tedricos e metodolégicos
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por parte dos professores, e, este critério, pensa-se que falta aos professores. Sendo
a maioria graduada na area a qual atua, mesmo assim, foi nitida a falta de alguns
conhecimentos basicos que se julgam importantes para a condicdo de ser professor
dos anos iniciais do ensino fundamental. Percebeu-se que os professores tém certa
dificuldade em conceituar os termos alfabetizacéo e letramento, mesmo sabendo que
na visdo de Magda Soares sao processos distintos, porém interdependentes. Os
pesquisados demonstraram conhecimentos frageis relacionados a isso, por outro
lado, afirmaram que ha projetos voltados para alfabetizar letrando.

Diante da pesquisa bibliografica e da pesquisa de campo que permeou
perguntas como concepcao de alfabetizagdo e letramento, praticas de linguagem,
estratégias de trabalho com alfabetizacao e letramento, acées educativas através de
projetos, estratégias e dificuldades para trabalhar letrando, houve um aspecto
temporal para se pensar esses processos numa dindmica de alfabetizagdo atual.
Dentre respostas dubias e frageis houve certo entendimento do que os professores
realmente pensam e trabalham essa questao, claro que ha muito a progredir, mas os
processos iniciais ja foram dados e espera-se que haja melhoramentos posteriores.

Ficou nitida a importancia que ha dos docentes em organizar propostas
pedagdgicas, tendo em vista a possibilidade metodoldgica mais ampla para a imersao
dos alunos no universo letrado, a oportunizar avangos progressivos, apresentar
atividades que desafiem os niveis de complexidades dos alfabetizandos, nos quais
precisam ser bem planejados para garantir a possibilidade de o aluno seguir adiante
0 seu processo de alfabetizacdo com o que construiu na etapa anterior.

Concluiu-se, portanto, que sao sempre bem vindos momentos de reflexédo e
de exercicio para repensar o desenvolvimento da leitura e da escrita. Lembrando que
para os dias atuais onde ha complexidade no ato de ler, j& ndo cabe mais codificar e
decodificar simbolos meramente. Além dessa codificagédo, € de extrema urgéncia que
o sujeito faca uso das praticas sociais que a leitura oportuniza. Essa acéo enriquece
o vocabulario, a cognigdo e ajuda o aprendente a responder criticamente as
demandas sociais vigentes, sentindo-se preparado para atuar na sociedade marcada
por letras.
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MODELO DO QUESTIONARIO APRESENTADO AOS PROFESSORES DE 1 E 2°
ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL DA U.E MARIA PAIVA ABREU EM PINHEIRO -
MA

TEMA:
ALFABETIZACAO NA PERSPECTIVA DE LETRAMENTO: um estudo realizado
com professores de 12 e 2° ano do ensino fundamental da Escola Municipal U.E
Maria Paiva Abreu em Pinheiro - MA

DADOS PESSOAIS E PROFISSIONAIS DOS PESQUISADOS

»

Fonte:
https://www.facebook.com/rhemaeducacao/photos/a.109458775880683/1837654423061101/?type=3

Quanto ao género*

Feminino
Masculino
Outros

Quanto a idade*

Menos que 25 anos
Entre 25 a 35 anos
Entre 35 a 45 anos
Entre 45 a 55 anos
Mais de 55 anos

Vinculo profissional*

Efetivo
Contratado
Seletivado
Outros

Tempo de docéncia nos anos iniciais*

Entre um a 5 anos
Entre 5a 10 anos
Entre 10 a 20 anos
Ha mais de 20 anos
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Quanto a formacao académica*

Ensino médio completo
Ensino superior incompleto
Ensino superior completo
Pés-graduacao/especializacao
Mestrado completo

Mestrado incompleto
Doutorado incompleto
Doutorado completo.

DADOS DO OBJETO DE PESQUISA

Fonte: https://pedagogiaconcursos.com/questoes-de-concursos/10-questoes-sobre-alfabetizacao-e-
letramento/

Em sua opiniao, a alfabetizacao é um processo...”

De aquisigao do sistema escrito

Processo fonético

Mecanizacgao do alfabeto

Desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita

Pode-se dizer que alfabetizacao e letramento sao... *

Processos idénticos
Dois processos naturais dissociaveis
Dois processos distintos, porem indissociaveis.

Para que o processo de alfabetizacao ocorra na perspectiva do letramento, é
preciso que os educadores alfabetizem...”

Codificando
Decodificando
Letrando

O aluno deve adquirir o sistema o sistema de escrita alfabética e desenvolver
habilidades de leitura e escrita, a partir de quatro praticas de linguagem, quais?
*

Leitura/escuta; escrita; oralidade; e, analise linguistica/semiotica

Codificacao; decodificacao; oralidade; e, analises linguistica/semantica

Pré-silabico; sildbico; alfabético; e, ortografico.
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Vocé alfabetiza seus alunos na perspectiva do letramento? Se caso afirmativo,
quais estratégias voceé utiliza? *

Quais as dificuldades existentes para alfabetizar e letrar dentro da sala de aula?

*

Considerando que os alunos de 12 e 22 ano do ensino fundamental ja estdao em
processo de alfabetizacao, como vocé desenvolve suas atividades voltadas ao
processo de leitura? Justifique*

A escola realiza acoes educativas, como projetos voltados para a alfabetizacao
e letramento? justifique*

O municipio de Pinheiro — MA oferece programas que privilegiam temas a
respeito da alfabetizacao e do letramento? Caso sua resposta seja afirmativa,
justifique a importancia desses eventos para a sua pratica profissional*



