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RESUMO

O presente trabalho apresenta resultados sobre os processos de alfabetiza¢do e letramento.
Tendo como objetivo analisar os conceitos dos processos categoriais € como sdo concedidos no
espaco escolar, sendo debatidos nas visdes de diversos autores. A partir de percepgdes e
experiéncias na drea da educacdo, emergiu o interesse por verificar como se configuram os
procedimentos de alfabetizacdo e letramento e quais as perspectivas sobre o ato de alfabetizar
letrando. Diante do exposto, se questionou: quais seriam as dificuldades para que os estudantes
desenvolvessem a categoria do alfabetizar letrando? Para realizacdo do estudo foi realizado o
levantamento bibliografico (textos cientificos sobre a temadtica), as andlises e observacdes da
autora enquanto docente de leitura e produ¢do nos anos finais do Ensino Fundamental. Como
referéncias utilizou-se de escritores como: Barbosa (1998), Ferreiro, Teberoski (1984, 1999),
Lima (2001), Moll (2002), Romanelli (2001), Russo (1999), Soares (2000,2001, 2004, 2003,
2010, 2013, 2018), Ferreiro (2003), Frade (2005), Hasan (1996), Kato (1990), Kleiman (1995),
Ribeiro (2003), Rojo (2009), Street (1984, 2003, 2014), entre outros. A pesquisa demonstrou
que € cabivel trabalhar a alfabetizacdo entrelacada com o letramento, uma vez que ambos,
favorecem o desenvolvimento do individuo na sua plenitude, gerando um cidaddo com as
habilidades de leitura e escrita agucadas e com a capacidade de interpretar os fendmenos a sua
volta. Projetando assim, discussdes e possiveis mudangas dentro do espaco em que estd

inserido, ndo sendo mais refém das percepgdes dos outros, mas o protagonista de sua historia.

Palavras — chave: Educacdo. Alfabetizacdo. Letramento. Aprendizagem.



ABSTRACT

This work presents results on literacy and literacy processes. Aiming to analyze the concepts
of categorical processes and how they are granted in the school space, being debated in the
views of several authors. From perceptions and experiences in the area of education, an interest
emerged in verifying how literacy and literacy procedures are configured and what are the
perspectives on the act of alphabetizing by literacy. In view of the above, the following question
was asked: what would be the difficulties for students to develop the category of alphabetizing
through literacy? To carry out the study, a bibliographic survey was carried out (scientific texts
on the subject), the authors analyzes and observations as a teacher of reading and production in
the final years of Elementary School. As references, writers such as: Barbosa (1998), Ferreiro,
Teberoski (1984, 1999), Lima (2001), Moll (2002), Romanelli (2001), Russo (1999), Soares
(2000, 2001, 2004) were used., 2003, 2010, 2013, 2018), Blacksmith (2003), Frade (2005),
Hasan (1996), Kato (1990), Kleiman (1995), Ribeiro (2003), Rojo (2009), Street (1984, 2003),
2014), among others. The research demonstrated that it is possible to work on literacy
intertwined with literacy, since both favor the development of the individual in its fullness,
generating a citizen with sharp reading and writing skills and the ability to interpret the
phenomena around him. Thus, projecting discussions and possible changes within the space in
which he is inserted, no longer being a hostage to the perceptions of others, but the protagonist

of his story.

Keywords: Education. Literacy. Lettering. Learning.
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1 INTRODUCAO

O acesso a educacdo como prevé a Constituicdo de 1988, € direito historicamente
construido do ser humano, sendo atribuicdo do Estado oferecé-la de forma plena e a todos de
igual modo. Este direito, que por vezes € burlado, é primordial a vida dos cidadaos, pois, fornece
e favorece os subsidios para que as capacidades e habilidades bésicas sejam desenvolvidas e
aperfeicoadas ao longo do percurso. Assim, quando ndo oferecida dentro dos parametros, ha
um déficit de aprendizagem e de conhecimento para a categoria estudantil.

A escola enquanto espago para debates, aprendizagens e crescimento pessoal, ainda
apresenta falhas, o que acaba comprometendo todo o funcionamento da instituicdo. Nesse viés,
o acesso a uma educacgdo de qualidade, que fornega o pleno desenvolvimento do setor estudantil,
tem se apresentado como um grande desafio dentro das escolas. A busca por melhorias e
avangos € continua ao longo dos anos, mas, essa tentativa ainda necessita de fortalecimento e
incrementos.

As discussdes no que tange a educagdo sao constantes, e apresentam sugestoes possiveis
para sanar as problematicas pontuadas, no entanto, quando trazidas para a realidade € possivel
perceber a dicotomia entre teoria e pratica. As mobilizagdes para amenizar os problemas
educacionais sdo muitas, mas, hd uma escassez de comprometimento para que se obtenha
resultados expressivos.

Nesse contexto, educagdo nos primérdios nos foi concedida de forma fragmentada e
limitada, sendo privilégio da classe rica e da cor branca. A classe baixa e os grupos
marginalizados, como 0s negros, eram praticamente educados para servir a classe dita superior.
Somente, a partir da década de cinquenta, que a educacdo comecou a ser democratizada,
passando a atender os filhos de uma parte significativa da populacdo que estava excluida do
acesso a escola publica, no entanto, a maioria apresentava dificuldades significativas para se
adaptar as exigéncias do conhecimento escolar (SILVA, MARZARI, 2014).

Com a oferta de um ensino segmentado, a alfabetizacdo e consequentemente o
letramento ficaram comprometidos, e essa realidade ainda se faz presente nos dias atuais.
Assim, o letramento surge como uma possibilidade de modificar a realidade da alfabetizacdo
no Brasil que, devido a préticas de ensino deficientes, produziu, ao longo da histéria, inimeros
analfabetos funcionais, ou seja, pessoas que, ao lerem um texto, possuem dificuldades em
interpretar e fazer uso da leitura.

Os termos alfabetizacdo e letramento sdo conceitos distintos, embora andem de maos

dadas, se complementando. Assim, enquanto a alfabetizacdo se refere ao ato de
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ensinar/aprender a reconhecer e grafar, o letramento implica o estado ou condi¢dao de quem nédo
apenas sabe ler e escrever, mas cultiva e exerce as praticas sociais que usam a escrita (SOARES,
2002). Ou seja, € possivel encontrar alunos alfabetizados sem serem letrados e lecionados que
ndo tem nenhuma das habilidades destravadas, que € a realidade de muitos.

Nessa perspectiva, alfabetizar e letrar os estudantes configuram-se como processos
insepardveis. Logo, para serem efetivados exitosamente, € necessario, métodos e condi¢des
concretas. Mediante a isso, as praticas docentes precisam ser revistas, reformuladas e até
formuladas, de modo a guarnecer as condi¢des bdsicas para absoluto progresso dos estudantes.

Os ambientes em que vivem os aprendizes sdo diversos e dependendo da condi¢do
social, as objecdes para a aquisicdo do conhecimento se tornam ainda mais dificeis. As
desigualdades sociais criam barreiras, que se ndo forem analisadas e ultrapassadas, formam
seres humanos totalmente a parte da sociedade, distante de seus direitos e sem as condi¢des
fundamentais para desenvolverem suas potencialidades.

Por esse caminho, o trabalho apresenta como objetivo analisar os conceitos dos
processos categoriais € como sao concedidos no espago escolar, sendo debatidos nas visdes de
diversos autores. Além disso, busca identificar as possiveis causas para a elevada dificuldade
dos alunos do Ensino Fundamental ndo se apropriarem dos recursos de alfabetizacdo e
letramento de forma concreta. Evidenciando ainda, quais os desafios encontrados em sala de
aula no momento da aprendizagem, bem como as razdes para que o indice de analfabetos e nao
letrados permanece elevado. Culminando assim, em uma definicio de mecanismos de
alfabetizacdo e letramento para proporcionar aos alunos o enfrentamento dessa dificuldade, e
consequentemente a melhoria de leitura de mundo.

Nessa perspectiva, tornar-se letrado, ou formar-se leitor, € aprender sobre autores, seus
modos de pensar, intencdes, interlocutores, ideais € valores. Sendo uma maneira de instruir-se
sobre géneros, sobre a forma pela qual os textos se organizam, a partir do titulo, obedecendo a
certas convengdes, ¢ desdobrando-se pardgrafo por pardgrafo para exprimir ideias. E
principalmente, aprender a dialogar com os autores, refletindo sobre o que eles nos dizem e
comparando as suas com as nossas proprias ideias. E ler o mundo, a partir de sua realidade,
intervindo e propondo novos caminhos (CARVALHO, 2005).

Portanto, o desejo pelo tema surgiu a partir da convivéncia da autora em sala de aula
com alunos do 8.° ano, que ainda apresentam elevado grau de dificuldade de alfabetizacdo e
letramento. Ancorando-se ainda, em discussdes com colegas da instituicdo em que leciona, que
relataram que essa problematica se fazia presente também, com seus escolares dos 6.° € 7.° anos,

o que dificulta sobremaneira o trabalho docente.
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Nesse seguimento, se pousa a relevancia académica e social desta pesquisa, visto que
busca contribuir para reflexdes e posicionamentos sobre o processo de letramento para alunos
do Ensino Fundamental. Sendo um meio para sensibilizar e nortear a institui¢do escolar do
estudo dos desafios de letrar seus educandos, de maneira a melhorar a qualidade de educacio e
aprendizagem da unidade.

Para realizacdo desta pesquisa, fez-se necessdrio a busca por um caminho que
proporcionasse um conhecimento mais aprofundado sobre a temética em estudo, de modo a
contemplar novas discussdes e principalmente novos meios para conceber o ato de alfabetizar
letrando.

Para tanto, foi utilizado como metodologia a revisdo de literatura, apropriando-se de
autores classicos como Emilia Ferreiro e Ana Teberosky, que enriqueceram de forma muito
significativa a escrita do presente trabalho.

Assim, tem-se que pesquisa bibliogréfica, segundo Gil (2002), ¢ a mais adequada
quando se precisa consultar dados que se encontram dispersos pelo espaco, realizando assim
uma revisdo de publicagdes que abordaram o tema, alfabetizagdo/letramento, ensino
fundamental, e caminhos para o alfabetizar letrando.

Ademais, o texto trazido a baila se organiza da seguinte maneira: apresenta oito
capitulos que vao desde a introducio, que exibi a temdtica da pesquisa e as vertentes que a cerca
até as consideracdes finais. Sendo o 2.° capitulo com 4 secdes que se reportam a uma andlise
historica, acerca dos processos de alfabetizacdo e letramento no Brasil, bem como seus
respectivos conceitos e focalizando na secao 2.4 a constru¢do de caminhos para o letramento.
Em continuidade, o 3.° capitulo aprofunda as teses defendidas no ponto anterior, evidenciando
as perspectivas do letramento ideoldgico e autdbnomo.

Prosseguindo, o trabalho contempla em seu 4.° capitulo a psicogénese da lingua escrita
com as autoras cldssicas e renomadas Ferreiro e Teberosky, pateteando ainda a alfabetizagdo e
o letramento no ensino fundamental e as novas concepcdes contemporaneas dos termos em
discussdao. Além disso, no 5.° capitulo € feito uma andlise mais focalizada do letramento no
estado do Maranhao, discorrendo sobre os desafios para a pratica do letrar e tragando novos
destinos para seu desenvolvimento pleno. Adiante, tem-se o 6.° capitulo, que € dedicado para a
abordagem metodolégica, descrevendo como se deu a coleta de dados e os sujeitos da pesquisa.

Os dois proximos capitulos, 7.° e 8.°, sdo outorgadas respectivamente para a
apresentacdo, andlise e discussdo dos resultados, tecendo de forma clara e aprofundada uma
nova perspectiva da acdo de alfabetizar letramento e para as consideragdes finais, que sintetiza

tudo que foi apresentado e discutido ao longo desta monografia.
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Nesse sentido, esta pesquisa investiga as razdes para que alunos do Ensino Fundamental
ainda ndo serem letrados, e salientando as perspectivas e desafios dos professores e discentes,

bem como os meios para o desenvolvimento da aprendizagem de forma integra.
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2 ANALISE E COMPREENSAO DO DESENVOLVIMENTO E DA EVOLUCAO DO
CONCEITO DE ALFABETIZACAO

2.1 Referéncias histéricas da alfabetizacao no Brasil

A educacdo independente do momento vivido constitui-se como primordial para o
avanco das civilizag¢des, sendo caminho, ponte e guia para emancipagdo do individuo, dito isto,
ndo pode ser concedida sem que sua base seja alicer¢ada e ancorada em fundamentos firmes
para que sua construgdo, seja eficaz e permanente. Esse processo que foi conceituado como
alicerce da-se o nome de alfabetizacdo e deve ser alimentado e nutrido desde os anos iniciais,
pois, se apresentar rachaduras no inicio de sua concep¢ao, comprometera todo o projeto da
aprendizagem.

No entanto, dado a realidade da educacao brasileira € de conhecimento que nem todos
os sujeitos conseguem alicercar bem a base para se construir a aprendizagem. Um fator que
contribui para essa problemadtica é que o processo de instru¢cdo no Brasil foi e € focado em
exclusao, sendo privilégio da nobreza, como retratado no periodo colonial (1500 — 1822).

Romanelli (2001, p. 33) retrata que era a um limitado grupo de pessoas pertencentes a
classe dominante que estava destinada a educagdo escolarizada.

A colocacao expde que a educacdo era concedida para aqueles que estavam em um nivel
mais elevado da sociedade e que consequentemente seriam os chefes da familia e donos dos
negocios, excluindo as camadas mais pobres de um direito que € primordial ao ser humano.

Apesar da exclusdo no que se refere a educacdo, a partir dos estudos de Rufino (2011)
relacionados ao contexto colonial, nota-se que a sociedade tendeu a se desenvolver e expandir
de forma processual na drea agréria, visto que era o meio de economia mais presente. O que
causou uma reviravolta, dado que as preocupa¢des humanas se voltaram para o sistema
econdmico e politico, havendo assim a necessidade de rever e reformular o conceito de saber
bem como o modelo de como o ensinar era concebido. Assim, tem-se um ensino mecanico que
priorizava os interesses da sociedade burguesa, mas que facilitou o contato mais expressivo dos
individuos com a educacio.

Nesse sentido, Rufino (2011) acrescenta que a classe com maior poder aquisitivo
disseminava ainda mais a desigualdade, uma vez que sua prioridade ndo era a educagdo e sim
o capital, a expansao e crescimento para alimentar ainda mais suas riquezas. No entanto, nao

havia o conhecimento de que a principal arma para gerar e proporcionar todo um
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desenvolvimento € a educacdo, pois, por meio dela é possivel estabelecer uma relacdo de
igualdade, justica e evolucdo em todas as dreas da sociedade.

Nesse viés, Moll (2002, p.17), afirma que:

Uma estrutura social que ndo privilegia a educacdo escolarizada, estendendo
conteddos alienados e de concepgdo elitista, com um sistema esfalecido de aulas
avulsas, fecundado pela ideologia da interdi¢ao do corpo, que exclui da escola o negro,
o indio e quase a totalidade de mulheres (sociedade patriarcal), gera inevitavelmente
um grande nimero de analfabetos.

O pensamento de Moll (2002), revela uma sociedade que nao pensava e ndo pensa a
educagdo como uma totalidade, mas a tentativa € formular e conceber um meio para satisfazer
um interesse proprio, demonstrando o egoismo e a exclusdo. Para a nobreza os efeitos ndo eram
prejudiciais, pois, satisfaziam seus desejos, porém, a populagdo mais carente sofria ainda mais
com o analfabetismo, a desigualdade e os mais variados problemas sociais que ainda sdo uma
realidade na sociedade atual.

Apesar de haver avancos no sistema educacional, a educacao atual reflete problemas
deixados por um ensino mecanico, excludente e elitista, o que € um empecilho para que o estudo
como um todo progrida de forma justa, igualitdria e principalmente humana.

O material produzido pelo Centro de Alfabetizacdo, Leitura e Escrita— CEALE (2004,

p. 15), discorre de forma muito acertada e objetiva essa demanda no caderno 1, pontuando:

Sabemos sobre que parcelas da populacdo incidem o analfabetismo e o fracasso
escolar. Sabemos quais grupos sociais ndo t€m acesso a escolarizagdo. Os dados do
SAEB sdo exemplares: o fracasso na alfabetizag¢@o € maior entre as criangas que vivem
em regides que possuem piores indicadores sociais e econdmicos, entre as criancas
que trabalham, entre as criangas negras. Quer dizer, o problema do analfabetismo, na
escola, ou fora dela, é parte de um problema maior, de natureza politica: o da
desigualdade social, o da injustica social, o da exclusdo social.

Nessas circunstancias, a sociedade necessitou avangar, principalmente apds a revolucao
industrial, e esse avanco culminou na implantacdo da escola publica universal e gratuita, mas
essa posi¢do ndo se deu pelo reconhecimento da importancia da educacdo. A atitude tomada
partiu a partir do viés de que o pais teria a obrigacdo de atuar como educador e assim promover
o ensino, sendo o principal responsavel pela educacdo do povo.

Por conseguinte, a revolu¢ao industrial demonstrou que a educagdo era necessaria, pois,
as industrias necessitavam de mao de obra especializada. Foi nesse contexto que ocorreu o
€xodo rural, onde centenas de pessoas se deslocaram do campo para as cidades com o objetivo
de obterem uma vida melhor. A partir desse momento, notou-se a necessidade de romper com
o analfabetismo e qualificar os empregados, mas ndo foi suficiente para disseminar com a

desigualdade.
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As empresas careciam ofertar para a sociedade, produtos de qualidade, e essa
necessidade revelou a importancia de qualificar ainda mais os trabalhadores, o que exigia que
as pessoas fossem ainda mais ensinadas.

Para Romanelli (2001, p. 59), “onde, pois, se desenvolvem relagdes capitalistas, nasce
a necessidade da leitura e da escrita, como pré-requisito de uma melhor condicdo para
concorréncia no mercado de trabalho™.

Esse foi o marco para que a leitura e escrita comegassem a ganhar garantia e um valor
de beneficio e utilidade a sociedade, ou seja, a educacdo comecga a ter um porque, mas sua oferta
ndo deixa de ser para atender os interesses da burguesia. O capitalismo ndo parava de se
desenvolver bem como a procura pela escola, o que revelou a necessidade de reformas no
sistema educacional.

Romanelli (2001, p.62), ainda afirma que:

Se, de um lado cresceram a procura pela escola e as oportunidades educacionais, de
outro lado, a estrutura escolar ndo sofreu mudancas substanciais, a ponto de oferecer,
quantitativa e qualitativamente falando, o ensino de que a sociedade carecia.

Reafirmando, as prioridades ainda eram o avanco da sociedade, a urbanizacdo e
principalmente o capitalismo, visto que era o principal a se beneficiar com toda a evolugdo
desencadeada. Em contrapartida, os cidaddos alcangavam a emersdo do desenvolvimento
educacional e com uma nova proposta de vida, dado que o capitalismo com todas as
controvérsias, proporcionava elevado nimero de empregos e a educagdo passa a ser acessivel e
real para as pessoas.

Nesse sentido, Barbosa (1998, p.19), permeia uma vertente mais ampla e enuncia que:

Paralelamente a educagdo passa a ser vista, pelos pais, como a esperanca de ascensao
social, poupando os filhos de um futuro de trabalhos considerados rudes e mal
remunerados. Desse modo cresce a demanda pela educagdo, nasce assim o mito da
alfabetizacdo, e a promogdo coletiva, visando a mudanca social substituida pela
escalada pessoal patrocinada pelo sucesso escolar.

A partir de uma andlise mais profunda, € notado os progressos no sistema educacional,
apesar de ainda necessitar de aprimoramentos e investimentos. Nesse sentido, para que haja
uma alfabetizac@o desenvolvida com éxito € preciso pensar na crianca como centro do processo
de aprendizagem, nos processos a serem percorridos, nos métodos para alfabetizar, que sejam
acessiveis e com resultados expressivos, promovendo um ensino-aprendizado eficaz e com
fundamento.

Os mapas a seguir demonstram que o Brasil ainda necessita de melhorias no que tange

ao alfabetizar. De acordo com a PNAD (Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios)
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realizada pelo IBGE (Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica) mostrou em 2009 que o
Brasil ainda possui 14,1 milhdes de analfabetos, sendo estes maiores de 15 anos.

O primeiro mapa apresenta os indices de analfabetismo no ano de 2009, que estd ao
nivel elevado e o segundo demonstra os dados atualizados no ano de 2018. E evidente que
houveram mudangas nos nimeros, no entanto, a problemdtica ainda se faz presente,
considerando que a andlise dos resultados revelou que os avangos ndo foram expressivos,
possuindo ainda 11,3 milhdes analfabetos maiores de 15 anos. Além disso, ndo atingiu a meta
prevista no Plano Nacional de Educagdo para 2015, que era amenizar o indice para 6,5%, tendo

como principal objetivo a erradicagdo do analfabetismo até 2024.

AN ANALFABETISMO
4 NO BRASIL

Veja a taxa de pessoas com mais de
15 anos que nao sabem ler e escrever
em cada Estado do Pais

Proporg¢ao de

analfabetos (%)
28a48
49a10,1

W 1022153

W154a190

Fonte: Pnad/2009 i M 1912246

Figura 1 - Mapa do analfabetismo no Brasil

Fonte: PNAD, 2009.
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Figura 2 — Mapa do analfabetismo no Brasil

Fonte: Pnad Educacédo 2018.

Diante disso, o material produzido para educadores e especialistas na drea de
alfabetizacdo pelo Ministério da Educagcdo, Programa de Formacdo de Professores
Alfabetizadores (PROFA, 2001) moédulo 1, demonstra que o percurso evolutivo da
alfabetizacdo perpassou trés periodos. O primeiro refere-se a busca do melhor método para
ensinar as criangas a lerem, porém, a partir desse primeiro periodo comecou a surgir hipéteses
de que o desastre escolar ocorria devido a utilizacdo de métodos inadequados.

Em continuidade, o segundo periodo foi permeado pelo debate sobre o conceito de
alfabetizacdo e a razdo pela qual calha o déficit escolar, sendo mais amplo que o primeiro
momento. Assim, o investimento em pesquisas para se chegar a raiz do porque as criangas nao
aprendiam e o que poderia haver de errado com elas foram maiores, no entanto, buscava-se no
educando motivos do seu proprio insucesso na aprendizagem.

Desse ponto, ergueram-se teorias que concebiam que a crianca necessitava de pré-
requisitos (linguisticos, psicoldgicos, cognitivos, motores...) para que a alfabetizacdo fosse
adquirida e o fator principal para o ndo desempenho seria a defici€éncia dessas habilidades em

algumas criancas. Dai emerge os testes de desenvoltura que ofertavam uma gama de atividades
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para averiguar e principalmente aferir a capacidade do individuo, para assim serem
alfabetizados, porém, ndo obteve sucesso. Logo, o terceiro momento se trata de uma reviravolta,
onde o foco passa por uma reflexdo objetivando assimilar como se d4 a aprendizagem dos que
jé aprenderam e qual o pensar sobre a escrita daqueles que ainda nao se alfabetizaram.

Posteriormente a esses trés periodos, surge um marco divisor na alfabetizacdo, que
foram as pesquisas realizadas por Emilia Ferreiro (1936) e Ana Teberoski (1944), alunas e
seguidoras de Jean Piaget (1896 — 1980), as quais serdo debatidas nos capitulos seguintes. Os
estudos cientificos retrataram no livro Psicogénese da Lingua Escrita que era necessario haver
uma mudanca de concepg¢ao dos educadores sobre a lingua escrita, e que ndo era mais possivel
alcancar o alfabetizar sem pensar em varios outros aspectos. Tais como, os saberes construidos
pelas criancas antes de se alfabetizarem bem como a acdo de tencionar nos diferentes sintomas
provocados pela desigualdade social.

Diante disso, supde-se que a desigualdade social pode afetar de maneira direta a
aprendizagem das criancas por ndo disponibilizar um espaco alfabetizador com as necessidades

basicas e oportunidades concretas de cultura escrita.

2.2 Esclarecendo conceitos: alfabetizacio

A escola é um espago para debates, compreensdo, trocas de conhecimento e protecdo’,
J4 que € onde o individuo passa a maior parte do seu tempo e de sua vida, para aqueles que se
dedicam em continuar aprendendo. No entanto, assim como as demais institui¢des apresenta
falhas, pois, em algumas ocasides nio conseguem garantir a alfabetizacdo para todos. E verdade
que ndo se sabe a origem de toda essa problematica, o que se tem sdo suposi¢des, primeiro de
que o problema estava no aluno ou nos métodos utilizados, o que ainda continua sendo
considerado como hipétese para o alto indice de analfabetismo no Brasil.

Ponderagdes mais profundas sobre o tema, trazem como causa da questdo em estudo, o
meio no qual o aluno estd inserido, o que faz sentido, visto que quanto mais dificil a vida
financeira, mas complexo fica o acesso a educacao.

Em contribui¢do, PROFA (2001, P.10), afirma que:

Se é verdade que esses alunos chegam a escola sem muita intimidade com os usos
sociais, também € verdade que eles trazem um repertdrio de saberes que as criancas e
jovens da classe média e alta ndo possuem, saberes que ndo sdo valorizados € nem
validados no ponto de vista pedagégico.

'O termo prote¢do é empregado nesse contexto para indicar que em casos de violéncia, abuso, problemas
psicoldgicos e outras problemdticas, a escola atua como uma rede de protecdo.
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A afirmativa nos permite deduzir que o ambiente social em que a crianga estd inserida
influéncia diretamente em seu desempenho escolar e consequentemente em sua alfabetizacgao,
no entanto, apesar de o meio nao ser favordvel, ndo € vélido considerar o individuo como
alguém sem entendimento. E preciso validar e compreender os conhecimentos apresentados,
usando-os a favor da aprendizagem, dado que nenhum saber € insignificante e cabe ao educador
buscar os melhores caminhos para fazer uso da realidade do estudante e assim promover o
alfabetizar.

Todo ser humano antes de adentrar o espaco escolar, j apresenta alguma compreensao
sobre o mundo, uma vez que somos seres sociais e as relacdes estabelecidas proporcionam
novas percepcdes que precisam ser consideradas no ato de ensinar. Isto posto, cabe o
questionamento: o que € alfabetizacdo?

O Dicionario Aurélio (1997), expde a defini¢cdo da palavra alfabetizar, sendo esta, o ato
de ensinar a ler e a escrever.

Logo, alfabetizacdo € proporcionar ao individuo, capacidade de ler e escrever, sendo a
acdo de alfabetizar, de tornar-se alfabeto (SOARES, 2001).

A defini¢ao do termo alfabetizagdo a priori pode ser muito facil, mas o modo como se
alfabetiza € complexo e carece de andlises profundas, pois, se sua oferta ndo for significativa,
todo o desenvolvimento do educando ficard comprometido.

Para tanto, as ideias de Lima (2001, P. 63) refor¢am:

Pode-se dizer que todas as atividades da crianga sdo “leituras de experiéncia”, ou seja,
quando ela conduz um objeto a boca, quando agarra, puxa e encaixa objetos, quando
ouve e imita sons, estd fazendo a leitura do mundo que a cerca. Assim, toda crianca
possui um esquema de assimilacdo. Portanto, a alfabetizagdo deve ser entendida como
um processo que se inicia com a crianga pegando, ouvindo, combinando e
experimentando objetos, ¢ uma combinagdo de fatores que deve ser analisada e
compreendida.

Diante disso, fica esclarecido que cada crianca tem sua maneira de aprender, cabendo
ao educador trabalhar com métodos voltados para a aprendizagem coletiva, mas também
individual e sabendo respeitar o tempo de assimilacdo do conhecimento, priorizando sempre a
qualidade da compreensdo e ndo apenas as regras do sistema.

Nesse contexto, o ato de ser alfabetizado se d4 a partir do crescimento da crianga,
considerando que cada acontecimento em sua vida desencadeara a alfabetizagdo plena. Nesse
percurso, o professor tem como missdo oportunizar, instruir, instigar e inserir a crianga no
universo da leitura, desde os acontecimentos mais simples aos mais complexos, sendo
importante que essas acdes sejam despertadas nos anos iniciais tornando a interpretacdo e a

escrita parte de sua realidade.
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As abstracdes de Ferreiro e Teberosky, apud Russo e Vian (1999), demonstram que a
crianca se torna alfabetizada quando domina a base alfabética do sistema de escrita, sendo capaz
de ler com compreensdo e escrever textos com sentido, possiveis de serem lidos, ainda que
apresentem erros de ortografia.

A vista disso, a alfabetizacdo precisa fazer sentido para a crianga. Ndo deve ser apenas
para cumprir a sequéncia didatica, é conhecer as letras e entender o porqué aprender e saber, é
ler buscando compreender a ideia central do texto e conseguindo fazer uma relagdo com seu
contexto. Quando ler e escrever tem significado para o estudante, o progresso ganha valor e se

torna mais facil.

2.3 Esclarecendo conceitos: letramento

Os resultados do indice de analfabetismo ndo sdo satisfatérios, dai a preocupagdo
constante em mudar os dados e criar métodos para que a erradicacdo do analfabetismo seja
alcancada. Com tanta €nfase no alfabetizar, o letramento fica para segundo plano, talvez porque
o termo nao seja tdo conhecido e devido seu surgimento ser apOs a expansio do conceito de
alfabetizacdo, o que faz parecer que os termos devam ser ofertados separadamente.

O fato € que alfabetizar e letrar s@o indissocidveis, ambos devem ser promovidos
simultaneamente, pois, um interfere no desenvolvimento do outro.

No que tange ao seu surgimento, se deu a partir da exposicdo de novas percepgdes
principalmente a expansao do conceito de alfabeto que se referia aquele que sabia ler e escrever,
no entanto, devido a uma grande transformacdo a conceituagdo do termo mudou
completamente. Em decorréncia dessa modificagdo, a sua concep¢do assumiu um sentido mais
amplo, onde nio bastava somente saber ler e escrever, era necessario além de construir estes
saberes, ter convencdes hdbeis com a leitura e a escrita, tendo como principal propdsito
transmitir esses conhecimentos para o desenvolvimento pleno da crianga.

Cabe salientar, que antes da expressdo letramento surgiu o termo alfabetismo, sendo
este o oposto de analfabetismo. Contudo, seu uso ndo obteve sucesso devido a grande expansao
do contexto, era necessario um conceito mais amplo, pois, o alfabeto ndo desenvolve praticas
sociais com a leitura e a escrita. Apenas aprendeu a ler e escrever, ou seja, decodificar
caracteres, nao conseguindo estabelecer uma relagdo com sua vivéncia (SOARES, 2001).

Nesse contexto, € posto em foco a diferenca entre alfabetizacdo e letramento.
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Soares (2001, p.47), distingue estes dois termos evidenciando que a “alfabetizacdo € a
acdo de ensinar/aprender a ler e a escrever e o letramento o estado ou condi¢do de quem nao
apenas sabe ler e escrever, mas cultiva e exerce as praticas sociais que usam a escrita”.

Em evidéncia, os termos apresentam conceituagdo divergentes, no entanto, devem
caminhar em sintonia, pois, um complementa o outro e sdo indispensdveis para o processo de
ensino e aprendizagem da crianca.

O contato direto com o espago escolar, deixa claro que ndo é cabivel alfabetizar sem
letrar, € fundamental estabelecer uma associacdo entre o educando e as praticas sociais de
leitura, considerando o contexto em que estd inserido. A consequéncia de contemplar o feito de
alfabetizar e letrar ao mesmo tempo, sdo estudantes com apreco pela leitura e escrita,
apresentando assim um desenvolvimento pleno. Em contrapartida, quando uma pessoa sabe ler
e escrever, mas nao consegue ser ativo no mundo que o cerca, nio sendo capaz de tecer criticas,
€ preciso analisar e rever de forma concreta os conceitos analisados (SOARES, 2001).

As andlises expostas, demonstram a importancia do alfabetizar letramento e o mestre é
o principal vetor para promover essa conexao, tecendo métodos eficazes, avaliando sua prética
docente constantemente e oportunizando as criangas de viveram os dois processos de forma

conjunta.

2.4 Construindo condicoes viaveis para o letramento

O cendrio educacional e as condi¢des em que a educacdo € ofertada nao sdo os melhores,
diversos sdo os empecilhos para a obtencdo de crescimentos favordveis, e muitas vezes os
caminhos para as possiveis solucdes ainda se encontram escuros € impenetraveis.

E notado a urgéncia em criar condi¢es para o acontecimento efetivo do letramento,
devido a se acreditar que o grau de letramento que cada individuo passa tem forte ligacdo com
o nivel e 0 meio social em que estd inserido. E considerdvel frisar que desde o momento que o
letramento € inserido na vida desse individuo este vai passar a agir de forma diferente, de forma
critica diante da sociedade que faz parte, sendo um sujeito ativo e ndo mais um ser manipuldvel
do corpo social. Logo, o letramento condiciona o ser humano a viver de forma diferente
(SOARES, 2001).

Soares (2001, p.37-38), € muito claro ao retratar esse aspecto quando cita que:

Socialmente e culturalmente, a pessoa letrada ja ndo é a mesma que era quando
analfabeta ou iletrada, ela passa a ter uma condi¢@o social e cultural — ndo se trata
propriamente de mudar de nivel ou de classe social, cultural, mas de mudar seu lugar
social, seu modo de viver na sociedade, sua inser¢do na cultura — sua relagdo com os
outros, com o contexto, com os bens culturais torna-se diferente. Aprender a ler e a
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escrever e, além disso, fazer uso da leitura e da escrita transforma o individuo, o leva
a outro estado ou condigdo sob vdrios aspectos: social, cultural, cognitivo,
linguisticos, entre outros.

A colocagdo de Soares (2001), nos direciona a pensar e a refletir sobre as condi¢des
apresentadas, considerando que no cendrio da sala de aula € exigido que os alunos ja saibam ler
e escrever perfeitamente. Todavia, o que falta muitas vezes para que o estudante se desenvolva
bem, ¢ um olhar mais humano, e o exercicio de préticas e habilidades com os saberes na vida
cotidiana perante a sociedade. Nao basta s exigir o desempenho perfeito, € crucial ofertar as
necessidades fundamentais para que se alcance ao resultado esperado.

Dessarte, ndo € cabivel tomar uma posic¢ao de apatico com o meio em que o aluno esté
inserido, pois, 0 mesmo diz muito sobre seu desenvolvimento em sala de aula, devido a sua
realidade em determinados contextos ndo colaborar, nem estimular e, nem ajudar no seguimento
do ensino-aprendizagem. Como consequéncia, hd o prejuizo da maturidade do aprendiz em seu
processo de letramento.

Soares (2001, p.58), alude que “o nivel de letramento de grupos sociais relaciona-se
fundamentalmente com as suas condi¢des sociais, culturais e econdmicas”.

Os apontamentos indicados, denotam que a escola ndo apenas como institui¢do, mas
como meio de aprendizagem, necessita oferecer uma maneira real do ato de aprender para seu
publico, ndo deve ser um faz de conta. A educagdo é importante, e realidades s6 poderdo ser
mudadas se de fato houver comprometimento de todos os segmentos da corporacdo escolar,
sendo um ambiente favoravel a alfabetizagcdo e ao letramento, ndo ficando apenas na teoria,
mas, sendo praticado no dia a dia.

Nessa ocasido, € vital enriquecer a escola com livros que despertem a curiosidade dos
alunos, que contemplem o contexto em que vivem, textos de diferentes géneros, que sejam
trabalhados com metodologias distintas, que prenda o aluno e que desperte nele o desejo de
conhecer mais. Além disso, com o desenvolvimento de trabalho com projetos pedagdgicos,
proporcionando uma diversidade de material que impulsione o aluno a criar um gosto pela
leitura e a oferta de reforco escolar. Sabido que a condi¢do social em que se encontram a maioria

dos discentes ndo € favordvel para o desfrutar desse meio que ajuda em muito a aprendizagem.

3 APROFUNDANDO OS ESTUDOS



27

“O letramento ndo estd apenas vinculado a formas de
pensar, mas também a formas de sentir e valorizar em

relacao a si mesmo”.

Virginia Zavala?, 2010, p. 81

O presente capitulo busca aprofundar o conceito de letramento bem como refletir acerca
das teorias em volta do tema. Diante disso, no seu desenvolvimento serd apresentado as
perspectivas tedricas desenvolvidas no Brasil, a partir das consideracdes de Magda Soares
(2000, 2004, 2010); Angela Kleiman (1995) e Roxane Rojo (2009). Posteriormente, serd
abordado e discutido o aporte tedrico dos Novos Estudos de Letramento tendo como com base
nos escritos de Street (1984, 2003) e seu grupo de pesquisadores. Assim, serdo explorados os
conceitos de letramentos multiplos, letramento autonomo, letramento ideoldgico, além de tratar
sobre os eventos e as praticas do ato de letrar.

Cabe ressaltar que nao sera feita uma abordagem cronoldgica dessas teorias: parte-se a
priori dos estudos brasileiros acerca dos letramentos para, em seguida, discorrer sobre vertentes

mundiais.

3.1 Letramento: um olhar sobre o Brasil

E indiscutivel a importincia dos estudos acerca do letramento, tendo como propésito
aprofundar os conhecimentos e construir uma sociedade que ndo seja apenas alfabetizada, mas
letrada também.

A evolugdo da tecnologia nas diversas camadas da sociedade também sofre alteragdes,
sendo assim, com todas as transformacgdes tecnoldgicas os procedimentos de leitura e escrita
sofreram modificacdes. E possivel notar essa mudanca no vocdbulo que ambos os termos
apresentavam, sendo refletido, por exemplo, em acdes governamentais como o Pré-letramento
(Programa de Formagao Continuada de Professores dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental:
alfabetizacdo e linguagem) de 2007. Além do Pacto Nacional pela Alfabetizacao na Idade Certa,
de 2012, que t€m no cerne de sua concepg¢do a perspectiva de alfabetizar letrando.

O termo letramento, de acordo com Magda Soares (2000), surgiu, no Brasil, na década
de 80 em razdo de uma nova demanda social: ja ndo era suficiente o cidaddo saber codificar e

decodificar, era necessario fazer a aplicacdo desses saberes. Segundo a autora, foi no livro No

2ZAVALA, Virginia, 2010, p. 81.
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mundo da escrita: uma perspectiva psicolinguistica, de Mary Kato, publicado em 1986, a
primeira ocorréncia da palavra letramento. Verdadeiramente, pode-se observar, na pagina 7 de

seu livro, a definicdo de letramento:

[...] a funcdo da escola, na drea da linguagem, € introduzir a crianca no mundo da
escrita, tornando-a um cidaddo funcionalmente letrado, isto €, um sujeito capaz de
fazer uso da linguagem escrita para a sua necessidade individual de crescer
cognitivamente e para atender as varias demandas de uma sociedade que prestigia esse
tipo de linguagem como um dos instrumentos de comunicagdo. (KATO, 1990, p. 7)

Contempla-se assim, um novo olhar sobre o letramento, que vai além de fazer uma mera
leitura, seu objetivo € instigar a investigacdo e reflexdo sobre a realidade vivida, sendo sujeito
ativo. Apesar dos novos conceitos do termo, para a época em estudo, o conceito abordado
anteriormente, foi a primeira contribuicao para as pesquisas sobre a temdtica.

Nesse viés, Soares (2000) completa seus estudos esclarecendo que o vocdbulo
letramento comega a ganhar um estatuto de termo técnico com as publicacdes de Leda Verdiani
Tfouni (Adultos ndo alfabetizados: o avesso do avesso, de 1988) e do livro Os significados do
Letramento: uma perspectiva sobre a prdtica social da escrita, organizado por Angela
Kleiman, em 1995, que se configuram como ricas contribui¢des para andlises mais acertadas e
acentuados do ato de letrar.

As diversas transformagdes ocorridas interferem nas definicdes do letramento, visto que
determinados acontecimentos configuram todo o funcionamento da sociedade. A ideia é
reforcada por Hasan; Willians (1996), que indicam que o vocabulo letramento esta
semanticamente saturado, visto que seu conceito varia de acordo com o tempo, os contextos em
que aparece e as diferentes expectativas das pessoas. No entanto, apesar de toda essa
transfiguracdo, ainda € relevante e necessario discutir sua defini¢cdo, os motivos para tal sdo
diversos, mas o que se destaca € a presenca atualmente de mitos que estdao fortemente fincados
nas préticas pedagégicas, nos discursos oficiais e mididticos sobre sua conceituagio. E
importante, portanto, conhecer de que viés se compreende o que é letramento.

Retoma-se Soares (2000), definindo a “alfabetizacdo como acdo de ensinar/aprender a
ler e a escrever e letramento como o estado ou condicao de quem ndo apenas sabe ler e escrever,
mas cultiva e exerce as préticas sociais que usam a escrita” (SOARES, 2000, p. 47). Dessa
forma, sdo processos distintos, porém, indivisos, pois, cada um tem suas especificidades que
devem ser entendidas de maneiras diferenciadas.

Os aspectos que caracterizam a alfabetizagdo como processo especifico e diferenciado
sdo variados e requer conhecimentos solidos. A apropriagdo do redigir, segundo Frade (2005),

abarca varias capacidades, como compreensao das diferencas entre escrita alfabética e outras
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formas graficas, o dominio das convencdes gréficas (processo onde o ato de escrever € feito de
cima para baixo, da esquerda para a direita). Bem como, o reconhecimento de unidades
fonoldgicas do alfabeto e da correspondéncia entre som e letra, entre outros. Traduzindo o
enunciado, a alfabetizacdo € a acdo que deve ser ensinada, de maneira disposta no ambito
escolar.

Os estudos, envolta do conteudo, permitiram verificar que conforme explica Soares
(2010), na mesma época em que surgiu o termo letramento no Brasil, houve a tradu¢do em
outros paises, como em Portugal (/iteracia), Franca (illettrisme) e Canada (littératie). Registra
ainda que, nos paises de lingua inglesa, o vocdbulo reading € usado para se referir a
aprendizagem inicial formal da tecnologia da escrita. Ja o termo literacy representa “a inser¢ao
inicial da crianca no mundo da escrita, nas etapas que antecedem a aprendizagem formal do
sistema de escrita” (SOARES, 2010, p. 58). Ou seja, em paises como os Estados Unidos e
Franca os pesquisadores desassociam as discussdes do processo de aprendizagem da escrita e
da leitura (alfabetizacdo) das habilidades necessdrias para os seus usos sociais (letramento).
Indo de encontro com as teorias apresentadas no decorrer das conversas feitas, que tratam o
letrar e o alfabetizar como caminhos indivisiveis.

Nessa perspectiva, € possivel analisar que nos paises aludidos, as argumentacdes
recaiam mais sobre as questdes de letramento do que de alfabetizacdo. J4 no Brasil, esse
movimento se deu de forma diferente: “o despertar para a importancia e necessidade de
habilidades para o uso competente da leitura e da escrita tem sua origem vinculada a
aprendizagem inicial da escrita, desenvolvendo-se basicamente a partir de um questionamento
do conceito de alfabetizacao” (SOARES, 2004, p.7).

Como apontado, os conceitos de letramento ganham significados diversos. Assim,
Soares (2010) ainda explica que o viés educacional de /iteracy também € adotado por paises de
lingua inglesa e quase sempre o conceito de letramento € diferente da definicdo da
aprendizagem da assimila¢do da escrita. Tomemos como exemplo, o vocédbulo reading que
significa aprendizagem formal, escolarizada do sistema alfabético como representagdo e
literacy designa algo além, ou seja, € o contato que a crianca tem com o mundo da escrita,
independente do aprendizado padrdo.

A autora ndo limita seus estudos apenas aos termos citados anteriormente, hd outra
concepcdo de letramento que € o emergent literacy (letramento emergente) para denominar a
fase anterior ao reading (alfabetizacdo). Nesse caminho, emergent literacy, diferentemente de
reading que estd vinculado ao processo de escolarizagdo formal, enfoca os diferentes eventos

de letramento envolvendo o mundo da escrita.
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Nessa perspectiva, Soares (2010) nos permite identificar que esses conceitos acabam se
mesclando no Brasil, considerando que os debates envoltos do tema estdo sempre relacionados
ao conceito de alfabetiza¢do. As colocagdes da escritora, nos direciona a refletir que embora
esses dois processos sejam relacionados, ndo se pode deixar de evidenciar as diferencas entre
eles. A juncdo das expressdes desencadeou uma problemadtica: a perda da especificidade da
alfabetizacdo, o que coopera, em certo sentido, para que o avango escolar sdo seja satisfatorio.

Partindo desse ponto, tem-se a vertente de que apenas o intenso contato com materiais
escritos usados nas praticas sociais seria o suficiente para a crianca se alfabetizar. Portanto, é
necessario re(visitar) a pesquisadora Emilia Ferreiro (2003) que defende o uso de apenas um
dos termos — letramento ou alfabetizacdo — pois, segundo ela, um estd compreendido no outro.
Em contrapartida, reduzir a alfabetizacdo, apenas ao processo de decodificag¢do vai de encontro
as concepcodes psicogenéticas que postulam a leitura como constru¢do de significados.
Completa-se com as ideologias de Paulo Freire, para quem a leitura do mundo e o ler da palavra
se retroalimentam, e caracteriza alfabetizacio como um ato politico, sendo este conceito
ampliado e ndo limitado a decodificagdo.

Dito isto, tem-se novamente um choque de ideias, tendo em conta que esse fato
privilegiou as praticas de letramento em detrimento do processo de aquisicdo do sistema
convencional de uma escrita alfabética e ortografica. Nesse contexto, Soares (2004) reafirma a
importancia de se considerarem as especificidades e a indissociabilidade desses dois processos,
pois, em sua concep¢do um nao estd compreendido com o outro.

Nessa vertente, alteia-se que:

a alfabetizacdo desenvolve-se no contexto de e por meio de praticas sociais de leitura
e escrita, isto &, através de atividades de letramento, e este, por sua vez, s6 se pode
desenvolver no contexto da e por meio da aprendizagem das relagdes fonema-
grafema, isto €, em dependéncia da alfabetizacdo. (SOARES, 2004, p. 14)

As teses apresentadas, nos permite concluir que a alfabetizacdo é mais uma das possiveis
praticas de letramento. Kleiman (1995, p. 18-19), compatibilizando com as ideias de Soares,
também diferencia os dois vocdbulos e define letramento como um conjunto de praticas sociais
que usam a escrita como sistema simbdlico e como tecnologia em contextos particulares, para
objetivos especificos. Portanto, cabe salientar que uma pessoa pode ndo ser alfabetizada (ou
seja, dominar o cédigo da leitura e da escrita), mas ser letrada em alguma medida (ou seja, fazer
os usos sociais de ler e escrever). Verbi gratia, ainda que nao saiba escrever, uma pessoa pode
ditar uma carta, pegar um Onibus, pagar uma conta, escutar ou contar um conto de fadas. Todas
essas sdo praticas letradas que podem ser (e sdo) exercidas por pessoas alfabetizadas ou nao e

devem ser considerados no contexto educacional.
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Nao € objeto de estudo debater a respeito das convergéncias e divergéncias em torno
dos conceitos de alfabetizacdo, alfabetismo e letramento, no entanto, convém lembrar que
alguns estudiosos adotam o termo alfabetismo como sindnimo de letramento, outros os

diferenciam, como Rojo (2009), que define o vocdbulo como conjunto de:

competéncias e habilidades ou de capacidades envolvidas nos atos de leitura e escrita
dos individuos conjunto esse que se diferencia e particulariza de um para outro
individuo, de acordo com sua histéria de praticas sociais e que pode ser medido e
definido por niveis de desenvolvimento de leitura e escrita (ROJO, 2009, p. 97).

Para essa autora, alfabetismo estd proximo do conceito que Soares (2010) apresenta,
letramento como perspectiva pedagdgica. Assim, o alfabetismo, na concepcao de Rojo (2009),
tem um foco individual, num viés psicologico em que se aferem habilidades e competéncias
cognitivas e linguisticas de leitura e escrita. Ja o termo letramento é definido a partir de um
ponto de vista sociolégico e antropoldgico e refere-se aos usos e praticas sociais da linguagem.

Assim, € relevante reporta-se a Ribeiro (2003, p. 12), que apoia as discussdes de Rojo
(2009), denomina alfabetismo para “designar niveis de habilidades da populagcdo”, ou seja, o
vocédbulo € usado para aquilo que € mensurdvel a leitura e escrita em seus usos sociais. Como
exemplo dessa concepcdo de alfabetismo para afericdo do letramento, podemos mencionar as
pesquisas desenvolvidas pelo Instituto Paulo Montenegro para avaliagao do INAF — Indicador
Nacional de Alfabetismo Funcional. O objetivo precipuo € “fazer um levantamento nacional do
alfabetismo funcional de jovens e adultos no Brasil”, pesquisa inédita no Brasil até o ano de
2001 (RIBEIRO, 2003, p. 7). Os resultados comentados e analisados de uma dessas pesquisas
estdo no livro Letramento no Brasil, organizado por Ribeiro (2003).

As concepcoes e reflexdes discorridas, nos outorga um conhecimento mais amplo e
aprofundado sobre o tema, permitindo a anélise e compreensdo da alfabetizacdo e do letramento
em diferentes contextos e paises bem como as teorias de diversos autores, que embora
divergentes em determinados aspectos, possibilita uma abordagem vasta. Distanciando-se das

informacdes coloquiais sobre os topicos e trilhando um meio cientifico mais critico e complexo.

3.2 Uma abordagem mais intensa nas perspectivas sociais do letramento: ideologia e poder

Razoar sobre letramento em uma abordagem mais profunda, requer o estudo das
dimensdes sociais, culturais, histdricos e politicos que abarca o tema.
Devido a isso, € de conhecimento que ha diferentes ideologias vinculadas a divergentes

perspectivas tedricas do termo. Soares (2000) explica que existem duas dimensdes do
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letramento: uma individual e outra social. Essa dicotomia, entretanto, ndo € nada simples de ser
deslindado.

Tomemos como foco de discussdo a dimensao individual do letramento. A convivéncia
no contexto escolar e o contato com pesquisas sobre o tépico, fornece o didlogo com a existéncia
de muitas dificuldades no que se refere a delimitacdo de quais habilidades individuais devem
ser consideradas como atributos do letramento e realizar essa atividade ndo é uma tarefa
simples. Novamente cita-se Soares (2000), pois, lanca duas questdes importantes ao considerar,
de acordo com a dimensao individual, o processo de leitura e escrita como absolutamente
distintos, embora complementares: “quais habilidades e aptiddes de leitura e escrita
qualificariam um individuo letrado? Que tipos de material escrito um individuo deve ser capaz
de ler e escrever para ser considerado letrado? (SOARES, 2000, p. 70)”.

Os levantamentos de Soares (2000), se revelam como estimulantes, haja vista que de
fato, o letramento é uma varidvel continua e ndo discreta e dicotdmica; por essa razido é muito
dificil determinar o que seria um individuo letrado e um iletrado.

Alicercando os apontamentos, a UNESCO, na década de 50, conforme esclarece Soares
(2000), partia da dimensao individual para categorizar o que seria letrado e iletrado. A
Organizagdo, em seu documento de 1958, proclama que uma pessoa que consegue ler e escrever
uma frase simples de seu cotidiano é considerada letrada, ja o cidaddao que ndo alcanca fazer
isso € iletrado, no entanto, a afirmativa ndo € suficiente para definir o que € iletrado.

Os parametros para definir o grau de letramento de uma pessoa, ndo sdo solidos, se
apresentando muitas vezes de forma vaga e culmina em criar facetas erroneas. A partir dessa
orientacdo, os estudiosos que enfatizam a dimensao social do letramento discordam que haja
propriedades essencialmente individuais desse fendomeno. Portanto, Soares (2000, p. 72),
letramento “€ o que as pessoas fazem com as habilidades de leitura e de escrita, em um contexto
especifico, e como essas habilidades se relacionam com as necessidades, valores e praticas
sociais.”

Nao € apenas o ato de ler para cumprir as exigéncias do sistema, a leitura carece de um
significado e ndo & restrita aos livros didticos ou de literatura, é mais abrangente. E saber ler
o mundo no qual estd inserido, sendo capaz de refletir e apontar solu¢des. Quando a pratica da
leitura tem direcionamento e sentido, as possibilidades de avangar ndo apenas no contexto
educacional, mas também como ser humano ativo, sdo maiores.

As consideragdes, nos leva a perceber que uma perspectiva individual de letramento nao
abarca toda a complexidade desse fendmeno, € preciso colocar em evidéncia o todo. Afirma

Soares (2000) que a dimensdo social do letramento tem duas versdes: uma fraca, mais
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progressista e neoliberal, e outra forte, mais radical e revoluciondria. Baseado nessas versoes,
€ possivel indigitar as concepgdes distintas do que vem a ser o letramento no seu espectro social.

No que tange a narracdo fraca, o letramento tem uma funcao utilitarista, funcional (por
isso, o termo analfabeto funcional), ou seja, as préticas de leitura e de escrita devem estar
relacionadas ao uso, para que assim o cidadao funcione em um dado contexto social (SOARES,
2000).

Em um cendrio mais aprofundado, pode-se contempla essa concep¢ao na defini¢do que
Kato desenvolveu, em 1984, ao proclamar que a fun¢do da escola € transformar o aluno em um
cidaddo funcionalmente letrado e fazer uso da linguagem para evoluir cognitivamente com o
intuito de atender as demandas sociais. A alegacdo, possibilita o contato com uma visao do
carater utilitarista do letramento.

Para Soares (2000), as perspectivas vinculadas ao conceito funcional do letramento sao
muitas: fazendo usos adequados da leitura e da escrita, o cidaddo terd sucesso pessoal e
profissional, desenvolvimento cognitivo e econdmico, além de mudar sua condi¢do social, visto
que por meio da educagdo € possivel transformar realidades cadticas.

A compreensdo da concepg¢do fraca do letramento tem implicacOes nas relacdes de
poder exercidas no meio social, tendo que se tem a visdo de que o letramento € um fendmeno
neutro em que bastaria haver uma lista de habilidades a serem adquiridas para que o individuo
se tornasse letrado. No entanto, a engrenagem ndo funciona assim, ndo ha uma férmula magica
para se atingir o letramento pleno de todos os educandos, pois, existem fatores reais que vao de
encontro com as teorias.

De outro viés, na sua versao forte, conforme explica Soares,

o letramento ndo pode ser visto como instrumento neutro a ser usado nas praticas
sociais quando exigido, mas é essencialmente um conjunto de praticas socialmente
construidas que envolvem a leitura e a escrita, geradas por processos sociais mais
amplos, e responsdveis por reforcar ou questionar valores, tradi¢cdes e formas de
distribuic@o de poder, presentes nos contextos sociais (SOARES, 2000, p. 74-75).

A defesa da autora de que o letramento € um conjunto de préticas socialmente
construidas, nos consente irmos além das quatro paredes, fundamentando que defende a
centralidade dos aspectos sociais, culturais e politicos envolvidos nesse fendmeno. Sendo
assim, ndo ha como negar a importancia do letramento cultural, por exemplo, que pode ou nao
estar atrelado a escrita e a leitura, assim como outras formas de letramento ndo
institucionalizadas. Pensar dessa maneira promove a inclus@o de todos no processo educacional

e ndo apenas aqueles que formalmente se dirigem todos os dias até a escola.
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Colocando em foco, a instituicdo que tem como propdsito disponibilizar a educagio,
Kleiman (1995) mostra, no entanto, que a escola, a mais importante agéncia de letramento,
preocupa-se apenas com um tipo de pratica de letramento, a alfabetizacdo, desconsiderando
assim os conhecimentos que foram assinalados em outros ambientes. Em contrapartida,
notamos que outras instituicdes como igreja, familia, trabalho, clubes apontam para orientag¢des
diferentes. As instituicdes de ensino, portanto, ndo podem ficar distantes dessas discussoes,
somos seres sociais inseridos em diferentes ambientes, ndo € cabivel ndo neutralizar esses
aparatos em sala de aula, pois, isso afeta diretamente as relacdes de ensino-aprendizagem.

Os debates em torno do tema, desencadeiam analises concretas e desdobradas, cabendo
dentro da perspectiva social e politica de letramento. Assim, busca refletir etnograficamente
sobre as praticas de leitura e escrita, a definicdo de letramento autdbnomo e letramento

ideoldgico como salienta Street (1984), que serdo explicitados na se¢do seguinte.

3.3 Tecendo associac¢oes: letramento autonomo e letramento ideolégico

A realidade do letramento no espago escolar vai de encontro com as teorias estabelecidas
pelos estudiosos, tendo que a maneira como se configura no contato direto com o aluno em sala
de aula, demonstra que o processo € mais complexo.

Nesse caminho, Street (1984) propde que o termo seja usado no plural (letramentos) e
ndo no singular (letramento), argumentando que a condi¢do de letrar pode se d4 por meios
variegados. Assim, a partir das pesquisas etnograficas do autor, desenvolvidas nas dreas rurais
do Ird, na década de 70, alegando o reconhecimento dos letramentos multiplos como
convengdes sociais que variam no tempo e espago € culminam no estabelecimento das relagdes
de poder e ideologia.

Outrossim, ao adentrar em vilas nas quais, boa parte dos moradores era analfabeta —
pois, o processo de instalagdo de escolas nesses lugares estava se iniciando —. Street (1984)
constatou que havia muitas praticas de letramento nas atividades religiosas, comerciais e
escolares entre as pessoas daquela regido, ndo ficando estrito ao a sala de aula. Assim, foi por
meio dessas observacodes etnograficas que o autor desenvolveu dois conceitos cruciais para os
estudos de letramento: o modelo de letramento autdbnomo e o modelo de letramento ideolégico.

Nesse contexto, refecia-se o cldssico livro Literacy in theory and pratice, de 1984, de
Street que contempla o letramento como um termo sintese para resumir concepgoes de leitura
e escrita e afirma que essas perspectivas tém cardter situado em uma ideologia e ndo podem ser

tratados como neutros ou técnicos apenas. Pelo contrédrio, o autor procura demonstrar que as
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escolhas das préticas que sdo ensinadas e o0 modo de transmiti-las dependem da natureza da
formacdo social.

Diante do enunciado, para o autor:

as habilidades e os conceitos que acompanham a aquisicdo do letramento, em qualquer
que seja a forma, ndo se originam de forma automdtica das qualidades inerentes do
letramento, como alguns autores querem nos fazer acreditar, mas sio aspectos de uma
ideologia especifica. A fé no poder e nas qualidades do letramento € ela prépria
socialmente aprendida e ndo é uma ferramenta adequada para compreender uma
descricdo de sua pratica (STREET, 1984, p. 111).

Corroborando com as ideais, Botelho (2016) expde que essas consideragdes
demonstram a importancia de um olhar etnografico para os estudos de letramento, em razdo de
que a prética social nao pode ser estudada isoladamente. Portanto, € preciso montar nessas
circunstancias um cendrio propicio para o desenvolvimento de um letramento que abranja todos
os meios de aprendizagem.

Complementa-se que, € relevante ndo tomarmos o letramento como um agente que por
si s6 serd transformador da sociedade, concepgio essa que, muitas vezes, € vista na midia e até
mesmo nas institui¢des educacionais, fatores para gerar uma transformacdo sido diversos e
precisam estar alinhados (Botelho, 2016).

As teses publicadas por Botelho (2016) concordam com as concepgdes de Street (1984),
que concede a preposicdo de que a leitura e escrita para uma dada sociedade dependem do
contexto. Por isso, tais conceitos sdo situados em uma ideologia e ndo podem ser isolados ou
tratados como imparciais, ou exclusivamente técnicos. Por essa razdo, acredita que as escolhas
das préticas a serem ensinadas e o modo de transmiti-las origina-se da natureza da formagado
social.

Adiante, o modelo auténomo apresentado por Street (2003), forja o letramento como
patrimOnio neutro e universal; as praticas de leitura e escrita sdo individuais (autbnomas), e
nessa idealizacdo intui-se proporcionar a ascensdo econdmica da populacdo, ou seja, a
promocao de uma sociedade com qualidade de vida.

Mediante ao exposto, Botelho (2016) nos apresenta a ideia de que saber ler e escrever,
nessa perspectiva, ¢ dominar uma técnica, uma competéncia que necessita ser usada em toda e
qualquer situacdo, pois, € um conhecimento autdonomo, que se dd independente do contexto.
Entretanto, aqueles que ndo dominam essas habilidades sdo vistos como incapazes, analfabetos
e até mesmo com problemas cognitivos.

Ratificando o mencionado por Botelho (2016), Street (2003) critica tal modelo ao
ponderar que, nesse ponto de vista, uma classe social e cultural impde suas concepcdes de

letramento sobre as outras.
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Como possibilidade a esse modelo autonomo de letramento, Street (1984 e 2003)
apresenta o projeto ideoldgico, que ¢ culturalmente sensivel. De acordo com o autor, “o
letramento € visto como uma pratica social e ndo uma técnica ou habilidade neutra que depende
exclusivamente do individuo”, (Botelho, 2016, p. 37). Nesse prisma, ¢ inviavel desagregar a
praxe do letramento das estruturas culturais e de poder da sociedade. Nesse sentido, letramento
nao é neutro e estd repleto de filosofias e politica.

A vista disso, Street (2003) aponta para a importincia de se reconhecer os letramentos
multiplos que variam no tempo, no espago, de acordo com as relacdoes de poder exercidas
socialmente. Isso nos leva a crer que sempre havera letramentos dominantes, marginalizados e
de resisténcia.

Portanto, fica claro a assertiva de que:

Embora essas reflexdes datem da década de 80, portanto, hd mais de trinta anos, elas
ainda estdo longe de serem consensuais e até mesmo disseminadas tanto em intui¢des
de ensino, como em outras agéncias de letramento. O que vemos em alguns veiculos
mididticos, por exemplo, é um retorno a um pensamento conservador, num viés do
letramento autdonomo (Botelho, 2016, p. 37).

As tramas expostas, nos favorecem um entendimento mais significativo e vasto sobre
letramento autdbnomo. Nao se limita a concepgOes rasas e sem fundamentos, e reafirma que a
assimilac@o do letramento ndo se d4 em um espaco exclusivo, assim, é necessario ampliar os
horizontes e desmitificar as opinides fincadas na ideia de que o letrar sé pode ocorrer em sala
de aula.

Nessas circunstancias, Street (2003) funde seis caracteristicas do modelo ideoldgico de
letramento. A primeira é referente ao fato de que o letramento depende das instituicdes sociais
nas quais estd inserido. A segunda caracteristica indica que o letramento estd envolto de
significados politicos e ideoldgicos, por isso ndo € autdbnomo. Ja a terceira corrobora a
pressuposi¢ao do carater situado do letramento, pois “as particularidades das praticas de leitura
e escrita, que sdo ensinadas em qualquer contexto, dependem dos aspectos da estrutura social e
do papel das institui¢cdes de ensino” (STREET, 1984, p. 8 12).

Os pensamentos do autor vao além, desacatando uma quarta proposi¢do, onde profere
que os processos pelos quais se da o aprendizado da leitura e da escrita norteiam o significado
do letramento para os profissionais da educacdo. Ademais, “o quinto apontamento de Street
(1984) sobre o modelo ideoldgico refere-se a necessidade do reconhecimento dos letramentos
multiplos e ndo apenas do letramento escolar, aquele que ainda ¢ legitimado socialmente”

(BOTELHO, 2016, p. 38).
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Em vista disso, Street (1984) aborda no sexto aspecto, que “os tedricos que tendem para
o modelo ideoldgico e, afastam-se da forma autbnoma, pautam suas andlises pela natureza
politica e ideoldgica das praticas e letramento” (STREET, 1984, p.813). Ou seja, o autor reforga
aideia de que as pesquisas sobre letramento devem ter um cardter eminentemente sociocultural,
historico, politico e ideoldgico.

A ideia de letramento autdonomo ndo € defendida apenas por Street (1984, 2003) e
Botelho (2016), mas também pela Base Comum Curricular (BNCC).

No que concerne ao referido documento, Hissa, Costa (2021), abordam que Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) se qualifica por ser um registro normativo. Cujo, objetivo
€ garantir, ao longo das etapas da Educacdo Bésica, (Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e
Ensino Médio), um conjunto de aprendizagens ditas essenciais para os estudantes do Brasil.

Os apontamentos nos levam a deduzir que:

Trata-se de um documento que se propde a funcionar como base para elaboracio de
curriculos escolares em diferentes modalidades de ensino, como Educagdo de Jovens
e Adultos, Educacdo Escolar Indigena, Educacdo a Distincia, Educagdo Especial e
Educacdo Escolar Quilombola (HISSA, COSTA, 2021, p. 437).

Assim, as autoras trazem ao longo das discussdes os Novos Estudos de Letramento
propostos por Street (2013, 2014) para discutir os dois modelos de letramento, o autbnomo e o
1deolégico na BNCC e, a partir dele, levantar premissas e ponderacdes.

Nesse caminho, as literatas reforcam a vertente de que o modelo autonomo de
letramento estabelecido por Street que é compreendido como ato de ler e escrever dissociado
do ambito sociocultural. Ele foi assim descrito para fazer um contraponto ao modelo social,
cunhado como ideoldgico por Street, dada a implicita relacdo de poder que tal molde visa
iluminar.

Portanto, a formulacdo ideoldgica, representa uma concep¢do de letramento que
visualiza as praticas de leitura e escrita dentro de um contexto sociocultural. Este contexto,
como ja sabemos, é multiplo, heterogéneo e muito desigual em se tratando de educa¢do em um
pais como o Brasil, (HISSA, COSTA, 2021).

De modo mais amplificado, nas formulac¢des de Street (2013, 2014) ndo se consideraram
os letramentos como uma habilidade técnica e neutra a ser desenvolvida, mas sim como uma
perspectiva ampla sobre as préticas de letramento que evolvem o individuo enquanto ser social.
Por meio do letramento ideoldgico, vemos que muitas préticas concebidas como naturais foram
apenas forjadas pela ideologia dominante para manter o status quo de desigualdade e solidificar
as relagdes de poder.

Assim, tem-se o pressuposto de que:
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Essas relagdes de poder sdo reverberadas em praticas de escolarizagdo, como a
publicacdo e distribuicdo de livros diddticos, como a homologacdo de diretrizes
nacionais ou como o desenvolvimento de curriculos e avaliagdes de larga escala como
o famoso PISA. Ainda a respeito da identifica¢do tanto do modelo autdénomo quanto
do modelo ideoldgico, termos como praticas de letramento e de eventos de letramento
sdo relevantes, sobretudo se quisermos imprimir a discussao a ideia de inclusdo social
e de alteridade, em franca oposicdo as ideias de exclusdo social e meritocracia
(HISSA, COSTA, 2021, p. 440).

Pela citacdo de Hissa, Costa (2021), fica claro que diversas sdo as formas para
manifestar as relacdes de poder, demonstrando que assim como o processo de letramento nao
se restringe apenas ao espago escolar, a ideologia dominante similarmente ocorre em variados
ambientes. Desse modo, € necessdrio tecer caminhos para quebrar com esses paradigmas e
ofertar aos educandos a esséncia do letramento voltado para interpretacdo e transformagdo do
mundo, sendo um ato de inclusio e nao de exclusao.

Validando as idealizacdes defendidas, Terra (2013), apoiando-se em Soares (2004),
demonstra esses conceitos de eventos de letramento e préticas de letramento nos permitem
distinguir um letramento escolar de um letramento nio escolar, sendo este denominado por
Soares (2004) de letramento social.

Sendo assim, para Soares (2004) as praticas de leitura e escrita desenvolvidas no
ambiente escolar sdo denominadas de letramento escolar, pela visdo de que as referidas
habilidades s6 podem ser assimiladas em sala de aula, enquanto as competéncias em evolugao
pelas acdes de letramentos que permeiam a sociedade de letramento social, que € a interagcdo
com o coletivo e consequentemente produz novos conhecimentos. Por esta defini¢do, vemos a
escola se portando como um instrumento ideolégico de fragmentacdo social, uma vez que
promove outro tipo de letramento que nao social.

Além disso, € possivel notar o cardter avaliativo presente nas classificagdes, fruto de
uma graciosa tecnologia disciplinar a que fomos submetidos desde que nascemos. O que nos
parece € que a escola fica suspensa da sociedade como se fosse um nao-lugar social, sendo visto
como apenas um local para repassar o que o sistema impde. A escola vai além de prédio, € parte
integrante da engrenagem social € o pensamento destacado contempla uma contradi¢do a
emancipa¢ao de um povo (Hissa; Costa, 2021).

Findando, a partir das pesquisas realizadas pelas autoras foi possivel concluir que:

A BNCC propde uma adequagio a diferentes instancias educacionais, como Educacio
do Campo, Educagdo Escolar Indigena, Educacido Especial, entre outras, de forma
situada, contextualizada, cuja integracio nos parece muito rica no que diz respeito a
ampliacdo das préticas de letramentos para os estudantes. No entanto, os indicios de
letramento auténomo vistos no componente de Lingua Portuguesa se distanciam dessa
proposta, principalmente por focalizar aspectos técnicos das préticas sugeridas.
Assim, a Base, como muitos outros instrumentos de regulacdo do ensino no Brasil,
ndo articula os trés eixos do componente estudado a um tinico modelo de letramento,
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como podemos ver nas diferentes perspectivas de letramentos presentes no documento
(HISSA, COSTA, 2021, p. 455).

Diante disso, nota-se que a abordagem do letramento ndo é simples como se imagina,
para que sua ocorréncia seja efetiva € preciso organizar um conjunto de fatores, principalmente
o fator da ideia que se tem sobre o letramento. Sendo traduzido como um unico eixo e o
limitando as convengdes estabelecidas sem a andlise dos contextos, pois, como visto, a pratica
do letrar ndo se fecha apenas ao espaco escolar, e compreender essa vertente contribui para

amenizar a desigualdade e exclusdo no que tange a educacao.

4 ALFABETIZACAO E LETRAMENTO: ampliando os horizontes

4.1 A psicogénese da lingua escrita — Ferreiro e Teberosky

Na vertente do letramento muitos estudiosos se dedicaram a contemplar a tematica,
como pontos de vista convergentes e divergentes, mas com aprontamentos necessarios para
compreensdo e assimilacdo do letramento como uma prética indispensavel para a formacgao e
transformacao do ser humano.

Nessa perspectiva, traz-se a tona o conhecido epistemdlogo Jean Piaget que edificou um
monumental e s6lido corpo tedrico sobre a psicologia do desenvolvimento, abrangendo da
infancia a adolescéncia. Dado o seu interesse principal pela inteligéncia, ele ndo chegou a
elaborar sobre temas mais especificos como, por exemplo, a aquisicdo da leitura e da escrita,
que sdo focos de estudo de Ferreiro e Teberosky, como veremos mais adiante.

Mediante a isso, Emilia Ferreiro e Ana Teberosky buscaram preencher essa lacuna ndo
discutida por Piaget. Nesse sentido, final dos anos 1970, apresentaram o relato de uma pesquisa
no qual descrevem o processo de desenvolvimento daquelas habilidades em criancas de 4 a 6
anos (FERREIRO; TEBEROSKY, 1984). Por isso, em formato de livro, produziu enormes e
duradouras repercussdes nos meios académico e educacional de vérios paises, particularmente
o Brasil, sendo suas ideias consideradas, uma revolu¢do conceitual.

Diante disso, é notado que o pano social € formado por um expressivo nimero de
criancas que ndo aprendiam a ler e escrever, situagdo ainda presente nos dias atuais e que,
segundo as autoras se daria em razdo do abandono escolar. Esta, seria fruto “mais de um
problema de dimensdes sociais do que da consequéncia de vontades individuais” (FERREIRO;
TEBEROSKY, 1984, p. 18). Uma espécie de expulsdo encoberta, em que as desigualdades
social e econdmica refletem-se na desigualdade de oportunidades educacionais, pois, 0 meio

em que o individuo estd inserido interfere no modo como vislumbra a aprendizagem.
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Adiante, as metodologias empregadas no ensino € outro aspecto crucial, pois, além dos
embaracos sociais, atribuiu-se o fracasso escolar a ineficidcia dos métodos tradicionalmente
usados, baseados na conversao da letra escrita em sons fala. O que carece de transformagao,
entendendo que a crianca aprende muito mais com aulas diversificadas do que mecéanicas.
Assim, o método sintético — sildbico ou fonético — foi considerado um dos grandes males do
ensino da leitura. Pois, sua base era numa versdo do behaviorismo, sendo objeto de criticas,
entre outras razdes, por priorizar habilidades perceptuais em detrimento da competéncia
linguistica e das capacidades cognoscitivas da crianca, o que prejudica em muito a
aprendizagem (ANDRADE, ANDRADE, PRADO, 2017).

Fundamentando as ideias apresentadas, para Ferreiro e Teberosky, tratava-se de uma
aprendizagem da leitura vista simplesmente “como uma associa¢do entre respostas sonoras a
estimulos graficos” (1984, p. 20), ndo havia um significado por trds do ato. Logo, se configurava
como arquétipo mecanicista, que na posi¢ao das autoras, por ndo favorecer a compreensao do
que se I, seria um artefato de dominagao social, a expressao escolar do dominio das elites sobre
as classes populares.

Nesse caminho, Ferreiro e Teberosky (1984) perscrutaram como criangas entre 4 € 6
anos captavam a escrita, distinguiam-na do desenho, formavam hipdteses sobre o que estava
escrito e, por fim, como se desenvolvia a caligrafia inventada. Portanto, professaram
procedimentos baseados no método clinico, na interacdo entre o sujeito e o objeto de
conhecimento, num contexto de resolucido de problemas e de didlogo entre o pesquisador € a
crianca, com o intuito de evidenciar seus mecanismos de pensamento (ANDRADE,
ANDRADE, PRADO, 2017).

Ademais, os autores descrevem a forma como foi concebida essa vivéncia, assim, foram
utilizados como estimulos, cartdes contendo desenhos ou letras (formando silabas ou palavras),
laminas abrangendo escritos de complexidade varidvel (expressdes e oracdes), seguidos de
imagens e textos lidos previamente pelo experimentador. Além das respostas das criangas
nessas tarefas, foram observados os estudantes escrevendo seus préprios nomes e outras
palavras.

Nesse contexto, os resultados obtidos a partir do exercicio foi:

Nas tarefas com cartdes contendo de uma a nove letras formando silabas e palavras
ou desenhos, somente nove das 63 criancas participantes manifestaram crer que todos
os cartdes eram igualmente “bons” para ler. Além disso, elas forneceram indicios de
acreditar que as letras ndo podem ser repetidas e que deve haver um nimero minimo
delas (de duas a quatro) para considerar o que os cartdes continham era escrita. Por
outro lado, “nenhuma crianga indicou somente as imagens como sendo para ler”
(FERREIRO; TEBEROSKY, 1984, p. 47) e apenas 25% das criangas de classe baixa
e 7% das de classe média indicaram ao mesmo tempo, texto e imagem como se ambos
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fossem complementares para proceder a um ato de leitura. Como as préprias autoras
notaram: “Isto ndo implica necessariamente que texto e imagem se confundam”
(FERREIRO; TEBEROSKY, 1984, p. 47). Entretanto, fato curioso, entre as quatro
fases de desenvolvimento da leitura por elas definidas, hd uma fase inicial na qual
desenho e escrita estdo indiferenciados e o texto € inteiramente previsivel a partir da
imagem, ambos constituindo uma unidade indissocidvel. Tal alegac@o soa estranha,
pois, € feita a revelia dos dados, que sugerem o contriario (ANDRADE, ANDRADE,
PRADO, 2017, p. 5).

As pontuacdes feitas, revelam que o ato de ler e escrever é mais que decodificar
simbolos e ndo € um processo rdpido. Fazendo uma analogia, o ato de ler e escrever pode ser
descrito como alguém que iniciou o exercicio de caminhar. Os primeiros passos sdo lentos e
cansativos, € ndo demonstram nenhum resultado aparente, no entanto, se houver estimulos
todos os dias, em determinado momento vai ser possivel andar mais rapidamente e até correr.
Assim, a leitura e a escrita se iniciam lentamente e a partir da rotina de estudos, se tornam
descomplicadas.

Diante disso, concebe-se a segunda fase que € de diferenciacdo entre escrita e desenho,
na qual o texto € tratado universalmente, como uma unidade, representando ou o nome do objeto
desenhado, ou uma oragdo associada a imagem. J4 na terceira fase, a crianca comeca a
considerar algumas das propriedades fisicas ou grificas do texto. Finalmente, na quarta fase,
comeca a busca por uma correspondéncia termo a termo entre fragmentos grificos e
segmentacdes sonoras, estando apto para correr, pois, existe uma sistematizacao até chegar ao
resultado esperado.

Portanto, as autoras ressaltam que “em todos os niveis o significado do texto ¢
prognosticado a partir da imagem” (FERREIRO; TEBEROSKY, 1984, p. 93-94). Essa
sequéncia de desenvolvimento foi interpretada como evidéncia do divdrcio entre o decifrado e
o sentido.

Isto posto, ao perceber que

[...] o texto ndo € inteiramente previsivel a partir da imagem, [a crianga] opta, entdo,
pelo decifrado para encontrar o sentido preciso; porém, ao fazé-lo perde o sentido, ao
ficar presa nas exigéncias de um decifrado exato. Nos casos extremos sio as criangas
que parecem ler corretamente, jd que ndo cometem erros no decifrado, porém, que ndo
tém a menor ideia do sentido do texto. (FERREIRO; TEBEROSKY, 1984, p. 99)

Contribuindo, Andrade, Andrade, Prado (2017), reforcam que as autoras concluem que
a separacdo entre o que chamam de depreendido e o significado do texto € um produto escolar,
cujo resultado € a crianca esquecer o sentido até dominar a mecéanica da leitura. Ou seja, a
crianca € impedida de utilizar seu conhecimento sintatico, caricaturando a leitura ao transforma-
la na producao de ruidos com a boca em estimulos graficos.

Nessa logica, nas observagdes da escrita espontanea das criangas, Ferreiro e Teberosky

(1984) aludem uma fase inicial que denominaram periodo pré-sildbico. No qual, embora as
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criancas ndo parecam aperceber que as letras equivalem aos sons constituintes de uma palavra,
sua principal aquisi¢do € supor que as formas globais das palavras sdao representagcdes estaveis
de nomes.

Deste modo, Ferreiro e Teberosky argumentam que inicialmente as letras ndo possuem
correspondéncia sonora com a silaba, porém, depois passam a ter valor sonoro, como AO e PO
para a palavra palo (pau, em espanhol) ou, no portugués, como CLO para cavalo, ou OI para
boi (BRASIL, 2003), e assim por diante. Depois surge a “hipotese alfabética”, que se constitui
como o marco da compreensao do principio alfabético.

Legitimando as colocagdes, tem-se a visao de que o aprendizado da leitura e escrita seria
um processo essencialmente linguistico, paralelo a linguagem oral e, assim como a fala,
envolveria a busca direta pelo significado sem passar pela decifracdo. Portanto, ler € chegar a
estrutura profunda do texto, as relacdes semanticas e sintdticas que encontram expressao na
ordem superficial das palavras, ou seja, € uma andlise aprofundada, contemplando assim a
concepgdo de letramento.

Consequentemente, a leitura-escrita ndo deveria ser vista como um grupo de habilidades
perceptuais das relagdes letra-som, pois, os leitores estdo buscando significado, ndo sons ou
palavras (FERREIRO; TEBEROSKY, 1984; GOODMAN, 1986). Trata-se de uma
compreensdo contraria “a suposi¢ao generalizada que considera a escrita como a transcrigao,
por escrito, da fala” (FERREIRO; TEBEROSKY, 1984, p. 272).

Ademais, Ferreiro e Teberosky (1986) desenvolvem também aspectos propriamente
linguisticos da Psicogénese da lingua escrita, a medida que descrevem o aprendiz
desenvolvendo hipéteses a respeito do cédigo, de modo a percorrer um caminho que pode ser
representado nos niveis pré-silabico, sildbico, sildbico-alfabético, alfabético. Assim, nota-se
que essa constru¢do, demonstra a pesquisa, uma vez que segue uma linha regular e organizada
em trés grandes periodos: 1°) o da distin¢ao entre 0 modo de representacio iconica (imagens)
ou ndo icodnica (letras, nimeros, sinais); 2°) o da produ¢do de formas de diferenciacdo, controle
progressivo das variacdes sobre o eixo qualitativo (variedade de grafias) e o eixo quantitativo
(quantidade de grafias). Os dois periodos mencionados configuram a fase pré-linguistica ou
pré-sildbica; 3°) o da fonetizacdo da escrita, quando surgem suas atribui¢des de sonorizagao,
iniciado pelo periodo sildbico e terminando no alfabético (MENDONCA, MENDONCA,
2011).

Nesse viés, essa aprendizagem segue um processo que poderiamos descrever como:

[a crianga] comeca diferenciando o sistema de representacdo escrita do sistema de
representacdo do desenho. Tenta vdrias abordagens globais (hipdtese pré-sildbica),
numa busca consistente da l6gica do sistema, até descobrir — o que implica uma
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mudanga violenta de critérios — que a escrita ndo representa o objeto a que se refere
e sim o desenho sonoro do seu nome. Neste momento costuma aparecer uma hipdtese
conceitual que atribui a cada letra escrita uma silaba oral. Esta hipétese (hipdtese
sildbica) gera intimeros conflitos cognitivos, tanto com as informagdes que recebe do
mundo, como com as hipdteses de quantidade e variedade minima de caracteres
construida pela crianca. (WEISZ, 1990, p. 73).

A seguir, com Ferreiro, quando esta enfatiza que novas informagdes

[...] vdo desestabilizando a hipétese sildbica até que a crianga tem coragem suficiente
para se comprometer em seu novo processo de construcdo. O periodo sildbico-
alfabético marca a transicao entre os esquemas prévios em vias de serem abandonados
e os esquemas futuros em vias de serem construidos. Quando a crianca descobre que

2

a silaba ndo pode ser considerada como unidade, mas que ela é, por sua vez,
reanalisdvel em elementos menores, ingressa no ultimo passo da compreensdo do
sistema socialmente estabelecido. E, a partir dai, descobre novos problemas: pelo lado
quantitativo, se ndo basta uma letra por silaba, também nao pode estabelecer nenhuma
regularidade duplicando a quantidade de letras por silaba (ja que had silabas que se
escrevem com uma, duas, trés ou mais letras); pelo lado qualitativo, enfrentarad os
problemas ortograficos (a identidade de som ndo garante a identidade de letras, nem
a identidade de letras a de som). (FERREIRO, 1985, p. 13-14).

Portanto, a Psicogénese da lingua escrita descreve como o aprendiz se apropria dos
conceitos e das habilidades de ler e escrever, mostrando que a aquisi¢do desses atos linguisticos
segue um percurso semelhante aquele que a humanidade percorreu até chegar ao sistema
alfabético. Ou seja, o aluno, na fase pré-sildbica do caminho que percorre até alfabetizar-se,
ignora que a palavra escrita representa a palavra falada, e desconhece como essa representagcdo
se processa, sendo necessario compreender o significado da escrita € 0 como se constrdi sua

reproducdo.

4.2 Discussoes contemporaneas sobre alfabetizacdo e letramento nos finais do ensino
fundamental

As concepg¢des em volta do letramento sdo vastas e enriquecedoras, pois, apontam para
um caminho de compreensao e andlise, sendo capaz de construir um novo pensar € moldar a
realidade na qual se vive.

Nesse sentido, Soares (2003) traz uma discussdo pertinente sobre alfabetizacdo e
letramento, projetando dessa maneira, diferencia-los em trés etapas fundamentais, pois,
segundo a autora 0s conceitos perpassam por uma cronologia histérica. Permeando desde a
inven¢do do letramento, logo apds, a desconstrucdo do ato de alfabetizar e em seguida a
problematica atual, a reinvencao da alfabetizacdo. As discussoes trazidas sdo importantes para
debates e compreensdo do letrar.

Nesse contexto, temos que no Brasil, o letramento surgiu a partir de questionamentos

sobre a eficacia do processo de alfabetizacao, dado que as estatisticas ainda demonstravam um
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alto indice de alunos ndo alfabetizados. Temos entdo que, o letramento surgiu enraizado na
alfabetizacdo, diferentemente dos paises de primeiro mundo, em que esses saberes de ler e
escrever ja ndo é um problema social e o letramento nesse caminho, vem apenas para discutir
sobre essas praticas na vida corrente. No Brasil, por muitas vezes, os dois fendmenos se
interseccionam, pois, hd uma necessidade de ser trabalhados em conjunto, porém, cada um deles
possuem suas especificidades (Silva, 2018).

Solidando o que foi tecido, Soares (2003) nos diz que:

Em sintese, e para encerrar esse topico, conclui-se que a inveng¢ao do letramento, entre
ndés se deu por caminhos diferentes daqueles que explicam a invengdo em outros
paises... no Brasil a discuss@o do letramento surge sempre enraizada ao conceito de
alfabetizacgdo, o que tem levado, apesar da diferenciacdo sempre proposta na produgéo
académica, a uma inadequada e inconveniente fusdo dos dois processos, com
prevaléncia do conceito do letramento, o que tem conduzido a um certo apagamento
da alfabetizag¢do (SOARES, 2003, p.8).

Portanto, a desinvencao da alfabetizacao segundo Soares (2003), veio evidenciar a perda
das especificidades desse fendmeno, mostrando que os problemas com a aprendizagem no que
se refere leitura e escrita se enquadraram como de uma educac¢do tradicional, se limitando a
memorizacdo. Os métodos de alfabetizacdo considerados mais tradicionais passaram a ser
vistos de modo negativo, pois, a medida que a sociedade evolui, 0 ensino precisa avangar em
todos seus contextos.

Essas discussdes refletem em debates sobre os usos sociais da leitura e da escrita que de
certa forma, diminuem a importancia de aspectos mais técnicos do processo de alfabetizacao,
tais como a silabacdo, a consciéncia fonoldgica, entre outros. Sendo assim, a autora
complementa, “talvez se possa dizer que, para a pratica de Alfabetizacdo, tinha-se,
anteriormente um método e nenhuma teoria, com a mudanca de concepcao sobre o processo de
aprendizagem da lingua escrita passou a ter uma teoria € nenhum método” (SOARES, 2003,
p-11).

N3ao obstante, Soares (2003), reforca:

A alfabetizag@o, como processo de aquisi¢do do sistema convencional de uma escrita
alfabética e ortografica, foi, assim, de certa forma obscurecida pelo letramento, porque
este acabou por frequentemente prevalecer sobre aquela, que, como consequéncia
perde sua especificidade (SOARES, 2003, p.11).

Mediante aos problemas causados pela desconstru¢do da alfabetizagdo, (o ndo
aprendizado da leitura e escrita por ndo se considerar os aspectos técnicos da Alfabetizacao, por
exemplo), Soares (2003) nos leva a refletir sobre a necessidade de reinventar a acdo de
alfabetizar sem desconsiderar os usos sociais do ler e escrever. Logo, € invidvel apropriar-se

dessas duas habilidades sem ponderar a intervencao social do meio em que estamos inseridos.
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A vista disso, Soares (2003) adverte que hd uma precisdo de rever os processos de
ensino, se esquivando do tradicional e costurando uma distin¢cdo desses procedimentos, com
isso, existem os muitos tracos de letramento “imersao das criancas na cultura da escrita,
participacdo em experiéncias variadas com a leitura e a escrita, conhecimento e interacdo com
diferentes tipos de géneros de material escrito”, ndo obstante, a autora traz também, as muitas
facetas da alfabetizacdo, “consciéncia fonoldgica e fonética, identificacdo das relagdes
fonemas-grafemas, habilidades da codificacdo e decodifica¢do da lingua escrita, conhecimento
e reconhecimento das metodologias de tradu¢do da forma sonora da fala para a forma grafica a
escrita”. Sendo assim, € notoria a diferenciacdo e, ao mesmo tempo, indissocidveis o trabalho
com esses dois processos (SOARES 2003, p.15). Sendo assim, € perceptivel a necessidade de
interligar os procedimentos e os trabalhos com a alfabetizacdo e o letramento, pois, como ja
mencionado ndo sdo caminhos isolados.

Dessa forma, Soares (2003) assente que:

E preciso reconhecer a possibilidade e necessidade de promover a conciliagdo entre
essas duas dimensdes da aprendizagem da lingua escrita, interagindo alfabetizacdo e
letramento, sem perder, a especificidade de cada um desses processos, o que implica
reconhecer as muitas facetas de um e outro e, consequentemente, a diversidade de
métodos e procedimentos para o ensino de um e de outro (SOARES, 2003, p.15).

Conseguinte, compreende-se que o processo de alfabetizacdo estd intercalado com o
letramento, e ambos devem ser trabalhados em conjunto para se obter uma educacdo que
garanta o aprendizado dos estudantes e mais que iSso, para que ocorra uma participacao ativa
dos aprendizes na sociedade.

Em concordancia, Silva (2018), ressalva a relevancia de lembrar que por atrds do
processo alfabetizador, existe um ser, uma crianga, que tem o poder e a capacidade de pensar,
agir, modificar e transformar uma sociedade através da educacdo. Ndo € um ser raso, mas
repleto de conhecimentos que devem ser contemplados no momento do ensino. Nessa
perspectiva, tem-se a hipétese de que todos s@o capazes de aprender e de possuir uma formacgao
de base consistente; e para essa ocorréncia, o professor € a ponte para mediar da melhor maneira
possivel esses processos educacionais.

A vista disso, é coerente retomar as concepgdes de Ferreiro e Teberosky (1999), que

tecem informacdes interessantes e fundamentais no processo de alfabetizacao:

a) deixar entrar e sair para buscar informacdo extraescolar disponivel, com todas as
consequéncias disso; b) o professor ndo € o Unico que sabe ler e escrever na sala de
aula, todos podem ler e escrever, cada um no seu nivel; c) as criancas que ainda nao
estdo alfabetizadas podem contribuir com o proveito na prépria alfabetizac¢do e na dos
seus companheiros, quando a discussdo a respeito da representacdo da escrita da
linguagem se tornar prética escolar (FERREIRO E TEBEROSKY, 1999, p. 40 e 41).
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Nesse aspecto, € notado que as distintas fun¢des que a leitura e a escrita possuem, esta
ligada de forma direta as demandas sociais, considerando que o uso dessas habilidades
interferird diretamente nas relagdes de qualquer individuo. Sendo assim, a escola continua com
papel de fundamental importancia para as questdes de alfabetizacdo e letramento, mas vale
ressaltar que esses processos ndo ocorrem apenas no ambito escolar (SILVA, 2018).

Respaldando as nocdes evidenciadas, Maciel e Lucio (2008, p.15, 16), refletem que
“trabalhar considerando multiplos usos e fung¢des da escrita na sociedade potencializa as
possibilidades de refletir criticamente sobre as relagdes que se estabelecem entre as pessoas em
nossa sociedade”.

Nota-se a partir desse ponto, que em sala de aula € importante o trabalho com diferentes
géneros, possibilitando aos educandos o contato com distintas situacdes que fazem parte de sua
realidade, os levando a refletir e se posicionar.

Assim, Silva (2018) é muito objetiva e certeira quando aponta a educagdo como um ato
politico, cabendo ao professor desenvolver a consciéncia critica desse aspecto. Portanto, a
escolha da metodologia utilizada pelo professor para o processo de se alfabetizar/letrando, deve
possuir intencionalidade em suas acOes, significado. Nesse contexto, para potencializar a
consciéncia do educando (a), é necessario mostrar que através das fun¢des do uso da escrita e
leitura, possuirdo pleno dominio de intervir e interceder em quaisquer praticas socias que
permeiam seu meio.

As concepgOes nos levam a entender que o letramento precisa ocorrer desde os anos
iniciais para que seja bem desempenhado nos anos finais do ensino fundamental e para isso, €
necessdrio organizar o caminho adequado para que os discentes atinjam o desenvolvimento
pleno de suas competéncias.

Mediante ao evidenciado, reporta-se que:

Segundo Maciel e Lucio (2008), o ato de ensinar a ler e escrever, mais do que
possibilitar o simples dominio de uma tecnologia, cria condi¢des para a insercdo do
sujeito em praticas sociais de consumo e produgdo de conhecimento e em diferentes
instancias sociais e politicas. Ciente da complexidade do ato de alfabetizar e letrar, o
professor é desafiado a assumir uma postura politica que envolve o conhecimento € o
dominio do que vai ensinar (MACIEL E LUCIO, 2008, p.16).

Nesse universo, a proposta de alfabetizar na perspectiva do letramento, por muitos é
considerada simples e comum nos dias atuais. Entretanto, promover aos educandos a
apropriacao do sistema escrito e, a0 mesmo tempo, leva-los a fazer o uso social das praticas de
leitura e escrita, muitas das vezes € uma tarefa ardua para qualquer alfabetizador, e infelizmente,
nem sempre € alcangado. Os desafios vaos desde a dificuldade de diferenciag@o conceitual entre

alfabetizacdo e letramento que no decorrer da dissertacdo sdo esclarecidos, até a inser¢do de
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praticas que contemplem a perspectiva de se alfabetizar/letrando, tratando-os como processos
inseparaveis (SILVA, 2018).

Desse modo, é coerente que as préticas alfabetizadoras sejam significativas para os
educandos (as) no seu processo de aprendizagem, e as metodologias escolhidas pelo
alfabetizador sdo fundamentais para que a alfabetizacdo aconteca de maneira satisfatéria, dado
que o modelo tradicional ja estd ultrapassado e a sociedade muda a passos largos.

Assim, conforme mostra Santos e Albuquerque (2007):

Propiciar aos aprendizes a vivéncia de praticas reais de leitura e producdo textual ndo
€ meramente trazer para a sala de aula, exemplares de textos que circulam na
sociedade. Ao ler e escrever um texto, tem-se a intengc@o de atender a determinada
finalidade. E isso que faz com que a situacio de leitura e escrita seja real e significativa
(SANTOS E ALBUQUERQUE, 2007, p.97).

Nessa direcdo, o educador tem papel fundamental para ofertar aos alunos uma nova
maneira de aprender, pois, apesar de ndo ser uma tarefa simples, o convivio com aulas
diferenciadas, chama a atencdo dos mesmos e proporciona novos sabres e experiéncias que se
contemplarem seu contexto, tera mais sentido. “Portanto, uma educacdo que proporcione aos
educandos (as), a constru¢do de um conhecimento autdonomo, critico e reflexivo, que eles (as)
possam compreender seu papel enquanto sujeitos de direitos na sociedade” (SILVA, 2018. p.
24).

Nao obstante, conforme trazem as autoras, Santos e Albuquerque, alfabetizar na
perspectiva no letramento é, portanto, “oportunizar situagdes de aprendizagem da lingua escrita
nas quais o aprendiz tenha acesso aos textos e a situacdes de uso deles, mas que seja levado a
construir a compreensdo acerca do sistema de escrita alfabética” (SANTOS E
ALBUQUERQUE, 2007, p.98).

Diante das teses apresentadas, pode-se captar que na contemporaneidade as discussoes
acerca da alfabetizacao e letramento se interseccionam, em outras palavras os processos estao
interligados e intercalados nas argumentacdes € nas praticas, no que se refere a aprendizagem
da lingua escrita.

Desse modo, no proximo tépico deste trabalho serd apresentada uma discussdo sobre
métodos de alfabetizacdo a partir de estudos contemporaneos, por compreender a importancia
destes, nas concepgdes que norteiam as praticas dos docentes, objetivando proporcionar novos

pensar e dispositivos para se alcancar uma nova linha do ensinar e letrar.

4.3 Os métodos de alfabetizacio na perspectiva do alfabetizar letrando



48

A educacdo é uma engrenagem e para que funcione perfeitamente é necessario um
conjunto de pecas que devem trabalhar em sintonia, quando uma peca desgasta ou quebra, todo
o funcionamento é comprometido. Assim, a alfabetizagcao precisa ser contemplada e ofertada
com metodologias que promovam a aprendizagem dos educandos.

Frente ao apresentado, desde o inicio da alfabetizacdo, sempre houve a utilizagdo de
métodos com o propdsito de alfabetizar com eficaz, no entanto, por diversas vezes, matérias e
artefatos didaticos foram nominados também de meios alfabetizadores. Diante do exposto, é de
grande importancia esclarecer os que sio esses métodos no processo de alfabetizacao.

Nessa perspectiva, Soares 2018, nos diz que “convém desde ja esclarecer que aqui se
entende por método de alfabetizacdo um conjunto de procedimentos que, fundamentados em
teorias e principios, orientam a aprendizagem inicial da leitura e da escrita, que é o que
comumente se denomina Alfabetiza¢ao” (SOARES, 2018, p.16).

Diante desse entendimento, podemos observar a importancia das metodologias, na
escolha de como ird contemplar a alfabetizacdo, pois, os métodos norteiam a pratica docente, e
podem ser utilizados em conteudos e/ou atividades diversas, ministradas em sala para os
educandos (as) (SILVA, 2018).

Em concordancia, tem se que a alfabetizacdo ao longo de sua histéria se pormenorizou
por diversos métodos educacionais, entre os mais comuns e usados estdo: “os sintéticos, que
partem da letra, da relacdo letra-som, ou da silaba, para chegar a palavra e os analiticos, também
chamados globais, que tem como pontos de partida unidades maiores da lingua, como o conto
a oracdo ou a frase” (CARVALHO, 2015, p.18).

Entretanto, cabe destacar que segundo Mortatti (2006), ha também a existéncia dos
mecanismos mistos ou ecléticos, que, consiste na utilizacao e conciliacdo dos métodos basicos
da alfabetizacao (analiticos-sintéticos ou sintético-analitico), sendo acrescentados as discussoes
de Carvalho (2015).

Reverenciado o Brasil, os estudos apontam que a alfabetizac@o se iniciou através do
conhecimento das letras e sua relacio com os seus respectivos sons se reportando a uma
linguagem mais técnica, para a partir disso da-se a constru¢do de palavras, frases e textos, mas
alguns tedricos, a exemplo de Carvalho (2015), notou que podem existir outras maneiras de
alfabetizar o individuo, que ndo se restringe apenas as quatro paredes da sala de aula. Com isso
produziu o método analitico ou global, onde a prética de alfabetizacdo se define, por partir da
realidade dos educandos. Ou seja, toma como base o contexto que estd inserido e os
conhecimentos prévios, através de diversos géneros textuais (textos, histérias, musicas e até

mesmo oragdes), para assim, obter a identificagdo mais ampla de palavras. O resultado foram
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educandos familiarizados desde o inicio do seu processo educacional com a aquisi¢ao da leitura
e da escrita, fazendo assim, o seu uso.

Mediante a isso, reporta-se novamente a Soares (2018, p.19), independentemente da
escolha do método sintético ou analitico (global), o objetivo de ambos € a aprendizagem do
sistema alfabético-ortografico da escrita, “assim, nas duas orienta¢des, o dominio do sistema
de escrita é considerado condi¢@o de pré-requisito para que a crianga desenvolva habilidades
de uso da leitura e da escrita”.

As ideias defendidas por Silva (2018) afirmam:

podemos perceber que o alfabetizador tem diversas escolhas de métodos para a
Alfabetiza¢do do educando. Nao podemos afirmar ou mensurar que um método € mais
satisfatdrio que outro, cada um possui sua conceituagao, estruturagao para ser aplicado
metodologicamente pelo alfabetizador, dependo assim, de vdrios aspectos, como a
especificidade da turma, disciplina, conteddo e atividade utilizada, entre outros. Sendo
assim, a escolha do método, ou de métodos variados ajudara de forma satisfatéria no
processo de alfabetizar/letrando (SILVA, 2018, p. 27).

Mediante ao exposto, € notada como a a¢do de ser dindmico e inovador no ambiente
escolar contribui para a alfabetizacdo efetiva e necessita constantemente de reflexdes, tendo
que nem sempre os meios utilizados possibilitardo resultados positivos. Sendo assim, faz-se
necessario mudar a direcdo sempre que houver uma falha na maneira como é concebido o
alfabetizar.

Contudo, Silva (2018), complementa mencionando que devido a resultados nem sempre
satisfatorios, recorrente na concessao da alfabetizacdo, ainda que se utilize de metodologias
variadas, “a decadéncia no processo escolar persistiu, sendo assim, os métodos alfabetizadores
foram indevidamente taxados como os responsaveis para o insucesso na educa¢do no Brasil”
(SILVA, 2018, p. 26).

Diante disso, evidencia-se que nos anos de 1980, o construtivismo, que apresenta como
proposta a alterac@o da situacdo na qual a educacdo se encontrava, no entanto, Soares (2018)
deixa claro que o construtivismo ndao advém de um novo método, mas de uma nova
fundamentagdo tedrica e conceitual do processo de Alfabetizacdo e de seu objeto, a lingua
escrita.

Desse modo, Soares (2018) pontua:

Assim, no construtivismo, o foco ¢ transferido de uma a¢@o docente determinada, por
um método preconcebido para uma prética pedagdgica de estimulo, acompanhamento
e orientacdo da aprendizagem, respeitadas as peculiaridades do processo de cada
crianca, o que torna inadmissivel um método tnico e predefinido (SOARES, 2018,
p.22).

As teses apresentadas reafirmam o defendido por Silva (2018), sendo assim, o ensino se

da por um conjunto de fatores que se efetuados da maneira correta proporcionard dados que
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fornecerdio uma educacdo de qualidade e que cumpre com seu objetivo, que € o
desenvolvimento do educando em todas as dimensdes.

Nessa perspectiva, as ideias discutidas nos reportam que alfabetizar através de métodos,
segundo Soares (2018, p.331) ¢ “orientar a crianga por meio de procedimentos que,
fundamentados em teorias e principios, estimulem e orientem as operagdes cognitivas
linguisticas que a conduzam a uma aprendizagem bem-sucedida da leitura e da escrita em uma
ortografia alfabética”.

Sendo assim, tem-se que a utilizacdo de novos caminhos no contexto escolar, precisa
ser uma acdo de todos os docentes, pois, quando hd um trabalho em equipe e com metas
estabelecidas as alternativas de obter uma aprendizagem satisfatéria sdo maiores, no entanto, o
inverso também € verdade. Se ndo houver comprometimento dos educadores com o processo
de alfabetizar letrando, tampouco sera possivel mudar a realidade dos indices de analfabetismo
e desenvolvimento no Brasil.

Portanto, Silva (2018), chama atencdo para andlise de que nas ultimas décadas a
alfabetizacdo vem sendo questionada, justamente devidos as problemadticas e fracassos
encontrados durante esse processo € consequentemente a sua eficacia. Pois, ressalva que para
atingir o sucesso em qualquer método de alfabetizacdo, o educador antes de tudo necessita
conhecer a sua turma individual e coletivamente. Criando assim um laco de afetividade com os
estuantes e principalmente validando a realidade em que estdo inseridos, percebendo que cada
educando possui necessidades e especificidades distintas, e que nem sempre um caminho
utilizado sera eficiente para todos. Logo, a partir disso o profissional deve estruturar uma
metodologia de ensino/aprendizagem que atenda e contemple toda a turma no seu processo de
alfabetizacao/letramento, ndo deixando ninguém de fora e nem menosprezando o aluno.

Para afirmar o que foi defendido anteriormente, Mortatti (2004):

Nas ultimas décadas, os censos continuam medindo o analfabetismo, mas, em razao
das mudancas nas condi¢des culturais, sociais e politicas do pais e, em decorréncia,
nas defini¢des de Alfabetizacdo, foram mudando também os critérios que permitem
considerar uma pessoa analfabeta ou alfabetizada (Mortatti, 2004, p.18)

Diante desse pressuposto, tem-se a constatacdo de que ndo foram sé os meios de
alfabetizacdo que sofreram modificagdes, os processos para identificar os niveis de
alfabetizacdo de uma sociedade, também vivenciaram alteragdes, demonstrando que a cada dia
que passa, comunidade sofre variacoes.

Nesse contexto, € importante notar que se a sociedade se transforma constantemente, a
educacdo ndo pode ficar fora desse progresso. Logo, ndo € cabivel e aceitdvel que a

alfabetizacdo seja concedida aos moldes tradicionais, onde se olhava o aluno como um sujeito



51

passivo e sem considerar seus conhecimentos prévios e a realidade em que estava inserido, pois,
como j& mencionado, interfere no modo como a alfabetizacdo/letramento sdo apreendidos.
Desse modo, pode-se perceber que o analfabetismo sofreu uma grande queda no Brasil
em termos quantitativos, uma vez que a escolarizacdo aumentou proporcionalmente conforme
sua populacao, e o acesso a educagdo também se abrangeu em todo territério nacional. Por outro
lado, em relacdo a qualidade desse ensino e a permanéncia dos individuos ainda ndo foi tdo

eficaz. Conforme nos diz Mortatti (2004):

E, apesar dos avangos obtidos, segundo estudo da Unesco, comparado com outros
paises em desenvolvimento da América Latina, o Brasil tem uma das maiores taxas
de analfabetismo da populagdo com mais de 15 anos. [...]. Em vista dessa situacdo,
documento da Unesco alerta para o fato de que o analfabetismo estd comprometendo
o futuro do Brasil, contribuindo para aumentar o nimero de excluidos (MORTATTI
(2004, p. 25).

Tem-se que houve progressos, no entanto, nao expressivos. Os dados ainda demonstram
esse déficit na aprendizagem, o que ndo pode ser levado como normal. A falta efetiva de
compromisso com a educagdo é um dos fatores que contribui para esse percentual de
analfabetos no Brasil. O governo ndo tem interesse em proporcionar um desenvolvimento
efetivo, pois, sem conhecimento, é mais facil manipular a populacdo, mas esses numeros
precisam ser mudados e depende muito dos educadores e de como trilham o caminho até chegar
a aprendizagem.

A partir desse ponto, € notério que o processo de alfabetizacao vai muito além da
aquisicdo da leitura e da escrita, como € interpretado por muitos. Vai além, € um processo
continuo e interrupto, que estdo inclusas questdes sociais, econdmicas e culturais, pois, hd a
necessidade de implantagdo de politicas publicas eficazes. Permitindo que a populacdo ndo s6
tenha o acesso escolar, mas permaneca nele, promovendo uma alfabetizacdo com carater
emancipatdrio, gerando autonomia no educando e possibilitando ao individuo fazer uso dessa
leitura e escrita na sociedade. Essa € a concepcdo de educacao que promoverd uma mudanga na
comunidade em que vive, como defende (SILVA, 2018).

A abordagem ndo finda nessa dimensao, o professor desempenha um papel primordial
na vida de qualquer educando no processo de alfabetizar, ndo apenas por mediar o
conhecimento, mas, porque se dispde a encontrar o melhor método a ser aplicado de modo a
atender toda sua classe. Proporcionando assim, a cada aprendiz uma alfabetizacdo de qualidade,
partindo da leitura de mundo para a ler a palavra, obtendo assim, uma aprendizagem
significativa, sendo muitas vezes mais que educador e agdes como essas, também contribuem

para a aquisi¢ao do saber.
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Contudo, nem todos os professores conseguem atingir esses resultados, pois, se encontra
na zona de conforto e atribui a funcdo a discentes da drea de lingua portuguesa, porém, como
uma equipe. O coerente € que todos trabalhem na mesma linha, apresentando como principal
propdsito o desenvolvimento em todos os sentidos dos seus educandos.

E vilido ressaltar que ndo se pode definir que procedimento serd mais satisfatério que
outro, tal questdo depende da classe, uma vez que existem caracteristicas, peculiaridades e
singularidades diversas, que variam de educando (a), para educando (a). Assim sendo, “o
docente através de suas experiéncias e/ou habilidades pedagdgicas, escolherd um método, ou
métodos de Alfabetizacdo na perspectiva do alfabetizar/letrando que atenderd toda a turma,
buscando assim, o processo de ensino/aprendizagem de maneira satisfatéria” (SILVA, 2018, p.
27).

Os embates em torno da questao nos revelam a importancia de ser dindmico, criativo e
principalmente humano em sala de aula. O fato de determinado aluno ndo conseguir atingir a
meta estabelecida, ndo corresponde necessariamente a falta de interesse. O professor como
mediador do conhecimento precisa ficar atendo a essa questao, pois, pode ocorrer de o problema
estd na maneira como o educador fornece a aprendizagem, sendo necessaria uma reflexdo e a

adocdo de outra estratégia para contemplar o alfabetizar/letramento.

S AMPLIANDO AS PERSPECTIVAS

5.1 Uma analise sobre o estado do Maranhao

O Censo realizado em 2010 revela que a populagao brasileira estd se aproximando dos
cento e noventa e um milhdes (190.732.694), desses, quase trinta milhdes vivem na zona rural
(29.852.986), que equivale a quase dezesseis por cento (15,65%) do total (IBGE, 2010). Assim,

a populacdo rural do Brasil estd distribuida nas diversas regides conforme a tabela abaixo:

Tabela 5.1 — Populacdo urbana/rural das regides brasileiras.

Urbano % Rural % Total

Norte 11.663.184 [713,51%  4.202.494 26,49% [15.865.678 8.3
Nordeste 38.816.895 [713,13%  (14.261.242 26,87% [53.078.137 [27.8
Sudeste 74.661.877 92,92%  5.691.847 [71,08%  80.353.724 ¥2.10
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Sul

23.257.880

84,93%

4.126.935

15,07%

27.384.815

14.40

Centro-oeste

12.479.872

88,82%

1.570.468

11,18%

14.050.340

7.4

Fonte: IBGE, 2010

Através dos dados da tabela € possivel notar, que as regides que possuem maior nimero
de pessoas € o Nordeste e Sudeste, sendo o Nordeste o que apresenta mais expressiva
quantidade de moradores na zona rural. Como jé discutido, o0 meio em que o individuo esta
inserido interfere no modo como contempla a aprendizagem.

Afunilando mais o territdrio brasileiro, tomemos como anélise a regido Nordeste, que
contempla o Estado a ser discutido nesta se¢do, o Maranhao.

Observemos a tabela a seguir:

Tabela 5.2 — Populagdo Rural dos Estados do Nordeste em 2010.

Urbano 29 Rural Lo Total %

Bahia 10.105.218 72,07 3.916.214 27.93 14.021.432 26,72
Pernambuco 7.049.868 80,15 1.746.164 19.85 8.796.032 16.00
Ceara 6.343.900 75.09 2.104.065 24.91 8.448.055 16.00
Maranhio 4.143.728 63.07 2425955 36.93 6.569.683 12.57
Paraiba 2.839.002 75.37 927.832 24.63 3.766.834 7.00
Piaui 2.051.316 G65.77 1.067.699 3423 3.119.015 5.0
Alagoas 2.298.091 73.64 822.831 26.36 3.120922 5.91
Rio Grande do 24654390 T1.B2 T02.694 2218 3.168.133 6.00
Norte

Sergipe 1.520.243 73.51 547.788 26.49 2.068.031 3.90

Fonte: IBGE, 2010

Mediante analise dos dados, pode-se concluir que entre 2000 e 2010 o crescimento
populacional foi o seguinte: o Brasil cresceu 12,33%, o Nordeste, 11,18% e o Maranhao foi o
que mais se desenvolveu no pais, alcancou 16,25% (IBGE, 2010).

Assim, o Maranhio esta localizado no norte do Brasil. Fica exatamente ao norte do
Oceano Atlantico, a leste do estado do Piaui, a sul e sudeste do Tocantins e a oeste do Para. E
banhado pelo Oceano Atlantico em uma extensdo de mais de 640 km e possui vdrias praias e
manguezais. Ele € classificado como possuidor do segundo maior litoral brasileiro. Uma parte
do estado € considerada como amazdnica, mas ele pertence a Regiao Nordeste. O estado contém

uma drea de 333 365 km? e foi uma das portas de entrada para os colonizadores deste pais.
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Investigacdes apontam que os invasores que chegaram pelo oceano Atlantico na costa
maranhense foram os Portugueses, Franceses e Holandeses. Para adentrar ao territério
perpassaram a ilha inicialmente nomeada de Upon-Acu e que posteriormente foi chamada de
Sdo Luis — nome extensivo ao povoado que se formou e que € a capital do estado
(NASCIMENTO, 2001). Apds as sucessivas batalhas pelo dominio da terra, venceram os
portugueses, mas como todos eles s6 visavam a exploracdo, o legado mais precioso que
deixaram para o Maranhao foi somente a historia.

No que se refere a populacdo maranhense, Feitosa e Trovao (2006) pontuam que,
desconsiderando a presenca indigena®, o primeiro marco para sua formacio foi a instalaco de
um quartel de tropas pelos franceses, que, ap6s trés anos, foi ocupado pelos portugueses. Desse
modo, para que houvesse o dominio efetivo, foi necessdrio que os portugueses trouxeram
duzentos casais imigrantes, que sdo considerados os pioneiros da populagdo maranhense, sO
mais tarde, eles comecgaram a trazer os africanos (Silva, 2012).

Além disso, o0 Maranhdo foi essencial para a colonizacao brasileira. Uma vez que:

Ele tem potencial e poderia ser muito mais importante cultural e economicamente e
contribuir mais para o avanco do pais. E o estado do Nordeste com rios perenes e com
chuvas regulares, ndo se enfrenta seca no Maranhdo. A cidade de Sédo Luis, a capital,
ja foi conhecida como a Atenas Brasileira, pela notoriedade dos intelectuais e
escritores maranhenses, como Gongalves Dias. Ela é tombada como Patrimdnio
Cultural da Humanidade (SILVA, 2012, p. 135).

Diante da afirmativa, reconhecem-se as riquezas do Maranhdo e as possibilidades para
se desenvolver em todas as dreas, sendo palco de grandes poetas que contribuem
significativamente para que o letramento ocorra. Pois, o contato com a leitura €é um meio para
despertar a interpretacdo e consequentemente o ato de letrar.

No entanto, no que tange a economia, ndo ¢é tao desenvolvido. A situa¢ido econdmica de
determinado local interfere em como a acdo de ensinar serd desencadeada e como serd
significativa para os educandos, uma vez que o acesso € mais limitado e por nao terem uma boa
condicdo social, muitos optam pelo trabalho precoce ao invés da educacao.

Ademais, os dados revelam que o Estado ainda figura entre os piores do pais: é o mais
pobre e tem o segundo pior IDH brasileiro (0,683). Este dado ja carrega informagdo sobre a
educacdo e a saude. Até o ano 2000, o estado era o pior em renda, longevidade e educagdo

(PNUD, 2005).

3 Feitosa; Trovio (2006), desconsideram a presenca indigena devido j4 habitarem as terras maranhenses e eram
considerados como selvagens e ndo forneciam condicdes suficientes para sua formacgado, dando-se um destaque
maior para os estrangeiros.
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Temos assim que a pobreza no Maranhdo pode ser explicada quando se observa a
quantidade de moradores considerados de zona rural e ainda desassistidos de bens essenciais
como uma boa educacdo, por exemplo. No Maranhao, cerca de um terco da populacio vive na
zona rural, a pobreza impera e se revela na forma de vida da comunidade. A maioria dos
moradores da zuna rural do Maranhdo ainda tira da terra a subsisténcia e vive basicamente s6
do que produz e sem muita perspectiva de melhora (FEITOSA & TROVAO, 2006).

E notado que ndo hid um comprometimento efetivo por parte das autoridades,
principalmente na drea da saide e educagdo. Ainda que haja alguma politica especifica para
essa populagdo, ainda ndo foi suficiente para de fato realizar mudancas na vida do povo. As
acoes devem incluir principalmente saide e educacdo, com isso pelo menos as novas e as
futuras geragdes podem viver melhor. Em alguns municipios como Presidente Sarney, ha um
numero expressivo de pessoas que situam a zona rural. Os povoados ainda precisam se
desenvolver em diversos aspectos, no entanto, a educacdo € acessivel para a maioria.

Nesse contexto, Silva (2012), reflete:

Nio ha ddvidas de que o potencial natural do Maranhdo é grande, mas para ser
explorado e aproveitado é necessario o preparo da populacdo, pois, sdo muitas as
dificuldades enfrentadas no estado. Os desafios do povo maranhense ainda sdo
grandes — educagdo satde e moradia ainda sdo bens escassos para muitos (SILVA,
2012, p. 138).

Corroborando com a ideia defendida, conclui-se que os desafios para contemplar o
letramento s@o amplos e carecem de iniciativas efetivas. Em um local onde as condi¢des para
viver ndo sdo as melhores, € indispensdvel que educacao seja presente, visto que, € o caminho
para que transformagdes sociais ocorram.

Portanto, apesar das grandes riquezas que o estado do Maranhao possui, hd um déficit
na contemplacao da escolarizacdo, visto que, quanto mais pobre a localidade, mais complexo é
0 processo para ofertar o alfabetizar letrando. Um caminho viavel, € fazer sempre a relagdo do
meio social em que estd com os contetdos da sala de aula, trazendo assim, significado para a

aprendizagem dos estudantes.

5.2 Desafios para atingir o letramento pleno

Diante das afirmativas, fica evidente que o letramento ndo € um caminho fécil, os
desafios sdo variados e o professor precisa ser o mediador do conhecimento a todo momento,
sempre buscando novas alternativas para superar as probleméticas.

Mediante a isso, Silva (2012), nos deixa para reflexido que a apreensdo do processo e do

exercicio de letramento ou letramentos, principalmente pelos mediadores da educacdo, € de
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grande importancia. Contribuindo significativa para o desenvolvimento de alunos de classes
minoritdrias, como os de escolas de zona rural, por exemplo.

Para aprofundamento, a etndgrafa Heath (1983) realizou um estudo em duas
comunidades americanas, e de uma terceira comunidade — que era a cidade mais préxima, que
contribuiram significativamente para compreensao do processo de letramento.

Diante disso, seu objeto de andlise eleito por ela foi chamado de evento de letramento.
Heath (1983) considerou como evento de letramento a pritica em que o texto escrito e sua
interpretacdo constituem parte da interacio social, ou seja, os conhecimentos adquiridos a partir
da relacdo com o outro, e a fala, como um dos seus componentes essenciais. Nesse caminho,
sua concepgao de evento de letramento ¢ “qualquer sequéncia de a¢des que envolvem uma ou
mais pessoas, na qual a producao e compreensao da escrita desempenham um papel” (p. 38).
Considera ainda que as préticas de letramento sio orientadas por regras de interacao social que
giram em torno do texto escrito. Essas regras definem o tipo e a quantidade de fala em torno do
texto e se e quando o material escrito deve ser ignorado.

Dessa maneira, tem-se que o estado ou condi¢do de ser letrado pode até ser considerado
ao se pensar em um continuo, algo que precisa ser progressivo, evolutivo. No entanto, €
oportuno pensar em letramento como algo que depende do estado ou condi¢do em que se
encontra o sujeito a ele exposto. Ser ou se tornar letrado é algo que ndo depende somente de
influéncias externas.

Concordando, Silva (2012) destaca que o sujeito deve reunir as condigdes ou a
motivacao necessdria para que o processo ocorra e, evidentemente, seja considerado letrado,
domine a leitura e a escrita evoluindo da condicao de analfabeto para alfabetizado. Fazendo uso
da tecnologia da escrita em suas praticas, de forma que alcance uma condi¢do tal que passe a
ser considerado plenamente alfabetizado, quando nao ha fatores como os mencionados, o letrar
se torna um grande desafio.

Soares (1998, p.24) amplia a discussdo sobre letramento ao considerar que:

Um individuo pode ndo saber ler e escrever, isto é, ser analfabeto, mas ser de certa
forma, letrado. [...] Da mesma forma, a crian¢a que ainda ndo se alfabetizou, mas ja
folheia livros, finge 1€-los, brinca de escrever, ouve histérias que lhes sdo lidas, esta
rodeada de material escrito e percebe seu uso e fun¢do, essa crianga € ainda analfabeta,
porque ndo aprendeu a ler e a escrever, mas ja penetrou no mundo do letramento, ja
é, de certa forma, letrada.

Frente ao exposto, uma das maneiras de contemplar o letramento pleno, é entender que
nio existe apenas uma maneira de letramento e que 0 mesmo nao se restringe somente ao
ambiente escolar visto que a aprendizagem pode ser assimilada em qualquer contexto, desde

que estejamos dispostos a recebé-la.
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Nesse viés, é importante revisitar Tfouni (1993, p. 1) que corrobora com a assertiva de
Soares (1998). Para ela, as préaticas sociais letradas “influenciam todos os individuos de uma
sociedade” e essa influéncia ocorre “de maneira desigual”, todavia “ndo existe, nas sociedades
modernas, o letramento em “grau zero”, que equivaleria ao “iletramento” (TFOUNI, 2005, p.
20). Essa mesma autora acrescenta que a “exposicao as praticas sociais embasadas direta ou
indiretamente no uso da escrita ¢ inevitavel”.

Nesse contexto, compreende-se que, além de “graus” ou “niveis” constantes de um
“continuo” (TFOUNI, 2005, p. 20), o letramento pode ser dividido em fases e que uma delas,
considerada muito importante, € a do pré-letramento. Sendo o preparo do caminho para que o
mesmo ocorra de maneira fundamentada, fazendo sentindo para o educando. Aquela em que
ele acaba sendo anunciado; o pré-continuo; que a pessoa-alvo do mesmo ja o esteja esperando;
que ja haja um espagco em sua mente. Ou seja, que entre o texto ja exposto por outrem € a mente
de quem foi alcancado por ele, ja esteja se processando o letramento (BARTON, 1998).

Tem-se nessa perspectiva, que um dos empecilhos para o letrar é ndo respeitar o
processo e exigir um resultado imediato. E necessario, enquanto professor, tragar os melhores
meios para que seu aluno atinja a aprendizagem, sendo paciente, empatico e honesto ao ponto
de reconhecer que seu método nao obteve éxito.

Portanto, a escola ndo € a tnica agéncia de letramento, embora ela seja considerada a
mais importante (KLEIMAN, 1995). O letramento, prioritariamente, € relacionado as praticas
escolares. No entanto, vale questionar qual modelo de letramento € praticado na escola, segundo

Kleiman (1995, p. 20),

[...] pode-se afirmar que a escola, a mais importante agéncia de letramento, preocupa-
se ndo com o letramento, enquanto pratica social, mas com apenas um tipo de pratica
de letramento: a alfabetizacdo, entendida como processo de aquisicdo de cédigos,
(alfabético, numérico), processo geralmente concebido em termos de uma
competéncia individual necessdria para o sucesso € promog¢ao na escola.

Conclui-se entdo que na maioria das vezes nos € concedida uma educa¢cdo mecanica,
cujo objetivo € realizar as demandas do sistema, sem que haja uma preocupacgao efetiva com o
ensino-aprendizagem. Vale ressaltar que ndo estd sendo posto em andlise a importancia da
alfabetizacdo e letramento, mas a forma como sdo concedidos, sendo muitas vezes rejeitado
pelo educando, por ndo passar de mais uma farefa a se cumprir.

Assim, entende-se que a afirmacdo da autora nos impulsiona a pensar que a escola se
preocupa somente com alfabetizar o aluno de forma que ele adquira os c6digos necessdrios para
a promocao escolar e por esse caminho nao hd prazer em aprender por parte do estudante.

Apesar de o aluno precisar ter competéncia individual para ser promovido na escola, como um
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ser social, se ele ndao for competente para praticar os conhecimentos adquiridos socialmente,
eles se tornam quase sem valor. Esse modelo de letramento foi nomeado de autdnomo por Street
(1984), ja discutido em pédginas anteriores. Ele ndo € o modelo ideal para ser praticado dentro

da escola, nem fora dela. Tfouni (1996, p. 6) acrescenta que em um processo assim:

[...] o aluno pode até ser alfabetizado, mas com certeza nao atingird graus mais altos
de letramento do que aqueles que possuia anteriormente, visto que a adocdo de
objetivos distorcidos, sem relacdo com a natureza intrinseca do ato de ler e escrever,
coloca para o sujeito do discurso apenas um lugar disponivel, e este € o da reprodugao
daqueles textos que a escola considera importantes para atingir seus objetivos estritos.

Nesse sentido, além de alunos alfabetizados e letrados, € necessario, educadores que
compreendam o verdadeiro valor da educacdo. Nao € objetivo criar robds prontos para obedecer
as ordens do sistema. A sala de aula € lugar de cultivar passaros, que sejam livres para se
expressar, para aprender fora da gaiola e proporcionar conhecimento para outros individuos,
que nao sejam reféns das armas humanas, mas que sejam ousados para fazer seu proprio voo.

Frente ao exposto, € urgente pensar em uma escola, principalmente aquelas inseridas
em comunidades pertencentes as classes consideradas minoritdrias, que procurem desenvolver
um processo de letramento que permita e possibilite a participacdo do aluno em diversas
praticas sociais, sendo significativa. A propria instituicdo escolar necessita ser mais envolvida
com a sociedade e participar ativamente das préticas locais, visto que a escola e comunidade
em todo o processo, necessitam caminhar juntas (Silva, 2012).

Portanto, ¢ de extrema importancia “propiciar eventos a essa comunidade de forma que
ndo seja vista somente como um lugar que se aprende a ler e a escrever, mas faca uso do
conhecimento adquirido de leitura e escrita nas distintas praticas sociais para efetivacdo do
processo de letramento” (SILVA, 2012, p. 77).

Refirmando os postulados apresentados, a prética letramento e alfabetiza¢c@o integram a
lista dos desafios brasileiros e ainda s@o alguns dos maiores obstdculos na area educacional do
pais. Os processos de letramento e alfabetizac@o sdo os mais importantes pilares que sustentam
a educacio, pois, € por meio deles que € possivel obter bons resultados em todas as outras areas.

Nesse contexto, € importante mencionar que:

a compreensdo dos distintos processos de alfabetizacdo e letramento; das suas
complexidades; da forma como devem ocorrer; da integragdo que devem ter, deveria
ser um dos primeiros objetivos da escola, dos professores e dos pais, pois,
alfabetizacdo e letramento sdo dois processos muito necessdrios para qualquer
individuo, para qualquer sociedade. Esses processos devem ser cada vez mais
conhecidos e praticados de forma consciente e competente, principalmente nas
comunidades que mais necessitam, como as de zona rural (SILVA, 2012, p. 78).

Portanto, conclui-se que a op¢ao pelo modelo ideoldgico de letramento € a mais exitosa.

Primeiro por que fornece distintas possibilidades de desenvolvimento e também por que
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oportuniza maiores oportunidades de interpretacdo do mundo, a partir do contexto em que esta
inserido. Assim, deseja-se que o letramento, seja adotado por aqueles que se propdem a
trabalhar pelo desenvolvimento humano, que de fato veem na educagdo a chave para

transformar o mundo.

5.3 Construindo novos destinos

E urgente uma nova perspectiva do alfabetizar letrando. A procura por novos caminhos
precisa ser constante, tendo que o maior prejudicado pelo ndo compromisso efetivo com a
educacdo € os alunos, que vivem a margem de sua realidade, sendo maledveis, sem senso critico
e sem participagdo ativa na sociedade.

Nesse caminho, € notdrio que algumas préticas se aplicadas da maneira correta
desencadeard em frutos permanentes e sélidos. Pois, pode ser que o problema ndo seja o meio
utilizado, mas a metodologia como € desenvolvido.

Diante disso, aulas mais dindmicas e interativas despertard mais prazer no aluno. Por
exemplo, aulas ministradas com uso de narrativas infantis, em que os educandos (as) possam
levar histérias que eles queiram ouvir e acompanhar ou até mesmo participar diretamente da
histéria, € um meio de contemplar o universo da crianga, visto que, permite que ela faga parte
do processo.

Nesse sentido, Almeida (2008) enfatiza que:

z

A leitura compartilhada é aquela em que o professor, ao tomar o texto, ndo 1&
solitariamente, ele faz com que o aluno também tenha em maos um exemplar igual ao
seu e assim, pela fala do professor, surgird a necessidade de se apossar deste codigo
(ALMEIDA, 2008, p.8).

Diante do discorrido, tem-se que o ato de ler ndo é prazeroso para grande parte dos
estudantes e se ndo for pensado de uma forma diversificada, provavelmente nao despertard
nenhum interesse no aluno. Quando se faz a leitura compartilhada em sala de aula, €
proporcionado ao estudante a oportunidade de ouvir o outro, de ser mais espontaneo, deixando
de lado o medo e a vergonha.

Ademais, é importante utilizar recursos que visem o ato de alfabetizar/letrando,
proporcionando aos educandos um conhecimento eficaz e duradouro, desenvolvendo atividades
que vao além da codificagdo e decodificacio do sistema escrito, para além da leitura e da escrita.

Compartilhando do pensamento, Santos e Albuquerque (2007):

Levar os alunos a apropriarem-se do sistema alfabético ao mesmo tempo, em que
desenvolvem a capacidade de fazer uso da leitura e da escrita de forma competente e
autdnoma, tendo como referéncia, préticas auténticas de uso dos diversos tipos de
material escrito presentes na sociedade. [...]. E preciso que as atividades que
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contemplem os usos sociais da leitura e da escrita e aquelas que se relacionam a
apropriacdo do sistema de escrita caminhem juntas. Ou seja, € preciso alfabetizar
letrando (SANTOS E ALBUQUERQUE, 2007, p.95, 96, 109).

O argumento de Santos e Albuquerque (2007) traduz o ponto central desta pesquisa,
proporcionar ao estudante que ndo € sO ir para a escola e passar tempo. Tudo deve ser
arquitetado para recepcionar o aluno da melhor forma possivel e devolve-lo melhor ainda. Esse
intervalo entre o chegar e sair da crianca da sala de aula, precisa ser permeado de significados,
tem que alterar algo no pensar ou agir do individuo, pois, quando existe um valor por trds do
ato de ensinar, ndo serd preciso for¢ar a aprendizagem, ocorrerd espontaneamente.

Nesse contexto, o educador precisa ser empenhado em sua atribuicdo, demostrando
grande compromisso e ética para com os educandos e também para a institui¢do escolar. Além
disso, a prética docente deve perpassar as praticas pedagdgicas para além da sala de aula, e
apesar de existirem controvérsias, estabelecer uma relagdo dialégica entre educador e educando,
€ fundamental para conhecer particularidades e especificidades dos educandos que constituem
a turma (Silva, 2018).

Contudo, € preciso ir além, ndo apenas conceber o ensino, mas demonstrar empatia pelo
estudante, estabelecendo uma relacdo amigdavel, pois, a partir desse contato € possivel propor
novos caminhos para atingir a aprendizagem. A sala de aula ndo precisa ser um local monétono,
pelo contrario, deve ser instigante, receptivo, acolhedor e como ja mencionado, humano. Visto
que, a partir do exercicio de ser por no lugar do outro, a probabilidade de sucesso serd maior,
existindo uma compreensio sobre o outro com um novo olhar.

Sendo assim, a autora, Magalhaes (2011), nos mostra que:

Temos a convic¢do de que o entendimento da dimensdo afetiva e da sensivel pode
promover a melhoria da qualidade da educacdo e da realizacdo profissional dos
docentes. Infelizmente, ainda temos que ponderar que a formac¢do docente mantém
um modelo de relagdo pedagégica, cujo ideal assenta-se na transmissdo do saber e no
distanciamento entre o professor (a) e o aluno, patologizando a expressio da
afetividade e da sensibilidade. Esta clareza nos obriga, mais que em qualquer outro
tempo, promover a compreensio de que a transformacdo das pessoas exige muito mais
do que um raciocinio brilhante repassado mecanicamente (MAGALHAES, 2011,
p.54).

Diante disso, fica evidente que o professor é um agente transformador, e precisa ter
muito cuidado em como conduz suas aulas, uma vez que pode impulsionar o aluno a ir mais
longe. No entanto, por um simples gesto, ou palavra corre o risco de mudar todo o curso da vida
do discente. Assim, fica claro que nao € o ato de ensinar por ensinar ou para obter um salario a
cada comeco de més. E preciso intencionalidade e busca constante de aperfeicoamento

profissional e humanizado.
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Por tudo isso, podemos perceber a importancia de levar muito mais do que conteido
para a sala de aula, pois, o trabalho docente é também de formacdo humana. Ou seja, € de
fundamental importancia que o docente possua sensibilidade para enxergar os educandos como
sujeitos integrais, que tem emocgdes, racionalidade, afetos. Portanto, por meio das préaticas
docentes bem como a maneira em que as aulas sdo/serdo conduzidas e também pela relacao
afetiva entre professor/educando, € possivel extrair o modo de ser do aluno, assim como suas
especificidades, particularidades, individualidades, sonhos e suas metas (SILVA, 2018).

Diante do exposto, pode-se notar que o docente carece de um conhecimento tedrico
sobre os processos de alfabetizacio e letramento, sendo capaz de estabelecer uma relagdo entre
teoria e pratica e principalmente compreendendo que os termos assinalados devem ser
contemplados simultaneamente, ainda que possuam defini¢cdes convergentes.

Nesse sentido, Silva (2018) faz uma pontuagdo pertinente, o professor precisa
proporcionar e saber lidar com as diferengas em sala de aula, sendo sempre acolhedor e nunca
excludente. Considerando que as mudangas e acontecimentos em nossa sociedade, ocorrem
também no nosso dia-a-dia e além de fazerem parte da nossa vida sdo necessdrios para que se
alcance outros horizontes. Na escola essa realidade se d4 em cada momento, por isso, €
necessdrio o professor estar atento e envolvido nesse processo a todo instante.

Complementando, Soares (2013), reflete em um certo momento do seu livro a

importancia desse ato:

S6 assim a alfabetizacdo cobra sentido. E a consequéncia de uma reflexdo que o
homem comeca a fazer sobre sua prépria capacidade de refletir. Sobre sua posicao no
mundo. Sobre o mundo mesmo. [...] Reflexdo sobre a propria alfabetizacdo, que deixa
assim de ser algo externo ao homem, para ser dele mesmo. Para sair de dentro de si,
em relagdo com o mundo, com uma criagdo. S6 assim nos parece valido o trabalho de
alfabetizagdo (SOARES, 2013, p.119).

Diante da assertiva, € pertinente destacar que o processo se inicia no interior de cada
profissional da educagdo e dependera muito do modo como V€ o ensinar, visto que, influenciara
na maneira como serd externalizada para aqueles que o cercam.

Em conclusio, o ato de alfabetizar na perspectiva do letramento nao € simples, requer
todo um preparo e um pensar que deve se renovar a cada manha, pois, diante de um mundo que
constantemente se transforma ndo € mais aceitdvel que o sistema educacional permaneca o
mesmo. Novos caminhos s6 serdo possiveis se houver pessoas disponiveis para verem além dos
desafios e com capacidade e disponibilidade par apontar e promover solu¢des, ainda que o

cendrio seja cadtico.

6 ABORDAGEM METODOLOGICA
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6.1 Pressupostos metodolégicos

Para realizacdo desta pesquisa fez-se necessdrio a busca por um caminho que
proporcionasse um conhecimento mais aprofundado sobre a tematica em estudo, de modo a
contemplar novas discussdes e principalmente novos meios para conceber o ato de alfabetizar
letrando.

Nesse contexto, entende-se que a pesquisa € fruto de uma inquietacdo, um
questionamento, que € despertado pela curiosidade de compreender como acontece
determinado processo. Assim, traz-se a tona o pensamento de Fazenda (1991) que expde a
pesquisa como uma atividade de investigacdo que tem como objetivo oferecer e produzir um
conhecimento aprofundado acerca de uma 4rea ou um fendomeno, sistematizando-o em relagcdo
ao que ja se sabe a respeito dele.

Diante disso, a motivacao e o interesse por essa abordagem se configuram por meio da
busca de respostas sobre o letramento e alfabetizacdo, tendo como objetivo tecer conhecimentos
pertinentes que sO serdo possiveis por meio da pesquisa, sendo esta, organizada e elaborada.

Assim, pretende-se investigar fatores que interferem no pleno desenvolvimento das
praticas de leitura e escrita dos alunos do ensino fundamental, bem como os caminhos para a
oferta de uma aprendizagem plena. A realidade demonstra que essa problematica se d4 maior
nos anos finais do ensino fundamental, sendo preocupante, visto que, ja sdo educandos do 6.°
a0 9.° ano, cujas habilidades ja deveriam estar desenvolvidas.

Nessa vertente, a pesquisa apresenta um carater qualitativo, se propondo a buscar novas
metodologias e/ou praticas de ensino, objetivando a melhoria da pratica docente na escola e
também os procedimentos de alfabetizacdo e letramento.

A busca por solugdes € constante, mas sé serd possivel se houver participagdo e
comprometimento de todo o corpo docente da institui¢do escolar.

E o que reafirma Fazenda (1991, p.101):

A compreensdo de um fendmeno s6 € possivel com relacdo a totalidade a qual pertence
(horizonte da compreensdo). Nao hd compreensdao de um fené6meno isolado; uma
palavra s6 pode ser compreendida dentro de um contexto. Um elemento ¢é
compreendido pelo sistema ao qual se integra e, reciprocamente, uma totalidade sé €
compreendida em funcdo dos elementos que a integram.

Nesse vieis, a pesquisa serd contemplada por métodos que permitam o estudo do
fenomeno utilizando de instrumentos que possam verificar o objeto de investigacdo deste
trabalho e necessitam ndo s6 analisar a questdo da dificuldade em ler e escrever de modo

eficiente, mas também devem servir para averiguar como 0s sujeitos, professor, meio e aluno
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interferem no processo de leitura, escrita e letramento e como isso reflete dentro do ambiente
da sala de aula.

Diante disso, optou se por uma revisdo bibliogrifica de cunho exploratério sobre
alfabetizacdo e letramento, realizando leitura histdrica cujo objetivo é compreender de que
maneira os termos sdo discutidos ao longo do tempo e como as teses podem auxiliar no
exercicio docente. Além disso, as experiéncias vividas pela autora como docente do Ensino
Fundamental maior, com a disciplina de leitura e produgdo contribuirdo para a fundamentacao

deste trabalho.

6.2 Coleta de dados

Toda e qualquer pesquisa a ser desenvolvida parte de uma problemadtica que € discutida
por estudiosos e através de investigacdes, assim, precisa ser fundamentada e abrangente, sendo
capaz de tecer novas vertentes sobre a questdo estudada e inquietando o individuo a buscar mais
sobre o discutido.

Diante disso, a presente monografia se deu através de revisdo de literatura e estudo de
carater exploratdrio, que consiste na busca de autores que tratam sobre o tema, apresentando
suas concepcoes e despertando no pesquisador a apropriacdo de mais conhecimento e
consequentemente uma nova perspectiva sobre o assunto.

Tendo em vista que, a pesquisa é a maneira na qual buscamos a compreensdo de
determinadas causas, torna-se necessdrio definir os caminhos na qual serd tracada a
investigacdo, ou seja, a forma e o instrumento técnico que serdo trabalhados (BARROS;
LEHFELD, 1990).

Dada a complexibilidade da temdtica e a contribui¢do desta pesquisa como reflexao
social, notamos a importancia de levarmos este estudo por uma trajetéria que permite maior
flexibilidade. De acordo com Gil (2002), a pesquisa ndo pode ser escolhida sem antes a reflexdo
sobre o objeto que serd investigado, tendo em vista que este € resultado de diversas
fundamentagdes que podem se estruturar e se ressignificam ao longo da perquisicao.

Assim, compreende-se que o estudo exploratério segundo Lakatos e Marconi (2001),
proporciona ao estudioso desenvolver familiaridade com o objeto de pesquisa, suscitando em
uma andlise fundamentada. Além disso, utilizou-se da pesquisa bibliografica, que segundo Gil
(2002), é a mais adequada quando se precisa consultar dados que se encontram dispersos pelo
espaco, realizando assim uma revisdo de publicagdes que abordaram o tema,

alfabetizacao/letramento, ensino fundamental, e caminhos para o alfabetizar letrando.
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Nesse contexto, a pesquisa bibliografica ndo é menos importante que os outros métodos
utilizados para investigacdo. Portanto, a autora considerou pertinente fazer o estudo através de
revista bibliografica, entendendo que a mesma seria suficiente para suprir suas necessidades e
proporcionar uma discussdo ampla e aprofundada.

Nesse sentido, a pesquisa se desenvolveu no periodo de maio a novembro de 2022, se
configurando como um processo de leitura e sistematizacdo de ideias.

Para coleta de dados foram utilizados repositérios académicos, visto que apresentam
uma abordagem mais segura e minuciosa sobre o assunto em discussao.

Nessa vertente, as consultas de escritos partiram da Biblioteca da Universidade Estadual
do Maranhao/CESPI, na qual foi constatado a presenca de dois exemplares referentes a
alfabetizacdo, mas por serem voltados para a educacao de jovens e adultos, ndo foram utilizados
pela autora.

Partindo desse ponto, buscaram-se registros sobre o tema em questdo no Sistema
Integrado de Bibliotecas — SIB/UEMA, especificamente na seccdo de catdlogos de

monografias, utilizando como referéncia o curso de Pedagogia e o intervalo de tempo de 2012

a 2020.

Diante disso, as pesquisas revelam que no ano de 2012 houve a publicacdo de 11
monografias, onde ndo foi encontrado nenhuma com o tema de alfabetizagdo e letramento. No
ano de 2013, a universidade publicou 63 TCC’s, sendo possivel verificar uma monografia cujo
titulo permeia o tema estudado. Adiante, no ano de 2014 foram identificadas 18 produgdes, mas
nenhuma correspondente ao ato de letrar e alfabetizar.

Ademais, no ano de 2014 observou-se 28 publicacdes, dentre as quais apenas 4 tinham
proximidade com a tese elencada. No que se refere ao ano de 2015, o nimero de produgdes cai
para 20 bem como os com alguma conexdo com as discussdes tecidas neste trabalho, sendo
verificada apenas 1. No entanto, em 2017, nota-se uma crescente nesses dados, que
correspondem a 50 producdes académicas, apesar de haver somente 3 escritos relacionados a
temaética.

Como 2017, em 2018 o ndmero de divulgacdes é considerdvel, 56 especificamente.
Contudo, s6 com 2 projetos de monografia sobre alfabetizar e letrar. Em continuidade, o ano de
2019 se sobressai a todos os outros ja mencionados, pois, contém 71 publica¢des, embora haja
exclusivamente 2 monografias com significativa relagdo com o objeto de estudo desta pesquisa.

A respeito do ano de 2020, constatou-se nenhuma produgao.
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Diante disso, fica claro que ndo desconhecemos as producdes cientificas do Sistema
Integrado de Bibliotecas — SIB/UEMA. Como exemplo, a monografia de MENDES, Regilene
de Jesus Sousa, sob a orientacdo da Prof.” Dra. Camila Maria Silva Nascimento, cujo titulo é
As fdbulas como recurso diddtico no processo de alfabetizacdo e letramento. Todavia, ndao
foram utilizadas, porque a autora nio julgou pertinentes para contemplacdo dos objetivos

tracados para realizac@o deste trabalho.

Nesse caminho, sua busca contempla artigos de periddicos; livros; teses; dissertacoes;
monografias; disponibilizadas em suporte virtual, sobre a temdtica proposta, alfabetizacdo e
letramento nos anos iniciais do ensino fundamental, com a finalidade de dar subsidio tedrico ao
estudo.

Assim, foi utilizado o Google Académico, Scielo, os bancos de teses, dissertacoes e
monografias da Universidade Estadual do Maranhdao (UFMA), revistas especializadas, como a
Revista Brasileira de Alfabetizacdo e a Revista Brasileira de Educagado e livros sobre o tema
pesquisado.

Portanto, utilizou-se de recortes de livros que contemplavam a busca pelos temas acima
citados, a partir de 1984 até 2018. Além disso, na plataforma Scielo, bem como o banco de
dados da UFMA e demais repositérios as buscam se deram a partir de 2010, onde se considerou
artigos, teses, dissertacOes e monografias, com relevancia para a investigagao.

Os aparatos utilizados se configuram como eficazes e contribuiram significativamente
para realizacdo da pesquisa, sendo suporte para averiguacdo e aprofundamentos mais
duradouros.

Além disso, a autora utilizou como meio de pesquisa a experiéncia como docente, uma
vez que a linha de investigacdo, reflete a realidade da escola em que leciona, dificuldade de
letramento com alunos do ensino fundamental maior e foram significativas para sistematizar
uma discussdo mais consistente.

Apesar de nao utilizar de entrevista para coleta de dados, por trabalhar leitura e producao
com alunos do 8.° foi possivel notar a dimensdo da problemaética e como essa questio precisa
ser discutida bem como a emergéncia em adotar meios para amenizar os empecilhos. O estado
em que se encontram os educandos € cadtico, sendo facilmente manipulados e aquém da

interpretacao de mundo.

6.3 Sujeitos de pesquisa
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Os principais sujeitos dessa pesquisa foram alunos do 8.° ano do ensino fundamental,
que foram alvo de observacdes ao longo do ano de 2019 a 2022 pela autora em sala de aula.
Vale ressaltar que as conclusdes partiram de uma percep¢do enquanto educadora, que a
inquietou e foi utilizado como tema para elaboracdo deste trabalho, ndo sendo feito aula de
campo, questionarios ou entrevistas.

Por se configurar como uma pesquisa de revisdo bibliografica e estudo exploratdrio,
utilizou-se como aparato tedrico as teses defendidas por Barbosa (1998), Ferreiro, Teberoski
(1984, 1999), Lima (2001), Moll (2002), Romanelli (2001), Russo (1999), Soares (2000,2001,
2004, 2003, 2010, 2013, 2018), Ferreiro (2003,2012), Frade (2005), Hasan (1996), Kato (1990),
Kleiman (1995), Ribeiro (2003), Rojo (2009), Street (1984, 2003, 2014), Zavala (2010), MEC
(2003), Carvalho (2015), Goodman (1986), Maciel, Licio (2008), Mortatti (2004), Santos
(2007), Almeida (2008), Barton (1998), Feitosa, Trovao (2006), Heath (1983), Nascimento
(2001), Santos, Albuquerque (2007, 1996), Botelho (2016), Silva (2013, 2018), Silva (2012),
Terra (2013) e outros autores.

E vilido ressaltar que dentro do processo, o professor é responsivel promover nos
educandos estimulos e concretizagdo de uma aprendizagem prazerosa e significativa que
desenvolva um aluno capaz, atuante, autdnomo, critico e competente no meio social em que
vive. O professor de lingua portuguesa ainda € identificado como sendo o principal responsavel
e o Unico agente a estimular em seus alunos o interesse pela leitura e proporcionar situagdes
para o desenvolvimento de producgdes escritas. No entanto, compreende-se que para que O
sistema funcione corretamente cabe o esfor¢o de todos os constituintes da instituicdo escolar,
pois, assim as possibilidades de sucesso serdo maiores.

Logo, tem-se que o aluno é marcado pelas dificuldades trazidas e adquiridas durante o
processo de ensino. Assim, pelo contato direto com os mesmos, € possivel estabelecer uma
compreensdo mais minuciosa do por que apresentam grande dificuldade em letramento e qual
concepg¢do tem sobre a leitura e escrita.

Diante disso, os sujeitos da pesquisa sd@o necessdrios para um resultado significativo,
sendo possivel, a partir das abordagens estudadas tecer um novo caminho do ato de alfabetizar

e letrar, entendendo que s@o processos indispensaveis para a forma¢dao humana.

7 APRESENTACAO, ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS: Uma nova
perspectiva do letramento

O presente capitulo busca apresentar, analisar e discutir os resultados obtidos a partir

dos apontamentos feitos ao longo deste trabalho.
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Mediante a isso, ratifica-se que a realizacdo da escrita da monografia se deu por revisao
bibliogréfica elencando autores que muito contribuiram para o que se sabe sobre alfabetizacao
e letramento. Além disso, neste tépico serdo apresentadas as vivéncias da autora enquanto
educadora e como os escritores referenciados podem contribuir para o aperfeicoamento em sala
de aula.

Nesse viés, buscou se um aporte tedrico que data desde 1983 a 2018, por se entender
que apesar de antigos, os argumentos defendidos sdo relevantes para aprofundamento e estudo
sobre a tematica.

Assim, tragca-se a concepcdo de letramento e alfabetizacdo sob diferentes pontos de
vista, sendo em determinado contexto visto como um Unico conceito € em outros como
processos com conceituagdo distintas, mas que sdo indissocidveis no processo educativo. A
autora concorda com a segunda preposi¢do, pois, a partir de percepgdes e leitura compreende
que o letramento vai além de decodificar letras.

Corroborando, as experi€ncias em sala de aula possibilitam perceber que os alunos do
Ensino Fundamental dos anos finais apresentam dificuldades em ambos os termos, no entanto,
torna-se letrado se sobressai. Muitas vezes a questdo ndo tem a atencdo devida, justamente por
ndo haver o entendimento de que o letramento € tdo fundamental quanto a alfabetizacao.

Nesse contexto, tornar-se letrado, ou formar-se leitor, é aprender sobre autores, seus
modos de pensar, intengdes, interlocutores, ideais e valores. Entendendo sobre géneros, sobre
a forma pela qual os textos se organizam, a partir do titulo, obedecendo a certas convengdes, €
desdobrando-se pardgrafo por pardgrafo para exprimir ideias. E principalmente aprender a
dialogar com os autores, refletindo sobre o que eles nos dizem e comparando as suas com as
nossas proprias ideias. E ler o mundo, a partir de sua realidade, intervindo e propondo novos
caminhos (CARVALHO, 2005).

Diante disso, entende-se que uma das maiores dificuldades encontradas € que para os
alunos a educacdo ndo tem um sentido, portanto, nao € proveitoso para eles um contato mais
intimo e aprofundado. Em sala de aula a acdo de ler € realizada para atender as ordens da
Secretaria de Educacdo, para o aluno € ler por ler, pois, ndo lhe foi exposto o porqué da leitura.

Nessa vertente, ndo € apenas direcionar textos para que o aluno faga a leitura, mas é
mostrar a ele a importancia desse ato e principalmente, fazer desse momento algo prazeroso e
tecendo relacdes com o meio em que estd inserido. Quando o texto aborda questdes que fazem
parte do cotidiano do estudante, € mais facil para que uma andlise e reflexdo sejam feitas,

despertando curiosidade e interesse e consequentemente um ser atuante em sua realidade.
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E evidente que h4 avancos no sistema educacional e nas concepgdes de alfabetizagdo e
letramento, as andlises dos autores demonstram essa vertente, no entanto, € claro também que
muitas questdes ainda necessitam de ajustes. Nos € concedida a educacdo como direito
indispensdvel, mas as condi¢des para que tenhamos um ensino de qualidade sdo minimas.
Assim, nos deparamos com um sistema onde criangas do Ensino Fundamental ainda apresentam
significativos bloqueios no que diz respeito a alfabetizacdo e letramento, ficando reféns de um
aprender limitado.

A problemética vista de um ponto externo pode se apresentar facil de ser solucionada,
todavia, quando nos deparamos com a realidade, nota-se que ndo € sé mostrar o significado que
cada atividade realizada possui para resolver a questio. E preciso ir além, analisar em todos os
sentidos, buscar a raiz do problema para assim apresentar uma solucao.

E relevante pontuar que as solu¢des ndo ocorrerdo muito rapidamente e nem serd
concebida por um agente. Necessita-se de todo o corpo discente, que ndo seja apenas
conhecedor dos desafios nos processos de alfabetizar e letrar, mas que seja atuante, inovador, e
comprometido com a educag¢do para assim haver uma transformacao significativa. Além disso,
a culpa de ndo aprender nao deve se recair apenas para o aluno ou pelo nio interesse, muitas
vezes advém da falta de métodos efetivos por parte dos professores.

Desse modo, compreende-se que ensino e aprendizagem eram voltados para a
codificacdo e decodificacdo da lingua escrita. Assim, Cagliari (1998), tece que fazendo
curvinhas, ninguém aprende a escrever nem a ler e que aquela imensa parafernélia ndo servia
para resolver o mais importante, que era a aprendizagem da leitura e da escrita pelas criangas.
Se faz coerente tragar novos caminhos para propor e desenvolver uma alfabetizacdo de
qualidade, de modo que os alunos possam fazer inferéncias a partir Do ler e intentar novas
mudangas no meio em que vivem.

Portanto, fica claro que € necessdria uma inovagdo no sistema, que ainda que seja lenta,
possibilite aos alunos a agdo de ser critico, atuante, e capaz de interferir em sua realidade, nao
sendo um refém do desconhecimento. Além disso, os educadores necessitam mudar o olhar
sobre os alunos, uma vez que sdo vistos como incapazes por que no momento em que foi
solicitado a resolucio da atividade, néo obteve sucesso. E preciso empatia, desenvolver um laco
de afetividade para compreensao do aluno, que nao aprende porque ndo tomou café ou almocou
antes de ir a escola e ndo porque nao tem interesse pela aprendizagem.

Nesse caminho, um dos fatores que interfere na aprendizagem dos educandos € o meio
em que estd inserido, visto que a maioria sdo de baixa renda e o acesso a educacio se torna

limitado.
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Assim, em razdo da grande dificuldade que € alfabetizar, cabe evidenciar que o
problema estava nos alunos, principalmente os provenientes de familias de baixa renda que nao
conseguiam aprender, devido a caréncia de estimulos, de alimentagdo e de motivagao cultural
para desenvolver a aprendizagem escolar (CAGLIARI, 1998). A educacao das criancas se dava
de maneira descontextualizada, prejudicando a prética social da escrita e da leitura. Ou seja,
ndo tratar essas questdes € continuar no comodismo e consequentemente obter os mesmos
resultados, alunos com idade avangada que ndo sabem escrever o nome e decodificar o alfabeto,
o que prejudica o avango de todos.

Frente ao exposto, esclarece-se que ao preparar a aula, o professor nao deve ser refém
do tradicionalismo, em outro contexto, até surtiram efeito, mas diante de um mundo que
constantemente se transforma, ndo € aceitdvel que a maneira como a educacio é concedida
permaneca a mesma. E o memento de olhar pela janela e perceber que além das drvores hd uma
floresta inteira para ser desvendada. O caminho para fornecer ao educando uma perspectiva
diferenciada do letramento € justamente apresentando ao aluno, que além de letras escritas em
uma folha de papel, ha um contexto, um mundo novo a ser desvendado.

Fica evidente, que os métodos (como consequéncias de passos ordenados para chegar a
um fim) como bem pontua umas das autoras citadas no corpo do trabalho, ndo oferecem mais
do que sugestoes, incitacdes, quando nao praticas rituais ou conjunto de proibigdes. “O método
ndo pode criar conhecimento.” (FERREIRO, 2001, p.30). E preciso inovar e romper os lagos
com o passado, haja vista que essa concepcdo de alfabetizacdo se refere aos métodos
tradicionais que, segundo Ferreiro (2001) desrespeita o conhecimento prévio do aluno e sua
capacidade de aprendizagem.

Outro ponto a ser posto, € o desconhecimento do professor sobre a pratica do alfabetizar
letrando. Tal processo deveria ocorrer desde os anos inicias, mas o que se nota € que a educagdo
infantil se responsabiliza em alfabetizar a crianga e o letramento ja € elencando, quando ocorre,
nos anos finais do Ensino Fundamental, o que se configura como incoerente, uma vez, que a
leitura ja é presente na vida da crianga e a mesma, ja deve ser instigada a interpretar o mundo a
sua volta.

Em relacdo a tematica, Silva; Marzari (2014) apontam que a hipotese € de que existe
uma tentativa, dos professores, de alfabetizar letrando, mas que esse processo ainda carece de
uma melhor compreensdo do tema e de como desenvolver atividades que visam o uso social da
escrita por parte das criangas. Portanto, para que isso se efetive, fazem-se necessarias condi¢oes
concretas, uma vez que € indispensdvel ter acesso a leitura e a escrita, ou seja, a escola deve

possibilitar meios para facilitar a formagao de alunos letrados e alfabetizados.
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As andlises dos argumentos tecidos, nos encaminham para um novo direcionamento. O
letramento € um desafio ainda presente, devido muitos professores também serem ensinados
apenas a ler corretamente, sem uma reflexdo, sem associar o texto lido ao contexto que faz
inserido. Assim, ao invés de o caminho ser transformado, nos deparamos com uma repeti¢ao
de comportamentos. Para o professor, ¢ mais importante que o aluno seja alfabetizado do que
letrado, mesmo porque o enfoque maior € sempre voltado para o ato de alfabetizar.

E vélido pontuar, que nio estd sendo colocado em didvida a importancia do alfabetizar,
mas sim, a razao pela qual ndo existe a mesma preocupagao com o ato de letrar. Visto que, as
ideias apresentadas, nos levam a compreender que ambos os processos sdo fundamentais para
a formacao humana e que devem ser trabalhados de maneira conjunta.

Desse modo, tem-se que o papel do docente no contexto escolar, hoje, ndo tem coeréncia
em estar centrada em apenas apresentar o conteido pronto para o aluno, mas, sim, fazer com
que ele o produza, que seja atuante e parte do processo. Portanto, a fun¢do mais importante do
professor é expandir os contetidos para a vida social do aluno, estabelecer uma relagdo com a
realidade.

Como proposto, de acordo com BRASIL (1997, p. 54):

Um: [...] leitor competente s6 pode construir-se mediante uma pratica constante de
leitura de textos de fato, a partir de um trabalho que deve se organizar em torno da
diversidade de textos que circulam socialmente. Esse trabalho pode envolver todos os
alunos, inclusive aqueles que ainda nao sabem ler convencionalmente.

Mediante ao exposto, a escola como um todo necessita ofertar aos estudantes atividades
que tenham significado para os alunos, que facam parte do meio social ao qual pertence. A
tarefa ndo € facil, requer mais trabalho, por isso, alguns professores s6 sdo educadores nas
quatro paredes da sala de aula. Nao € viavel para gerar uma mudanga. O verdadeiro educador
disponibiliza tempo para tracar novos caminhos, criar as condi¢des necessdrias, investe do seu
proprio dinheiro, para no final obter o resultado desejado, onde seu maior prazer € a
aprendizagem do seu aluno.

Os autores mencionados ao longo do trabalho nos possibilitam reflexdes profundas, nos
oportunizando perceber que o letramento € essencial para que haja uma transformacao. Precisa-
se de leitores assiduos, que ndo sejam manipulados pelo sistema, sejam protagonistas de sua
propria histdria e, além disso, precisam-se criar as condi¢des para que se efetive essa concepgao.

Para tanto, € vélido pontuar que as concepgdes e praticas pedagdgicas dos professores
sdo fundamentais para o processo de letramento, pois, através de suas inquietacdes € que os
educandos presenciardo uma nova perspectiva. Além disso, sdo agentes transformadores do

processo de conhecimento prévio dos alunos, visto que, através do contexto social, pode-se,
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portanto, avaliar o impacto da escrita na vida coletiva e cultural dos educandos, dando um
significado para a simples tarefa do ler e escrever.

Diante disso, é coerente retomar a tese de que nao ha apenas um letramento, existem
letramentos e todos devem ser considerados no momento da aprendizagem. Comete-se 0 erro
de atribuir a funcdo de ensinar apenas a escola, no entanto, essa assertiva € erronea, a
aprendizagem pode ser concedida em qualquer ambiente, portanto, letramento ndo se aprende
apenas no espago escolar. Em uma viagem para outra cidade, o ser humano pode inferir algo,
relacionando-o a sua realidade, sem nunca ter ido a escola, seu conhecimento nio deve ser
tratado como irrelevante. E preciso pensar de maneira diferente.

Nesse viés, Lima (2015) corrobora com a afirmativa destacando que:

No espago de sala de aula, onde as experiéncias de leitura deveriam se aprofundar, as
atividades desconsideram os diversos tipos de textos existentes fora da escola, que sdo
verdadeiros e carregados de significados, e por isso muitas vezes os alunos se veem
perdidos dentro do contexto escolar, pois, a escola ndo fala a mesma lingua que a sua
e as atividades propostas, por ndo apresentarem clareza em suas instrugdes, fazem
com que eles se sintam impotentes, inibindo sua participagdo em sala de aula ou
mesmo levando-os ao desinteresse e a desisténcia (LIMA, 2015, p. 30).

A assertiva revela que os conhecimentos prévios e adquiridos fora do contexto escolar
precisam ser validados. Deixar o aluno livre para pontuar suas impressoes sobre determinada
situacdo € necessdrio. A partir desse caminho, ler e escrever serdo mais prazerosos para o
estudante, sendo indispensavel que essa realidade seja vivenciada pelo professor também, visto
que em sala de aula se defende a pratica da leitura e escrita, mas o proprio educador nio as faz.

Partindo desse ponto, reflete-se a importancia de o professor buscar sempre se
aperfeicoar, realizar formacao continuada e esta atualizado do que ocorre a sua volta. Se o aluno
perceber que para o profissional a leitura e escrita nio tem relevancia, tampouco despertard seu
interesse para praticd-las. Assim, entende-se que o processo de tomar gosto pela leitura e refletir
sobre suas ideias, deve ser produzido pelos professores, pelos alunos e também por todos
aqueles que fazem parte do sistema educacional.

Quando ha empenho de todos, o caminho para atingir os objetivos tragados se tornam
mais possiveis, existe uma troca de conhecimento, de experiéncias que serdo fundamentais para
gerar uma grande transformacgao no sistema educacional.

Diante disso, o panejamento € o principal aliado do professor. Nao é o ato de chegar na
sala de aula e direcionar o aluno a uma leitura que o tornaré letrado, mas € o significado por
trés daquele momento. E o cuidado com a escolha do texto, o tema que serd abordado, a maneira

como serd realizada o ler, se por uma roda de conversa, através de encenacdo ou até mesmo
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leitura fragmentada. S3o acdes como essas, que devem ser arquitetadas antes de adentar o
espaco da sala de aula, que fardo a diferenca.

Nesse caminho, as priticas pedagdgicas em sala de aula devem estar sempre
direcionadas no sentido de alfabetiza¢@o na perspectiva do letramento propiciando a constru¢ao
de habilidades para o exercicio dentro da sociedade em que o sujeito estd inserido.

Ademais, ao realizar a leitura sistematizada das publicacdes utilizadas para alicercar a
escrita, foi possivel constatar que a caminhada € longa. Os debates sobre o assunto nio sdo
somente da atualidade, mas vem perpassando muitos anos, sendo ainda necessario discutir sobre
o tema. A vivéncia da autora em sala de aula, demonstra que a questdo ainda € preocupante e
urgente um novo pensar, uma nova perspectiva do letramento que s6 serd possivel se houver
parceria, comprometimento e amor pela educacao.

Em vista disso, € cabivel trabalhar a alfabetizacdo entrelagcada com o letramento, uma
vez que ambos, favorecem o desenvolvimento do individuo na sua plenitude, gerando um
cidaddo com as habilidades de leitura e escrita agucadas e com a capacidade de interpretar os
fendmenos a sua volta. Além disso, pode projetar discussoes e possiveis mudangas dentro do
espaco em que estd inserido, ndo sendo mais refém das percepcdes dos outros, mas o

protagonista de sua historia.

8 CONSIDERACOES FINAIS

A educacgdo perpassa diferentes espagos e € marcada por negligéncias, dificuldades e
desafios no que concerne a garantia das condi¢des que atendam as necessidades dos estudantes,
sendo assim, € preciso promover uma aprendizagem relevante, sendo necessdrio,
reformulacdes, reflexdes e avaliacdes constantemente.

Diante disso, conforme anunciado na introdug¢do a institui¢do escolar € fundamental para
a contemplacgdo do processo de alfabetizacao e letramento, uma vez que possibilita ao educando
o contato mais direto com o mundo da escrita e da leitura. Sendo assim, o referido trabalho de
modo geral buscou analisar as categorias da alfabetiza¢do e letramento e como ocorrem no
ambiente da sala de aula. Sendo assim, os objetivos foram alcangados na medida em que foi
possivel fiar um novo conhecimento sobre os termos e uma reflexdo para os professores, de
modo a compreender, que sdo atos indissocidveis e que devem ser contemplados continuamente
na formagao humana.

Assim, € notado os avangos no que se refere a educacdo, no entanto, ainda necessita de

reformulacdes, principalmente no que diz respeito ao ato de contemplar a aprendizagem no
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campo da alfabetizacdo e letramento, onde hd um foco maior no alfabetizar do que no letrar.
Portanto, € preciso pensar em uma nova maneira de promover a educagdo, considerando a
realidade do aluno e fazendo uso dos conhecimentos prévios trazidos.

Diante disso, se pousa a relevancia desta pesquisa que emergiu a partir do desejo de
compreender de modo mais aprofundado como se configuram a alfabetizacdo e letramento, haja
vista que na escola em que a autora leciona os educandos ainda apresentam elevado grau de
dificuldade no alfabetizar e letrar. Assim, € um estudo importante nao s6 para a vida académica,
mas também para a trajetdria profissional que ja exerce.

Desse modo, ao longo dos capitulos € aprofundado as vertentes que rodeiam o tema para
estudo, trazendo a baila, autores que carregam uma significativa apropriacao sobre a tematica
e que contribuiram sobremaneira para fundamentacio e discussdo desta investigacido, dando
suportes para reflexdes mais acentuadas e argumentos mais consistentes. Além de aprovisionar
para a autora, novas perspectivas e roupagens para o alfabetizar letrando.

Diante disso, nota-se a preocupagao em dadivar percepcoes de diferentes autores sobre
o tema em estudo. Configurando-se como uma forma de associar as ideias e urdir argumentos
consistentes, caracterizando-se dessa maneira, como uma investigacdo que contempla pontos
de vistas diversos e uma abordagem mais ampla, esquivando-se dos achismos do cotidiano
sobre a prética de alfabetizar letramento.

Nesse contexto, a partir da revisdo de literatura, metodologia utilizada pela autora para
a elaboracao deste trabalho, foi possivel aperceber que as consideracdes sobre o tema sao de
grande relevancia e proporcionam abordagens significativas. Além de demonstrar que as
discussdes sobre o estudo sdo de longas datas e permanecem na atualidade, evidenciando assim,
a necessidade de tecer escritos e reflexdes a respeito da questdo em andlise.

Ademais, € notado que ha uma urgéncia em abordar a alfabetizacdo e letramento desde
os anos iniciais. E nitido que grande parte da classe estudantil tem alta dificuldade em
interpretar o mundo que o rodeia, sendo facilmente manipulado, é aquém de sua realidade, ndo
sendo capaz de discorrer sobre assuntos que estdo no cotidiano e permanecendo sempre no
mesmo lugar. E necessaria uma mudanca, que deve e precisa ocorrer logo.

Nesse viés, ao contemplar e aprofundar os estudos nas teorias de Soares, Ferreiro e
Teberosky, pode-se constatar que 0s processos sao indissocidveis e que € necessario propor uma
nova perspectiva do alfabetizar letrando, onde o contexto do aprendiz e os conhecimentos que
carrega deve ser validado. Além disso, as atividades desenvolvidas em sala de aula precisam

ter um significado, de modo, a fornecer uma aprendizagem real, sendo vidvel para o aluno.
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Nesse contexto, é cabivel destacar que a organizacdo ¢ fundamental para uma
aprendizagem significativa, onde se reserve tempo para conhecer o aluno e se estabeleca
estratégias para solucionar a dificuldade. O ato de ensinar ndo deve ser movido pelo dinheiro,
mas sim pelo pleno desenvolvimento dos estudantes, pois, os mesmos sdo de grande
importancia para o funcionamento da sociedade e se ndo forem direcionados pelo caminho
correto, dificilmente poderao revolucionar sua realidade.

Corroborando com o exposto, € de pertinéncia tracar novos caminhos e preposi¢des em
volta da alfabetizacdo e letramento, dedicando devida atencdo e compreendendo que a acdo de
associar os termos no ensino-aprendizado € um caminho assertivo para amenizar o alto grau de
dificuldade dos alunos.

Assim, ratifica-se a relevancia deste estudo, que forneceu subsidios para uma
abordagem critica e minuciosa sobre os processos de alfabetizacdo e letramento, se
configurando como necessdria para todos os integrantes do espaco social que buscam por uma
mudanca efetiva no sistema educacional e na sociedade.

Portanto, é fato que os desafios sdo muitos e constantes, mas a partir de disposicao,
comprometimento e amor pelo ato de educar € possivel moldar o cendrio e proporcionar aos
estudantes uma aprendizagem significativa. De modo que sejam, protagonistas, atuantes e
criticos sobre as problematicas que o cercam, nao sendo mais um refém do nao conhecimento,
mas um instrumento para propagacdo e evolucdo do que tanto se discute ao longo dos anos:

alfabetizacdo e letramento.
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