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“Leia, ndo para contradizer e refutar, nem para crer e
pressupor, nem para achar assunto e conversa, mas para
pensar e considerar.”

- Francis Bacon



AGRADECIMENTOS

A Deus, que iluminou meus passos e deu-me sabedoria para a realizagdo deste
trabalho.

A Universidade Estadual do Maranhdo (UEMA), pelo ensino gratuito e de
qualidade.

A minha professora orientadora, Jackeline Carneiro de Araujo, pela orientagao,
dedicacgao e cuidado.

As professoras Deymika de Carvalho Floréncio e Mariana Lima da Silva, pelas
contribuicoes feitas ao projeto de pesquisa que deu origem a este trabalho.

A todos os professores da graduacao, que contribuiram grandemente para a
minha formagéao académica e profissional.

A toda a minha familia cujo incentivo e compreensao foram essenciais.

Ao meu pai que tanto lutou para que hoje eu pudesse trilhar o caminho da
educacao e a minha mae, minha minha estrelinha no céu, que se estive aqui se
alegraria tanto quanto eu por esta vitéria alcancada.

A Claudio Wanderson Coélho da Silva, meu esposo e maior incentivador.

As minhas amigas lara Santos, Luanny Fernandes, Maria Fernanda e Maria
Layane, que através do apoio e companheirismo tornaram essa caminhada mais
leve e prazerosa de realizar.

E a banca, pela leitura atenta e consideracdes acerca do trabalho realizado.



RESUMO

O trabalho em questao aborda a investigacdo de como letramento literario €
apresentado a partir da pratica docente em contraponto as orientagdes
curriculares. Sendo assim, busca-se compreender como a escola realiza a
pratica do letramento literario e se ha uma consonéancia entre orientagdes
curriculares e pratica de desenvolvimento. Nesse viés, a pesquisa objetiva de
maneira geral, analisar como é realizado o ensino de letramento literario pelos
professores de lingua portuguesa do ensino fundamental maior da escola
Unidade Mais Integral Zeca Branco, da rede municipal de Pedreiras-MA. Este
trabalho justifica-se pela relevancia, pois mostra a importancia do letramento
literario numa dinamica escolar em que grande parte dos alunos da atualidade
tem deixado de praticar a leitura literaria. Desta forma, tracou-se os objetivos
especificos que consistem em discutir sobre 0 ensino de letramento literario e de
sua importdncia no ensino Fundamental Il a partir das orientagcbes dos
documentos curriculares e de outros estudos; apresentar como € percebido o
ensino de letramento literario pelos docentes, identificando a concepcao de
leitura/leitor tida por eles, a partir da analise de questionarios; investigar como
se dad a formacdo do leitor. Para alcancar os objetivos propostos, os
procedimentos metodoldgicos utilizados sdo a pesquisa bibliografica, realizada
com o objetivo de reunir o aporte tedrico necessario para as discussdes acerca
da tematica e também a pesquisa de campo de cunho qualitativo, que
possibilitou o levante de dados para a analise. Para tal, os autores-base desta
pesquisa sdo: Cosson (2006), Gallian (2023), Candido (2004), Soares (1998),
entre outros. A partir disso, os resultados obtidos retratam que as orientacdes
curriculares para o ensino de letramento literario por vezes se diferem do que é
realizado na pratica, visto que ndo ha condigdes favoraveis para que a escola
promova aos educandos o pleno acesso a literatura, pois hdo ha o componente
curricular de literatura na escola onde fora realizada a pesquisa, o que dificulta
a promocao do letramento literario para os alunos dos anos finais do ensino
fundamental, gerando, por vezes, uma desconexao entre teoria e pratica no

ensino de literatura.

Palavras-chave: letramento literario; literatura; leitura; documentos curriculares;

teoria e pratica.



ABSTRACT

This work investigating how literary literacy is presented based on teaching
practice in contrast to curricular guidelines. Therefore, it seeks to understand how
the school carries out the practice of Literary Literacy and whether there is a unity
between curricular guidelines and development practice. In this context, the
research aims, in general, to analyze how Literary Literacy is taught by
Portuguese language teachers in the upper elementary school of the Unidade
Mais Integral Zeca Branco school, part of the municipal network of Pedreiras-MA.
This work is justified by its relevance in showing the importance of literary literacy
in a school dynamic in which a large part of today's students have stopped
practicing literary reading. As a basis for these studies on the problem, the
specific objectives were outlined, which consist of discussing the teaching of
literary literacy and its importance in Elementary School Il based on the
guidelines of the curricular documents and other studies; presenting how the
learning of literary literacy is perceived by teachers, identifying the conception of
reading/reader held by them, based on the analysis of questionnaires; investigate
how the reader is formed. To achieve the proposed objectives, the
methodological procedures used are bibliographical research, carried out to
gather the necessary theoretical support for discussions on the topic, and also
qualitative field research, which made it possible to collect data for analysis, so
that a parallel could be drawn between theory and practice. To this end, the base
authors who contributed to the theoretical framework of this research are Cosson
(2006), Gallian (2023), Candido (2004), and Soares (1998), among others. From
this, the results obtained show that the curricular guidelines for teaching Literary
Literacy sometimes differ from what is done in practice, since there are no
favorable conditions for the school to promote full access to Literature to students,
since literary content does not have a space specifically designated for them, as
there is no Literature curricular component in the school where the research was
carried out, which makes it difficult to promote literary literacy for students in the
final years of elementary school, sometimes generating a disconnect between
theory and practice in the teaching of Literature.

Keywords: literary literacy; literature; reading; education; curriculum documents;
theory and practice.
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1 INTRODUCAO

As questdbes sobre leitura/literatura ou que as envolvam s&o
frequentemente discutidas no meio académico, isto porque a leitura é a base para que
o aluno consiga desenvolver outras habilidades no meio escolar e a literatura porque
exerce um papel fundamental na formacao do pensamento critico e autbnomo dos
estudantes, além de enriquecé-los de conhecimento de mundo, cultura, etc.

Dentro desse meio educacional que une leitura e literatura, surge a pratica
do letramento literario, que possibilita um passo adiante nesse processo de se tornar
leitor, isto porque permite que este leitor faga do processo de leitura um momento de
reflexao, tornando-se um ser ativo nesse caminho da aquisicao da literatura enquanto
passo fundamental para o seu desenvolvimento intelectual.

Através da realizagdo de estudos que envolvem as tematicas mencionadas,
buscou-se entender porque o percentual de leitores no Brasil esta em declinio, como
aponta a pesquisa Retratos da Leitura no Brasil, publicada em 2020, ja que a leitura é
apontada como algo tdo urgente e necessaria e a escola é tida como principal meio
de fomento a sua prética.

Essas sdo algumas das questbes que trazem a tona os questionamentos
sobre a leitura literaria, de como a literatura é trazida a realidade do educando, e se,
de fato, o letramento literario tem sido praticado, se tem sido eficaz ou se apenas faz
parte da idealizagdo concernente a teoria, mas que nao acontece na pratica em sala
de aula.

Essas e outras tantas indagacbes a respeito do letramento literario
surgiram no decorrer do estagio curricular obrigatério nos anos finais do ensino
fundamental, realizado no ano de 2023 na cidade de Pedreiras-MA, onde percebeu-
se que os alunos (em sua maioria) sabem ler, e que a problematica relacionada ao
ensino de literatura que envolve essa etapa da educagao basica consiste no fato
desses alunos nao possuirem o habito da leitura, seja em casa ou na escola, e quando
sao instigados a ler dentro da do ambiente escolar, ndo conseguem entender e/ou
refletir sobre o que fora lido.

A partir dessas inquietacbes frente a esses desafios educacionais

envolvendo tanto a leitura como a literatura, indaga-se como o letramento literario, na
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perspectiva da formagédo leitora, € apresentado a partir da pratica docente em
contraponto as orientac¢des curriculares?

Sendo assim, busca-se compreender como a escola trabalha para a melhor
realizacdo da pratica do letramento literario, se ha uma consonancia entre as
orientacdes curriculares e a pratica de desenvolvimento desse processo literario que
faz parte da formagéo integral dos alunos.

Nesse viés, buscando estudar mais sobre esse processo de formacgao de
leitores funcionais, tragou-se alguns objetivos de pesquisa, onde o objetivo geral
consiste em analisar como € realizado o ensino de letramento literario pelos
professores de lingua portuguesa do ensino fundamental maior da escola Unidade
Mais Integral Zeca Branco, da rede municipal de Pedreiras-MA.

Como base para esses estudos acerca da problematica, tragou-se os
objetivos especificos que consistem em discutir sobre o ensino de letramento literario
e de sua importancia no ensino Fundamental |l a partir das orientagées dos
documentos curriculares e de outros estudos; por conseguinte, para tracar uma
relacao entre teoria e pratica, apresentar como € percebido o ensino de letramento
literario pelos docentes, identificando a concepcao de leitura/leitor tida por eles, a
partir da analise de questionarios; e para entender esse processo de ensino de
literatura realizado pelos docentes da referida instituicdo de ensino, investigar como
se da a formacéao do leitor mediante o ensino de letramento literario a partir da pratica
docente.

Para alcancar os objetivos propostos, os procedimentos metodoldgicos
utilizados sao a pesquisa bibliografica, realizada com o objetivo de reunir o aporte
tedrico necessario para as discussdes acerca da tematica e também a pesquisa de
campo de cunho qualitativo, que possibilitou o levante de dados para a analise, de
modo que se pudesse tracar um paralelo entre teoria e pratica.

Para tal, fora utilizado um referencial tedrico que contribuiu de forma
grandiosa para as discussdes em torno desta pesquisa. Os autores-base desta
pesquisa sdo: Cosson (2006), Gallian (2023), Candido (2004), Soares (1998), entre
outros autores.

No que diz respeito a organizacdo deste trabalho, o capitulo 2 faz uma
abordagem das tematicas de leitura, literatura e letramento literario, apresentando um
panorama sobre a importancia da leitura para a formacao do leitor, mostrando a
relevancia da literatura aplicada ao processo de ensino, assim com a abordagem do
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letramento literario nos anos finais do ensino fundamental. Em sequéncia, ainda neste
capitulo, sdo discutidas as orientagcdes curriculares para a pratica de letramento
literario. Todas as discussoes realizadas sdo embasadas nos autores mencionados,
dentre outros.

Nos materiais e métodos, capitulo 3, sdo descritas as principais
informacgdes a respeito da escola-campo, o tipo de pesquisa, os critérios utilizados na
sua realizacdo, assim como os instrumentos de coleta de dados e sujeitos da
pesquisa. No capitulo 4, resultados e discussdes, € explicitado o questionario aplicado
aos docentes, com suas respectivas respostas, onde € feita a explanacdo dos
resultados da pesquisa a luz da teoria.

Por fim, no capitulo 5, é feita a conclusdo, onde é realizado um panorama
geral do que fora apresentado durante este trabalho, assim como as conclusdes
realizadas a partir dos objetivos tragados, onde sado inclusas algumas propostas
sugeridas pelo autor da pesquisa, mediante o0 que fora estudado durante este

percurso, a fim de gerar reflexées e discussdes acerca da teméatica.
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2 REVISAO DE LITERATURA
2.1 A importancia da Leitura para a formacao do leitor

Falar sobre a leitura e de como ela € importante para a sociedade parece
ser um tema saturado ou uma afirmacao ja ébvia, uma vez que se trata de uma
verdade universal. Mas se a leitura é tdo importante a ponto de grande parte da
populacédo saber de sua urgéncia, porque ainda somos um pais que lé tao pouco?

Segundo a pesquisa Retratos da Leitura no Brasil (2020), o numero de
leitores em 2019 diminuiu em relacdo a pesquisa anterior, realizada em 2015. O que
demonstra que houve um retrocesso na pratica de leitura, o que é preocupante, pois
uma sociedade que nao Ié, ndo é capaz de desenvolver o conhecimento necessario
para atuar de forma consciente dentro do mundo em que vive, ndo desenvolve,
portanto, o senso critico de forma adequada ao contexto em que esta inserido.

Segundo Candido (2011), a literatura ndo € algo que deve ser
negligenciado, pois ela contribui para a formagdo da personalidade do individuo,
nesse sentido, trata-se se uma necessidade universal. Ao moldar os sentimentos e a
visdo de mundo, a literatura contribui para a formacdo integral do individuo,
colaborando para o crescimento intelectual ao mesmo tempo que torna o leitor mais
humano, consciente de si e do mundo ao seu redor.

Pensando no indiscutivel valor que a literatura possui, € inevitavel falar
sobre 0 meio utilizado para chegar até ela: a leitura. Por isso, sdo tematicas que sdo
interligadas, numa relacdo de complementaridade, formando assim o que chamamos
de leitura literaria. Nesse sentido, falar sobre essas tematicas ndo € necessério
apenas porque sao importantes, mas porque é preciso fomentar a leitura, é preciso
divulgar o mundo literario para quem nao o conhece, pois € uma necessidade.

E necessario que outras pessoas saibam ndo apenas da importancia da
leitura, porque muitos ja o sabem, é preciso que elas saibam o porqué é importante,
e através disso busquem métodos de introduzir, mesmo que aos poucos, a leitura
dentro do cotidiano, em especifico do cotidiano das criancas, que estdo em processo
de formagé&o e por isso precisam nao apenas do incentivo, mas do exemplo, e esse
exemplo deve partir, além da escola, da sociedade e também dos pais.

Assim, a leitura deve ser trabalhada no processo educativo de criancas e
adolescentes porque propicia o desenvolvimento de diferentes habilidades. “Ler
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envolve diversos procedimentos e capacidades (perceptuais, motoras, cognitivas,
afetivas, sociais, discursivas, linguisticas), todas dependentes da situacdo e das
finalidades de leitura” (Rojo, 2023, p.75). Sendo assim, o processo leitor traz diversos
beneficios desde a infancia, uma vez que ler envolve e desenvolve diversos campos
da existéncia humana.

Quando falamos que a leitura é importante, ndo nos detemos a
especificidade do ato de ler, mas da reflexdo gerada a partir de uma leitura atenta e
reflexiva, ndo apenas a decodificacdo do texto, mas a leitura consciente e a
construcdo de sentidos a partir dela. Por isso, a escola enquanto principal local
destinado a promover a educacdo, deve criar meios para a promogao, incentivo, e
pratica de leitura.

Pois, € importante que nos anos finais do ensino fundamental esse
processo de aquisi¢cao da leitura seja feito de maneira gradual e constante para que o
aluno tenha uma base fortalecida e assim continue sua vida académica sem ter
prejuizos no desenvolvimento de habilidades que sé serdo desenvolvidas através da
leitura reflexiva.

Sobre o papel da escola nesse processo, “fica evidente que nao basta
apenas incentivar ou promover a leitura de obras literarias, mas que € preciso também,
de alguma forma, acompanhar” (Gallian, 2023, p.90). Dessa forma, faz-se necessario
o0 incentivo, a promogao e acompanhamento da leitura dentro do processo educativo.

Porque, no processo de ensino e aprendizagem, mesmo que o aluno seja
colocado como o centro da aprendizagem, ainda assim € necessario que o professor
seja mediador nesse processo, criando meios para que esse processo ocorra de
maneira adequada, avaliando o desenvolvimento do aluno e trazendo meios para que
o educando consiga assimilar e a partir dai criar suas préprias reflexdes diante das
leituras realizadas.

Partindo desse pensamento positivo acerca do papel que a leitura exerce
dentro de uma sociedade, e da necessidade de acompanhamento que o aluno que
esta adentrando nesse mundo literario possui, pode-se também indagar o porqué de
tanto ratificar a leitura, se € comum que as criangas leiam na escola, uma vez que elas
sdo alfabetizadas (em referéncia aos anos finais do ensino fundamental) e vao para a
sala de aula para, dentre tantas coisas, para ler, em quaisquer matérias que estudem.

E nesse viés, é relevante falar que apenas colocar um texto para o aluno

ler ndo vai torna-lo um sujeito-leitor, e que a leitura defendida aqui, que € a leitura



14

literaria, deve ser trabalhada a parte de momentos de leitura que almejem outros
objetivos que ndo a formacgao do leitor. E isso ndo invalida o valor de outras leituras.

Ao contrario, a leitura literaria é necessaria para que em outros momentos,
em diversas situacdes que possam surgir, este aluno leitor seja capaz de realizar
leituras criticas e conscientes, e € na leitura literaria que essas habilidades séo
construidas. A leitura literaria forma leitores de literatura? Sim, mas atua de forma
integral nos diversos ciclos pelos quais o0 educando passa ao longa da vida escolar (e
pessoal).

Silva (2022) aponta algumas formas que a escola utiliza no processo de
insercéo da literatura na pratica escolar, uma delas se refere ao ensino “através da
literatura”, que é quando se utiliza da literatura como meio para o ensino de outros
conteudos, como por exemplo 0 ensino com base na estrutura do texto.

No entanto, para que o processo de se tornar leitor se torne significativo e
eficaz, € necessario se atentar as formas de apresentacdo do texto literario aos
estudantes. E preciso se atentar em como essa leitura é promovida, como o texto é
apresentado e trabalhado, pois a leitura mecanizada de textos em sala de aula se
torna apenas mais uma repeticdo dos métodos usados ha anos e que ndo vem
surtindo o efeito desejado.

Como aponta Kleiman (2004), nesses meétodos de leitura de forma
mecanizada dentro do processo de ensino ndo ha uma preocupag¢ao com a nocao do
real significado do texto, por isso, utilizar questionarios, fichas de leitura e tantas outras
formas de trabalhar a leitura sem se atentar de focalizar no entendimento que aluno
pode construir mediante essa leitura pode contribuir para a leitura passiva, sem a
construgcdo de um pensamento autbnomo, ou seja, apenas meras repeticbes de
sentencas ja pré-estabelecidas.

Dessa forma, ao ter o contato com o texto literario, o aluno ja deve ter em
mente o0 objetivo que se tem com essa leitura, neste caso, 0 de compreensao textual.
E importante que o aluno saiba que a leitura do texto é destinada a esse entendimento
e ndo a mera resolugao de questdes que remetem, na maioria das vezes, a estrutura,
a forma desse texto.

A outra forma sobre a qual fala Silva (2022), é o ensino “para a literatura”,
que possui como foco a formacao de leitores mediante obras literarias. Esta segunda
opc¢ao trabalha a literatura em sua completude, visando construir um pensamento
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critico/reflexivo através da literatura. E esta a forma utilizada para alcancar o
letramento literario.

E invalido utilizar a literatura como meio para o estudo de outros
conteudos? N&o, pode ser desenvolvido um trabalho interdisciplinar, e outras tantas
abordagens. A critica que se faz € a utilizagdo desta forma unica, pois sdo abordagens
diferentes com objetivos diferentes.

Por isso, € valido lembrar que a leitura é um processo que é aprendido, e
que cada aluno possui habilidades diferentes nessa pratica, pois a leitura se da
mediante a decodificagdo do que esta escrito, € nesse processo o conteudo do texto
se relaciona com os conhecimentos que este aluno ja possui.

Desse modo, numa sala de aula ha diversas leituras, com diferentes
interpretagbes e experiéncias, pois se uma mesma leitura pode assumir diferentes
perspectivas ao leitor a depender da fase em que ele se encontra, que dird uma
mesma leitura para leitores diferentes? Nao ha como unificar esse processo.

Nesse sentido, cabe inferir também que a leitura se faz num processo de
interacdo, com o professor, na mediacdo, com o colega na troca de informacdes, com
o conteudo que pode ser familiar ou desconhecido, na construgéo de sentidos que se
da mediante o contexto e a “intimidade” que este leitor constroi com o autor.

Essa construgdo do processo de leitura e sua constante pratica constroem
um aluno-leitor, que aprende a ler, a entender, a construir ideias a partir do que ler,
dessa forma a leitura alcanga o grau de significacao que deve possuir dentro da vida
académica do educando e que ir4 evoluindo de acordo com sua trajetéria rumo a
aprendizagem plena que a literatura proporciona, pois nesse trajeto do aluno com a
leitura literaria, como diz Lajolo (2000), a leitura é uma préatica que nao tem fim, ela vai
se transformando, circulando e se refazendo.

2.1.1 A Literatura no Ensino

Atualmente muito se fala em protagonismo na etapa do ensino médio. E

requerido que os alunos sejam protagonistas da sua histéria, que sejam autdnomos e
independentes. A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), define as habilidades
que os alunos do Ensino Médio devem possuir no campo das linguagens, dentre elas:
Apreciar esteticamente as mais diversas producoes artisticas e culturais,

considerando suas caracteristicas locais, regionais e globais, e mobilizar seus
conhecimentos sobre as linguagens artisticas para dar significado e
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(re)construir producbes autorais individuais e coletivas, exercendo
protagonismo de maneira critica e criativa, com respeito a diversidade de
saberes, identidades e culturas (Brasil, 2018, p.496, grifo nosso).

E sabido também que o ensino médio é a etapa posterior aos anos finais
do ensino fundamental, esta é uma sequéncia comum a todos que passam por esse
percurso da educacgao basica.

E, nesse sentido, para que os alunos do ensino médio possuam essas
caracteristicas de protagonismo e pensamento critico/autbnomo é necesséario que
essas habilidades sejam desenvolvidas no ensino fundamental, e para isso, o0 ensino
de literatura é essencial nessa etapa da educacao basica. No entanto, a disciplina de
literatura ndo € um componente curricular obrigatério no ensino fundamental.

Ao invés disso, literatura é trabalhada na disciplina de Lingua Portuguesa,
geralmente por meio de recortes de textos retirados do Livro Didatico, para o estudo
de gramatica ou quaisquer outros assuntos que envolvam apenas a parte estrutural
do texto, ignorando o estudo e compreensao do texto em seu sentido real/global.

Zilberman (2005), defende que a leitura na infancia pode influenciar os
leitores mesmo na fase adulta, pois os livros lidos nessa fase continuam guardados
na memdéria, sendo assim, a literatura infantojuvenil possui a capacidade de atuar na
vida do estudante do ensino médio por meio das leituras feitas no ensino fundamental,
assim como também nas outras fases pelas quais ele pode passar.

Sendo assim, a literatura contribui para a formacgao integral do individuo
pois “desenvolve em nés a quota de humanidade na medida em que nos torna mais
compreensivos e abertos para a natureza, a sociedade, o semelhante” (Candido,
2011, p.180). E nesse viés que a literatura atua como um meio de transformagcéo do
ser humano, pois a medida em que ela molda a sociedade, transforma a realidade,
contribuindo para a sua evolugao.

Diante disso, € perceptivel que a leitura literaria tem a capacidade de
transformar o leitor, e em consequéncia disso, 0 seu meio, visto que a literatura muda
e amplia a visdo que se tem do outro e de si mesmo, abrindo caminhos para uma
sociedade mais reflexiva e atuante as questdes de interesse muatuo.

Para que isso ocorra, é preciso desmistificar alguns mitos que séo
propagados a respeito da literatura, uma vez que muitas pessoas tém a ideia de que
literatura é dificil, chata, ou mesmo que ela é restrita as classes altas, detentoras de

grande poder aquisitivo.
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E isso se deve ao processo histérico, uma vez que na antiguidade a
educagao era privilégio exclusivo dos que detinham o poder. Hoje, a literatura se
tornou mais alcancavel a sociedade com a evolugao da educacgéo, e embora precise
se tornar ainda mais acessivel, ela ja consegue chegar a grande parcela da sociedade,
a comegar pela escola.

E necessario, portanto, tirar a literatura do pedestal que muitas pessoas a
colocam para que ela se aproxime de quem deseja vivenciar as experiéncias que nao
se consegue obter mediante outras atividades. “Mantida em adoracéo, a literatura
torna-se inacessivel e distante do leitor, terminando por Ihe ser totalmente estranha.
Esse é o caminho mais seguro para destruir a riqueza literaria” (Cosson, 2006, p. 29).

O habito que se tem de ler somente quando ha tempo sobrando, ou quando
nao houver nenhum tipo de interferéncia, sendo necessario um siléncio absoluto,
acaba por deixar a literatura de lado, pois por ser considerada algo tao elevado que
precisa haver um momento exclusivo e focado para que essa leitura seja efetuada,
posterga-se o ato de ler.

E em meio a modernidade e a correria do dia a dia, € muito dificil ter uma
disponibilidade de tempo tdo cheia de exigéncias. Por isso, incluir a leitura em
momentos estratégicos € importante. Por exemplo, levar um livro para ler na fila de
um banco, no énibus, ou em quaisquer eventos em que € necessario ficar aguardando
atendimento. Pode ser uma, duas, trés ou quantas paginas o tempo disponivel
permitir. Algo bastante comum é ler a noite, antes de dormir, e assim vao surgindo
varias opgdes vdlidas para serem inseridas dentro da realidade de cada um. O
importante é tratar a literatura como algo pertencente ao cotidiano, e isso € valido para
as criancgas, adolescentes, jovens e adultos.

Como ja foi mencionado que o papel da familia é de grande importancia no
processo educativo de um aluno, nesse caso em especifico, para a formacao do leitor,
a seguir ha algumas sugestdes para habituar as criangas/adolescentes nesse mundo
da literatura, de modo mais acessivel. E valido, por exemplo, deixar livros literarios
acessiveis, onde eles podem ter facil acesso, incluir o habito da leitura coletiva
diariamente ou escolher um dia na semana para a realizagado das leituras, algo muito
importante também é o exemplo que os pais dao, quando os pais sao leitores, nao é
uma regra, mas a probabilidade é que os filhos sigam mesmo caminho.

E claro que ter acesso a livros em casa nao faz parte da realidade de todas

as familias, infelizmente, por isso é algo imprescindivel que esse acesso seja
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disponibilizado dentro do ambiente escolar. Dai a importancia da disciplina especifica
de literatura, pois € um componente curricular essencial para trabalhar a literatura em
sua magnitude e profundidade.

Para o livre e facil acesso da literatura aos educandos na escola, pode-se
utilizar métodos de leitura coletiva guiada, onde os alunos trocardo ideias e
experiéncias entre si, tornando a leitura mais significativa e atrativa. Na escola,
embora pouco se fale, é importante também o quesito “exemplo”. E desejavel que os
professores ndo apenas falem sobre literatura, mas que sejam também leitores. Um
professor-leitor terd mais experiéncia no campo literario podendo fazer diversas
indicacoes para os seus alunos, além de fazer paralelos entre obras e contar histérias
que despertem curiosidade.

Nesse sentido, para iniciar o processo de inclusao da literatura, seja na
escola ou em casa, é importante promover essa aproximagado da literatura ao
individuo, pois é tornando a leitura literaria um habito que se pode mostrar como esse
processo pode ser simples e satisfatorio. “O efeito de proximidade que o texto literario
traz é produto de sua insercao profunda em uma sociedade, é resultado do dialogo
que ele nos permite manter com o mundo e com os outros” (Cosson, 2006, p. 28).

Portanto, para que esse processo de aproximacao entre literatura e leitor
ocorra, é preciso que a escola ensine meios para que o aluno consiga fazer essas
inferéncias, ndo se trata de ler por ler, de qualquer forma. Cosson (2006. p.29), afirma
que “aprendemos a ler literatura do mesmo modo como aprendemos tudo mais, isto
€, ninguém nasce sabendo ler literatura. Esse aprendizado pode ser bem ou mal
sucedido, dependendo da maneira como foi efetivado [...]".

E nesse contexto que o ensino de literatura deve-se pautar: no incentivo e
acompanhamento da leitura, mas também preocupando-se em tracar métodos para
que o aluno consiga ler e compreender os sentidos presentes no texto. A préatica da
leitura literaria deve ser levada tdo a sério quanto qualquer outra forma de ensino,
pois:

superadas as inevitaveis dificuldades iniciais da leitura, oriundas das
diferengcas de contexto histérico e cultural, ou mesmo de vocabulario, a
narrativa tem o poder de transportar - sequestrar mesmo — a atengéo ea

curiosidade, suscitando sensacdes, sentimentos e provocando
questionamentos tao novos quanto profundos (Gallian, 2023, p.84).

Sendo assim, a literatura tem o potencial de “falar” com o leitor, isto porque

carrega em si, uma esséncia de natureza social, de carater humano, experienciando
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a propria humanidade e suas implicagdes. Ao ler uma obra literaria lidamos com o
préprio eu, seja para concordar ou confrontar com as ideologias do autor, ou para se
enxergar no conteudo lido, despertando diversas emocdes, é por isso que a leitura
literdria se torna prazerosa a medida em que o leitor se vé dentro da narrativa e
consegue entender a si mesmo e ao seu semelhante.

Através da jungédo entre as praticas de leitura e literatura, consegue-se
obter um resultado satisfatério para o processo de aquisicdo do conhecimento, pois
trabalhando o ensino de leitura e compreenséo, consegue-se atingir bons resultados,
nao apenas nas disciplinas de Portugués ou Literatura, mas em todas as outras.

Pois assim, o desenvolvimento do aluno em aspectos de crescimento
intelectual o ajudara até nas areas mais distantes da area de linguagens, pois toda
matéria requer do educando a capacidade de leitura, resolucdo de problemas,
interpretacado e pensamento critico/reflexivo. Pois a “literatura confirma e nega, propde
e denuncia, apoia e combate, fornecendo a possibilidade de vivermos dialeticamente
os problemas” (Candido, 2011, p.175).

2.1.2 O Letramento Literario no Ensino Fundamental Maior

De acordo com Soares (1998, p.20), o termo letramento surgiu mediante a
necessidade recente de denominar o processo do “saber fazer uso do ler e do
escrever, saber responder as exigéncias de leitura e de escrita que a sociedade faz
continuamente”, que diferente do termo alfabetismo, ndo se refere apenas do
processo de saber ler e escrever, mas de, através da capacidade de leitura e escrita,
saber fazer usos dessas habilidades de acordo com o0 que a sociedade exige de uma
pessoa letrada.

Ainda de acordo com o0 que aponta a autora, uma pessoa pode ser
considerada letrada mesmo que nao possua as habilidades de ler e escrever. Se um
individuo faz uso da leitura/escrita mesmo que de forma indireta, (ditar uma carta
expondo seu ponto de vista sobre determinado assunto para que outra pessoa
escreva, por exemplo), esta atuando socialmente no contexto em que esta inserida,
entdo essa pessoa pode ser considerada letrada.

Nesse viés, é perceptivel que saber ler e escrever ndo torna uma pessoa
letrada, pois o letramento exige que o individuo saiba usar mecanismos de

interpretagéo para a reflexdo dos fatos.



20

Desse modo, ao se falar sobre o conceito de letramento, é interessante
mencionar que muitos sdo os tipos de letramentos, tais como o letramento literério,
racial, matematico, digital, multiletramentos, etc. No entanto, nesta pesquisa falar-se-
a especificamente sobre o letramento literario, que se refere ao letramento no campo
da literatura, e trata-se, portanto, da construgéo de sentidos a partir da leitura de textos
literarios, pois segundo Cosson (2006, p.26), “ndo € possivel aceitar que a simples
atividade de leitura seja considerada atividade escolar de leitura literaria. Na verdade,
apenas ler é a face mais visivel da resisténcia ao processo de letramento literario na
escola”.

Sendo assim, a pratica do letramento literario € uma face mais aprofundada
desse processo da pratica leitora, pois € através desse processo de desenvolver no
aluno a capacidade de ler, compreender e refletir sobre a leitura, que torna o
letramento literario um recurso indispensavel para a formacao do leitor critico.

As praticas de sala de aula precisam contemplar o processo de letramento
literario, e ndo apenas mera leitura das obras. A literatura € uma pratica e um
discurso, cujo funcionamento deve ser compreendido criticamente pelo aluno.

Cabe ao professor fortalecer essa disposicao critica, levando seus alunos a
ultrapassar o simples consumo de textos literarios (Cosson, 2006, p.47).

Portanto, € na escola que o aluno consegue ter acesso ao processo de
letramento e pode desenvolver outras habilidades a partir dessa. Nao basta apenas
apresentar uma obra literaria e pedir que os alunos a leiam, & preciso fazer o
acompanhamento da leitura realizada pelo aluno para incentiva-lo na criacao de um
pensamento critico/reflexivo sobre a obra escolhida, ndo se trata de ler e esquecer,
mas de ler, entender e refletir, criando seu préprio ponto de vista através do texto.

Uma das competéncias especificas de Lingua Portuguesa para o Ensino
Fundamental é “envolver-se em préaticas de leitura literaria que possibilitem o
desenvolvimento do senso estético para fruicdo [...] reconhecendo o potencial
transformador e humanizador da experiéncia com a literatura” (Brasil, 2017, p.87).

Desse modo, é preciso permitir que haja esse contato experiencial entre
aluno e literatura, pois “para que a fungao utilitaria da literatura — e da arte em geral —
possa dar lugar a sua dimensao humanizadora, transformadora e mobilizadora, é
preciso supor — e, portanto, garantir a formacao de — um leitor-fruidor” (Brasil, 2017,
p.138).

Para isso, é preciso compreender os aspectos que fazem da literatura a

base para a construgdo do pensamento reflexivo/critico, e assim, perceber que a
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literatura s6 consegue realizar a transformacé&o necesséaria dentro da sociedade,
mediante a formagéao de leitores letrados nas praticas que envolvem a literatura.

De acordo com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), no eixo
Leitura/Escuta, “amplia-se o letramento, por meio da progressiva incorporagcao de
estratégias de leitura em textos de nivel de complexidade crescente” (Brasil, 2017,
p.89), portanto, o aluno deve ser desafiado para que o seu crescimento intelectual
prossiga evoluindo.

Por isso € importante que o aluno possua um acompanhamento do
professor nesse processo de se tornar letrado, pois é através da observacao da
evolucao desse aluno enquanto leitor que o docente ird escolher as melhores obras
destinadas a ele. Ou, em se tratando de um processo mais coletivo, é através da
observacao do progresso de toda a turma que o professor podera adequar melhor os
temas a serem estudados mediante a literatura, aumentando os graus de
complexidade de acordo com a desenvoltura da turma.

A literatura possui uma infinidade de tematicas, abordadas em uma grande
variedade de obras, com diversidade de linguas, costumes, culturas e religides, e que
ao serem trabalhados com os alunos do ensino fundamental poderdo contribuir para
a formacdo de um cidaddo consciente do mundo a sua volta, conhecedor da
diversidade de povos e crengas.

E esse um dos grandes papeis que a literatura possui: o de tornar o leitor
consciente, informado, empatico, possuidor do conhecimento de mundo necessario
para a sua formacao, nao de forma alienada, mas de forma consciente. E mediante o
envolvimento com a leitura literaria que o leitor se torna conhecedor de si, através de
uma infinidade de leituras com as quais podera se identificar ou discordar.

Segundo Cosson (2006, p.30):

E justamente para ir além da simples leitura que o letramento literario é
fundamental no processo educativo. Na escola, a leitura literaria tem a fungéao
de nos ajudar a ler melhor, ndo apenas porque possibilita a criagdo do habito
de leitura ou porque seja prazerosa, mas sim, e sobretudo, porque nos

fornece, como nenhum outro tipo de leitura faz, os instrumentos necessérios
para conhecer e articular com proficiéncia o0 mundo feito de linguagem.

Portanto, o processo de letramento literario fomenta no aluno a
possibilidade de “pensar por si mesmo”, de ser autbnomo enquanto produtor de

conhecimentos, de ir além do academicismo de ler, escrever e decorar. Mas diferente
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disso, possibilita através da habilidade de ler e escrever, construir o saber, refletindo
sobre ele.

E mediante a promogao da literatura, seu estudo e divulgacdo, que se
podera construir um conhecimento muatuo sobre o incalculavel valor que o letramento
literario proporciona. Direcionando o olhar da sociedade para o fato de que a literatura
nao envolve apenas o prazer pela leitura (embora o prazer possa estar envolvido),
mas também a produgéo de conhecimento (Silva, 2022).

E importante desmitificar que a literatura infantojuvenil € um “passatempo”,
momento de lazer ou descontracdo, € necessario mudar essa mentalidade idealizada

para que haja a valorizagdo do saber literario.
2.2 O Letramento Literario e os Documentos Curriculares

Nesta subsecao seréa discutido sobre o letramento literario e as orientacoes
contidas nos documentos curriculares para a sua pratica. Os documentos tidos como
base para essa discussao sdo a Base Nacional Comum Curricular (2017) e os
Parametros Curriculares Nacionais (1998). A escolha destes documentos para
fundamentar as discussdes sobre esta pauta se deu porque a BNCC é um documento
que possui a base comum ao ensino brasileiro, desta forma trata-se um documento
muito utilizado e tido como referéncia na educacao atualmente.

Ja os PCN'’s foram escolhidos por possuirem um vasto conteudo sobre as
disciplinas que compdem o curriculo do ensino fundamental, neste trabalho fora
utilizado o conteudo referente a Lingua Portuguesa no 3° e 4° ciclos que se referem
aos anos finais do ensino fundamental.

De acordo com a Lei n® 3.964/1996 da LDB (Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo), a educacdo béasica € um direito do cidaddo. Nesse sentido, € de
responsabilidade do governo tracar meios para que todos os individuos tenham o
pleno acesso a escola, para garantir assim a igualdade de direitos. Ainda segundo a
LDB, “Art. 26. Os curriculos da educacéo infantil, do ensino fundamental e do ensino
médio devem ter base nacional comum, a ser complementada” (Brasil, 1996, grifo
Nosso).

Dessa maneira, foram criados os documentos curriculares para que a
educacao brasileira tivesse uma base comum a todos os estudantes da educacao
basica, sendo essa a funcdo da BNCC. Em relacao a complementaridade, ha outros
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documentos que contribuem para que as especificidades de cada regido sejam
consideradas no processo educativo, pois a sociedade é formada por uma populagcédo
heterogénea, sendo preciso adaptar a educacdo a realidade de cada
cidade/estado/regiéo.

Sendo assim, dentre os principais documentos curriculares em vigéncia no
Brasil, destacam-se a BNCC e os PCN’s, com foco no que esses documentos
abordam acerca das orientacdes para a pratica do letramento literario nos anos finais
do ensino fundamental.

Dentre os documentos que corroboram para o melhor desenvolvimento do
processo de ensino e aprendizagem pode-se destacar o Projeto Pedagdgico da
escola, que diferente da BNCC, que traz orientacdes de uma base comum a educacgao
basica, o Projeto Pedagdgico é elaborado para atender as necessidades da propria
instituicao.

Sendo assim, trata-se de um documento participativo, elaborado em
conjunto com a escola, familia e sociedade, para atender as necessidades especificas
da instituicdo de ensino. Nesse sentido, as acdes a serem desenvolvidas no ano letivo
devem estar presentes neste documento, a exemplo de projetos de leitura/literatura,

criando um ambiente propicio para o desenvolvimento dos educandos.
2.2.1 ABNCC e o ensino de Literatura

A Base Nacional Comum Curricular, segundo o que consta em seu préprio
texto:

[...] € um documento de carater normativo que define o conjunto orgéanico e
progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem
desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacao Basica, de
modo a que tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e
desenvolvimento (Brasil, 2017, p. 07).

Desse modo, o texto possui orientagdes para a pratica de ensino, incluindo
as competéncias que o educando deve desenvolver no decorrer da vida escolar e as
habilidades que devem ser trabalhadas para se chegar ao desenvolvimento de tais
competéncias. Essas orientacdes sao feitas para todo o processo de ensino da etapa
da educacao basica, ou seja, engloba a educacao infantil, o ensino fundamental e o
ensino médio.

Como se trata de uma base comum, abrange toda a area de conhecimentos

e possui dez competéncias gerais da educacao basica, que devem ser desenvolvidas
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no decorrer da vivéncia académica e as competéncias especificas de cada area do
conhecimento e componente curricular.

A area de Linguagens do Ensino Fundamental anos finais sdo compostas
pelos componentes curriculares de Lingua Portuguesa (LP), Arte, Educacao Fisica e
Lingua Inglesa. Como a literatura ndo é tida como um componente curricular
trabalhado dentro da BNCC, ela é inclusa dentro da disciplina de Lingua Portuguesa.

Dentre as dez competéncias especificas para o ensino LP, é perceptivel
observar que ambas as competéncias se relacionam de forma indireta ou direta ao
ensino de literatura. Na competéncia n® 2 é mencionado que o aluno devera
“Apropriar-se da linguagem escrita [...] utilizando-a para ampliar suas possibilidades
de participar da cultura letrada, [...] e de se envolver com maior autonomia e
protagonismo na vida social.” (Brasil, 2017, p. 87).

A leitura literaria, como ja foi mencionado, € uma grande aliada no processo
de desenvolvimento da autonomia e por consequéncia corrobora para o protagonismo
do educando dentro do processo educativo, isto porque a literatura contribui para a
formacao do pensamento critico. Em complementaridade, também ajuda no processo
de escrita, pois 0 vocabulario de um leitor € comumente mais amplo, visto que no
processo de leitura o aluno tem contato com diversos tipos de discurso, com uma
variedade de palavras.

Na competéncia n® 08, diz que o estudante devera saber “selecionar textos
e livros para leitura integral, de acordo com objetivos, interesses e projetos pessoais”
(Brasil, 2017, 87). Ou seja, o aluno deve ter a capacidade de escolher textos e livros
para a leitura integral. Nesse sentido, ndo € valido utilizar apenas recortes de livros,
como 0s que sao abordados no livro didatico, é preciso ler o texto de forma integral
para entender o sentindo global do texto e partir dai fazer inferéncias sobre o que fora
lido.

Por conseguinte, na competéncia de n® 09, o documento refere-se a
literatura de forma direta, pois diz que o aluno devera:

Envolver-se em praticas de leitura literaria que possibilitem o
desenvolvimento do senso estético para fruigdo, valorizando a literatura e
outras manifestagdes artistico-culturais como formas de acesso as
dimensdes ludicas, de imaginario e encantamento, reconhecendo o potencial

transformador e humanizador da experiéncia com a literatura (Brasil, 2017, p.
87).
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Ao mencionar que o aluno deve se envolver leituras que possibilitem o
desenvolvimento, o texto deixa explicito que nao é qualquer leitura que tem esse papel
de desenvolver algo no leitor, isto porque, como ja foi mencionado anteriormente, ler
sem ter um propésito definido, ou fazer uma leitura superficial mesmo que de um livro
excelente para aquele aluno, ndo o torna literariamente letrado.

Dito isso, apesar do termo “letramento literario” nao ter sido mencionado, o
texto fala sobre o papel que ele possui sobre a leitura, a de torna-la significativa, ao
possibilitar o reconhecimento do “potencial transformador e humanizador da
experiéncia com a literatura”.

Essas sdo algumas das competéncias que devem ser desenvolvidas pelos
alunos de Lingua Portuguesa dos anos finais do Ensino Fundamental, e em
complementaridade, ha as habilidades que precisam ser cultivadas para que as
competéncias se desenvolvam. A seguir serdo listadas algumas delas:

“Inferir a presenga de valores sociais, culturais e humanos e de diferentes
visbes de mundo, em textos literarios [...]" (Brasil, 2017, p. 157). Sendo assim, no
processo de aprendizagem, o aluno consegue compreender, mediante a literatura e
na literatura os diferentes discursos, bem como diferencia-los, construindo assim um
processo de crescimento intelectual e cognitivo.

“Mostrar-se interessado e envolvido pela leitura de livros de literatura [...] €
receptivo a textos [...] que representem um desafio em relacao as suas possibilidades
atuais e suas experiéncias anteriores de leitura” (Brasil, 2017, p. 159). Nessa
habilidade é ratificada a importancia do desenvolvimento do gosto pela leitura, algo
que deve ser trabalhado no processo de ensino e aprendizagem por meio da literatura,
pois quando o aluno cria o habito de ler e por consequéncia desenvolve um grau de
proximidade com os textos, se sente instigado a ler textos que lhe desafiem,
proporcionando a progressao no aprofundamento das leituras.

“Ler, de forma autbnoma, e compreender — selecionando procedimentos e
estratégias de leitura adequados a diferentes objetivos [...]" (Brasil, 2017, p. 187).
Nessa habilidade é perceptivel que a BNCC defende que o aluno deve desenvolver a
autonomia nesse processo de leitura, e que o préprio educando deve saber adequar
esse processo de acordo com 0s objetivos que se pretende ao fazer uma leitura. Por
isso & importante que haja a mediagdo do professor para que seja trabalhada a
autonomia, e esse o aluno consiga fazer uso de métodos que sejam melhores para

ele, de acordo com a realidade e desenvolvimento proprio.
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Essas sdo algumas das habilidades listadas dentro da BNCC (2017) que
abordam a literatura no ensino, e por meio delas pode-se perceber que este
documento orienta a escola para desenvolver, ampliar e diversificar as estratégias de
leitura com foco na progressdo da complexidade dos textos, afim de estimular o
crescimento cognitivo do educando, Ihe proporcionando um pensamento critico
acerca da realidade e contribuindo para a formagao de um cidadao consciente de si e
do mundo, conhecedor da diversidade cultural e das diferentes manifestacdes
artisticas.

2.2.2 Os PCN’s e as orientagdes para a pratica de leitura literaria

Os Parametros Curriculares Nacionais, assim como a BNCC, s&o diretrizes
que norteiam a educacao a nivel nacional. Por meio de orientacdes destinadas a cada
componente curricular, esse documento visa “respeitar diversidades regionais,
culturais, politicas existentes no pais e [...] considerar a necessidade de construir
referéncias nacionais comuns ao processo educativo em todas as regides brasileiras”
(Brasil, 1998, p.05).

Sendo assim, os PCN’s para o ensino fundamental, de maneira geral,
viabilizam um curriculo com os conteudos-base (obrigatorios) a serem trabalhados em
cada disciplina, além de fomentar discussbées acerca do processo de ensino e
aprendizagem, contribuindo para o acesso igualitdrio a educacdo em diferentes
regides do pais.

Segundo o documento, o curriculo dos anos finais do ensino fundamental
é formado pelas seguintes disciplinas: Lingua Portuguesa, Matematica, Historia,
Geografia, Ciéncias Naturais, Arte, Educacéo Fisica e Lingua Estrangeira (Brasil,
1998). Sendo assim, esse é o curriculo com o minimo que deve ser ensinado nesta
etapa da educacao basica.

Dentre os objetivos gerais elaborados pelos PCN’s para o ensino
fundamental ndo se encontra quaisquer mengdes as atividades de cunho literario, no
entanto, no que se refere aos objetivos de ensino dos anos finais do ensino
fundamental (antigos 3° e 4° ciclos, como sdo nomeados no documento), ha algumas
habilidades e competéncias que o estudante deve possuir.

Como listados a seguir, sdo cinco principais competéncias que envolvem
leitura/literatura. Em primeiro lugar, é requerido que o aluno: “saiba selecionar textos
segundo seu interesse e necessidade” (Brasil, 1998, p. 50). Portanto, o professor

deve trabalhar a independéncia do educando, de modo que ele proprio seja capaz de
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distinguir quais as leituras fazem parte do seu gosto literario, e que podem contribuir
para sua formagao, desse modo, o aluno deve ter todo um repertdrio de leituras para
que consiga fazer essas inferéncias.

Diante disso, é perceptivel a importancia de incluir a leitura literaria como
habito na rotina do estudante, pois quanto maior a bagagem de leituras o aluno possui,
mais ele podera conhecer a si proprio enquanto leitor, e conhecer uma variedade de
obras que Ihe permitird expandir seus conhecimentos de mundo.

Em segundo lugar, é importante que o aluno “seja receptivo a textos que
rompam com seu universo de expectativas, por meio de leituras desafiadoras para
sua condigao atual” (Brasil, 1998, p. 50). Nesse sentido, trabalhar com leituras que
variam em niveis de complexidade, fomentando niveis de profundidade crescentes
nas escolhas dos textos, permitem ao educando evoluir quanto as suas habilidades
enquanto leitor.

Por esse motivo, as leituras vao mudando conforme as etapas do ensino
basico. As leituras dos anos iniciais sao diferentes das leituras dos anos finais que
também se diferem das leituras feitas no ensino médio. E essas leituras devem ser
mediadas pelo professor, uma vez que além dos niveis referentes as etapas do
ensino, ha os niveis diferentes dentro da prépria sala de aula, pois o crescimento maior
ou menor da capacidade de assimilagdo e interpretacdo do aluno também sao
influenciados por fatores externos a estes, como a educacao em casa, dificuldades de
aprendizagem, interesse do aluno, acesso a literatura fora do ambiente escolar,
incentivo dos pais, etc.

Em terceiro lugar, é necessario que o estudante “troque impressées com
outros leitores a respeito dos textos lidos, posicionando-se diante da critica, tanto a
partir do proprio texto como de sua pratica enquanto leitor” (Brasil, 1998, p.51). Afinal,
a leitura quando partilhada com outros leitores, funciona como um incentivo para que
o aluno leia, pois ele tera pessoas para compartilhar as experiéncias vivenciadas.

Além disso, a oportunidade de ler de forma coletiva, propicia o exercicio de
falar e também ouvir a opinido do outro, sendo favoravel ou ndo, o que contribui para
a formacéo de leitores que desenvolvem o senso critico, que sabem debater um tema
de forma saudavel, levando em conta ndo apenas o texto lido de imediato, mas a
interdisciplinaridade com textos lidos anteriormente.

Em quarto lugar, é preciso que o aluno “compreenda a leitura em suas

diferentes dimensdes - o dever de ler, a necessidade de ler e o prazer de ler” (Brasil,
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1998, p.51). E interessante falar sobre o dever que o aluno tem de ler, isso é algo que
deve ser deixado claro desde o inicio do contato do aluno com a leitura literaria, pois
muitas vezes o trabalho com a literatura é visto como algo fora das obrigacées que o
sujeito possui enquanto estudante.

Por isso, os proprios PCN’s deixam claro que a leitura ja é por si um
trabalho, uma vez que as atividades e exercicios que o professor por vezes adiciona
a esse processo de ler, torna a leitura algo mais pesado para o aluno (Brasil, 1998).
Nesse sentido, é importante promover um ambiente dedicado as praticas de leitura
onde a propria leitura seja o objetivo e ndo os exercicios que tornam a leitura
mecanizada, objetivando apenas responder questionarios.

Da mesma forma, € importante também que o aluno saiba da necessidade
que ele tem de ler para desenvolver-se enquanto um sujeito critico diante da
sociedade, do mesmo modo que € importante que ele consiga perceber que pode
encontrar na literatura uma forma de bem-estar, que essa atividade pode ser
desenvolvida de modo que ele sinta satisfacdo em pratica-la.

Em quinto lugar, é preciso que o educando também “seja capaz de aderir
ou recusar as posigdes ideolégicas que reconhega nos textos que I&€” (Brasil, 1998,
p.51). Assim, € fundamental instruir o aluno a reconhecer as ideias defendidas nos
textos, de modo que ele se posicione contra ou a favor, pois segundo Pécheux (1995),
a ideologia se manifesta no discurso. Nesse sentido, cabe ao professor instruir o aluno
quanto identificacao das ideias que o texto defende, ainda que implicitamente.

Essa é uma habilidade que também sera aperfeicoada com a pratica, uma
vez que o contato com diferentes géneros, temas e autores contribuira para a
crescimento intelectual do leitor em formacéao, Ihe permitindo ter o contato com o
desconhecido.

Em complementaridade, os PCN’s abordam alguns principios e orientagdes
para o ensino de Lingua Portuguesa, dentre os quais sao incluidos tanto o trabalho
com textos escritos quanto orais. O texto aborda desde a definicdo de leitura, as
habilidades que um leitor deve possuir, e ainda algumas condigbes favoraveis a
pratica de leitura:

A leitura é o processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de
compreensao e interpretagdo do texto, a partir de seus objetivos, de seu
conhecimento sobre o assunto, sobre o autor, de tudo o que sabe sobre a

linguagem etc. Nao se trata de extrair informagéo, decodificando letra por
letra, palavra por palavra. Trata-se de uma atividade que implica estratégias
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de selegdo, antecipagao, inferéncia e verificagcdo, sem as quais nao € possivel
proficiéncia. (Brasil, 1998, p. 69)

Nesse sentido, a pratica de leitura é tida como uma atividade que demanda
o esforgo do leitor, pois ndo se trata apenas de decodificacdo, dai a importancia de
incentivar a leitura enquanto atividade, pois é nessa perspectiva de focalizar nessa
atividade de leitura que se formam leitores comprometidos com a pratica de ler, pois
lhe remetem o grau de importancia que ela possui.

E importante também que a escola explore as obras literarias que os alunos
gostam, mesclando-as com as obras com graus de maior aprofundamento, para que
esse processo nao se torne cansativo ou enfadonho, além de trabalhar com textos
pequenos e de maior extensao, visando criar um elo entre leitor/leitura. O que contribui
para que o leitor consiga ler textos mais complexos e extensos. (Brasil, 1998).

Ademais, o documento (Brasil, 1998) apresenta algumas sugestdes de
didaticas para a formacéao de leitores, dentre as quais sao a “leitura autbnoma”, onde
o aluno faz leitura de forma independente em sala de aula, de preferéncia em siléncio,
para que ele desempenhe a competéncia da leitura por si s6, com 0 minimo de
interferéncia possivel do professor.

Ha a “leitura coletiva”, onde o professor ler junto com os alunos e faz uma
atividade de fazer perguntas relacionadas ao texto. Essa atividade permite aos alunos
conseguirem entender textos de complexidade maior, uma vez que ha um didlogo
guiado pelo docente, o que também contribui para a formagéo do pensamento critico.

De forma complementar, ha a “leitura em voz alta pelo professor”, que
possibilita ao aluno ter contato com texto de maior extensdo, além da leitura do
professor servir como exemplo ou até mesmo inspiracao para os leitores em formacao.
Em sequéncia ha “leitura programada”, que consiste em passar a leitura segmentada
de determinado texto para os alunos como tarefa de casa, pois desse modo a leitura
é antecipada ao momento de discussao em sala de aula, propiciando certa expectativa
nos estudantes, além de ser um momento rico de interacdes sobre a obra lida.

E, por fim, hd a “leitura de escolha pessoal”’, onde os alunos podem
escolher a obra que desejam ler, possibilitando a leitura de forma mais descontraida,
nesta atividade o professor pode escolher algum critério prévio para a selecao das
obras, mas deixando que os estudantes fagam a escolha da obra em especifico, isso
possibilitard que o aluno faca escolhas, o que também contribuira para sua autonomia

enquanto leitor.
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Os parametros também indicam varias condi¢des que devem ser
proporcionadas visando criar um ambiente propicio ao acesso a literatura, dentre os
quais destaca-se que: “A escola deve organizar-se em torno de uma politica de
formacao de leitores, envolvendo toda a comunidade escolar” (Brasil, 1998, p. 72).
Desta forma, é responsabilidade da escola criar meios para a pratica de leitura, o que
devera envolver ndo apenas professor e aluno, mas toda a escola. Gestores,
supervisores e coordenadores também devem trabalhar com o intuito de fortalecer a

relagao entre leitura literaria e formacao de leitores.
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3 MATERIAL E METODOS
3.1 Tipos de pesquisa

Com base no objetivo geral deste estudo, que se centra em analisar como
é realizado o ensino de letramento literario pelos professores de lingua portuguesa do
ensino fundamental maior da escola Unidade Mais Integral Zeca Branco, realizou-se
a pesquisa bibliografica numa abordagem qualitativa, com o intuito de embasar as
discussdes em torno desta tematica e a pesquisa de campo, com o objetivo de coletar
de dados para andlise.

A pesquisa bibliografica, segundo Markoni e Lakatos (2017, p.202), pode
ser feita através de “livros, teses, monografias, publicacdes avulsas, pesquisas”, etc.
Essa em especifico, foi realizada mediante o estudo de livros, pesquisas e
documentos curriculares. Ainda segundo os autores, a pesquisa bibliografica permite
a pesquisa de um tema sob um novo olhar ou mediante uma nova agao, gerando
novas conclusdes a respeito da tematica.

Para isso, foram usados como base tedrica os estudos de Cosson (2006),
Gallian (2023), Candido (2004), Soares (1998), entre outros autores. O procedimento
técnico utilizado foi a pesquisa de campo, que segundo Markoni e Lakatos (2017, p.
203), “consiste na observagdo de fatos e fenOmenos tal como ocorrem
espontaneamente, na coleta de dados a eles referentes e no registro de variaveis que
se presume relevantes para analisa-los.”

Esta pesquisa foi realizada na Unidade Mais Integral Zeca Branco,
mediante um questionario direcionado as professoras de Lingua Portuguesa dos anos
finais do Ensino Fundamental (6° ao 9° ano), visando compreender como é realizado
o letramento literario na préatica docente desta instituicdo e em como esse letramento

realizado contribui para a formagéao de um aluno-leitor.
3.2 Descricao da escola campo

A escola Unidade Mais Integral Zeca Branco, localizada na avenida Rio
Branco, n° 111, no centro de Pedreiras-MA, € uma instituigdo publica municipal que
oferta o0 ensino fundamental regular (anos finais) de forma integral. Os alunos entram

no horario de 07h:15 e saem as 16h:50, ficando durante todo este periodo dentro do
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ambiente escolar. Atualmente a escola possui quatro salas de aula em funcionamento
(uma sala para cada ano) com cento e vinte e cinto alunos devidamente matriculados.

O total de docentes em atuacao sao nove, dos quais dois sao de Lingua
Portuguesa, um professor leciona no 6° e 7° ano, € 0 outro no 8° e 9° ano. A escola,
que passou a ofertar o ensino integral no inicio do ano letivo de 2024, possui um
ambiente agradavel, onde todas as salas de aula possuem climatizagéo, e também
dispde de um patio espacoso, uma biblioteca, uma sala de video, etc.

Através do trabalho conjunto e participativo de todos que integram a U.M.I
Zeca Branco, a escola ja contribuiu e continua contribuindo de forma significativa para
a educacéao de Pedreiras e regiao.

3.3 Sujeitos da pesquisa

Os sujeitos desta pesquisa sédo os professores de Lingua Portuguesa da
U.M.l Zeca Branco, que participaram desta pesquisa através das contribuicoes feitas

no questionario sobre leitura, literatura e letramento literario destinado a eles.
3.4 Instrumento de coleta de dados

Esta pesquisa foi realizada mediante a aplicacdo de um questionéario
impresso destinado aos professores de Lingua Portuguesa. O questionario possuia
quinze questdes, das quais trés foram fechadas, com alternativas de SIM x NAQ, e
doze foram abertas, dando mais liberdade para que os professores pudessem falar
abertamente sobre as praticas de letramento em sala de aula, além de abordar temas
relacionados, como leitura e literatura. Devido a quantidade de questdes discursivas
e ao pouco tempo disponivel dos professores, o questionario foi entregue a eles num
dia e eles devolveram no dia seguinte.
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3.5 Critérios de inclusao da pesquisa

A presente pesquisa teve como foco os professores de Lingua Portuguesa
da Unidade Mais Integral Zeca Branco, da cidade de Pedreiras-MA. Deste modo, para
responder ao questionario, os professores deveriam estar vinculados a instituicao e
serem docentes da referida disciplina nos anos finais do ensino fundamental.

Como a pesquisa € voltada para a investigacao do processo de letramento
literario na perspectiva da pratica docente, a escolha destes sujeitos foi fundamental
para a andlise do corpus deste trabalho, uma vez que estes docentes vivenciam na
pratica a formacgao de leitores e as implica¢des inerentes a este processo.

3.6 Procedimentos éticos

A pesquisa de campo realizada preserva a identidade dos respondentes,
tendo permissao apenas para a divulgacao da escola onde fora realizada a pesquisa,
nesse sentido, estes procedimentos foram explicitados na carta de apresentagéao
emitida pela diretoria do curso de Letras, onde foi autorizada a atuacéo da presente
pesquisadora naquele campo.
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO
4.1 Resultados da pesquisa de campo

De acordo com as informagdes obtidas por meio da aplicagcdo do
questionario na Unidade Mais Integral Zeca Branco no dia 21 de junho de 2024, foi
viavel realizar as analises acerca da pratica de letramento literario exercida pelos
docentes de Lingua Portuguesa da instituicdo. Desta forma, dois professores
participaram desta pesquisa, um responsavel pelo ensino de Lingua Portuguesa no
sexto e sétimo ano e outro responsavel pelo ensino deste mesmo componente
curricular no oitavo € nono ano.

O questionario aplicado foi respondido por dois professores do sexo
feminino, cuja faixa etaria esta entre 25 e 60 anos, onde ambos possuem formagao
em Letras Licenciatura em Lingua Portuguesa.

As respostas de ambos os profissionais se assemelham quanto ao
conteudo referente as perguntas feitas, tanto as perguntas fechadas quantos as
abertas, como é possivel observar na andlise do questionario a seguir.

A primeira pergunta deu-se de forma fechada, na qual os respondentes

afirmaram n&o haver a disciplina especifica de literatura na grade curricular da escola:

Quadro 01: A literatura enquanto disciplina

1.Na escola onde vocé leciona ha a disciplina especifica de literatura?
2 respostas

Professor 01: Nao

Professor 02: Nao

Fonte: Pesquisa de campo (2024)

Como demostrado, a literatura ndo € um componente curricular da
instituicdo. Segundo Brasil (1998), esta ndo € uma disciplina obrigatéria, logo, é
facultativo que o municipio opte por sua insercao na grade curricular. O artigo n° 26
da LDB (1996), diz que o curriculo do ensino fundamental deve ter base nacional
comum, no entanto esse curriculo pode ser complementado de acordo com as
necessidades de cada regiéo.

Desse modo, os assuntos de cunho literario sdo abordados dentro de outra

disciplina, visto que ndo ha um tempo reservado semanalmente no cronograma
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escolar voltado especificamente para a literatura, consequentemente, h4 menos
contato dos alunos com as obras literarias.
Na segunda pergunta, de forma aberta, foi indagado quanto a frequéncia

do ensino de literatura:

Quadro 02: O ensino de literatura

2.Com qual frequéncia ha o ensino de literatura em sala de aula?
0 respostas

Professor 01: Sem resposta

Professor 02: Sem resposta

Fonte: Pesquisa de campo (2024)

Em consondncia com a primeira pergunta, as professoras nao
responderam a segunda, pois uma vez que nao ha a disciplina de literatura na escola,
ndo ha uma frequéncia no cronograma que ateste essa periodicidade, deste modo,
ndo ha como dar uma resposta precisa, pois ndo € sempre que acontecem
abordagens referentes a leitura literaria.

A partir dai, percebe-se o quao importante é ter a literatura como
componente curricular, uma vez que nao se da a devida importancia a literatura e nem
se pode-se dedicar o tempo necessario a ela mediante outras disciplinas.

Enquanto sua inser¢do no curriculo for facultativa, muitas escolas deixardo
de formar leitores que estejam aptos para o convivio de modo consciente e critico
dentro da sociedade. “No ambiente escolar, a literatura € um Iécus de conhecimento
e, para que funcione como tal, convém a ser explorada de maneira adequada”
(Cosson, 2023, p.26-27).

A terceira pergunta, feita de forma fechada, indagou os profissionais se ja

conheciam o termo “letramento literario”.

Quadro 03: O letramento literario

3.Vocé conhece o termo “letramento literario?
2 respostas

Professor 01: Sim

Professor 02: Sim

Fonte: Pesquisa de campo (2024)
De acordo com as respostas, onde ambos confirmaram ter conhecimento
sobre o letramento literario, € importante mencionar que o fato de os professores

conhecerem o termo ja € um avanco, pois 0 conhecimento sobre o letramento literario
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pode ser 0 primeiro passo rumo a sua pratica, no entanto, é preciso que se dé espaco
para que os professores possam trabalhar dentro de perspectivas que envolvam a
pratica do trabalho com a literatura periodicamente.

Em relagdo a quarta pergunta, também fechada, foi perguntando aos
professores se eles consideravam o letramento literario como uma prética importante

para a formacao de leitores:

Quadro 04: A formacao de leitores através do letramento literario

4.Sabendo que o letramento Literario se refere nao apenas a leitura de um texto, mas
a compreensao e reflexdao a partir da leitura literaria, vocé considera o letramento
Literario como uma ferramenta importante para a formacao de um aluno leitor?

2 respostas

Professor 01: Sim

Professor 02: Sim

Fonte: Pesquisa de campo (2024)

As respostas positivas dos professores, que sao profissionais que praticam
0 ensino, atestam para a importancia do letramento literario, e que ele ndo é dito
importante apenas na teoria, mas também na pratica em sala de aula.

A quinta pergunta, sendo a primeira questao a ser feita de forma aberta, fez
um questionamento sobre como o letramento literario pode contribuir para a formacgao

do pensamento critico do estudante.

Quadro 05: O letramento literario na formagéao do pensamento critico

5.De que forma o letramento literario pode contribuir para a formacao do pensamento
critico do educando?

2 respostas

Professor 01: Através da decodificac@o do que esta explicito e implicito, uma vez que,
a construcdo de uma ideia vai se concretizar a partir de pensamentos e conceitos
adquiridos durante o processo de aprendizagem.

Professor 02: Atraves da leitura de literarios que contribuiram na constru¢do da
linguagem critica dentro de um contexto que envolve um conhecimento da linguagem

literaria.

Fonte: Pesquisa de campo (2024)
Para o professor 01, o letramento literario contribui para a formacao do
pensamento critico do educando a partir da decodificagcdo do que esta explicito, que

é face visivel do texto e também por meio da decodificagao do que esta implicito, uma
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vez que o leitor critico consegue fazer inferéncias acerca daquilo que nao esta escrito,
mas que fica nas entrelinhas.

Segundo ele, os pensamentos e conceitos adquiridos durante o processo
de aprendizagem contribuem para a construcéo e concretizacao de ideias, sendo este
um ciclo no processo da pratica de letramento. Desta forma, o trabalho com a literatura
traz beneficios para a construgdo de ideias no aluno, fomentando, além de outros
fatores, sua criatividade.

Para o professor 2, a leitura de textos literarios contribui para a construcao
da linguagem critica num contexto que envolve o conhecimento da linguagem literaria,
neste ponto de vista, o letramento se situa no ambito das praticas que envolvem a
literatura, se referindo a linguagem critica e a linguagem literaria, mas nao ha mencéao
do pensamento critico, e da formacao deste.

Em contraponto as respostas anteriores, Cosson (2023), defende que a
formacao de leitores é um principio do letramento literario, logo, antes de qualquer
afirmacao, esse é o objetivo principal da pratica do letramento literario. E quando se
fala em formacao de leitores, ndo é relativo a qualquer tipo de leitor, mas o leitor critico.

Segundo Kleiman:

O processo de ler é complexo. Como em outras tarefas cognitivas, como
resolver problemas, trazer a mente uma informagéo necessaria, aplicar algum
conhecimento a uma situacdo nova, o engajamento de muitos fatores
(percepcao, atencao, meméria) é essencial se queremos fazer sentido do
texto (Kleiman, 2008, p.13).

Diante disso, o letramento literario contribui para que o leitor consiga
desenvolver-se de modo auténomo nas diferentes situagdes de interagdo social.
Contribuindo assim para a formacao do ser humano, auxiliando no processo de
desenvolvimento cognitivo, preparando-o para atuar em sociedade de forma critica.

Na pergunta de numero seis, feita de forma fechada, foi perguntado quanto

a existéncia de projetos de incentivo a leitura:

Quadro 06: Projetos de leitura

6. Na sua escola possui algum projeto de incentivo a leitura literaria?
2 respostas

Professor 01: Sim

Professor 02: Sim

Fonte: Pesquisa de campo (2024)
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Os projetos que envolvem a prética de leitura sdo boas oportunidades para
levar a literatura para os alunos, principalmente se tratando de uma instituicdo onde
nao ha a disciplina de literatura, pois os projetos sdo bons espacos para o fomento a
leitura literaria. Nesse sentido, outro documento que pretendia-se ter como foco de
analise seria o Projeto Pedagdgico da escola, pois nele contém os projetos a serem
desenvolvidos durante o ano letivo, no entanto, a escola informou que essa
disponibilizacdo nao seria possivel pois o documento solicitado estava passando por
uma atualizagdo no momento da pesquisa.

Sendo assim, as informac¢des sobre os projetos em andamento foram
fornecidas pela supervisora da escola no primeiro contato tido com a instituicéo.
Nesse periodo de conversa foi possivel conhecer um pouco mais sobre a atual gestao
da escola, que passara recentemente pela mudanca de tornar-se escola em tempo
integral.

Segundo ela, os projetos que envolvem leitura sao o “Projeto soletrando” e
o “Projeto mais integral alfabetizagdo”. Ambos os dois n&o se referem de forma direta
a literatura, mas a gramatica, em especifico a Ortografia e a alfabetizacao, uma vez
que ha alguns alunos que chegam aos anos finais do ensino fundamental sem saber
ler.

Este segundo projeto (Projeto mais integral alfabetizac&o) visa diminuir ou
erradicar o analfabetismo do ambiente escolar, assim, essa realidade afeta de forma
mais préxima a literatura, pois ndo ha como praticar o letramento literario sem antes
conseguir decodificar o que esté escrito nos textos.

Esta € uma problematica que envolve o ensino de literatura, pois a
realidade da educagéo brasileira precisa evoluir muito para que haja a equidade
dentro da escola, possibilitando 0 acesso ao letramento literario de forma democréatica.

Na sétima pergunta, realizada de forma aberta, foi perguntado aos
professores quanto a pratica de letramento literario realizada na escola:

Quadro 07: A prética de letramento literario

7. Como vocé pratica o letramento literario nos anos finais do Ensino Fundamental?
2 respostas

Professor 01: Dentro da disciplina de Protagonismo ha um clube de leitura, onde
ocorre uma apresentagdo resumida do livro lido. As ideias e opinidbes sao

apresentadas de forma coletiva.
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Professor 02: Dentro da disciplina de Protagonismo ha um clube de leitura, onde
ocorre uma apresentacao resumida do livro lido para toda a sala.

Fonte: Pesquisa de campo (2024)

O ensino na U.M.I Zeca Branco € integral, e por isso, possui algumas
disciplinas diferentes do curriculo das demais escolas da rede municipal de ensino, a
exemplo da disciplina de Protagonismo, que visa desenvolver a autonomia do aluno,
de modo que ele alcance sua independéncia e se torne um protagonista de sua
formacao académica.

Segundo ambos os professores respondentes, dentro dessa disciplina ha
um clube de leitura onde ocorre a apresentacao de um livro de forma resumida, a partir
dessa apresentacao os alunos sao instigados a darem as opinides acerca do livro que
fora apresentado pelas docentes.

De acordo com o que fora apresentado até aqui sobre o letramento literario,
pode-se tecer algumas ideias acerca deste trabalho que envolve a literatura. A
primeira delas é que € imprescindivel que o aluno tenha acesso integral as obras e
que ele possa de fato |1é-las, ndo sendo suficiente a apresentacéo do contetdo da obra
para que este aluno desenvolva um pensamento autbnomo sobre o texto, visto que
ele conhece a obra literaria através da interpretagao do professor.

A segunda ideia é que, num clube de leitura é importante que os
participantes leiam. Se acaso a escola ndo dispde de exemplares suficientes para a
distribuicdo para os alunos, pode-se tracar alguns métodos para que este processo
nao seja interrompido, a exemplo do revezamento do livro ou a leitura coletiva guiada
pelo professor, que acontece na sala de aula, onde cada aluno ler um trecho ou um
capitulo.

Além de contribuir para a pratica de leitura dos alunos que sera
aperfeicoada, de modo complementar a leitura em voz alta ajuda o aluno a se sentir
participante de um processo que envolve os demais colegas, a leitura coletiva também
€ positiva para incentiva-los a ler, além da promoc¢do de um momento de troca de
ideias pela leitura em tempo real.

No entanto, por se tratar de um clube de leitura que é produto do trabalho
de outra disciplina que requer a abordagem de outros conteudos, € compreensivel
que nao haja a possibilidade de dedicar maior disponibilidade de tempo para a
realizacdo da pratica de leitura literaria.
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Na oitava pergunta, que foi feita de forma aberta, perguntou-se aos
respondentes de que modo os alunos possuem acesso aos livros literarios.

Quadro 08: Acesso aos livros

8. De que forma os alunos possuem acesso as obras literarias?
2 respostas

Professor 01: Através da biblioteca da escola.

Professor 02: Na biblioteca da escola

Fonte: Pesquisa de campo (2024)
Na data da realizacdo da pesquisa de campo também foi realizada uma

visita a biblioteca da escola, que conta com um acervo majoritariamente de literatura
brasileira. Na oportunidade, ao analisar mesmo que de forma superficial, pois ndo
houve uma coleta de dados informativos sobre a biblioteca, pode-se observar que a
quantidade de exemplares disponiveis por obra é pequena se comparada aos 125
alunos matriculados.

No entanto, para o trabalho com leitura coletiva guiada, ha a possibilidade
de se trabalhar com poucos exemplares, visto que a leitura é realizada por sala e que
os alunos podem compartilhar o mesmo livro, uma vez que a leitura é segmentada,
sendo realizada pelos alunos de forma sequencial.

Na nona pergunta, também realizada de forma aberta, foi perguntado aos
educadores quais a metodologias utilizadas para o fomento a leitura.

Quadro 09: metodologias de promocao a leitura:

9. Quais metodologias vocé costuma usar em sala de aula para conseguir que 0s
alunos se interessem pelo processo de leitura?

2 respostas

Professor 01: Levando textos ou histérias que prendam a atencao dos estudantes,
como: gibis, poemas, fabulas, entre outros.

Professor 02: Apéds a leitura fagco questdes interpretativas direcionadas.

Fonte: Pesquisa de campo (2024)

No ensino fundamental os alunos ainda sao criangcas/adolescentes, desse
modo, é importante que o professor utilize metodologias que consigam captar a
atencdo do estudante. Isso pode ser feito através de métodos que tragam
dinamicidade para a sala de aula, para que desta forma o processo de aprendizagem

se torne mais atrativo.
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Para a professora 01, levar textos como os gibis que sao conhecidos por
serem atrativos aos adolescentes funciona como método para inserir os alunos no
mundo da leitura, além de trabalhar com textos de pequena extensao, como poemas
e fabulas, que também podem apresentar niveis de complexidade baixos, o que pode
ser um facilitar no processo de incentivo a leitura.

Ja a professora 02, deixa claro que apos a leitura havera questdes a
respeito do texto a serem respondidas e isso faz com que os alunos levem a tarefa de
leitura a sério, Ihe dando a devida importancia. Nesse sentido, a finalidade de ler um
texto, a depender da abordagem, pode tornar-se de carater mecanico, pois
determinadas atividades tiram a autonomia do estudante em elaborar suas préprias
impressdes acerca da leitura, visto que os questionarios direcionam as respostas que
serao formuladas.

Ademais, fazer exercicios longos que demandem muito tempo e
apresentem niveis de complexidade alta podem acabar desencorajando o aluno a ler,
gerando um processo de desanimo e, por consequéncia, uma associacao de
negatividade a pratica de leitura.

Segundo Cosson (2006), € atraves interpretacdo que fazemos de um livro
que ele ganha significado, e essa capacidade de intepretacdo € majoritariamente
aprendida na escola. Sendo assim, a relagdo que o aluno possui com a literatura tem
uma ligagao préxima com o ensino que lhe é oferecido, desta forma, € preciso escolher
metodologias de ensino que corroborem para a habilidade interpretativa do aluno.

Por isso, as metodologias utilizadas no processo de insercdo da literatura
em sala de aula devem ser revistas com periodicidade, afim de encontrar as que
melhor se encaixam para cada sala de aula. Pois atrair estudantes para se tornarem
leitores ndo é uma tarefa facil, por isso sdo muito validas as metodologias que tornam
a literatura mais proxima dos alunos através da integracdo de leituras com os
interesses dos estudantes, a exemplo de trabalhar com a leitura de gibis.

A décima pergunta, feita também de modo aberto, fez uma indagagao aos
professores quanto as dificuldades enfrentadas no ensino de literatura.

Quadro 10: Dificuldades no ensino de literatura

10. Quais as maiores dificuldades que vocé enfrenta no ensino de literatura?
2 respostas
Professor 01: Alguns estudantes nao dominam a leitura.
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Professor 02: Alguns alunos que ainda nao conseguem ler corretamente.

Fonte: Pesquisa de campo (2024)
No que tange as questdes relacionadas a alfabetizagéo, foi explanado em

discussdes anteriores sobre o projeto que a escola possui para a alfabetizacdo dos
alunos que estédo no ensino fundamental maior, mas que ndo sabem ler. Essa € uma
iniciativa que beneficia todo o corpo discente e docente da escola, uma vez que
contribui para a diminuicdo das desigualdades existentes no meio escolar,
proporcionando o acesso igualitario ao conhecimento a todos os alunos.

Além de ser uma forma de prevenir a reprovacao dos estudantes, pois um
aluno que é analfabeto ndo consegue realizar as atividades esperadas para a série
em que estd matriculado, principalmente em relacdo aos anos finais do ensino
fundamental, onde € esperado que o aluno ja possua essa habilidade de leitura.

Na pergunta de n° onze, realizada de forma aberta, assim como as que se
sucedem, foi perguntado aos docentes se as orientacdes curriculares para o ensino

de literatura sao de fato praticadas no meio escolar.

Quadro 11: As orientac¢des curriculares na teoria e pratica

11. Uma das competéncias especificas de Lingua Portuguesa para o Ensino
Fundamental é “envolver-se em praticas de leitura literaria que possibilitem o
desenvolvimento do senso estético para fruicdo... reconhecendo o potencial
transformador e humanizador da experiéncia com a literatura.” Diante disso, vocé
considera que as orientacdées curriculares para o ensino de literatura no ensino
fundamental maior fazem parte da realidade na escola da atualidade?

2 respostas

Professor 01: Sim. Apesar de muitos projetos direcionados a literatura, ainda ha uma
dificuldade devido ao uso inadequado do celular.

Professor 02: Apesar de muitos projetos direcionados a literatura, ha uma dificuldade

maior devido ao uso excessivo da tecnologia (celulares).

Fonte: Pesquisa de campo (2024)
Através da pesquisa de campo realizada, foi possivel conhecer quais

projetos estao sendo realizados atualmente na escola, nesse sentido, ndo ha nenhum
projeto que trabalhe especificamente com a literatura, embora se possa observar
essas afirmacodes nas respostas dos professores. O que é direcionado a literatura é o
clube de leitura que é trabalhado dentro da disciplina de Protagonismao.
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Nesse sentido, o uso de celulares utilizados de forma excessiva e com
outros objetivos, que ndao sejam os de contribuir para o processo de aprendizagem
dos alunos, realmente é prejudicial, pois causa distracdo, falta de participacao,
desinteresse pelas aulas, entre outros maleficios.

Para isso, a escola pode trabalhar impondo restrigées do uso de celular em
determinadas situagdes, visando diminuir essa problematica ou mesmo trabalhar com
metodologias que facam uso do celular em beneficio do processo educativo, pois
segundo Beltran-Pedreros, Bérgamo e Godinho (2021), como € muito dificil erradicar
0 uso de celular em sala de aula, o mais indicado seria que a escola utilizasse esse
aparelho a seu favor.

Entretanto, no que se refere aos muitos projetos direcionados a literatura,
é algo complicado de se afirmar, visto que ndo ha nem mesmo uma periodicidade no
planejamento e pratica de ensino de literatura, como é possivel observar na omissao
da resposta para a pergunta n® 02 deste questionario.

A pergunta de numero doze indagou aos profissionais sobre o que é ser
leitor.

Quadro 12: Ser leitor

12. Na sua opinido, o que é ser um leitor?

2 respostas

Professor 01: E ler, interpretar e decodificar o sentido geral e implicito.

Professor 02: Saber ir além da decodificagéo, interpretar e compreender a linguagem

escrita.

Fonte: Pesquisa de campo (2024)

Para o professor 01, ler implica saber interpretar e decodificar o sentido
geral e implicito do texto e para o professor 02, o leitor deve saber ir além da
decodificagao das palavras, sabendo fazer a interpretacdo e compreensao do texto.
As respostas sao similares e ambas apontam para a competéncia que um leitor deve
possuir, que é saber interpretar um texto, sabendo identificar o que esta claro e o que
esta nas entrelinhas.

As duas respostas também estdo em consonéncia com as competéncias
que um leitor deve possuir de acordo com os PCN'’s: “O leitor competente é capaz de
ler as entrelinhas, identificando, a partir do que esta escrito, elementos implicitos,
estabelecendo relacdes entre o texto e seus conhecimentos prévios ou entre o texto
e outros textos ja lidos” (Brasil, 1998, p. 70).
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Desta forma, é notoério que hd um alinhamento de percep¢des quanto ao
significado de ser um leitor, ou melhor, 0 que compete a um leitor saber fazer,
mostrando que ha uma similaridade entre teoria e pratica.

A décima terceira pergunta sugeriu aos respondentes que fizessem um

comentario sobre “leitura”.

Quadro 13: O que é a leitura?

13. Fale abertamente sobre a teméatica “leitura”.

2 respostas

Professor 01: E a acdo de realizar interpretagdes, imaginagdo e criacdo. A leitura
permite 0 estimulo do pensamento como forma de “viajar’” pelo mundo do
conhecimento.

Professor 02: E a agdo de realizar a decodificacdo total da linguagem, no sentido
denotativo ou conotativo da escrita, aprofundando através da interpretacao coerente

da mesma.

Fonte: Pesquisa de campo (2024)
Segundo Brasil (1998), a leitura é um processo através do qual o leitor

envolve-se ativamente na compreensao e interpretacao do texto, sendo assim, a
nocao de leitura tida pelos respondentes se assemelha ao que diz o documento
curricular, uma vez que o professor 01 menciona que a leitura proporciona
interpretacdes e estimula o pensamento.

De forma complementar, o professor 02 afirma que a leitura € uma acgéao
que requer a interpretacao do texto, sendo assim, configura-se como um processo
ativo, que demanda do leitor a tarefa de assimilacdo e compreensao do que esta
sendo lido.

A décima quarta questao, indaga aos profissionais da educagéo quanto a
percepcao que eles possuem sobre a tematica “letramento literario” de acordo com a

experiéncia deles.

Quadro 14: O letramento literario na pratica

14. De acordo com os conhecimentos que vocé possui mediante o ensino de
literatura, como vocé percebe o letramento literario?

2 respostas

Professor 01:Quando ha projetos que trabalham as obras literarias visando destacar

os autores da regiao.
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Professor 02: Quando dentro de uma redacado, é citado obras ou autor, como

Graciliano Ramos, Braulio Bessa, dentre outros que fazem parte da literatura.

Fonte: Pesquisa de campo (2024)

Quando o questionario desta pesquisa foi entregue aos professores
voluntarios, foi dada a instrucéo de que era desejavel que eles respondessem a todas
as perguntas mediante a experiéncia que eles possuem no ensino de literatura, ou
seja, ndo seria valido que eles formulassem as respostas mediante uma pesquisa.

Como o questionario foi entregue a eles para que respondessem e
entregassem no dia seguinte, ndo houve a possibilidade de fazer esse monitoramento.
No entanto, como é possivel perceber no resultado desta pergunta de n°14, realmente
nao houve pesquisa para fundamentacao das respostas.

De acordo com o que foi respondido, é perceptivel que os professores nao
estdo falando em como eles percebem o letramento literario, mas aonde eles
percebem o letramento literario. Sendo assim, para o professor 01, quando autores
da regido sao destacados dentro de projetos na escola, ha a pratica do letramento
literario.

Ja para a professora 02, quando os alunos citam um autor ou uma obra
dentro de uma redacao, € notério que este estudante é literariamente letrado. O que
faz sentido, visto que para um aluno citar uma obra ou um autor ele precisa estudar,
entender e refletir sobre o que leu para externalizar sua opinido a respeito disso num
texto dissertativo, seja para confirmar ou negar um discurso.

Na pergunta n°03 foi perguntado aos professores se eles ja conheciam o
termo letramento literario, e na pergunta de n°04 apés uma breve contextualizacao
sobre o termo, foi indagado a eles se consideravam o letramento literario como sendo
fundamental para a formacéao de leitores. Ambas as respostas foram positivas.

No entanto, quando é requerido que eles falem sobre o letramento literario
na pratica ha um certo embaraco, demostrando que é necessario que os profissionais
da educacao vivenciem a pratica da docéncia em consonancia com formacao
continuada, para que estejam sempre atualizados quanto as praticas de ensino de
literatura.

Segundo Imbernén (2010), as formacodes ofertadas aos docentes sdo bem
mais efetivas e necessarias do que textos e as boas intencdes relativas a estas
questbes expressas em documentos, ou seja, € melhor que haja um ganho real de

conhecimento. Deste modo, € necessario que seja dada a devida importancia ao
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processo de formagao dos professores, assim, o letramento literario podera contribuir

de forma significativa tanto para a vivéncia dos educadores quanto dos estudantes.
Na décima quinta e ultima pergunta do questionario, visando compreender

a percepcao dos sujeitos da pesquisa quanto a formacao de leitores, foi questionado

aos docentes como se da a formagéao do leitor por meio do letramento literario.

Quadro 15: O letramento literario e a formacgao do leitor

15.Ainda conforme a sua pratica docente, como se da a formagao do leitor mediante
o letramento literario?

2 respostas

Professor 01: Introduzindo leitura de poema, cordel, contos, dentre outros.

Professor 02: Iniciando com pequenos poemas, fabulas, gibis, livrinhos de cordéis,

contos que envolvem a literatura...

Fonte: Pesquisa de campo (2024)

Segundo a percepcao de ambos os respondentes, a formacgéo do leitor feita
por meio do letramento literario, acontece ao introduzir a leitura diversificada de
géneros textuais. A caracteristica em comum entre os géneros citados é
majoritariamente o tamanho do texto, pois poemas, fabulas, gibis, cordéis, contos
(todos os que podem e sao trabalhados no ensino fundamental), sdo geralmente de
pouca extensao.

Por isso, estes géneros s&o mais faceis de incluir na rotina de leituras dos
alunos, pois eles ndo dispdem de muito tempo dentro das disciplinas para se dedicar
as leituras, ha outros contetdos para serem trabalhados. No entanto, € importante
que sejam apresentados textos diversos com niveis de complexidade diferentes, para
gue o aluno aprenda a fazer leituras mais densas, assim como é necessario que sejam
apresentadas leituras de maior extensdo, que desafiem esse leitor e que o ajude a
progredir.

Segundo a BNCC, “a participacao dos estudantes em atividades de leitura
com demandas crescentes possibilita uma ampliacdo de repertério de experiéncias,
praticas, géneros e conhecimentos que podem ser acessados diante de novos textos
[...]” (Brasil, 2017, p.75). Sendo assim, a escola precisa trabalhar de modo que a
pratica de leitura literaria seja expandida, visando ampliar o nivel de conhecimento do
aluno, preparando-o para o exercicio da sua criticidade.

Deste modo, a partir dos dados obtidos na pesquisa de campo realizada e

em consonancia com aporte teérico analisado mediante a pesquisa bibliografica, é
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possivel compreender as relagdes existentes entre teoria e pratica de ensino, visto
que a educacao é a juncao destas duas etapas. No entanto, € preciso que esse
processo seja fortalecido para que haja mais semelhancas entre as orientacoes
curriculares para o ensino de literatura e sua pratica em sala de aula, visto que os

estudos tedricos contribuem para o fortalecimento do processo educativo.
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5 CONCLUSAO

Partindo do pensamento de que a leitura é uma ferramenta indispensavel
no processo de formacao do aluno, e que a partir da habilidade de leitura que o aluno
adquire ele avanga mais um passo para 0 seu crescimento intelectual, quebrando
barreiras de silenciamento e excludéncia que sao associadas ao analfabetismo, a
expansao desse universo feito de palavras se consolida quando atrelado a literatura.

Em tempos nado tao distantes, a educacao era restrita as classes altas,
desse modo, 0 acesso a literatura nao era igualitario, mas uma pratica destinada a
poucos. Na atualidade, embora seja preciso avangar muito mais para que este acesso
seja distribuido de maneira mais democratica, ja se tem um grande avancgo e boa parte
da sociedade brasileira dispde de acesso a literatura, ainda que esse acesso seja por
vezes restrito as escolas e em muitas situa¢des, de maneira desigual.

Mediante isto, ja que foi percorrido um longo caminho até chegar a esse
nivel de acesso a educacao e que se tem a oportunidade de praticar a leitura literaria
na escola, o ideal é que ela seja praticada. Em tempos em que a escola passa por
dificuldades para conseguir tirar o foco dos alunos das redes sociais e instiga-los a se
dedicar nos estudos, como foi possivel perceber através da pesquisa realizada, o
letramento literario nunca se fez tao urgente.

Propiciar o letramento literario aos estudantes para que construam o senso
critico e tornem-se conscientes de si e do mundo os fard compreender por si proprios
a importancia de ler literatura e de se tornarem cidadaos letrados. Esse € um caminho
que os distancia da alienacao, causada pelo acesso desenfreado as telas, com o
consumo de conteudos de baixa qualidade que nao os trardo beneficios a longo prazo,
mas apenas diversao temporaria.

Para isso, ndo basta apenas falar de literatura na escola, mas de criar
meios para a sua pratica. Essa é uma responsabilidade de ambas as partes, tanto do
professor junto a comunidade escolar, como do governo, da familia e também da
sociedade.

Ainda de acordo o que fora apresentado neste trabalho, é possivel inferir
que os resultados obtidos retratam que as orientacdes curriculares para o ensino de
letramento literario por vezes se diferem do que é realizado na pratica, visto que nao
ha condicbes favoraveis para que a escola promova aos educandos o pleno acesso a

literatura.
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Isto se da em consequéncia de nao haver espago destinado
especificamente aos assuntos de cunho literario, uma vez que ndo ha o componente
curricular de literatura na escola onde fora realizada a pesquisa, o que dificulta a
promocdo do letramento literario para os alunos dos anos finais do ensino
fundamental, gerando, por vezes, uma desconexao entre teoria e pratica no ensino de
literatura.

Assim, os professores da referida instituicdo buscam praticar o letramento
literario com as ferramentas e os espagos que possuem, no entanto, nem sempre
conseguem obter éxito nesse quesito, devido as questdes mencionadas
anteriormente.

Nesse viés, um dos meios de propiciar essa pratica de maneira mais
assertiva, é incluir a disciplina de literatura no curriculo escolar, pois dessa maneira
havera um componente curricular especifico, onde havera espago para que se possa
dedicar tempo para a pratica de leitura literaria, e por consequéncia, o letramento
literario dos alunos.

No entanto, em casos onde néo se pode trabalhar com essa possibilidade
(pois essa nao é tarefa que depende do professor), é interessante incluir momentos
de leitura literaria dentro de outras disciplinas, a exemplo do clube de leitura
pertencente a disciplina de Protagonismo da escola pesquisada.

Por isso, é interessante pensar que a escola também deve fomentar essa
pratica de leitura e contribuir para a melhor efetivagcdo desse processo, podendo
proporcionar formagdes continuadas aos professores, para que possam estar sempre
atualizados. Em consonancia, os docentes também devem dedicar-se ao
aperfeicoamento de sua pratica de ensino, para que ela ocorra de acordo com as
orientacdes curriculares. Por isso, a educagéo € algo que ndo se pode fazer sozinho,
mas de forma coletiva.

Ademais, € importante mencionar que durante a pesquisa bibliografica
realizada nos documentos curriculares (BNCC e PCN’s) nao foi encontrado o termo
“letramento literario”, mas orientagdes concernentes ao ensino de literatura e a pratica
de leitura, que abordam a formacao do pensamento critico mediante a leitura literaria,
mas sem usar o referido termo.

Desse modo, é relevante acrescentar que os documentos precisam ser
atualizados para englobar a nomenclatura referente a esse processo de leitura e

reflexdo mediante a leitura literaria, especialmente os PCN’s que possuem a ultima
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edicao do ano de 1998, possuindo ainda termos que ja foram atualizados no ambito
educacional, a exemplo do termo “3° e 42 ciclos” que hoje se referem aos anos finais
do ensino fundamental.

Nessa perspectiva, visto que o0s documentos curriculares trazem
orientacbes pertinentes a educacdo, € necessario que estejam em constante
atualizacao para acompanhar as mudancgas pelas quais 0 ensino passa, de modo a
atender as novas demandas sociais.

Assim sendo, diante de tudo o que fora explanado nesta pesquisa, este
trabalho ndo objetiva trazer solugbes magicas para o ensino de literatura, tampouco
apontar falhas na pratica de ensino desta, mas contribuir com professores e alunos,
comunidade cientifica e sociedade para a promocao de discussdes e reflexdes acerca
do ensino de literatura, ao mostrar a relevancia do letramento literario mediante as
orientacdes curriculares e a partir da pratica docente. Desta forma, a partir deste
estudo pode-se inferir que o letramento literario amplia as possibilidades do leitor,
tornando-o autébnomo, portanto, protagonista numa sociedade cada vez mais

globalizada.
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APENDICES

APENDICE A — QUESTIONARIO APLICADO NA PESQUISA DE CAMPO

Disciplina: ldade: Sexo:
Formacao: Especializagao:

1.

QUESTIONARIO DO PROFESSOR

Na escola onde vocé leciona hé a disciplina especifica de literatura?
() Sim ( ) Nao

Com qual frequéncia ha o ensino de literatura em sala de aula?

Vocé conhece o termo “letramento literario”?
() Sim ( ) Nao

Sabendo que o letramento literario se refere ndo apenas a leitura de um
texto, mas a compreensdo e reflexdo a partir da leitura literaria, vocé
considera o letramento literario como uma ferramenta importante para a
formacao de um aluno leitor?

()Sim () Nao

De que forma o letramento literario pode contribuir para a formacao do
pensamento critico do educando?

Na sua escola possui algum projeto de incentivo a leitura literaria?
() Sim ( ) Nao

Como vocé pratica o letramento literario nos anos finais do Ensino
Fundamental?
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8. De que forma os alunos possuem acesso a obras literarias?

9. Quais metodologias vocé costuma usar em sala de aula para conseguir que
os alunos se interessem pelo processo de leitura?

10.Quais as maiores dificuldades que vocé enfrenta no ensino de literatura?

11. Uma das competéncias especificas de Lingua Portuguesa para o Ensino
Fundamental é “envolver-se em praticas de leitura literaria que possibilitem
o desenvolvimento do senso estético para fruigcdo... reconhecendo o
potencial transformador e humanizador da experiéncia com a literatura.”
Diante disso, vocé considera que as orientagdes curriculares para o ensino
de literatura no ensino fundamental maior sdo uma realidade na escola da
atualidade ou é algo apenas teérico?

12.Na sua opinidao, o que é ser um leitor?

13.Fale abertamente sobre a tematica “leitura”.
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14.De acordo com os conhecimentos que vocé possui mediante o ensino de
literatura, como vocé percebe o letramento literario?

15.Ainda conforme a sua pratica docente, como se da a formacao do leitor
mediante o letramento literario?
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APENDICE B - IMAGEM DA BIBLIOTECA DA ESCOLA

Fonte: A autora (2024)
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APENDICE C — PROFESSORA-PESQUISADORA NA ESCOLA-CAMPO

Fonte: A autora (2024)
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ANEXOS

ANEXO A — CARTA DE APRESENTACAO DO ACADEMICO PESQUISADOR
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