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A pratica educativa é uma forma de
intervencdo no mundo

Paulo Freire



RESUMO

O objetivo desta pesquisa foi abordar sobre as contribuicées do letramento literario na
Educagao de Jovens e Adultos, destacando sua relevancia para o desenvolvimento
integral dos estudantes nessa modalidade de ensino. Os educandos, que sao
atendidos pela EJA, ao serem inseridos nessa modalidade de educacéo precisam de
um ensino que lhes possibilite uma formacgao critica e reflexiva, capaz de torna-los
aptos a agir de forma autbnoma. Entretanto, as escolas necessitam desenvolver meios
que possibilitem a oferta de uma educacéao cidada para estes jovens e adultos, levando
em conta os saberes, competéncias e expectativas. Portanto, buscamos com esta
pesquisa nao s6 compreender os beneficios diretos da leitura literaria, mas também
identificar as praticas e estratégias mais eficazes para a promog¢do do acesso a
literatura e seu potencial transformador, ao abordar sobre este tema langamos luz
sobre a importancia de integrar a literatura de forma significativa no curriculo da
Educacgao de Jovens e Adultos, planejando nao apenas o desenvolvimento académico,
mas também o fortalecimento da autoestima desses estudantes assim como a sua
criatividade e consciéncia. Para alcancarmos os objetivos aqui propostos e termos o
desenvolvimento desta pesquisa como desejado, contamos com as contribui¢cdes de
Angela B. Kleiman (2016) e Ingedore V. Koch (2010) com seus estudos sobre o texto
e a leitura enquanto processo interativo entre sujeitos; Magda Soares (2003) e suas
abordagens sobre o conceito de letramento e alfabetizac&o; Paulo Freire (1996) e seus
estudos sobre a educacao, liberdade e autonomia que sdo imprescindiveis para que
seja feita uma educagédo de qualidade; Rildo Cosson (2011, 2014, 2018 e 2020)
abordando sobre letramento literario e a leitura interativa como meio de formacao do
leitor critico reflexivo; Terry Eaglenton (2006) e Leyla PerroneMoisés (200 e 2008)

sobre a literatura, além de outros autores que fazem parte da escrita deste trabalho.

Palavras-chave: leitura literaria na EJA; literatura; letramento literario.



ABSTRACT

The objective of this research was to address the contributions of literary literacy in
Youth and Adult Education, highlighting its relevance for the integral development of
students in this teaching modality. Students who are served by EJA, when inserted in
this education modality, need an education that allows them a critical and reflective
formation, capable of making them able to act autonomously. However, schools need
to develop means that allow the provision of a civic education for these young people
and adults, taking into account their knowledge, skills and expectations. Therefore, with
this research we seek not only to understand the direct benefits of literary reading, but
also to identify the most effective practices and strategies for promoting access to
literature and its transformative potential. By addressing this topic, we shed light on the
importance of integrating literature in a meaningful way in the curriculum of Youth and
Adult Education, planning not only for academic development, but also for
strengthening the self-esteem of these students as well as their creativity and
awareness. In order to achieve the objectives proposed here and to have the
development of this research as desired, we count on the contributions of Angela B.
Kleiman (2016) and Ingedore V. Koch (2010) with their studies on text and reading as
an interactive process between subjects; Magda Soares (2003) and her approaches to
the concept of literacy and alphabetization; Paulo Freire (1996) and his studies on
education, freedom and autonomy that are essential for quality education; Rildo Cosson
(2011, 2014, 2018 and 2020) addressing literary literacy and interactive reading as a
means of training the reflective critical reader; Terry Eaglenton (2006) and Leyla
Perrone-Moisés (200 and 2008) on literature, in addition to other authors who are part
of the writing of this work.

Keywords: literary reading in EJA; literature; literary literacy.
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1 INTRODUCAO

O objetivo desta pesquisa foi abordar sobre as contribui¢cdes do letramento
literario na Educacédo de Jovens e Adultos, destacando sua relevancia para o
desenvolvimento integral dos estudantes nessa modalidade de ensino. Os
objetivos especificos sdo: a) analisar a relacao entre o letramento literario e o
desenvolvimento cognitivo de jovens e adultos; b) investigar as barreiras e
desafios enfrentados na promocao do letramento literario nessa modalidade de
educacgao; c) avaliar os impactos de estratégias inovadoras de ensino e
aprendizagem de literatura para esse publico-alvo.

Ao discutir como o contato com a literatura pode potencializar o processo
de aprendizagem e promover a inclusao social e cultural dos estudantes que,
muitas vezes se encontram em situacao de vulnerabilidade social na modalidade
EJA — Educacgao de Jovens e Adultos, no qual esses sujeitos precisam de um
ensino que lhes possibilite uma formagéo critica e reflexiva, capaz de torna-los
aptos a agir de forma autbnoma.

Na busca por essa formacdo plena, o letramento literdrio torna-se
imprescindivel, uma vez que possibilitara a formacao de um leitor competente e
capaz de realizarem reflexdes criticas sobre si mesmos, sobre a sociedade em
que estédo inseridos e sobre sua forma de atuar nesta sociedade.

Pensando nisso, chega-se a esta pesquisa, que foi desenvolvida com o
objetivo de responder ao seguinte questionamento: por que € importante
promover o acesso e desenvolver o gosto pela leitura literaria na EJA?

De maneira geral, o letramento literario néo se restringe a capacidade de
ler e escrever, mas envolve a compreensao e apreciacao da literatura como
forma de expressao artistica e cultural. Na modalidade educacional da EJA, onde
muitos individuos enfrentam desafios educacionais e sociais, tal pratica
educativa pode revelar um papel fundamental no desenvolvimento de
habilidades de leitura critica, pensamento reflexivo e construcao da identidade
desses estudantes.

Dessa maneira, faremos aqui uma discussao que caracteriza este trabalho
como uma pesquisa bibliografica de carater descritivo, qualitativa que de acordo

com Gil (2002, p. 42), por meio da pesquisa descritiva objetiva-se
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“descrever as caracteristicas de determinadas populacdes ou fenbmenos”. E de
carater exploratério também, que de acordo com o mesmo autor, esse tipo de
pesquisa busca “proporcionar maior familiaridade com o problema. Pode
envolver levantamento bibliografico, entrevistas com pessoas experientes no
problema pesquisado. Geralmente, assume a forma de pesquisa bibliografica e
estudo de caso” (Gil, 2002, p. 41).

Para alcangarmos os objetivos aqui propostos e termos o
desenvolvimento desta pesquisa como desejado, contamos com as
contribuicdes de Angela B. Kleiman (2016) e Ingedore V. Koch (2010) com seus
estudos sobre o texto e a leitura enquanto processo interativo entre sujeitos;
Magda Soares (2003) e suas abordagens sobre o conceito de letramento e
alfabetizacdo; Paulo Freire (1996) e seus estudos sobre a educacao, liberdade e
autonomia que sao imprescindiveis para que seja feita uma educacédo de
qualidade; Rildo Cosson (2011, 2014, 2018 e 2020) abordando sobre letramento
literario e a leitura interativa como meio de formacao do leitor critico reflexivo;
Terry Eaglenton (2006) e Leyla Perrone-Moisés (200 e 2008) sobre a literatura
além de outros autores que fazem parte da escrita deste trabalho.

Os proximos capitulos estao organizados da seguinte maneira: o primeiro
Leitura: definicoes e caracteristicas gerais aborda sobre as concepcoes de leitura
dando énfase para que sera trabalhada aqui, que é a leitura como uma interagéo
entre sujeitos. Em seguida temos o segundo tépico, Leitura e letramento literario,
no qual levantaremos discussdes sobre a definicao de letramento, de letramento
literario e a importancia dos dois para o ensino de literatura nas escolas e
principalmente na modalidade de educagédo EJA. A EJA, por sua vez € o tema
do terceiro topico que recebe o titulo Educacao de jovens e Adultos — EJA, aqui
discutiremos sobre os aspectos histéricos dessa modalidade de educagéao e as
leis educacionais que garantem esse tipo de educacao. No quarto e ultimo tépico,
Estratégias pedagdgicas para o ensino da literatura na EJA, traremos para o
centro das abordagens, como o préprio titulo sugere, praticas metodologicas que
podem ser utilizadas para o ensino de literatura na sala de aula na educagéo

para jovens e adultos.
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2 LEITURA

Quando somos questionados sobre o que é a leitura, geralmente, nos vem
a mente esta definicdo “Ler é a capacidade de decifrar codigos linguisticos”. De
maneira involuntaria limitamos a leitura ao processo de decodificar signos
linguisticos, contudo a leitura esta muito além disso, realizamos a leitura quando
olhamos para um objeto e conseguimos da um significado a ele, quando vemos
um anuncio publicitario, quando entendemos gestos corporais, tudo isso € leitura.
Neste capitulo abordaremos sobre as concepgbes de leitura e buscaremos

mostrar a amplitude desse termo por meio de discussoes tedricas.

2.1 Definicao e caracteristicas gerais

A leitura nos acompanha desde muito antes de adentrarmos o espaco da
escola, que é o lugar socialmente destinado ao ensino de leitura e escrita,
guando chegamos na escola ja somos leitores, isso por que existe varias formas
de ler, nos ateremos aqui a fazer discussdes acerca da leitura de textos no
ambiente escolar.

De acordo com Paulo Freire o individuo adquire a capacidade de ler
palavras posteriormente a aquisicdo da habilidade da leitura de mundo, isso é
um fator importantissimo quando falamos sobre leitura, pois a leitura de mundo,
gue sao os conhecimentos prévios adquiridos pelo sujeito leitor, influenciam na
compreensao do texto escrito uma vez que este ganhara sentido a partir dos
conhecimentos prévios que o leitor carrega consigo. No processo de leitura o
sujeito constréi os seus proprios significados, estrutura seus proprios
questionamentos e busca pelas respostas necessarias a eles. E ele quem
inscreve ou reinscreve o significado do escrito a partir de sua proépria historia
(Ferreira; Dias, 2002).

Durante o processo de leitura € necessario que o leitor desperte varios
niveis de conhecimentos que foram adquiridos ao longo de sua vida, segundo
Kleiman (2016, p. 13) o leitor sé consegue dar sentido ao texto a partir da

utilizacado de seu “conhecimento linguistico, textual e conhecimento de mundo”,
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e justamente pela necessidade de o sujeito leitor interagir com esses varios
fatores € que a leitura é considerada como um processo de interagdo, se nao
houver esse entrelacamento de saberes durante o ato de ler o leitor ndo
conseguira compreender o que esta sendo lido.

Durante muito tempo a leitura foi vista pela sociedade e até mesmo na
escola como um processo de decodificacdo de palavras, ou de extracdo de
sentidos dos textos que ja viriam prontos, o trabalho do leitor era apenas absorver
esses sentidos presentes nos textos, assim para se tornar um leitor competente
o aluno precisava aprender a identificar os signos linguisticos, isso o permitiria a
ler qualquer texto.

Com o passar do tempo e depois de muitas pesquisas feitas acerca do
processo de ensino-aprendizagem da leitura, essa concepc¢ao foi sendo
modificada, hoje a leitura € abordada como uma atividade complexa e interativa,
exigindo que o leitor relacione o texto com o seu contexto tanto de produgao
guanto de leitura, dessa forma a leitura passa a ser vista ndo mais como um
processo de decodificacdo e sim como um processo de reflexao e criticidade. No
entanto, um processo ndo estd desligado do outro, para que o leitor consiga
associar o texto ao seu conhecimento prévio é necessario que ele aprenda a
decodifica-lo também.

No processo de leitura cada informacéo decodificada pelo leitor no texto
vai sendo relacionada aos seus conhecimentos prévios, dessa forma, o leitor
consegue construir unidades de sentidos, nesse processo o leitor, ao
compreender o texto, consegue apreciar o que esta sendo dito por ele,
posicionando-se a favor ou contra ao que esta sendo dito, fazendo suas criticas
e reconstruindo 0 seu conhecimento, pois a cada nova leitura que realizamos
acrescentamos algo ao nosso conhecimento.

Sobre esse processo de interacao do leitor com o texto durante o ato de

leitura, Koch (2010, p. 11), escreve que

O sentido de um texto é construido na interacao texto-sujeito e nao algo
que preexista a essa intensdo. A leitura é, pois, uma atividade interativa
altamente complexa de producdo de sentidos, que se realiza
evidentemente com base nos elementos linguisticos presentes na
superficie textual e na sua forma de organizagdo, mas requer a
mobilizagdo de um vasto conjunto de saberes no evento comunicativo.
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Esta autora corrobora com as ideias de Kleiman, citada anteriormente, e
confirma o que ja temos dito sobre a leitura como um processo de interacao,
mostrando porqués de cair em desuso a perspectiva de leitura apenas como um
processo de decodificacao linguistica, ja que o texto “ndo € um simples produto
de um emissor a ser decodificado por um receptor passivo”, pelo contrario, o
leitor € um agente ativo que diante do texto adquire o papel de construtor de
sentido utilizando recursos que estdo a sua disposicdo como a selecao,
antecipacao, inferéncia e verificacao.

Bakhtin, defensor da ideia do texto como algo dialégico traz em sua
compreensao de leitura, que o texto é o lugar de interagdo, uma vez que o sentido
nao esta no texto em si, mas é construido ao longo do ato de leitura, o leitor deve
assumir durante toda a leitura “uma atitude ‘responsiva ativa™, isto é, espera-se
que o leitor concorde, discorde, acrescente, adapte etc. as ideias do autor,
agucando o seu senso critico.

Cosson (2014), em seus estudos sobre a leitura constréi sua definicao
entendendo a leitura como um didlogo, que remete ao processo de interacao ja
abordado aqui, ndo temos a pretensdo de sermos redundantes trazendo
conceitos semelhantes, mas sim construir uma discussao sélida sobre o tema
com base em estudos que foram feitos ao longo do tempo.

De acordo com o autor, “ler consiste em produzir sentidos por meio de um
dialogo, um dialogo que travamos com o passado enquanto experiéncia do outro,
experiéncia que compartilhamos e pela qual nos inserimos em determinada
comunidade de leitores” (Cosson, 2014, p. 36), dessa forma, ler € um ato de
imersdo em um universo paralelo, onde cada linha escrita € um convite para
explorar novas dimensdes de significados. E como construir uma ponte entre o
texto e a nossa propria bagagem de vida, permitindo-nos viajar no tempo e no
espaco para nos conectarmos com a experiéncia do autor € uma danca entre o
presente e o passado, entre o0 eu e o outro, que enriquece e transforma a nossa
visdo de mundo.

O processo de leitura além de ser interativo é feito com um propdésito, as
intencdes do leitor irdo interferir na interacao que é construida entre ele e o texto.

As intencbes diante de um texto dependerdo de varios aspectos, podemos ler
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um texto em busca de informacgdes, de instrucdes, de prazer, de relaxamento,
em busca de conhecimento cientifico, esses fatores irdo nortear o tipo de texto
gue sera escolhido e 0 modo como a leitura sera realizada podendo variar entre
dedicar mais ou menos tempo a leitura, ler com mais ou menos ateng&o, com
maior ou menor interagdo. Cada texto requer uma intencao e visse versa.

Sabendo dessa pluralidade de textos e da importancia e utilizacdo de cada
um, é necessario que se consideremos também a pluralidade dos leitores, cada
sujeito possui 0 seu conhecimento que € diferente dos demais, enquanto um
leitor desperta certos tipos de conhecimentos para a leitura outros irdo despertar
outros tipos de conhecimentos, pois possuem vivencias diferentes, realidades
diferentes, perspectivas diferentes e todos esses fatores devem ser
considerados durante o ato de ler, Koch (2010, 19) afirma que “na atividade de
leitura, ativamos: lugar social, vivencias, relagbes com o outro, valores da
comunidade , conhecimentos textuais etc.”. Com isso, nos importa dizer que um
mesmo texto pode significar diferente para leitores diferentes, e ainda mais, pode
significar diferente para o mesmo leitor a cada leitura que ele faz do mesmo texto,
uma vez que a cada leitura realizada mais informagdes vao sendo absorvidas e
assimiladas, o sujeito leitor que realizou a primeira leitura ja ndo € mais o mesmo
depois de quatro leituras realizadas. A autora reforga que “considerar o leitor e
seus conhecimentos e que esses conhecimentos sao diferentes de um leitor para
outro implica aceitar uma pluralidade de leituras e de sentidos em relacdo a um
mesmo texto” (Koch, 2010, p. 21).

Contudo, o leitor ndo pode ler qualquer coisa em um texto, levando em
conta somente as suas vontades e intengdes, pois como ja dito aqui, a leitura é
um entrelagamento entre o texto o leitor e o autor, e isso deve ser considerado
em todo e qualquer processo de leitura.

A concepcéo de leitura que é abordada nos documentos curriculares que
regem a educacao brasileira € também a de leitura como processo de interacao:

A leitura é o processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de
compreensao e interpretacdo do texto, a partir de seus objetivos, de seu
conhecimento sobre o assunto, sobre o autor, de tudo que sabe sobre a
linguagem etc. Nao se trata de extrais informagdes, decodificando letra por letra,

palavra por palavra. Trata-se de uma atividade que implica estratégias de



15

selecdo, antecipacao, inferéncia e verificacdo, sem as quais nao é possivel
proficiéncia. E o uso desses procedimentos que possibilita controlar o que vai
sendo lido, permitindo tomar decisdes diante de dificuldades de compreenséo,
avancar na busca de esclarecimentos, validar no texto suposicdes feitas.

(Parametros curriculares p. 69-70)
Durante a discussao realizada neste capitulo, prezamos por abordar a

leitura a partir do ponto de vista de autores que a trazem em seus estudos como
um processo de interacao, a leitura é acima de tudo um momento de troca, troca
de conhecimentos, troca de personalidades, é transformacédo, o leitor vai se
modificando a cada leitura realizada, seja de textos diferentes ou do mesmo texto
lido diversas vezes. Todos esses fatores aqui abordados sdo fundamentais para
tratarmos da leitura no ambiente escolar. Onde, em muitos casos, a leitura é feita
para fins superficiais tais como as provas de fluéncia ou mesmo atividades de
compreensao textual com questionamentos rasos sobre um texto lido na sala de
aula, o que néo desperta nos alunos suas capacidades mais complexas como a
reflexdo e criticidade. Contrariando varios aspectos até agora discutidos aqui.

Para Soares (2004, p. 107), “a escola automatiza as atividades de leitura
e de escrita em relagdo as suas circunstancias e usos sociais criando seus
préprios e peculiares eventos e suas proprias e peculiares praticas de
letramento”. As palavras da autora mencionada nos fazem perceber que muitas
vezes as aulas de lingua portuguesa acontecem de forma tradicional e monétona
sem despertar nos alunos o prazer pela leitura, 0 que gera uma insatisfacéo de
ambas as partes, uma vez que a leitura é realizada apenas para cumprir mais
uma atividade com poucos aproveitamentos cognitivos, e a educacgao, de forma
geral, acaba perdendo.

A pratica de leitura na EJA mostra-se essencial para o desenvolvimento
critico e humano dos estudantes dessa modalidade educacional, impulsionando
neles uma nova perspectiva de vida e um novo olhar sobre o mundo, a falta de
leitura para esses estudantes pode acarretar em varios problemas tanto na
escola como no meio social em que esses alunos estéo inseridos, Martins (2007,
p. 25), afirma que “a leitura seria a ponte para o processo educacional eficiente,

proporcionando a formacgao integral do individuo”.
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Quando falamos na modalidade de educacdo da EJA, estamos nos
referindo a sujeitos que na sua grande maioria foram colocados a margem da
sociedade, e que mesmo assim travam uma batalha diariamente, perpassando
varios obstaculos para conseguirem concluir seus estudos, buscando uma
oportunidade que nao tiveram em outro tempo.

Diante disso, ao trabalhar a leitura com esse publico, faz-se necessario
levar em conta esses aspectos destacados, pois se nao forem considerados nao
havera interacdo no processo de leitura, apenas a decodificacdo dos signos
linguisticos, dificultando assim a formacao de um leitor critico-reflexivo.

Até aqui, abordamos sobre os aspectos gerais da leitura e sua
contribuicdo para a formagéo do leitor critico, isso é fundamental para dar base
a discussao geral desta pesquisa que é abordar o letramento literario na EJA,
para tanto fez-se necessario essa abordagem inicial acerca da leitura em sua
forma mais ampla para que assim pudéssemos seguir para os préximos capitulos
que trard para o centro das abordagens a leitura literaria, uma forma mais

especifica de leitura, e letramento literério.
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3 LEITURA E LETRAMENTO LITERARIO

Nao pretendemos neste capitulo apresentar as definicdbes dos termos que
compdem o seu titulo afim de diferencia-los, mas buscaremos mostrar por meio
de suas definicbes como um complementa o outro. No capitulo anterior
abordamos sobre a leitura de forma ampla e buscamos apresenta-la a partir de
conceitos que a definem como um processo dialdgico, portanto, o leitor que
consegue tomar a leitura a partir dessa perspectiva, de interacao, é considerado
como um leitor proficiente, que além de conseguir decodificar os codigos
linguisticos que compdem a forma do texto consegue também construir sentidos
para ele. Esse é o principio do letramento, ponto inicial dessa discussao.

O termo letramento € um Iéxico de origem inglesa que corresponde no
portugués a diferentes conceitos, dependendo da perspectiva na qual ele é
adotado, aqui trataremos deste termo sob o ponto de vista pedagdgico, pois,
além de ser a perspectiva mais cabivel aqui € também a que introduziu o termo
a nossa lingua relacionando-se diretamente ao conceito de alfabetizacao
(Soares, 2003).

Por volta da década de 80 o processo de ensino e aprendizagem estava
passando por mudangas em sua estrutura isso acontece em consequéncia do
desenvolvimento social, econémico, cultural e politico pelo qual o pais estava
passando, assim novas tendéncias relacionadas ao ensino de leitura e escrita
vao ganhando visibilidade devido a necessidade, no meio social e profissional,
do desenvolvimento de habilidades mais avancadas nessas areas de estudo.
Tais mudancgas exigiram uma reconstrugdo dos objetivos educacionais além da
introducéo de novas praticas de ensino da lingua portuguesa na escola, praticas
ligadas principalmente as habilidades de compreensao e produgao de textos dos
mais variados géneros. E nesse contexto que surge no ambiente educacional o
termo letramento que corresponde a essa nova forma de ensino, que vai além
da aquisicao do alfabeto e suas convengdes direcionando o estudante para as
praticas sociais da lingua escrita (Soares, 2003)

Compreendemos assim, que letramento € um léxico agregado a lingua

portuguesa para definir aquilo que ja ndo era mais possivel de definir utilizando
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apenas a palavra alfabetizacao, o segundo Soares (2003) individuo alfabetizado
possui a capacidade de ler e escrever, o processo de alfabetizagdo esta mais
ligado ao aprender os signos linguisticos, aprender a ler e escreve-los, ja o
letramento € algo mais abrangente, pois envolve as praticas sociais que
envolvem a leitura e a escrita.

Letramento €, portanto, o desenvolvimento de habilidades que
possibilitam ler e escrever de forma adequada e eficiente, nas diversas situacoes
pessoais, sociais e escolares em que precisamos ou queremos ler ou escrever
diferentes géneros e tipos de textos, em diferentes suportes, para diferentes

objetivos, em interacdo com diferentes interlocutores, para diferentes fungdes.

3.1 Leitura literaria dentro e fora da escola

A arte sempre se mostrou como uma necessidade humana, a realidade
assim como ela € nem sempre consegue suprir todos 0s anseios existenciais do
homem, dessa forma, para escapar dessa realidade o ser humano busca por
uma realidade alternativa distanciando-se por meio dela do cotidiano,
vislumbrando a fantasia, dando lugar a imaginacéo, sao variadas as formas de
expressao da arte, temos a musica, as pinturas, esculturas e no meio disso tudo
temos a Literatura, que é considerada uma das mais prestigiadas formas de
expressdao humana.

O texto literario utiliza-se de uma linguagem criativa trazendo em seu bojo
evidencias culturais e sociais da época e local em que é produzida, isso porque
a literatura ndo é independente, ela é construida dentro de um contexto, em uma
determinada lingua, numa determinada localidade, em uma determinada época,
época em que uma determinada maneira de pensar se sobrepde a outras, dessa
forma o texto literario, intencionalmente ou néo, carrega consigo todos esses
aspectos, nada do que é produzido dentro de uma sociedade esta isento de ser
afetado pelas ideologias nela vigentes Candido, 2006)

A discussao sobre o que literatura vem sendo feita desde muito tempo
Terry Eagleton em seu livro Teoria da Literatura: uma introducgo (2006) traz um

breve histérico das diversas tentativas de formulacdo de um conceito que
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contemplasse a literatura em sua completude, todas falharam, o autor pontua
que

Muitas tém sido as tentativas de definir literatura. E possivel, por
exemplo, defini-la como a escrita "imaginativa”, no sentido de ficcéo -
escrita esta que nao é literalmente veridica. Mas se refletirmos, ainda
que brevemente, sobre aquilo que comumente se considera literatura,
veremos que tal definicdo ndo procede (Eagleton, 2006, p. 13).

Terry conclui que a existéncia da literatura ndo se da da mesma maneira
gue um organismo vivo, ela tem a sua propria maneira de existir no mundo,
modificando-se ao longo do tempo acompanhando os movimentos que estao
acontecendo em meio a sociedade, uma vez que a literatura, segundo o autor,
tem uma estreita relagdo com as ideologias sociais.

Nos escritos de Marx e Friedrich Engels (1971), ja se nota algumas
reflexdes acerca da literatura e sua relacdo com a sociedade quando os autores
apontam que as producdes artisticas € um meio de visibilidade dos interesses
das classes que a produzem, dessa maneira a arte reflete a sociedade, por isso,
para entendermos uma obra é necessario primeiramente compreender seu
contexto de produgao.

Antonio Candido (1995) em seus estudos numa tentativa de definir o que
€ a literatura traz em sua abordagem as seguintes consideragdes acerca do texto
literario:

[...] todas as criacOes de toque poético, ficcional ou dramatico em todos
0s niveis de uma sociedade, em todos os tipos de cultura, desde o que
chamamos de folclore, lenda, chiste, até as formas mais complexas e
dificeis da producédo escrita das grandes civilizacbes [...] ela se
manifesta desde o devaneio amoroso ou econémico no énibus até a
atencéo fixada na novela de televisdo ou na leitura seguida de um

romance. (Candido, 1995, p. 174)

Nessa perspectiva Candido toma um conceito de literatura fazendo jus ao
titulo do seu livro (Direito a literatura) abordando-a como um direito fundamental
e indispensavel para o desenvolvimento social e humano do individuo, sem
distingao, pois todos devem ter acesso a cultura de maneira justa presando pela
equidade, isso se mostra importante pelo fato de que, como o préprio autor
aponta, “a distingdo entre cultura popular e cultura erudita ndo deve servir para
justificar e manter uma separacao iniqua, como se do ponto de vista cultural a

sociedade fosse dividida em esferas incomunicaveis de fruidores”. Levando em
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consideracao tal conceituacao torna-se inviavel pensarmos que um individuo que
pertenca a classe social menos favorecida deva ter acesso a um acervo cultural
limitado ao meio social em que vive, fazer tais inferéncias, seria nesse caso,
manter os preconceitos pautados na perspectiva determinista de ensino.

Ja é do nosso entendimento que a literatura estabelece relagbes com a
sociedade, assim, devemos dar mais atencao a leitura literaria, pois esta pratica
desperta no leitor a capacidade de questionar o mundo j& organizado, propondo
outras dire¢oes de vida e convivéncia cultural.

No ambiente escolar a leitura é realizada a partir de diversos géneros
textuais, as particularidades da leitura literaria dividem espago com outros tipos
de leitura, tais como o texto cientifico, jornalisticos etc. isso requer uma atencao
maior do professor e do aluno ao trabalhar com texto literario, pois a sua leitura
requer liberdade, cujo unico limite é o respeito pela leitura do outro, que pode
apresentar suas singularidades. Cosson (2020), enfatiza que ao trabalhar com o
ensino de literatura na escola, ha uma certa confusao entre a formagéao do leitor
e a formacgao do leitor literario, ele afirma que “embora n&o se possa falar em um
sem o outro, a superposi¢do que se faz entre eles muitas vezes termina, por
questdes pragmaticas do ensino da escrita e suas dificuldades, gerando o
apagamento da especificidade do leitor literario” (Cosson, 2020, p. 17).

A leitura literaria quando realizada com coeréncia respeita as preferéncias
de cada um, forcar o estudante a ler algo que nédo Ihe agrade é ensina-lo a rejeitar
a literatura, agucar no aluno a sua capacidade imaginativa e reflexiva é dar a ele
a oportunidade de ser livre. E necessario que os padrdes que sdo colocados pelo
sistema educacional sejam quebrados “é preciso romper com as limitagdes que
a escolarizacao inadequada da literatura costuma impor a formacao do leitor
literario” (Cosson, 2020, p. 34).

O autor ainda afirma que para que seja possivel a formacao de um leitor
literario o ensino da escrita é insuficiente, assim como o acesso a atividades de
fruicao, visita a biblioteca da escola, empolgacao na hora da leitura, por mais que
todos esses fatores contribuam para esse processo de formagéo, ainda assim é
preciso ir além, “promovendo uma aprendizagem sistematizada e sistematica da

leitura literaria pela qual se potencializa e diversifica o letramento literario”.
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Ainda que a escola nao seja a Unica responsavel por estabelecer contato
entre o texto literario e o aluno, é sem davidas o ambiente mais privilegiado para
isso. A escola é atribuido o papel de apaziguadora das desigualdades sociais em
relacdo ao conhecimento, uma vez que € ela o espaco destinado a consolidagcao
da aprendizagem do sujeito independente de classe social, raca, género, dentre
outros.

Escola e sociedade andam lado a lado, dessa forma a primeira, muitas
vezes, reflete aspectos da segunda sendo um ambiente de perpetuagédo dos
valores, das ideologias dominantes que estao presentes na sociedade, de acordo
com Perrone-Moisés (2008, p. 347), a escola tem como uma de suas
caracteristicas principais manter fundamentos da sociedade, muitas vezes sem
questiona-los. A autora ainda acrescenta, no que diz respeito ao ensino de
literatura, que em meados do século XX ha um retrocesso por conta de que as
obras que estavam sendo escritas nessa época nao condiziam com os “objetivos
praticos de qualquer representagcédo ou aprendizagem”.

A partir disso a disciplina de literatura foi sendo colocada como uma
disciplina secundaria, pois o fazer literario ja ndo conservava mais a esséncia
que tinha em outras épocas, refletindo sobre o ensino de literatura no Brasil na
contemporaneidade Perrone-Moisés argumenta que a palavra literatura é
raramente vista nos documentos que regem a educacdo no pais, sendo
substituida por termos como “Expressdées e Comunicagdes”, “Linguagem
Cddigos e suas Tecnologias” (Perrone-Moisés, 2008).

Com isso as obras literarias passaram a entrar nas escolas seguindo
determinadas regras como, por exemplo, o conteudo que passariam a ser
escolhidos a partir de seu carater ideoldgico, politico e social, dessa forma o tema
de que trata o texto se sobressai em relacdo ao carater construtivo da obra que
passa a ser pouco relevante, uma vez que os textos literarios passam a ser
“[...]lequiparados a outros tipos de textos, e avaliados em fungdo de sua
‘brasilidade’ ou de sua aceitagao pelos alunos” (Perrone-Moisés, 2008, p. 14).

Entretanto, a autora discorda de que as obras literarias destinadas aos
alunos sejam escolhidas com base nesses aspectos, ja que adotar essa postura
acaba excluindo textos que sao fundamentais para o desenvolvimento da

aprendizagem dos estudantes, tais argumentos convergem com os de Antdnio
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Candido, pois ambos afirmam que nao se deve estabelecer fronteiras qualitativas

no que tange ao acesso a literatura.

3.2 Letramento literario e a mediacao do professor no trabalho com a
leitura literaria

Temos abordo aqui sobre o conceito de letramento e de leitura literaria,
pretendemos falar novamente sobre esses aspectos s6 que dessa vez a partir
do conceito de letramento literario, o termo letramento foi definido anteriormente
como a pratica social da escrita e leitura. A leitura literaria por sua vez € um tipo
especifico de leitura que tem como seu objeto o texto literario. Dessa forma, o
letramento literario pode ser definido, de maneira geral, como o0 processo de
apropriacao da literatura enquanto linguagem.

Para além de ler e escrever, quando falamos em letramento literario
estamos nos referindo nao s6 aos livros, isso porque o letramento literario inicia
com os textos orais com o0s quais temos contatos desde criangas e com o passar
dos anos vamos acessando outros tipos de literaturas como o romance, o poema,
e outros. Com o passar do tempo vai acontecendo o processo de apropriacao da
literatura, o leitor, por meio da leitura consegue ver no texto literario aspectos que
ajudardo a entender a realidade ou fugir dela.

Na préatica pedagdgica o letramento literario pode ser efetivado de varias
formas e, por essa perspectiva, ele é visto como o desenvolvimento da
competéncia literaria, por meio de experiéncias literarias diversas e
diversificadas que objetivem a ampliacdo e o aprimoramento do repertorio
literario (Cosson, 2020), dessa forma, é fundamental que, para a consolidacao
desse processo formativo, o professor, mediador desse processo, tenha alguns
cuidados antes, durante e apds o ato da leitura. De acordo com Cosson (2009),
o professor € um dos intermediarios entre o livro e o leitor, por isso & necessario
gue esse intermediario esteja sempre atualizado e seja um praticante da leitura,
pois na maioria das vezes os livros que chegam até os alunos sdo 0s mesmos

lidos pelo professor, por isso, muitas vezes os alunos sé tem contato com um
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nuamero limitado de livros. Essa € uma das formas de selecédo dos livros com os
guais os alunos tem contato.

Antes disso, existem outros fatores que determinam quais livros serédo
lidos pelos estudantes de uma instituicdo de ensino, porém temos a falsa
impressao de que somos livres no momento de escolher uma obra literaria para
ler. O que acontece na verdade é que “essa escolha nunca é inteiramente livre,
mas conduzida por uma série de fatores que vao desde a forma como os livros
sao organizados nos catalogos, passando pelas estantes, até o mecanismo de
incentivo ao consumo, comuns a maioria dos produtos culturais. ” (Cosson, 2009,
p. 31).

Essa selecao dos livros se da por meios ideologicos assim, livros que
abordam sobre determinados temas terao menos chance de serem reconhecidos
e acolhidos em detrimento de outros que trazem em seu conteudo temas mais
tradicionais, outro fator € com relacdo aos livros que pertencem a um
determinado autor cujo nome ja é reconhecido e aclamado pelo publico, este
serd mais divulgado e ofertado no meio literario, além disso existe também os
interesses econdmicos, 0s escritores que dispdem de uma quantidade de
recursos maior para publicacao de seu livro tera prioridade. Essa selecao
acontece fora da escola, quando os livros chegam na escola ha ainda uma outra
selecao antes de chegar a sala de aula, por exemplo, os programas educacionais
determinam que certos textos sejam utilizados para fins pedagogicos e acabam
sendo utilizados apenas para medir a fluéncia de leitura dos alunos, a linguagem
do texto também é um fator determinante nessa escolha dos livros, diante disso,
Rildo Cosson afirma que “esses fatores, dentro e fora da escola, ndo atuam de
maneira isolada um dos outros, ao contrario, combinam-se das mais variadas
maneiras. Diante deles, como se pode selecionar os livros para o letramento
literario? ”.

Essa parece ser uma questdo facil de ser resolvida, porém é muito
complexa pois envolve varios fatores que devem ser levados em conta no
momento dessa escolha, porém € necessario que se leve em conta no momento
dessa selecao a atualidade da obra, uma obra atual é diferente de uma
contemporanea, enquanto esta € entendida como as obras “escritas e publicadas

em meu tempo” aquela é compreendida como as obras “que tem significado para
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mim em meu tempo, independentemente da época de sua escrita ou publicagcao”
(Cosson, 2009, p. 34). Por mais que essas palavras muitas vezes sejam tomadas
como sinbnimos, ha nesse caso, uma diferenca entre elas, a importancia de se
escolher obras que sdo atuais é a possibilidade de variacdo entre obras
classicas, que compdéem o canone literario, € as obras contemporaneas que
trazem novas perspectivas para os textos literarios, porém independentemente
de sua época elas possuem um significado atemporal e que podem contribuir
para a formacao cultural e ética do sujeito leitor.

Como mencionado anteriormente, além do cuidado com a selecdo dos
livros € necessario também que o mediador da leitura, o professor, se atente ao
‘como” essa leitura sera realizada, preparar o aluno para receber a leitura é tao
importante quanto instigar nele a reflexdo sobre o texto apés a leitura, pois para
gue o aluno tenha interesse em ler € preciso que fatores paratextuais ativem o
seu interesse, dessa forma, os momentos que antecipam a leitura sdo chamados
por Rildo Cosson (2009) de motivacao e introdugao, o primeiro diz respeito a uma
situagao criada pelo professor com o intuito de facilitar a introdug¢éo do texto, ou
seja, o professor cria um contexto em que o0s alunos serdao motivados a
adentrarem no mundo da leitura literaria. De acordo com o autor, criar situacoes
de motivagao deixa os estudantes mais entusiasmados para ter contato com o
texto e posteriormente para o ato de leitura e isso independe da idade, nas

palavras do autor

Criangas, adolescente e adultos embarcam com mais entusiasmo nas
propostas de motivagao e, consequentemente, na leitura quando ha
uma moldura, uma situacéo que Ihe permite interagir de modo criativo
com as palavras. E como se a necessidade de imaginar uma solugéo
para um problema ou de prever determinada agdo os conectasse
diretamente com o mundo da ficgdo e da poesia, abrindo portas e
pavimentando caminhos para a experiéncia literaria (Cosson, 2009, p.
53).

Importante ressaltar que nesse primeiro momento o objetivo é “preparar o
leitor para receber o texto, mas isso nao silencia nem o texto e nem o leitor [...]
naturalmente, a motivagcao exerce uma influéncia sobre as expectativas do leitor,
mas nao tem o poder de determinar sua leitura” (Cosson, 2009, p. 56).

A introdugéo, por sua vez, consiste no contato mais proximo do leitor com
a obra que sera lida, alguns aspectos sdo importantes de serem seguidos nesse

momento, tais como a apresentagcado de caracteristicas do escritor e da propria
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obra, mas com os cuidados de ndo transformar esse momento em uma aula
longa e cansativa com exposi¢cées desnecessarias em relagcdo ao escritor e
qguanto a obra é importante que o professor faga comentarios apresentando uma
justificativa para a escolha da obra trabalhada, mas sem fazer uma sintese, até
porque isso tiraria o prazer da leitura.

Além disso, nesse primeiro momento, o professor pode trabalhar os
elementos paratextuais como a leitura da capa, da orelha etc. afim de despertar
nos alunos questionamentos e suposi¢cdes sobre 0 que sera abordado de fato no
texto. De forma geral essas estratégias iniciais séo utilizadas para despertar no
leitor a curiosidade em descobrir o que vira pela frente, assim, € importante que
o professor ndo esqueca que esse momento nao pode se estender muito “uma
vez que a fungao é apenas permitir que o aluno receba a obra de uma maneira
positiva”, ressalta Cosson (2009, p. 61).

Apresentados os elementos que antecipam a leitura, podemos entéo falar
do ato da leitura e da interpretacdo, que sao outros dois aspectos importantes
para a consolidacdo do letramento literario, durante a realizagdo da leitura é
importante que o professor se mantenha atento para que esse momento nao seja
realizado de qualquer forma, como estamos tratando aqui de uma leitura literaria,
que geralmente sao leituras longas, é necessario que o professor faca o
acompanhamento da leitura, € importante que esse acompanhamento seja feito
objetivando sanar algum questionamentos que os estudantes tenham com
relagéo a leitura e ndo como uma forma de vigiar se o aluno esta realizando a
leitura Cosson (2009), ressalta que “nao se pode confundir acompanhamento
com policiamento”.

O momento da leitura € uma etapa que revela diversas facetas em relacao
ao perfil dos alunos, funcionando como uma espécie de avaliagdo diagndstica,
nesse momento o professor observara o nivel de conhecimento dos alunos no
gue diz respeito ao vocabulario, capacidade de interpretacdo, fluéncia na leitura,
capacidade de conectar texto e realidade e varios outros fatores. Assim, o
professor buscara a cada novo encontro com os alunos promover atividades que
estejam ligadas aos déficits observados.

Ja a interpretagcéo, que é considerada como uma atividade complexa e

muito ampla, é apresentada por Cosson (2009, p. 65) dividida em duas etapas:
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interior e exterior. O primeiro esta ligado ao processo de decodificagdo do texto,
ou seja, é o processo de decifracdo “palavra por palavra, pagina por pagina,
capitulo por capitulo e tem seu apice na apreensao global da obra que realizamos
logo apos a leitura®. Esse momento é onde o leitor ird se conectar com a obra
gue esta lendo, é uma experiéncia unica e individual, fundamental para a leitura
literaria.

O momento externo € a consolidagao do processo de interpretagao, é a
construcao de sentido do que esta sendo lido, nessa etapa o leitor se tornara
membro de uma “comunidade”, esse € o momento de compartilhamento entre os
saberes dos leitores, cada estudante tera a missao de compartilhar o seu ponto
de vista em relagédo ao que foi lido, além disso eles irdo perceber que, ainda que
parecidos, a perspectiva de cada leitor sobre a obra é diferente, e isso é uma
forma de ampliar a visdo dos alunos, fortalecendo neles um senso

criticoreflexivo. Dentro da sala de aula,

[...] o professor deve ter claro que a aprendizagem literéria se faz em
circulos concéntricos que comecam com a leitura individual do aluno
em didlogo com a obra e avangam progressivamente para a leitura em
didlogo com os colegas da turma, com os colegas e o professor, com
a turma, o professor e outros leitores externos que sao a critica, a
historia, outros textos que também dialogaram como aquele (Cosson,
2009, p. 66).
Assim é competido ao professor buscar métodos de promocgéao da leitura
e 0 seu compartilhamento, fazendo da leitura individual uma leitura coletiva. Para
isso é preciso considerar alguns fatores, tais como, a inclusdo de todos os
alunos, para que todos eles contribuam de forma individual e coletiva no
momento de compreensao do texto lido. E preciso considerar que compartilhar o
seu entendimento sobre o texto é externar emocdes, pressuposicoes e
guestionamentos, além disso, deve-se levar em consideracao que o propésito da
leitura € desenvolver uma interpretacdo e ndao impor uma pré-construida pelo
professor ou qualquer outro leitor, e € necessario compreender que havera
multiplas leituras, assim, ndo € necessario que se chegue a uma unica, 0S
diferentes pontos de vistas ajudam a enriquecer e ampliar os horizontes do texto
lido (Cosson, 2020).
Seguir esses passos € priorizar o ensino de literatura de qualidade, é levar

em conta o perfil e a necessidade dos estudantes e, além disso, € romper com a
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sistematizacao do ensino, mostrando novas perspectivas e um novo modelo para
gue o processo de ensino e aprendizagem seja consolidado com éxito.

Diante disso, notamos o quao importante € que se trabalhe o letramento
literario na escola, e como o foco deste trabalho esta voltado para a modalidade
EJA, ressaltamos a importancia que a leitura pode desempenhar na vida desses
estudantes, e a necessidade que se tem de levar isso até esses alunos. Nas
secdes seguintes trataremos acerca de aspectos historicos da Educacao de
Jovens e Adultos e posteriormente sobre os desafios e estratégias que podem
ser utilizadas para levar o letramento literario aos alunos dessa modalidade de

ensino.
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4 EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS - EJA

Faremos neste capitulo uma abordagem acerca da educacao de jovens e
adultos (EJA), essa modalidade de educacédo é destinada as pessoas que nao
conseguiram concluir ou acompanhar os estudos na faixa etaria determinada nas
Diretrizes Curriculares propostas e na Lei n® 9.394/96, Lei de Diretrizes e Bases
da Educacéao (LDB). Isso acontece por vérios fatores, muitos estudantes em um
determinado periodo de sua vida precisam escolher entre estudar ou trabalhar e
por necessidade maior optam pelo trabalho, outras pessoas ndo tiveram a
oportunidade de frequentar a escola na idade certa e passam a frequentar esse
espaco ja na fase adulta, sdo a essas pessoas que a EJA é destinada.

Na apresentacao do livro Didalogos na educacao de jovens e adultos (2018)
organizado por Ledncio Soares, Maria Amélia Giovanetti e Nilma Lino Gomes, a
EJA é descrita como “um campo carregado de complexidades que acerce de
definicdes e posicionamentos claros. E um campo politico, denso e carrega
consigo o rico legado da Educagao Popular”. Dito isto, nos propomos a
apresentar aqui os aspectos histéricos e evolutivos dessa forma de ensino e
também as leis educacionais que garantem a sua vigéncia, levantando
guestionamentos e refletindo sobre a trajetoria da educagéao que é destinada aos

jovens e adultos do nosso pais.
4.1 Contexto historico, evolutivo e leis educacionais

A educacdao é, sem duvida, um dos pilares fundamentais de uma
sociedade humana. Ao longo da histéria muitos foram os que os que tiveram a
oportunidade de compreender a sua importancia, vendo que a pratica de leitura
e escrita era fundamental para o seu desenvolvimento social. Com o tempo a
sociedade comeca a perceber que a educagédo é muito mais que a aquisigao de
determinadas bases, sentindo-se a necessidade de ir além. Assim, a educacéao
gue antes era restrita para as classes mais intelectuais e elitistas, vé no século
XIX uma mudancga fundamental de paradigma, a partir dessa época ela passa a
ser defendida como um direito a ser acessado por todos, com isso a educagao

passa a ocupar o centro da vida das comunidades.
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Ao longo do século XX as discussdes que foram iniciadas no século XIX
passaram a ganhar forga, dessa maneira, os paises que faziam parte das Nacdes
Unidas, a partir da Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, que consolida
que “toda a pessoa tem direito a educagao”, conforme o artigo 262, (ONU, 1948),
comecam a ter maiores preocupacdes em investir na educacao de seus
habitantes.

O Brasil, que nessa época tinha cerca de 72% de sua populacédo
analfabeta, criou o Plano Nacional de Educacéo, garantindo em tese 0 acesso
obrigatério e gratuito ao ensino, se o ensino regular estava em uma situacao
indesejada a educacao de jovens e adultos era cadtica, o plano de educacao
passou a contemplar também essa modalidade.

O Artigo 22 da LDB n® 9.349/96 garante que:

Estéa prevista a Educacéo de Jovens e Adultos — EJA, classificada como
parte integrante da Educacéo Basica, sendo, portanto, dever do Estado
disponibilizar vagas nessa modalidade de ensino aos que nao foram
escolarizados na idade considerada como correta. Antes, porém, é
necessario analisar, mesmo que de forma breve, a histéria da
Educacéao de Jovens e Adultos (LDB n® 9.394/96).

Mediante os fatos, fica nitido por meio da lei a obrigatoriedade do Estado
em proporcionar a essa parte da populacdao o direito de acesso a educagao,
dando a essas pessoas a oportunidade de iniciarem ou retomarem seus estudos,
a idade minima para frequentar essa modalidade de estudo é de 15 anos para o
ensino fundamental e 18 para o ensino médio de acordo com a LDB.

A partir dos anos 40 varios programas e campanhas foram sendo
construidos visando a diminuigdo do indice de analfabetismo no pais, de acordo
com (Oliveira, 2019 p. 4), nesse periodo teve “a criagcdo do (FNEP) Fundo
Nacional de Ensino primario em 1942, do Servi¢co de Educacao de Adultos e da
Campanha de Educacdo de Adultos, ambos em 1947, da Campanha de
Educacao Rural iniciada em 1952 e da Campanha Nacional de Erradicagédo do
Analfabetismo em 1958”.

Todo esse desenvolvimento e investimento na educagéo se deu em parte
por conta da pressao feita pela ONU e UNESCO (Orgao das Nagdes Unidas para
a Educagéo, Ciéncia e cultura) para que os paises que estavam atrasados em

relacdo a alfabetizacao de sua populagcéo erradicassem o analfabetismo, era o
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caso do Brasil, assim a medida que o indice de alfabetizacdo fosse aumentando
o status de “atrasada” iria desaparecendo. Esse processo ganhou forca também,
por conta de movimentos politicos visto que quanto maior o nimero de leitores
maior seria também o numero de eleitores, pois s6 quem podia exercer seu
direito ao voto eram as pessoas alfabetizadas.

Nos anos 50, a educagao para jovens e adultos passa a ser vista com
olhos mais sensiveis e inclusivos, surge nesse cendrio uma das figuras mais
notaveis no contexto educacional do nosso pais e do mundo, Paulo Freire com
ideias inovadoras que possibilita um novo jeito de conduzir o processo de
ensinoaprendizagem. O estudioso e educador ver a educagdo como um campo
de constituicdo de praticas libertadoras, promovendo por meio dela a insercéo
no meio social e 0 combate a segregacao, essa nova perspectiva compreende
gue a educacgao deve estar ligada a realidade do educando, dessa forma esse
estudante desenvolvera habilidades que possibilite a sua participacdo na
transformacao dessa realidade.

Nas palavras de Paulo Freire (1996):

Ensinar exige respeito aos “saberes dos educandos” de forma que
educadores e escolas devam ndo somente respeitar os saberes
trazidos pelas classes populares, os quais foram construidos
socialmente na pratica comunitaria, mas também buscar o
estabelecimento das razdes de ser destes saberes com os conteddos
pela escola trabalhados (Freire, 1996, p.33).

Com esse novo ponto de vista sobre a EJA Paulo Freire é convidado pelo
Ministério da Educacéo (MEC) para compor o grupo responsavel pela criagdo do
Plano Nacional de Alfabetizacdo, porém o Golpe Militar de 1964 impossibilita a
criagao desse projeto.

Nesse cenario o processo educacional, que vinha ganhando forma, ganha

uma nova estrutura:

Nos tempos da ditadura militar, entre as décadas de 1960 e 1970, havia
o Movimento Brasileiro de Alfabetizagdo (MOBRAL), foi um projeto do
governo criado pela Lei n° 5.379, de 15 de dezembro de 1967, e que
propunha a alfabetizacdo funcional a jovens e adultos, visando:
"conduzir a pessoa humana a adquirir técnicas de leitura, escrita e
calculo como meio de integra-la a sua comunidade, permitindo
melhores condicbes de vida".
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Nesse novo modelo educacional a alfabetizacdo era resumida ao
processo de decodificacdo dos signos linguisticos, de maneira muito superficial
sem aprofundamento no discernimento de seu uso e nem de sua finalidade. Essa
estrutura de ensino teve duracdo de menos de duas décadas sendo extinto em
1985, por conta da crise econémica que assolava o pais, com o MOBRAL fora
de cena outros programas destinados a sanar o problema do analfabetismo
foram criados.

Contudo, em 1990, segundo Almeida (2018), o 6rgao responsavel pela
manutengcdo desses programas, Fundacdo Educar, que era ligada ao MEC,
também foi extinta, dessa forma, a responsabilidade de acabar com o
analfabetismo no pais é passada novamente para 0s municipios.

Em 1997, durante a V Conferéncia Internacional para a Educacao de
Adultos (CONFITEA), o seguinte discurso foi entoado:

A educacao de adultos torna-se mais que um direito: € a chave para o
século XXI; é tanto conseqiiéncia do exercicio da cidadania como uma
plena participagdo na sociedade. Além do mais, € um poderoso
argumento em favor do desenvolvimento ecolégico sustentavel, da
democracia, da justica, da igualdade entre o0s sexos, do
desenvolvimento socioecondmico e cientifico, além de um requisito
fundamental para a construcdo de um mundo onde a violéncia cede
lugar ao didlogo e a cultura de paz baseada na justica (UNESCO, 1997,
p.1).

Entendemos a partir dessa afirmativa que a educagéo de jovens e adultos
€ uma importante ferramenta na formacao de sujeitos autbnomos, conscientes,
criticos e reflexivos que ajudem no desenvolvimento do pais. Dessa forma,
pensar uma educacdao que contemple as necessidades dos educandos é
imprescindivel para que se tenha bons resultados no processo de ensino e
aprendizagem pensar uma educagao a partir desses principios € assegurar “ a
apropriacao de bens histéricos, sociais e culturais que permitirdo ao jovem e/ou
adulto da EJA (re)afirmar seu lugar na sociedade, atuando nela e interagindo
com ela de modo reflexivo e consciente, possibilitando a construcdo de uma
nacao mais justa, igualitaria e comprometida em proporcionar uma vida digna
para sua populagdo.” (Almeida, 2018, p. 34).

Ja no século XXI é possivel perceber novamente algumas evolugdes nos
programas destinados a oferta de oportunidades de estudos para jovens e

adultos no ano 2000 o Conselho Nacional de Educagao/Camara de Educacao
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Bésica, estabelece a Lei de Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgéo
de Jovens e Adultos, contemplando dessa maneira as especificidades desse

publico, podemos ver isso no seguinte trecho:

Paragrafo Unico. Como modalidade destas etapas da Educagao
Bésica, a identidade prépria da Educagdo de Jovens e Adultos
considerara as situacdes, os perfis dos estudantes, as faixas etarias e
se pautara pelos principios de eqlidade, diferenga e proporcionalidade
na apropriacdo e contextualizagdo das diretrizes 34 curriculares
nacionais e na proposicao de um modelo pedagégico préprio, de modo
a assegurar: | - quanto a eqlidade, a distribuicdo especifica dos
componentes curriculares a fim de propiciar um patamar igualitario de
formacao e restabelecer a igualdade de direitos e de oportunidades
face ao direito a educacao; llI- quanto a diferenca, a identificacéo e o
reconhecimento da alteridade prépria e inseparavel dos jovens e dos
adultos em seu processo formativo, da valorizagdo do mérito de cada
qual e do desenvolvimento de seus conhecimentos e valores; Il -
quanto a proporcionalidade, a disposicdo e alocacdo adequadas dos
componentes curriculares face as necessidades préprias da Educacéo
de Jovens e Adultos com espacos e tempos nos quais as praticas
pedagdgicas assegurem aos seus estudantes identidade formativa
comum aos demais participantes da escolarizagdo basica. (BRASIL,
2000, p. 1-2).

Em 2003 o Governo Federal o langa o Programa Brasil oportunizando aos
estudantes matriculados nessa modalidade a conclusé@o de seus estudos em um
periodo curto de tempo sendo 2 anos para o ensino fundamental e 1,5 para a
conclusdo do ensino médio, além disso foi criado o programa Encceja (Exame
Nacional para Certificacdo de Competéncias de Jovens e Adultos) que da ao
estudante a possibilidade de conclusdo antes do periodo determinado, nesse
processo o aluno realiza uma prova e caso atinja uma pontuagcédo adequada para
as habilidades que devem ser desenvolvidas na sua etapa de ensino ele é
contemplado com o certificado de concluséao.

Percebe-se assim que a educacdo de jovens e adultos vem sendo
construida e reconstruida ao longo do tempo, passando por percalcos que de
certa forma atrapalharam seu processo evolutivo. Mas que nas ultimas décadas
vem se fortalecendo novamente, por isso, faz se necessario cada vez mais que

espacos para dialogos e estudos acerca desse tema sejam abertos.
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4.2 Desafios e oportunidades dos alunos da EJA

Os estudantes frequentadores da EJA, como ja mencionado, € um publico
que se encontra em sua grande maioria em vulnerabilidade social, muitos séao
trabalhadores e por conta de varios fatores vivenciados em seu dia a dia acabam
encontrando dificuldades para conciliar as duas atividades, juntando esses
aspectos com o fato de as escolas ndo pensarem um curriculo que seja
especifico para essa modalidade e que eleve em conta suas experiéncias de vida
esses estudantes acabam de certa forma sendo pressionados a abandonar mais
uma vez seus estudos.

A EJA em sua esséncia atua como “um campo politico de formacgao e de
investigacdo, esta irremediavelmente comprometida com a educagdo das
camadas populares e com a superacao das diferentes formas de exclusao e
discriminacao existentes em nossa sociedade. ”, afirmam Soares, Giovanetti e
Gomes (2018, p. 1). Considerando tais afirmagdes é valido dizer que pensar uma
educacao para esse publico é de certa forma refletir sobre a vida, sobre as
pluralidades e singularidades de cada um, sobre as experiéncias ja vivenciadas
por ele, esses educandos chegam até a escola com um vasto conhecimento de
mundo que precisa ser aproveitado durante as aulas para consolidagcdo do
conhecimento institucionalizado.

Miguel Gonzales Arroyo em seu trabalho intitulado Educacdo de
jovensadultos: um campo de direitos e de responsabilidade publica (2018),
levanta algumas reflexées sobre o perfil dos estudantes que acessam a EJA e
como o sistema lidar com isso, ele diz que uma das formas de lidar com isso é

lancar um olhar e enxerga-los como alunos e além disso € necessario

Tomarmos consciéncia de que estao privados dos bens simbdlicos que
a escolarizagao deveria garantir. Que milhdes estdo a margem desse
direito. Que o analfabetismo e os baixos indices de escolarizagdo da
populacdo jovem e adulta popular sdo um gravissimo indicador de
estarmos longe da garantia universal do direito a educagao para todos.

s

E necessario possibilitar a esses estudantes uma nova modalidade de
ensino que supra as suas necessidades e respeites as suas especificidades,

porém isso ndo acontece, 0 que acontece é que esses alunos que nao tiveram a
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oportunidade de estudar no tempo certo recebem uma educacédo que imita a
modalidade de fundamental regular, ou seja, ocorrendo assim uma
“‘universalizacao do ensino fundamental”, sobre isso os autores supracitados
comentam que “o direito dos jovens e adultos a educagao continua sendo visto
sob a édtica da escola [...] de da oportunidades de acesso a esses niveis nao
cursados no tempo tido em nossa tradicdo como oportuno para a escolarizagao.
A EJA continua sendo vista como uma politica de continuidade na
escolarizacao”.

E necessario refletirmos sobre isso, pois a educagdo destinada a esse
publico precisa atender suas necessidades, precisam de uma educagado que
esteja preocupada em lhes oferecer instrucbes para saberem lidar com as
demandas atuais e se isso ndo acontece esses alunos nédo se sentem
estimulados a frequentarem a escola novamente aumentando dessa forma a
evasao escolar, esse problema vai além das questdes ja mencionadas aqui “visto
qgue a estrutura politica e econémica corrente no Brasil afaste do método de
escolarizagdo um numero consideravel de alunos oriundos da populagdo de
classes inferiores.” (Oliveira, 2019, p. 12).

Dessa forma, faz-se necessario ver esses jovens atentando-se a

reconhecer neles o protagonismo enquanto estudantes e sujeitos sociais:

A visibilidade com que a juventude emerge nas Ultimas décadas e seu
protagonismo nao vém apenas das lacunas escolares, das trajetérias
escolares truncadas, mas vém das multiplas lacunas a que a sociedade
os condena. Sua visibilidade vem de sua vulnerabilidade, de sua
presenga como sujeitos sociais, culturais, vivenciando tempos da vida
sobre os quais incidem de maneira peculiar, 0 desemprego € a falta de
horizontes; como vitimas da violéncia e do exterminio e das multiplas

facetas da opressao e exclusao social.
Esse trecho reafirma o fato de que os jovens e adultos sao sempre vistos
a partir de um olhar de caréncia e necessidades, isso € uma perspectiva ja
estruturada pelo sistema, e o que precisamos fazer € ir contra esse sistema
observando nesses jovens as contribuicées que eles proporcionam ao meio em
que vive, é preciso entender que esses jovens-adultos paralisaram a sua vida
estudantil, a sua vivéncia em sociedade nao foi interrompida, esses sujeitos
continuaram desenvolvendo, fora da escola, a sua “formacdo mental, ética,

indenitaria, cultural, social e politica”, por isso, é fundamental que eles sejam
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vistos como protagonistas a partir dessas participagdes sociais € ndo das suas
perdas e fracassos.

Esse processo “extraescolar” pelo qual os integrantes da EJA passam, faz
com que eles cheguem na escola com uma identidade ja muito bem desenvolvida
€ isso que o caracteriza e diferencia-o de qualquer outra pessoa. Essa identidade
néo é construida de maneira aleatéria, a identidade é forjada pelo convivio em
sociedade, pela atuagao no contexto sociocultural, familiar, politico etc. nos quais

esse sujeito se insere e é inserido. O Ministério da Educacao considera que:

O reconhecimento da existéncia de uma sabedoria no sujeito,
proveniente de sua experiéncia de vida, de sua bagagem cultural, de
suas habilidades profissionais, certamente, contribui para que ele
resgate uma autoimagem positiva, ampliando sua auto-estima e
fortalecendo sua autoconfianga. O bom acolhimento e a valorizagdo do
aluno, pelo(a) professor(a) de jovens e adultos possibilitam a abertura
de um canal de aprendizagem com maiores garantias de éxito, porque
parte dos conhecimentos prévios dos educandos para promover
conhecimentos novos, porque fomenta o encontro dos saberes da vida
vivida com os saberes escolares. (BRASIL, 2006, p. 19).

Considerar tais aspectos é dar oportunidade ao aluno de vivenciar uma
educacgao libertadora, uma vez que a aprendizagem adquirida por meio da
escolarizagédo sé é legitimada quando o aluno ver nela algo significativo e real
que esteja relacionado ao aos seus conhecimentos adquiridos em outras
instancias, € necessario que esse conhecimento adquirido faca sentido no
mundo fora das paredes da escola.

Quando o jovem, adulto ou idoso procura a escola ele busca também uma
saida para nao se sentir mais excluido em uma sociedade que esta cada vez
mais evoluida, ele esta procurando fortalecer a sua identidade de sujeito letrado,
isso faz com que a responsabilidade da instituicdo de ensino seja ainda maior,
uma vez que precisa construir propostas que atendam a essas necessidades
reais. Esse retorno a escola é provocado nao s6 pela vontade voluntaria do
estudante, mas diversos outros fatores estdo envolvidos e influenciam nessa
tomada de decisao, tais como “a familia, os patrdes, as condi¢des de aceso e as
distancias entre casa e escola, as possibilidades de custear os estudos” (Brasil,
2006, p.9), todos esses aspectos impactam diretamente na vida desses
estudantes, muitas vezes sao eles e ndo os proprios estudantes que tomam a
deciséo final de continuar ou n&o seus estudos, pois se ndo for possivel conciliar

o trabalho com os estudos esse jovem-adulto optara pelo trabalho, se esse
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estudante ndo pode se locomover até a escola ele ndo tera acesso a ela, todos
esses fatores devem ser analisados e considerados nesse processo.

Assim:

A EJA como espaco formador tera de se configurar reconhecendo que
esses jovens e adultos vém de multiplos espagos deformadores e
formadores onde participam. Ocupam espacos de lazer, de trabalho,
cultura, sociabilidade, fazem parte de movimentos de luta pela terra,
pelo teto e pelo trabalho, pela cultura, pela dignidade e pela vida. Criam
redes de solidariedade e de trocas culturais, de participagao nas suas
comunidades e assentamentos, na cidade e nos campos. Esse olhar
mais totalizante e mais positivo do protagonismo dos jovens-adultos
podera ser determinante a educagao.

Portanto, cabe aqui salientar que por mais que esses estudantes que sao
comtemplados pela EJA tragam em suas bagagens a falta de oportunidades e a
caréncia de uma vida digna e justa, é preciso vé-los além dessas barreiras, pois
eles sdo sujeitos que se constituiram e foram constituidos ao longo de suas vidas
em um meio social que pode nao ter ensinado as regras da gramatica da lingua
portuguesa ou as operagdes mais complexas presentes na matematica, mas
outros conhecimentos formam construidos ao longo desse tempo fora do
ambiente escolar, e é imprescindivel que esses conhecimentos sejam utilizados
em sala de aula para que a educacao seja vista como algo que ira acrescentar e
modificar a vida desses alunos e nao como algo utépico e inacessivel, refletir

sobre esses aspectos é refletir sobre a manutencdo e continuidade de

oportunizar o acesso ao ambiente escolar, € combater a segregacao social.
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5 ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS PARA O ENSINO DA LITERATURA
NA EJA

Neste capitulo apresentaremos algumas estratégias pedagodgicas que
podem ser utilizadas no ensino de literatura na Educacao de Jovens e Adultos,
oportunizando a eles um contato mais profundo com os livros e textos literarios.
Rubem Alves em seu livro Por uma educagcdo roméantica (2002) traz varias
reflexdes sobre o processo de ensino e aprendizagem e a relagcado entre os
membros que compdem a comunidade escolar. O autor, por meio de analogias,
nos apresenta aspectos da educagao que sao necessarios de serem discutidos,
como € o caso do capitulo intitulado Gaiolas ou asas, nesse capitulo Alves (2002)
escreve sobre a relacdo escola-aluno, ele enfatiza que a educacao deve ser um
ato de liberdade, e que quando isso ndo se concretiza a escola se transforma em
uma gaiola impedido que 0s passaros (estudantes) possam algar seus voos, ja
as escolas “asas” oferecem aos estudantes a liberdade “escolas que sao gaiolas
existem para que os passaros desaprendam a arte do voo. [...] escolas que sao
asas ndo amam passaros engaiolados. O que elas amam sdo 0s passaros em
voo” (Alves, 2002, p. 26).

No trecho acima o autor nos faz refletir sobre a forma como o ambiente
escolar pode interferir na vida dos estudantes, como a forma que o ensino chega
aos alunos pode desmotiva-los a frequentarem as escolas, nos capitulos
anteriores deste trabalho abordamos sobre o publico da EJA e os desafios que
esses estudantes precisam enfrentar para concluirem seus estudos, vimos
também que a evasao escolar é muito comum nessa modalidade de ensino e um
dos fatores que tem acelerado essa evasdo é a forma como a escola tem
ofertado o0 ensino para esses alunos, que ndo enxergam no ambiente escolar
algo que seja significativo para a sua realidade de vida. Pensando nisso,
buscaremos aqui abordar sobre meios didaticos que podem ser implementados
pelos professores de lingua portuguesa para engajarem seus alunos nas aulas

de literatura.



38

5.1 Leitura literaria na pratica

A pratica de letramento literario na sala de aula € uma forma de aproximar
os estudantes dos textos literarios despertando neles o senso critico perceptivo

sobre a obra, de acordo com (Prado, 2022),

Ao se adotar o letramento literario como meio de abordagem do texto,
a obra literaria passa a ser encarada como um registro histérico de
individuos histéricos; a pratica do letramento literario em sala de aula
proporciona o que pode ser considerado como uma arqueologia do
saber, ou do conhecimento, pois o leitor critico passa a “escavar” a obra
na busca de indicios de representacoes sensiveis e proprias de seu
contexto social.

E esse ensino que precisamos levar aos jovens e adultos da EJA, além de
proporcionar a eles o contato com a literatura é necessario, e fundamental, que
eles vejam esses textos como algo significativo para a vida deles, € necessario
gue esses textos desperte a atencado dos leitores e para que isso aconteca é
preciso que o professor conheca o perfil de seus alunos e gostos de cada um,
para isso € interessante que antes de levar o texto para a sala de aula o professor
desenvolva alguma atividade onde ele possa identificar um texto que seja mais
adequado para aquele contexto.

Considerando tudo isso, apresentamos aqui uma atividade que pode ser
desenvolvida com os jovens e adultos da EJA para que seja estabelecida uma

aproximagao mais significativa entre o professor e seus alunos, vejamos:

Atividade 1- Conhecendo os alunos
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Nome: Idade:

Sexo: () Feminino () Masculino

1- Voceé gosta de ler?

() Gosto muito ( ) Gosto () Nao gosto

2- O dltimo livro que vocé leu foi ha...

() Menosdeum més () Mais de um ano () Menos de um ano

() Aproximadamente seis meses ( )Néaolembro (

) Néo leio livros

3- Vocé costuma ler? Por qué?
() Sim, porque é importante

() Sim, porque eu gosto

() Sim, por dever escolar

(

Sim, por outra razdo. Qual?

(
(

)
) Nao, devido ao prec¢o dos livros
)
() Néo, pois ndo encontro temas interessantes
)
)
)

N&o, porque néo gosto

(
(
(

Nao, por dificuldade em compreender os livros e textos
N&ao, pois ndo encontro significado para minha vida

N&o, por outro motivo. Qual?

4- Se vocé gosta, qual o seu tipo preferido de leitura?
() Livros escolares

() Jornais

() Livros técnicos

() Revistas

() Ficgao cientifica

() Séries policiais




Histérias em quadrinho

(
(

(

)

) Contos
)
() Crénicas
)

)

Poesia

() Autobiografias

Outros Quais?

(

5- Livros e autores chamados canonicos sao aqueles considerados classicos e
de grande valor para a Literatura. Somente algumas obras pertencem ao
considerado grupo seleto do canone literario. Vocé ja sabia o que era canone
literario?

() Sim () Nao

6- Baseado na informac¢éo acima e em seus conhecimentos, cite uma obra que
vocé acredita ser canénica:

40
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7- Esta lendo algum livro neste momento?
() Nao () Sim.
Qual? 8-

Vocé considera suficiente o seu tempo dedicado a leitura?

() Sim () Nao

10- Existe algum livro que o marcou? Qual e por qué?

11- Se vocé escrevesse um livro, que tema escolheria?

12- Se vocé pudesse criar/ virar um personagem, como ele seria?

13- Qual historia que vocé ja leu que mais se parece com a historia de sua vida?

Justifique sua resposta:

14- Avalie as afirmativas abaixo considerando os critérios de 1 a 5. Lembre-se de
que nao ha respostas certas ou erradas. Sinta-se a vontade para ser sincero (5)
Extremamente importante

(4) Muito importante
(3) Importante
(2) Pouco importante

(1) Sem importancia

A) Ler livros que tenham a ver com minha realidade e experiéncia de vida.

B) Conhecer a histéria de vida dos meus colegas.

C) Compartilhar minhas experiéncias de vida.

D) Ler textos canbnicos que possam resgatar minhas memdrias e lembrancas.
E) Relacionar o aprendido na escola com minha proépria vida, valorizando minhas

experiéncias.

Agradecemos a sua participagdo nesta pesquisa.
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Este questionario segue o modelo apresentado no livro intitulado Caderno
de artevidades literarias para EJA: uma colcha de retalhos, um album de retratos,
um entrelacar de historias, uma construcdo de identidade, organizado por Lais
Lemos Silva Novo e Ana Cristina Coutinho Viegas, essa atividade é formulada e
aplicada aos alunos com objetivo de conhecer seus hébitos de leitura, suas
expectativas e necessidades, seu grau de familiaridade com obras literarias que
fazem parte do canone literario, instigar a reflexao e associacao entre o que é
lido e o que é vivido por esses alunos além de analisar o grau de importancia
atribuido as relacdes entre experiéncias pessoais e 0 aprendido em sala de aula,
entre textos literarios de escritores candnicos e resgate de memarias individuais
e coletivas.

Paro o desenvolvimento dessa atividade é necessario que o professor
expliqgue a sua finalidade aos alunos e a importancia da participacao deles na
pesquisa. De acordo com Zanella (2022), a avaliagdo diagnéstica é um método
pedagdgico que permite que o professor conheca seus alunos, ela tem como
propdsito apreender os conhecimentos prévios desses estudantes acerca de um
determinado assunto ou como esta sendo o processo de aprendizagem ao longo
da jornada estudantil dos alunos, podendo ocorrer em diferentes momentos
durante o ano letivo, assim, o professor tem a constatacao de qual ponto deve
partir para que a sua maneira de ensinar esteja condizente com as necessidades
de seus alunos, no caso do letramento literario, além de considerar a
necessidade dos educandos é preciso levar em conta também as preferencias
deles em relagao ao tipo de texto que sera trabalhado em sala.

Consideramos, dessa forma, que essa etapa do processo é fundamental
para que se alcance bons resultados e estabelecer uma relacdo mais sélida com
os alunos por meio do conhecimento de seus gostos, isso facilita o processo de
aproximacao entre aluno e professor.

AplGs essa etapa de diagnose, chega o momento de o professor ler e
analisar cada questionario, e com base os dados coletados planejar as atividades
que serdao desenvolvidas com esses estudantes. As obras que literarias que
serdo trabalhadas dependera dessas respostas, pois por meio delas o professor

encontrara um ponto em comum e comegara a trabalhar encima desse ponto e
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ao longo do tempo desenvolvera seus métodos sempre levando em
consideracao o desenvolvimento dos discentes.

Primeiramente apresentaremos algumas estratégias que podem ser
utilizadas pelo professor para trabalhar essas obras literarias independente do
género e tematica do livro. Para isso, contamos com o suporte teérico de Rildo
Cosson (2014) e suas abordagens sobre os Circulos de leitura, o autor entende
que para o desenvolvimento do letramento literario é importante que se
estabeleca uma comunidade de leitores, respeitando a maneira de interpretacéo,
compreensao e a leitura de cada membro desta comunidade, mesmo que seja
uma medida simples, ela “assegura a participagao ativa do aluno na vida literaria
e, por meio dela, a sua condi¢ao de sujeito” (Paulino; Cosson, 2009, p. 74).

Assim como os autores mencionados, entendemos que “o ato fisico de ler
pode até ser solitario, mas nunca deixa de ser solidario”, por isso apresentamos
nesse trabalho a proposta de se trabalhar o texto literario por meio do circulo de
leitura, para estimular a leitura coletiva e a formacao e consolidacdo de uma
comunidade de leitores, conferindo assim, um carater social a leitura.

Cosson (2014), apresenta o método Circulo de leitura como uma pratica
privilegiada de grupos de leitores que fazem parte e se reconhecem enquanto
integrantes de uma comunidade leitora especifica. Dessa forma, o autor
apresenta trés pontos que sao imprescindiveis para a leitura em grupo: o primeiro
€ o “carater social da interpretacdo dos textos” e a apropriagdo e manipulagao
do repertorio “com um grau maior de consciéncia”, o segundo diz respeito a ao
estreitamento de lagos sociais entre o grupo de leitores, essa pratica “refor¢a
identidades e a solidariedade entre as pessoas” e o terceiro e ultimo ponto € o
fato de que “os circulos de leitura possuem um carater formativo” (Cosson, 2014,
p. 139).

Seguindo as orientacbes do autor supracitado, é importante que as
atividades de leitura sigam as trés fases seguintes: o ato de ler, o
compartilhamento e o registro. O primeiro diz respeito ao encontro do leitor com
a obra podendo acontecer de forma individual ou coletiva. O compartilhamento
compreende a fase de preparagao para discussao, ou seja, as anotacoes feitas
a partir das impressdes sobre o texto e a discusséo propriamente dita, que é o

debate sobre a obra que foi lida. Ja a terceira fase, esta relacionada ao registro,
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€ neste momento que os participantes “refletem sobre o modo como estao lendo

e o funcionamento do grupo, assim como sobre a obra e a leitura compartilhada”,

os registros podem ser feitos de diferentes formas, seja por meio do diario de

leitura, fichas etc.

Ainda seguindo as orientacoes de Cosson (2014), sugerimos a utilizacao

do diario e das fichas para os registros, citando Daniels (2002) o autor apresenta

em seu livro um caminho a ser eguido, obviamente que esse “passo a passo”

pode ser modificado conforme as possibilidades de cada comunidade de leitores.

Vejamos:

)

9)

Conector - Liga a obra ou o trecho lido com a vida, com o
momento;

Questionador . Prepara perguntas sobre a obra para os colegas,
normalmente de cunho analitico, tal como por que os
personagens agem desse jeito? Qual o sentido deste ou daquele
acontecimento?

lluminador de passagens . Escolhe uma passagem para
explicitar ao grupo, seja porque é bonita, porque ¢é dificil de ser
entendida ou porque é essencial para a compreensao do texto;

llustrador — Traz imagens para ilustrar o texto;

Dicionarista . Escolhe palavras consideradas dificeis ou
relevantes para a leitura do texto;

Sintetizador . Sumariza o texto;

Pesquisador — Busca informagdes contextuais que sao

relevantes para o texto;

h)

i)

Cenografo - Descreve principais cenas;

Perfilador . Traca um perfil das personagens mais

interessantes. (DANIELS, 2002 apud COSSON, 2014, p. 142.
143).

Atividade 2: A primeira leitura

Apresentado os conceitos € hora entdo de mostrar como sera o desenrolar

das atividades. Toda atividade a ser realizada requer planejamento, € nesse
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planejamento que o professor tracara objetivos a serem alcancados em cada
atividade desenvolvida. Ap6s a escolha da obra literaria feita pelo professor, é
necessario que seja apresentado aos alunos o escritor da obra, se a escola tiver
disponibilidade de computadores e sala de informatica € interessante pedir que
os proprios alunos fagam essa pesquisa durante a aula.

ApGs esse momento, chega a hora da primeira leitura, o professor dividira
a turma em pequenos grupos e entregara um exemplar da obra escolhida para
cada grupo, nesse momento é necessario deixar claro aos alunos que eles
precisam ficar atentos a leitura, por mais que seja uma tarefa ardua € necessario
que eles entendam isso.

Realizada a leitura o professor ira prosseguir com a atividade
apresentando aos alunos as fichas de fungdes que cada grupo devera seguir,

exemplificamos no quadro abaixo como o professor pode organizar as fichas.

Quadro 01 — Fichas de leitura

Conector O conector € o responséavel por conectar o que foi lido com a
fatos reais da vida, com o momento, ou seja, estabelecer
uma conexao entre a obra ficcional e a realidade.

Questionador | E funcédo do questionador preparar perguntas para os colegas
sobre o texto lido.

lluminador de | O aluno responsavel por essa tarefa escolherd um trecho do
passagens livro para explicar aos colegas.

Dicionarista O dicionarista, como o préprio termo sugere, sera o
responsavel pela selecao das palavras consideradas dificeis
para a leitura do texto e explica-las.

Sintetizador Sumariza o texto, ou seja, faz um resumo sobre toda a obra
apresentando seus pontos chave.

Cenografo Ir4 descrever as principais passagens da obra lida.

Perfilador E reponsabilidade deste, tragcar um perfil das personagens
principais presentes na trama.

Fonte: Autora, 2024.
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E interessante que durante a primeira leitura o professor desempenhe
todas as fungdes, para que os alunos consigam compreender melhor a proposta
da atividade, cabe ressaltar, que o professor deve deixar claro que esse modelo
sera seguido durante as outras leituras, nesse primeiro momento a
reponsabilidade dos alunos sera apenas com as anotagdes no diario de leitura.
Esse diario sera apresentado apdés um tempo determinado pelo professor, seja
a bimestralmente, semestralmente ou anualmente. Nesse diario pode ser
anotado tudo que os alunos acharem necessario, suas duvidas, impressoes,
comentarios, conexdes percebidas entre o texto e a sua vida, as técnicas

utilizadas pelo autor na escrita etc.
Atividade 3: Leitura continua

Nas préximas leituras que serdo realizadas o professor sera apenas o
mediador, interferindo nos momentos necessarios caso os alunos estejam com
alguma duvida no entendimento da leitura, é responsabilidade do professor, junto
da escola, providenciar exemplares das obras lidas, se possivel, é importante
gue cada aluno tenha um exemplar em maos na hora da leitura.

Nessa etapa os alunos serdo os responsaveis pelas fichas de funcoes, é
importante que o professor esteja a todo momento incentivando e encorajando
os estudantes a fazerem as anotacgdes, pois nesse primeiro momento, por ndo
terem costume com tais atividades, eles poderao se mostrarem resistentes.

Apés a leitura é a hora de preparar a apresentagdo para os demais
membros da comunidade leitora, o professor ira sentar com cada grupo e
revisara junto com eles as anotagoes feitas, se necessario apontar elementos
que podem ser melhorados ou que devem ser ajustados.

A apresentacido é o préximo passo a ser seguido, para essa etapa o
professor prepara um cronograma para organizagdo das apresentagdes, com
datas e o tempo destinado a cada grupo. No momento da apresentacao é
importante que a sala seja organizada de maneira adequada para 0 momento,
pode-se pensar em um momento mais descontraido e informal, proporcionado
conforto aos estudantes, além disso, recomenda-se a organizacao das carteiras

em circulo, e o professor serd o responsavel pela mediacdo e por fazer as
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consideragdes sobre cada apresentacdo. Para o dia da apresentacdo pode-se
pensar também em proporcionar um cenario condizente com a atividade
realizada com exposigao de livros variados para que os alunos tenham contato
com mais obras, apresentar um filme que esteja relacionado com as leituras
realizadas e até mesmo organizar um Coffee break, para chamar ainda mais a
atencgao dos estudantes.

As estratégias que podem ser utilizadas para se trabalhar com a literatura
em sala de aula sdo inUmeras, nao pretendemos aqui prescrever uma espécie
de receita a ser seguida nas aulas de literatura, mas a nossa intensado aqui é
expor atividades préaticas que podem ser utilizadas para o aperfeigoamento do
ensino de literatura, sabemos que a educagdo é um continuo, nunca estara
construida totalmente, a educacao é em sua esséncia um constante processo de
construcao e reconstrucdo, e limitar esse processo a algo acabado e pronto é
tirar a esséncia do fazer educacdo. Contudo, este trabalho com o intuito de
contribuir e facilitar o trabalho do professor traz para discussédo essa metodologia
que tem como principal objetivo formar um sujeito leitor por meio da criticidade e
reflexdo, aproximando-o da literatura.

Para finalizar, este tépico retomamos novamente os estudos de Cosson
quando ele diz que os circulos de leitura promovem o habito da leitura e,
consequentemente, a formacgao do leitor e a leitura literaria, de forma que em seu
desenvolvimento vaia do espacgo escolar, pois isso é o letramento literario.

Por fim, o autor ressalta que “ler ndo tem contraindicacéo, porque € o que nos
faz humano” (Cosson, 2014, p. 179). Assim, oportunizar aos jovens e adultos da
EJA a formacdo de uma comunidade de leitores é da a eles a chance de se
reconhecerem enquanto membros dessa comunidade e, acima de tudo, é das a
eles a oportunidade de se reconhecerem enquanto sujeitos autbnomos e
responsaveis pela construcao do proprio conhecimento, reconhecendo mesmo

com as dificuldades eles podem sim chegar onde quiserem.
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6 CONCLUSAO

Durante a realizacdo desta pesquisa objetivamos fazer uma investigacao
acerca do letramento literario na Educacdo de Jovens e Adultos e a sua
contribuicdo para a formacdo desses sujeitos. Ao longo da nossa escrita
abordamos sobre as variadas concepcoes de leitura e reiteramos que 0 Nnosso
compromisso aqui seria abordar a leitura como um processo interativo, que se
realiza por meio de um didlogo seja ele entre leitor e autor ou entre leitor, autor
e outros leitores, para isso buscamos embasamento em estudos teédricos e
praticos que foram realizados acerca dessa tematica.

Abordamos também sobre o letramento e o letramento literario, o primeiro
diz respeito a pratica social da linguagem, o sujeito letrado é o sujeito capaz de
utilizar com propriedade a lingua em diferentes situagdes sociais. Ja o letramento
literario esta ligado a apropriagdo do sujeito sobre os textos literarios fazendo
destes uma fonte de conhecimentos que possam contribuir para sua formacéao
sociocultural, bem como interferir na sua forma de agir em meio a sociedade que
vive.

Apresentamos a trajetéria do ensino de jovens e adultos no Brasil e
percebemos que essa modalidade educacional sempre esteve em uma posicao
desfavoravel trazendo prejuizos diretos ao publico atendido por essa modalidade
de ensino. Por conta dessa defasagem no processo de ensino e aprendizagem
da EJA, os estudantes e professores muitas vezes se sentem desmotivados a
estarem nesses ambientes isso acaba afetando o indice de aprendizagem
desses alunos e por consequéncia a sua permanéncia na escola.

Durante toda a pesquisa buscamos refletir acerca da educacédo que é
ofertada aos jovens e adultos do nosso pais, direcionamos o0 nosso foco para a
disciplina de lingua portuguesa especificamente o ensino de literatura, na maioria
das escolas o professor traz para sala de aula apenas conteldos de gramatica
gue séo abordados por meio de metodologias tradicionais o que faz com que os
estudantes se sintam cada vez mais desmotivados a irem para a sala de aula,
pois ndo veem 0 ensino como algo significativo para a sua vida.

Pensando nisso, chegamos ao ponto chave deste trabalho, que € trabalhar

o letramento literario na Educacao de Jovens e Adultos vendo nessa forma de
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trabalho uma possibilidade de tornar a escola um ambiente acolhedor e néo
enfadonho, sabemos que muitos dos estudantes acolhidos pela EJA séao
trabalhadores, quando vao para a sala de aula ja estdo cansados da sua jornada
de trabalho, assim, €& responsabilidade da escola e principalmente dos
professores trabalharem de uma forma que néo canse e desmotive ainda mais
esses estudantes.

Com isso, trazemos para o nosso trabalho um método que pode ser
trabalhado em sala de aula com esses alunos, que é o Circulo de leitura, esse
método consiste na realizacao da leitura literaria em sala de aula de forma
coletiva, e além da leitura ha também a discussao do texto lido, isso instiga nos
alunos a sua capacidade critico-reflexiva ao mesmo tempo que quebra o padrao
sistematico da sala de aula mostrando a eles que ha novas maneiras de
apreender e que a escola pode ser sim um lugar agradavel para estar e ndo um
ambiente enfadonho e desgastante.

Portanto, buscamos aqui contribuir com os estudos cerca do
desenvolvimento educacional de nosso pais, ha ainda, sem duvidas, muito a ser
estudado, podemos ainda em um outro momento sair de um estudo bibliografico
e levar essa contribuigdo para a pratica, isso sera, uma atividade que tera bons
resultados em sua realizacdo, mas por enquanto nos atemos a realizacado de um
estudo apenas bibliografico que também tem suas contribuicées para a pesquisa

em torno da educacéo.
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