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RESUMO

O presente trabalho tem como temética a atuacdo docente no processo de ensino e
aprendizagem: uma proposta sobre estratégias de ensino para a educa¢ao do campo
na escola municipal Francisco de Assis Miranda em Mong¢ao /MA, desenvolvida com
o diretor, o coordenador e os professores da educacao infantil e ensino fundamental
da referida escola. Partindo da premissa de que o professor e as estratégias utilizadas
em sala sao fundamentais para despertar e manter o interesse, contribuindo para a
motivacdo dos estudantes. Perante o exposto, este trabalho tem como objetivo geral
o desenvolvimento de uma proposta pedagdgica voltada aos docentes e discentes da
unidade escolar mencionada, com o propésito de atribuir novos conhecimentos para
a formacéao dos professores e favorecer a motivacao e aprendizagem dos alunos por
meio de referenciais tedricos e estratégias metodoldgicas com énfase na motivagéao
dos alunos durante o processo de ensino e aprendizagem. Diante disso, desenvolveu-
se um minicurso com a tematica “Ensinar e aprender a partir da pedagogia historico-
critica” com a gestao, supervisdo e os professores; e trés oficinas com os seguintes
temas, respectivamente: “Estratégias de ensino baseadas na Pedagogia Historico-
Critica de Dermeval Saviani’; “Amostra de carreiras: inspiragdo para o futuro”
(desenvolvida com os alunos do ensino fundamental nos anos finais, destacando a
motivacdo para o0 desenvolvimento de perspectivas profissionais futuras); e
“Estratégias de ensino para educacéo infantil, anos iniciais e finais”, fundamentada na
autora Schwartz (2014) quanto a motivagdo na pratica docente." Os dados que
subsidiaram a elaboracéo da proposta foram obtidos por meio de questionarios, com
perguntas objetivas e discursivas, analisadas a partir da metodologia descrita pela
autora Laurence Bardin (2011). Ao longo da aplicacdo da proposta, por meio das
atividades desenvolvidas, alcangou-se resultados positivos, constatados pelos
feedbacks e pela avaliagdo de desempenho. Observou-se, principalmente, a reflexao
dos professores na busca por estratégias que motivassem e engajassem os alunos,
mesmo diante das limitagdes do ambiente em que estéo inseridos, a zona rural. Houve
também uma mudanca na visdo dos alunos, que passaram a buscar melhores
condicOes através dos estudos. Considera-se que o trabalho conseguiu cumprir seus
principais objetivos na educagdo do campo, impactando a vida dos alunos e,
principalmente, a pratica docente dos professores. A proposta os levou a refletir sobre



a busca pela transformagéao social dos alunos por meio das estratégias aplicadas em
suas praticas no contexto da educag¢ao do campo.

Palavras- chave: educagcdo do campo; estratégias de ensino; motivagao; ensino-

aprendizagem.



ABSTRACT

This paper has as its theme the teaching performance in the teaching and learning
process: a proposal on teaching strategies for rural education at the Francisco de Assis
Miranda municipal school in Mongéao / MA, developed with the director, coordinator
and teachers of early childhood education and elementary education of the
aforementioned school. Starting from the premise that the teacher and the strategies
used in the classroom are fundamental to awaken interest and maintain interest,
contributing to the motivation of students. In view of the above, this work has as its
general objective the development of a pedagogical proposal aimed at teachers and
students of the aforementioned school unit, with the purpose of providing new
knowledge for teacher training and favoring student motivation and learning through
theoretical references, methodological strategies with an emphasis on student
motivation in the teaching and learning process. In view of this, a mini-course with the
theme “Teaching and learning from historical-critical pedagogy” was developed with
management, supervision and teachers; and three workshops with the following
themes, respectively: “Teaching strategies based on Dermeval Saviani’s Historical-
Critical Pedagogy”; “Career sample: inspiration for the future”’, developed with
elementary school students in the final years, highlighting motivation for future
professional perspectives; “Teaching strategies for early childhood education, initial
and final years”, which was based on the author Schwartz (2014) motivation in teaching
practice. The data that supported the elaboration of the proposal were obtained
through the questionnaire, with objective and discursive questions, analyzed based on
the methodology described by the author Bardin (2011). Throughout the
implementation of the proposal, through the activities developed, positive results were
achieved, as verified by positive feedback and performance evaluation of the proposal.
It was mainly observed the reflection on the teachers’ search for strategies that would
motivate and engage students, even in the limitations of the environment in which they
are inserted, the rural area, as well as the change in the students’ vision in seeking
better conditions through studies. It is considered that the work was able to fulfill its
main objectives in rural education, in the lives of students and mainly in the teaching
practice of teachers, making them reflect on the search for social transformation of
students, through the strategies used in their practices in the context of rural education.



Keywords: rural education; teaching strategies; motivation; teaching-learning.
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1 INTRODUCAO

A educacgao do campo no Brasil enfrenta grandes desafios que refletem na
realidade daqueles que ali se encontram, exigindo, assim, um olhar especifico para
atender as necessidades dessa populagdo. Nesse contexto, o presente trabalho
aborda o papel dos professores no processo de ensino e aprendizagem, tendo como
tema a atuagao docente e as estratégias de ensino aplicadas na educagéao do campo,
com foco na escola municipal Francisco de Assis Miranda, localizada no municipio de
Moncéao, MA.

Estudar sobre o ensino na zona rural se torna um processo de extrema
relevancia, pois € possivel perceber a importancia de valorizar a educagéo do campo
e as suas praticas pedagdgicas, para que contribuam para a formacao integral dos
estudantes. Dessa forma, esse trabalho possibilita destacar o papel dos professores
como agentes de transformacéo social, tendo a formagao continuada como forma de
garantir uma pratica pedagogica mais significativa.

Diante disso, é importante destacar que o papel do professor vai além do
repasse de conteudos para os alunos com foco na memorizacdo, € necessario
promover meios que incentivem a reflexdo e a indagacgéo. Assim, o papel do professor
nao deve ser visto como um mero transmissor de informagdes, mas como um agente
de transformagéo.

Partindo dessa premissa, fica evidente a necessidade de estar sempre
buscando novos conhecimentos, saber adaptar o ensino as realidades do campo,
levando em consideragédo as condi¢des e limitacées presentes. Portanto, o objetivo
deste trabalho é desenvolver uma proposta pedagdégica voltada aos docentes e
discentes da unidade escolar Francisco de Assis Miranda, utilizando diferentes
estratégias de ensino, com o propoésito de atribuir novos conhecimentos para a
formacao dos professores da escola e favorecer a motivacdo e aprendizagem dos
alunos.

Para garantir um estudo mais aprofundado, foi utilizada uma abordagem
qualitativa, na qual foi empregado o uso de questionarios com os professores como
principal instrumento de coleta de dados, buscando compreender as percep¢des dos
docentes a respeito dos desafios e estratégias no ensino da zona rural.

Para melhor fundamentacdo, foram destacadas as concepgdes de
educacdo do campo e as praticas educativas com autores que abordam a
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necessidade de uma educacgdo transformadora e inclusiva, especialmente para
populagdes rurais. A teoria fundamenta-se na ideia de que a educagao deve promover
o desenvolvimento integral dos estudantes, respeitando suas especificidades culturais
e sociais.

Diante disso, o presente trabalho esta estruturado em quatro capitulos,
onde é abordado em cada um deles os aspectos fundamentais para a compreensao
da temética. O primeiro capitulo apresenta uma breve introducao ao tema, abordando
a relevancia e os objetivos propostos. No segundo capitulo, sdo pontuados os
principais conceitos relacionados a educagdo do campo, seus fundamentos
conceituais e historicos, além de legislagcbes e programas de fundamental relevancia,
como o Pronera (Programa Nacional de Educacao na Reforma Agraria), Pronacampo
(Programa Nacional de Educacdo do Campo), Procampo (Programa de Apoio a
Formacao Superior em Licenciatura em Educac¢ao do Campo) e Projovem (Programa
Nacional de Inclus&o de Jovens), que moldaram a educagéo do campo no Brasil.

No terceiro capitulo, discute-se a atuacao docente no processo de ensino
e aprendizagem na educacao do campo, o qual enfatiza a importancia da motivagéao
e da didatica como elemento essencial no processo educacional, a formagéo
continuada dos professores e as estratégias de ensino que proporcionam a
participacao ativa dos alunos apoiadas na Pedagogia Historico Critica.

O quarto capitulo especifica a pesquisa realizada, detalhando o campo de
estudo, os métodos de coleta e anédlise dos dados com uso de questionarios, além da
especificacdo das atividades desenvolvidas durante a execugdo da proposta que
envolveu a realizagdo de minicurso e oficinas pedagogicas com o intuito de contribuir
com os docentes e discentes da escola campo. Além de tudo, é discutido também os
resultados obtidos e o seu impacto no ensino e aprendizagem no contexto da
educacao do campo.

Por fim, nas consideragdes finais foi destacado que o objetivo principal foi
alcangado, nas quais buscamos promover transformagdes no ensino da educacao do
campo, focando na motivacdo dos alunos e na formacdo dos professores. Os
docentes tiveram a oportunidade de refletir sobre suas praticas e buscaram
estratégias que proporcionasse engajamento e motivacdo, mesmo diante das
limitagcGes presente na zona rural.

Com o minicurso sobre a pedagogia historico-critica e as oficinas
apresentadas, foram destacadas abordagens pedagdgicas que incentivem o uso de
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metodologias eficazes para a realidade das salas de aula. Além disso, foram
sugeridas estratégias motivadoras visando despertar e manter o interesse dos alunos.
Os resultados indicaram que houve uma mudanca significativa tanto na perspectiva
dos professores quanto dos alunos, reforcando a importancia de estratégias que
conectem o aprendizado a realidade dos estudantes. Assim, o trabalho contribuiu para
fortalecer o papel do professor como agente de transformacao social no contexto da

educacao do campo.
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2 A EDUCACAO DO CAMPO: FUNDAMENTOS CONCEITUAIS E HISTORICOS

O campo se apresenta como um local Unico, caracterizado por uma vasta
diversidade cultural, politica, identitaria, historica e de contexto social. Nesse cenario,
a educacao voltada para a populacao rural ganha uma importancia crucial, e precisa
ser organizada para atender as necessidades e particularidades dos individuos que
residem e trabalham em zonas rurais. Portanto, a “educag¢ao do campo” n&o pode ser
desvinculada de seu contexto. E crucial que os elementos pedagdgicos e
metodoldgicos sejam elaborados levando em conta as particularidades do campo e
documentando suas caracteristicas unicas. Assim, surgem questdes orientadoras
para a discussao e investigacao: a educacao proporcionada a populacao rural valoriza
sua cultura ou a isola da sociedade em geral? A legislacdo educacional esta em
sintonia com as restricdes desses locais?

O principio basico que deve orientar a educagdo no campo € a incluséo,
juntamente com o reconhecimento dos individuos do campo como cidadaos
completos, participantes ativos na educacao e na formagao de sua identidade pessoal.
Portanto, é crucial que a base pedagdgica e metodoldgica da educagéo rural seja
especifica, honrando e incentivando a cultura local, sem negligenciar a diversidade
como fonte de conhecimento, apta a unir diferentes saberes e auxiliar no progresso
das regides rurais.

Nesse sentido, este capitulo aborda os principais conceitos relacionados a
educacao do campo, os programas desenvolvidos ao longo dos anos voltados para
essa abordagem e as regulamentagdes que amparam a educacédo do campo.

2.1 Concepcoes de educacao do campo

Para a compreensao das principais reflexdes sobre os termos “Educacao
no campo” e “Educacdo do campo”, ambos se referem ao ensino que se da nas
escolas do meio rural, referindo-se ao protagonismo do viés de transformacéo, no qual
esses cidadaos possam ir além das condicbes ofertadas no campo, construindo uma

sociedade igualitaria para todos, segundo Neto (2010, p. 3):

Se entendermos que o processo educacional deve ocorrer no local em que
as pessoas residem, devemos falar de uma educacao no campo € ai, ndo
haveria a necessidade de se pensar em uma educagédo especifica para o
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campo, dado que os conhecimentos produzidos pela humanidade devem ser
disponibilizados para toda a sociedade (Neto, 2010, p. 3).

Pensar sobre isso é compreender que, apesar das diferengas, o homem e
a mulher rurais, bem como o homem e a mulher urbanos, vivem em uma unica
sociedade.

Partindo dessa premissa entende-se que mesmo residindo na zona rural,
no campo, cada ambiente tem realidades distintas, questionando-se a necessidade
de uma educagédo especifica para todos 0s grupos rurais, COmo camponeses,
indigenas, entre outros, por isso, Neto (2010, p. 3) considera que:

[...] deve haver uma educacédo especifica para o campo, teriamos que
considerar as diversidades apontadas acima e perguntarmos, de que
especificidade estamos falando? Partindo deste pressuposto, teriamos que
considerar a possibilidade de uma educacdo para os assentados por
programas de reforma agraria, outra para imigrantes, outra para
remanescentes de quilombolas e tantas outras quantas sdo as diferentes
realidades do campo. Nesse caso, trabalhariamos apenas com as
diversidades e jamais com o que une todos os trabalhadores, que é o
pertencer a uma unica classe social [...] (Neto, 2010, p. 3)

Em contrapartida o termo “Educacgéo do campo”, esta diretamente ligado a
um ensino direcionado, adaptado pautados em destacar e preservar a cultura e 0s
saberes locais, onde o0 aprendizado pode ocorrer em outros ambientes que nao seja
necessariamente na escola. Em concordancia, Caldart (2002, p. 7) afirma que:

O nome ou a expressdao educacdo do campo ja identifica também uma
reflexdo pedagdgica que nasce das diversas praticas de educagao
desenvolvidas no campo e ou pelos sujeitos do campo. E uma reflexdo que
reconhece o0 campo como lugar onde nao apenas se reproduz, mas também
se produz pedagogia; reflexdo que desenha tragos do que pode se constituir
como um projeto de educagdo ou de formagado dos sujeitos do campo
(Caldart, 2002, p. 12).

Fazendo essa reflexao sobre a falha educacional em zonas rurais, causado
pela inadequacao dos métodos de ensino a realidade local, escassez de recursos e
desprezo pelas experiéncias dos estudantes. Isso pode levar a uma baixa
participacao, desinteresse e abandono escolar.

Neste sentido podemos fazer uma ilustracdo ao filme “O menino que
descobriu 0 vento”, baseado em fatos reais faz mencgao a vida de um garoto que vive
em Malawi (um pais no Sudoeste da Africa). Por este aspecto, o filme aborda acerca

poder transformador da educagao do campo, no qual, por meio de sua determinagéao
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e percepcédo autodidata, constréi um moinho de vento capaz de bombear agua, que,
por sua vez, era direcionada para as plantagdes, garantindo assim o sustento da
familia. Dessa maneira, isto foi de fundamental importancia apara a sobrevivéncia
daquela populacao, ressaltando que o garoto foi privado de frequentar a escola, mas
muitas vezes a frequentava as escondidas.

Advindo desse pressuposto, a educagdo do campo muitas vezes €
prejudicada pela falta de investimento infraestrutura adequada, levando a excluséao
educacional e a limitacdo de oportunidades para os alunos rurais. Isso resulta em
cidadanias mutiladas, onde esses alunos séo privados de acesso a uma educagao de
qualidade, negando-lhes a plena cidadania e perpetuando as desigualdades sociais
(Santos, 1996-1997)

2.2 Programas para a educacao do campo: contexto historico e abordagens

A abordagem da educagdao do campo como um movimento, entendido
como uma forma de resisténcia, € algo relativamente novo no Brasil, mas esta
enraizada na longa batalha contra os padrdes histdricos de exclusdo social. As
primeiras iniciativas que configuraram o movimento de educacgéao rural datam de 1997,
durante a implementagdo do | PRONERA (Programa Nacional de Educagé&o na
Reforma Agraria). Nesse contexto, as autoras Silva e Ortiz (2013) afirmam que
ocorreu uma colaboracéo entre movimentos sociais do campo e diversas instituicoes,
incluindo universidades, com o propédsito de discutir a relevancia da escola e dos
processos educacionais formais na configuracdo dos contextos de vida nas areas
rurais.

Antes disso, discutir sobre a educagdo do campo pressupde mencionar a
luta pela terra. No inicio da década de 1990, trabalhadores rurais comegaram a exigir
uma escola publica nos assentamentos e acampamentos da Reforma Agraria. Na
segunda metade da década de 1990, o movimento Sem Terra (MST) e logo mais,
algumas organizagdes sindicais e movimentos sociais passaram a colocar educacgao
escolar como um dos principais temas de suas demandas.

Em 2007 foi implementado o Programa de Apoio a Formagao Superior em
Licenciatura em Educacao do Campo - Procampo, pelo Ministério da Educacao, com
iniciativa da entao Secretaria de Educacao Continuada, Alfabetizacao e Diversidade -
SECAD.
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Esse programa tem o objetivo de facilitar a criacdo de cursos de
Licenciatura em Educacdo do Campo emergindo através de colaboragdes com
Instituicdes Publicas de Ensino Superior. A meta é formar educadores e educadoras
especializados por area de conhecimento, para que possam atuar nas escolas do
campo na educacao basica. As instituicdes/universidades pilota do programa foram
Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG), Universidade Federal da Bahia
(UFBA), Universidade Federal de Sergipe (UFS) e na Universidade Federal de Brasilia
(UnB).

Ao longo dos anos, as politicas educacionais muitas vezes tratavam o
campo como uma mera extensao das cidades, negligenciando suas particularidades,
identidades, cultura e necessidades. Portanto, se faz crucial que o governo brasileiro
trate essas questdes com a seriedade e o compromisso que merecem, garantindo que
as escolas do campo recebam o suporte adequado para valorizar e preservar suas
histérias e identidades unicas, promovendo uma educac¢ao mais inclusiva e equitativa.
Sendo assim, o programa Procampo evidencia a importancia da formacao especifica
para esses educadores, pois eles sdo 0s principais agentes de transformacéo.
Segundo Caldart (2002, p.25):

Por isso defendemos com tanta insisténcia a necessidade de politica e
projetos de formacao das educadoras e dos educadores do campo. Também
porque sabemos que boa parte deste ideario que estamos construindo € algo
novo em nossa propria cultura. E que ha uma nova identidade de educador
que pode ser cultivada desde este movimento por uma educagao do campo.

[...]

Assim somos; assim estamos nos construindo como lutadores e lutadoras por
uma educacao do campo. Cultivar esta identidade e lutar por ela € uma das
tarefas que assumimos enquanto participantes deste movimento... (Caldart,
2002, p. 25)

Dessa forma se faz necessario defender essa formacao especifica pautada
nas garantias presente na diversidade e praticas educativas adaptadas a cada regiao
e cultura, seguindo os saberes da propria comunidade e ndo perdendo a qualidade de
ensino. Desmistificando esteredtipos de que, nas aulas, ainda se utilizam técnicas
inacessiveis, e que a producao é vista como mercadoria, quando na verdade deve ser
um espago de acolhimento, promovendo uma educagao pluralizada, ligada aos
movimentos sociais do campo, com didatica diferenciada, onde se da espaco para a

construgcao de saberes.
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Em margo de 2012, durante o mandato da presidente Dilma Rousseff,
através do Decreto n? 7.352 e instituido por meio da Portaria n® 86, de 1° de fevereiro
de 2013 foi criado o Programa Nacional de Educagdo do Campo (Pronacampo).
Garantindo que as politicas publicas voltadas para a educacdo no campo sejam
efetivamente implementadas e sustentadas. Ao fornecer apoio financeiro e técnico,
nao so6 facilita a criacdo e a execugao de politicas adaptadas as realidades e
necessidades das comunidades rurais. Segundo o documento o Pronacampo tem
como principal objetivo:

Disponibilizar apoio técnico e financeiro aos Estados, Municipios e Distrito
Federal para a implementagédo da Politica de Educag¢ao do Campo, visando
a ampliagdo do acesso e a qualificagdo da oferta da Educacao Baésica e
Superior, por meio de agbes para a melhoria da infraestrutura das redes
publicas de ensino, a formagao inicial e continuada de professores, a
produgdo e a disponibilizagdo de material especifico aos estudantes do
campo e quilombolas, em todas as etapas e modalidades de ensino (Brasil,
2013, p. 6).

O Pronacampo € dividido quatro eixos e agdes, onde cada uma delas tem
um objetivo e uma linha especifica a ser seguida, sendo eles: | Eixo: Gestao e Praticas
Pedagdgicas divido pelo Programa Nacional do Livro Didatico - PNLD Campo,
Programa Nacional Biblioteca da Escola — PNBE Tematico e Mais Educacdo Campo,
fazendo mencdo a adaptagdo e criacdo de matérias/recursos que permitam o
desenvolvimento e ensino de forma contextualizada com a zona rural, estando
diretamente ligado aos principios da politica e as Diretrizes Operacionais da Educacao
do Campo na Educacéo Basica. Il Eixo: Formacao Inicial e Continuada de Professores
sendo dividido por Formacao Inicial e Continuada de Professores e Escola da Terra,
assegurando uma licenciatura especifica ou continuada a esses educadores e
educadoras da educacao basica. Il Eixo: Educacao de Jovens e Adultos e Educacgao
Profissional dividido pelo EJA Saberes da Terra e Programa Nacional de Acesso ao
Ensino Técnico e Emprego, tem como acdo expandir a escolaridade dos jovens e
adultos pautados no desenvolvimento sustentavel do campo, ofertando modalidade
educacao flexivel para este publico, sendo integrada ao ensino médio e qualificacao
profissional. IV Eixo: Infraestrutura Fisica e Tecnoldgica dividido pela Construcédo de
Escolas, Inclusédo Digital, PDDE Campo — Programa Dinheiro Direto na Escola, PDDE
Agua e Esgoto Sanitario — Programa Dinheiro Direto na Escola, Luz para Todos na
Escola e Transporte Escolar, onde trata-se da disponibilizacdo de auxilio financeiro,
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para a garantia de um espaco escolar digno, onde o educador possa seguir suas
atividades pedagdgicas com qualidade.

Outro programa que pode ser destacado é o Programa Nacional de
Educacao de Jovens e Adultos para Agricultores/as Familiares integrada com
Qualificagdo Social e Profissional, implementou o denominado Saberes da Terra,
outro importante projeto direcionado ao publico do campo. O projeto piloto foi
implementado 12 estados Bahia, Pernambuco, Parana, Maranhao, Piaui , Roraima,
Tocantins , Para, Minas Gerais, Mato Grosso do Sul, Paraiba e Santa Catarina, a
execucao do mesmo obteve alguns avancgos significativos para a educagao do campo,
como os resultados desse processo houve o acréscimo do Programa Nacional de
Inclusédo de Jovens — Projovem, visando grande contribui¢cdo para o publico jovem da
zona rural, pautado no retorno desses jovens para 0 campo educacional e ainda
qualifica-lo profissionalmente e crescimento pessoal.

O Projovem esta dividido em quatro modalidades: 1) Projovem adolescente;
objetivando-se em uma rendar para jovens de 15 a 17 anos beneficiarios do bolsa
familia, evitando a evasao escolar por motivos de ter que contribuir financeiramente
com a renda da familia. Il) Projovem urbano; elevar a educagédo com o objetivo de
concluir o ensino fundamental, aprimorar a formagdo profissional e promover
atividades comunitarias com o exercicio da cidadania, através de um curso, para
jovens de 18 a 29 anos lll) Projovem trabalhador; preparar o jovem para o mercado
de trabalho e ocupacgdes alternativas que gerem renda, através da formacao social e
profissional, além de promover sua inser¢ao no mercado de trabalho. e IV) Projovem
campo — Saberes da terra; seu propdsito é aumentar o nivel educacional dos jovens
da agricultura familiar, combinando qualificacdo social e formacgao profissional,
incentivando a conclusao do ensino fundamental e promovendo a formacao completa
dos jovens de 18 a 29 anos, na modalidade de educacgao de jovens e adultos.

Pronera, Procampo, Pronacampo e Projovem séo os principais programas
para o avango da educacao do campo e contribuem de forma direta e indireta na
formagao de educadores para as escolas do campo brasileira, além do fortalecimento
das politicas publicas e o avango das relagdes com 0os movimentos sociais.

Embora bem elaborados, ainda n&o € uma realidade na escola da aplicagéo
da proposta, mediante a investigacdo a equipe pedagdgica alegou nao ter
conhecimentos sobre os programas, trouxeram a questdo que se eles eram

beneficiados com os mesmos ndo eram informados. Diante da informacao, levamos a
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pesquisa a fundo no site da Secretaria de Educagao de Mong¢éao, onde através Plano
Municipal de Educacao 2015 — 2025, observou-se que constam informagdes indiretas
relacionadas a resolu¢do do Pronacampo:

O enfoque da Educagéo para o desenvolvimento integral das zonas rurais:
Educacao para o Meio Rural, Ruralizagdo do Ensino Educagao Rural, Escola
Rural, Educagédo Bésica nas Escolas do Campo, tem como diretrizes
CNE/CEB n® 36/2001, do Conselho Nacional de Educacao, aprovado em
04/12/2001, acompanhado da resolugdo CNE/CEB n® 1, de 3 de abril de
2002, que “institui Diretrizes Operacionais a Educacao Basica nas Escolas do
Campo. Tais politicas tém como objetivo a elevagéo da qualidade das escolas
do campo em consonancia com as necessidades culturais, os direitos sociais
e a formacao integral das criangas, jovens e adultos do campo (Maranhéo,
2015, p. 35)

Tais informagdes podem acabar ndo se consolidando totalmente na pratica,
pois algumas delas ndo sdo de conhecimento dos proprios professores da escola do
campo de pesquisa, sendo assim a populagdo acaba nao se beneficiando
diretamente, faltando dialogo entre a educacgéao e as necessidades culturais ou sociais
do campo, mesmo havendo a consolidacao de legislagdes nacionais que aparam tais

individuos.

2.3 A escola do campo no contexto das legislac6es nacionais

Compreender o perfil das escolas do campo depende principalmente de
sua definicao, incluindo o seu espaco e dos sujeitos favorecidos, a educagdao no
campo nao deve ser discutida, sem antes considerar sua histéria de lutas pelo direito
e acesso a uma educacao de qualidade. A Resolucao n°1 CNE/CEB, de 3 abril de
2002 que institui diretrizes operacionais para a educagao basica nas escolas do
campo afirma que:

A identidade da escola do campo é definida pela sua vinculagdo as questoes
inerentes a sua realidade, ancorando-se na temporalidade e saberes préprios
dos estudantes, na memdria coletiva que sinaliza futuros, na rede de ciéncia
e tecnologia disponivel na sociedade e nos movimentos sociais em defesa de
projetos que associem as solugdes exigidas por essas questdes a qualidade
social da vida coletiva no pais (Brasil, 2002, p.1).

Percebe-se que a referida Resolugdo define como fator principal a
caracterizacao das escolas do campo as questdes pertencentes a realidade que a

instituicdo esta inserida, no sentido de considerar o aluno que esta sendo acolhido,
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priorizando suas vivéncias e desejos. Portanto, a educagéo oferecida pelas escolas
do campo deve contemplar aspectos do contexto real da comunidade escolar, assim
como determina o Art. 28 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB) Lei n°
9.394/96. “A educacado oferecida nas areas rurais deve ser adaptada as
peculiaridades da vida rural e de cada regido, onde sistemas de ensino sao
oferecidos" (Brasil, Lei n° 9.394/96).

Diante disso, em conformidade com o Plano Nacional de Educacao (PNE)

estabelece através da lei 10.172, de 2001 que:

A escola rural requer um tratamento diferenciado, pois a oferta de ensino
fundamental precisa chegar a todos os recantos do pais e a ampliagao da
oferta de quatro séries regulares em substituicdo as classes isoladas
unidocentes é meta a ser perseguida, consideradas as peculiaridades
regionais e a sazonalidade (Brasil, 2001, p.18).

Essa adaptacao pode ocasionar a diminuigdo de evasao escolar por faltas,
levando em consideragdo que em época de colheita as familias tendem a se
deslocarem para areas isoladas onde as terras sao férteis. Acabam levando também
as criangas, distanciando-as da escola.

Neste sentido, outra importante regulamentacdo que trata- se
especificamente da educacao no campo, escolas rurais, formacao de profissionais é
o decreto n? 7.352, de 4 de novembro de 2010, que dispbe sobre a politica de
educacado do campo e o Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria —

Pronera, denomina que:

Il - Escola do campo: aquela situada em area rural, conforme definida pela
Fundacéo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica - IBGE, ou aquela
situada em &rea urbana, desde que atenda predominantemente a populagdes
do campo.

§ 2° - Serdo consideradas do campo as turmas anexas vinculadas a escolas
com sede em area urbana, que funcionem nas condigbes especificadas no
inciso Il do § 1°

§ 3° - As escolas do campo e as turmas anexas deverao elaborar seu projeto
politico pedagogico, na forma estabelecida pelo Conselho Nacional de
Educacao.

§ 4° A educacdo do campo concretizar-se-4 mediante a oferta de formacgéo
inicial e continuada de profissionais da educacéo, a garantia de condigdes de
infraestrutura e transporte escolar, bem como de materiais e livros didaticos,
equipamentos, laboratérios, biblioteca e &reas de lazer e desporto adequados
ao projeto politico-pedagogico e em conformidade com a realidade local e a
diversidade das popula¢des do campo (Brasil, 2010, p. 1)
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O primeiro artigo do n? 7.352, de 4 de novembro de 2010, esta tratando
justamente do ambiente escolar, da caracterizagdo da escola, como ela pode ser
configurada, além da formacgao dos profissionais que atuam na educacdo do campo
que por obrigatoriedade tem direito a formacao inicial que seria o alicerce de sua
pratica docente, e continuada que a sustentacdo, ou manutencdo desta pratica,
associada diretamente as novas tendéncias que o professor precisara incluir em suas
praticas.

Sendo assim, é fomentado no segundo artigo da Lei n° 9.394/96 essa

adaptacao na aprendizagem e inclusao na educagéo do campo

Art. 22 S3o principios da educac¢ao do campo:

| - Respeito a diversidade do campo em seus aspectos sociais, culturais,
ambientais, politicos, econdmicos, de género, geracional e de raga € etnia;

Il - Incentivo a formulacao de projetos politico-pedagdgicos especificos para
as escolas do campo, estimulando o desenvolvimento das unidades
escolares como espagos publicos de investigagdo e articulacdo de
experiéncias e estudos direcionados para o desenvolvimento social,
economicamente justo e ambientalmente sustentavel, em articulagdo com o
mundo do trabalho;

Il - desenvolvimento de politicas de formacéo de profissionais da educacao
para o atendimento da especificidade das escolas do campo, considerando-
se as condi¢des concretas da producdo e reproducdo social da vida no
campo;

IV - Valorizagdo da identidade da escola do campo por meio de projetos
pedagogicos com conteudo curriculares e metodologias adequadas as reais
necessidades dos alunos do campo, bem como flexibilidade na organizagao
escolar, incluindo adequacgao do calendario escolar as fases do ciclo agricola
e as condicdes climaticas; e

V - Controle social da qualidade da educacdo escolar, mediante a efetiva
participacdo da comunidade e dos movimentos sociais do campo (Brasil,
2010, p. 1)

Assim como na zona urbana, a educagdo do campo apresenta
diversidades, sendo necessdria essa adaptacdo e inclusdo no projeto politico
pedagdgicos sendo o primeiro viés de transformacao na escola, pois suas articulagées
sendo seguidas irao interferir diretamente na motivagao e continuidade desses alunos
na escola, ou seja, sua existéncia e funcionalidade devem estar alinhados. Porém na
escola onde desenvolvemos a pesquisa € uma realidade distante, pois alguns
professores desconhecem sua existéncia.

Ja o artigo terceiro da Lei n° 9.394/96, a partir do inciso Il discute sobre
mecanismos que garantam a manutengdo e o desenvolvimento da educacdo do

campo nas politicas publicas educacionais:



26

Il - Fomentar educacgéo béasica na modalidade Educacgéo de Jovens e Adultos,
integrando qualificac&o social e profissional ao ensino fundamental;

Il - garantir o fornecimento de energia elétrica, agua potavel e saneamento
basico, bem como outras condigbes necessarias ao funcionamento das
escolas do campo; e

IV - Contribuir para a inclusdo digital por meio da ampliagdo do acesso a
computadores, a conexao a rede mundial de computadores e a outras
tecnologias digitais, beneficiando a comunidade escolar e a populagédo
préxima as escolas do campo (Brasil, 2010, p. 2)

Na escola campo da pesquisa, ndo ha a modalidade Educacgéao de Jovens
e Adultos, embora na propria comunidade ainda haja um indice de analfabetismo
deste publico. Apesar de ser uma garantia a escola também nédo oferta autonomia
digital para estes alunos ndo havendo equipamentos tecnolégicos, nem mesmo
recursos fundamentais como o data show para o professor, e embora haja internet na
escola a mesma € mantida pelos proprios funcionarios.

Diante do exposto, € possivel notar o distanciamento entre o que as
legislagbes em vigor preveem e o que de fato realmente acontece na pratica. Embora
existam Diretrizes Operacionais que tratam as especificidades da Educacgéao Bésica

nas escolas do campo, como sera discutido no préximo item.

2.3.1 Diretrizes Operacionais para Educacao Basica nas Escolas do Campo

A Resolugcédo do Conselho Nacional de Educacdo Céamara de Educacéo
Béasica (CNE/CEB 1), de 3 de abril de 2002 que Institui Diretrizes Operacionais para a
Educacgao Basica nas Escolas do Campo:

Art. 13. Os sistemas de ensino, além dos principios e diretrizes que orientam
a Educagédo Basica no pais, observardo, no processo de normatizagdo
complementar da formagéo de professores para o exercicio da docéncia nas
escolas do campo, 0s seguintes componentes:

| - Estudos a respeito da diversidade e o efetivo protagonismo das criangas,
dos jovens e dos adultos do campo na construg¢é@o da qualidade social da vida
individual e coletiva, da regido, do pais e do mundo;

Il - Propostas pedagogicas que valorizem, na organizagdo do ensino, a
diversidade cultural e os processos de interacdo e transformac¢ao do campo,
a gestdo democratica, o acesso ao avango cientifico e tecnolégico e
respectivas contribuicbes para a melhoria das condigbes de vida e a
fidelidade aos principios éticos que norteiam a convivéncia solidaria e
colaborativa nas sociedades democréticas (Brasil, 2002, p.3).

O artigo parte da premissa que o aluno deve ser o protagonista do processo
de ensino-aprendizagem sendo esse 0 objetivo da metodologia ativa, em
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concordancia, Carvalho e Moura (2022, p. 133) dizem que “as metodologias ativas
proporcionam aos estudantes uma formacao que esteja de acordo com sua realidade
e que torne o estudante capaz de resolver situagdes de seu cotidiano”. Sendo assim,
torna-se mais facil para esse aluno assimilar os conteudos programaticos e sua
realidade, o que o incentivara a ouvir, perguntar, participar ativamente e
principalmente compreender, facilitando o processo de ensino e aprendizagem no
ambiente escolar das comunidades da zona rural.

Condizendo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéao Nacional (LDBE)
- Lei n® 9.394 de 20 de dezembro de 1996 estabelece as diretrizes e bases da
educacao nacional.

Art. 28. Na oferta de educacéao basica para a populacéo rural, os sistemas de
ensino promoverdo as adaptagcbes necessarias a sua adequagdo as
peculiaridades da vida rural e de cada regiao, especialmente:

| - Conteudos curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades
e interesses dos alunos das escolas do campo, com possibilidade de uso,
dentre outras, da pedagogia da alternancia; (Redagédo dada pela Lei n®
14.767, de 2023)

Il - Organizagao escolar prépria, incluindo adequagao do calendario escolar
as fases do ciclo agricola e as condigdes climaticas;

Il - adequacgédo a natureza do trabalho na zona rural (Brasil, 1996, p.10-11).

Faz-se necessario construir ou, ao menos, implementar politicas
educacionais que conversem com a populacdo da zona rural, preservando a
diversidade da comunidade, ndo fazendo apenas uma extensao da zona urbana, tanto
nas questdes de politicas, quanto nas questdes das proprias metodologias.

A Resolucdo CNE/CEB n°2, de 28 de abril de 2008 estabelece diretrizes
complementares normas e principios para o desenvolvimento de politicas publicas de
atendimento da educacdo basica no campo, e as “Diretrizes Operacionais para
Educacdo Basica nas Escolas do Campo” sdo os documentos oficiais normativos
onde a expressao “Educacdo do Campo” aparece pela primeira vez. Como se pode

perceber no art. 1°da Resolucao n® 2, de 2008:

A Educacao do Campo compreende a Educacao Basica em suas etapas de
Educagéo Infantil, Ensino Fundamental, Ensino Médio e Educagao
Profissional Técnica de nivel médio integrada com o Ensino Médio e destina-
se ao atendimento as populagdes rurais em suas mais variadas formas de
producdo da vida - agricultores familiares, extrativistas, pescadores
artesanais, ribeirinhos, assentados e acampados da Reforma Agréria,
quilombolas, caicaras, indigenas e outros (Brasil, 2008, p.1).
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Diferentemente da antiga Educagdo Rural, essa nova abordagem busca
nao apenas proporcionar uma educacao universal, mas também construir
autonomia e respeitar as identidades dos povos do campo. Em outras palavras, a
pratica pedagogica deve levar em consideragédo o contexto cultural dos individuos
do campo, incluindo sua relagdo com o tempo, espac¢o, meio ambiente, modo de
vida, e suas interacées com o trabalho.

E importante frisar que a educagdo no campo ainda precisa de muitos
avangos para ser uma educagao de qualidade, em muitas unidades os desafios sdo
grandes, tanto para os alunos quanto para os docentes. A falta de politicas
educacionais para esse contexto desvaloriza 0 homem do campo, estabelecendo uma
vida limitada somente para o campo, filhos seguindo o exemplo dos pais, porque na
maioria das vezes as oportunidades oferecidas a eles sdo poucas. E preciso que se
tenha um olhar reflexivo quando se fala nas condigbes presentes nas escolas do
campo, as salas multisseriadas, a estrutura precaria, falta de recursos pedagogicos,
desvalorizagao do professor do campo, séo dificuldades que deixam o processo de
ensino-aprendizagem mais lento e dificultoso. Embora haja previsao legal da garantia

sobre as especificidades das escolas do campo, conforme veremos no item seguinte.

2.3.2 Plano Nacional de Educacéo (PNE): Metas previstas para a educacao do campo

O Plano Nacional de Educacao (Lei 10.172, de 2001), faz mencao as
especificidades das escolas situadas na zona rural, quando estabelece que:

A escola rural requer um tratamento diferenciado, pois a oferta de ensino
fundamental precisa chegar a todos os recantos do Pais e a ampliagéo da
oferta de quatro séries regulares [...], consideradas as peculiaridades
regionais e a sazonalidade” além de “prever formas mais flexiveis de
organizacao escolar para a zona rural, bem como a adequada formagao
profissional dos professores, considerando a especificidade dos alunos e as
exigéncias do meio (Brasil, 2001, Lei.10.172).

Dessa forma, um olhar diferenciado para as escolas da zona rural torna-se
um fator valido de discussdo para contribuir para a aprendizagem dos alunos
residentes no campo.

O atual PNE (Lei n° 13.005/2014) estabelece, em 20 metas, a politica de

investimento na educagéo brasileira para dez anos. Das 20 metas estabelecidas no
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documento do atual PNE, apenas uma meta faz referéncia direta a educagao para os

povos do campo: a meta de numero 8, que implica em:

Elevar a escolaridade média da populacao de 18 (dezoito) a 29 (vinte e nove)
anos, de modo a alcancgar, no minimo, 12 (doze) anos de estudo no ultimo
ano de vigéncia deste Plano, para as populacdées do campo, da regido de
menor escolaridade no pais e dos 25% (vinte e cinco por cento) mais pobres,
e igualar a escolaridade média entre negros e nao negros declarados a
Fundacao Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica —IBGE (Brasil, 2014).

Essa meta visa a ampliacdo da escolaridade entre os jovens e adultos,
referente as etapas dos anos finais do Ensino Fundamental e do Ensino Médio, tanto
dos povos do campo, como dos negros. Das 254 estratégias contidas no texto do
PNE, foram localizadas apenas 18 que contemplam explicitamente a Educacéo do

Campo, dentre elas algumas estdo naMeta2 e 7:

2.4 Ampliar programa de aquisicdo de veiculos para transporte dos
estudantes do campo, com os objetivos de renovar e padronizar a frota rural
de veiculos escolares, reduzirem a evasao escolar da educagéo do campo e
racionalizar o processo de compra de veiculos para o transporte escolar do
campo, garantindo o transporte intra campo, cabendo aos sistemas estaduais
e municipais reduzir o tempo maximo dos estudantes em deslocamentos a
partir de suas realidades.

2.5 Manter programa nacional de reestruturacdo e aquisicdo de
equipamentos para as escolas do campo, bem como de producao de material
didatico e de formacao de professores para a educacdo do campo, com
especial atencao as classes multisseriadas.

2.7 Desenvolver tecnologias pedagoégicas que combinem, de maneira
articulada do tempo e das atividades entre a escola e 0 ambiente com unitario,
em prol educacgao da do campo e da educagao indigena.

2.8 Estimular a oferta dos anos iniciais do ensino fundamental para a
populagédo do campo nas préprias comunidades rurais.

2.9 Disciplinares no ambito dos sistemas de ensino, a organizagdo do
trabalho pedagdgico, incluindo a adequagéao do calendario escolar de acordo
com a realidade local e com as condigcdes climaticas de cada regido.

7.5 Garantir transporte gratuito para todos os estudantes da educagéao do
campo, na faixa etaria da educagdo escolar obrigatéria, mediante a
renovacdo integral da frota de veiculos, de acordo com especificacdes
definidas pelo Instituto Nacional de Metrologia, Normalizacdo e Qualidade
Industrial — Inmetro, vinculado ao Ministério do Desenvolvimento, Industria e
Comércio Exterior (Brasil, 2014).

Diante dessa perspectiva entende-se que o PNE possibilita acées positivas
para o avanco e continuidade desses alunos da zona rural, frisando a permanéncia
dos mesmos nos anos iniciais do ensino fundamental, a adequacgao ao fator climatico
ou época de determinadas colheitas, e facilitando a locomogao para cursarem 0s

demais anos obrigatorios da educacao basica, contribuindo positivamente para a

diversidade.
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A publicagéo dos relatérios de Monitoramento das Metas do PNE ocorre a
cada dois anos, em 2024 encerra o vigor do PNE 2014-204 a avaliacéo feita no
Relatério do 5° ciclo de monitoramento das metas do plano nacional de educagéo —
2024, apontou que a Meta 2: 100% de cobertura até 2024, Indicador 2A: Percentual
da populagéo de 6 a 14 anos que frequenta ou que ja concluiu o ensino fundamental
(taxa de escolarizacado liquida ajustada).No ultimo decénio, o Brasil registrou
progressos na educacgéo basica para a populacao de 6 a 14 anos, passando de 96,7%
em 2012 para 97,8% em 2019, conforme ilustrado no Grafico 1. Contudo, a partir
daquele momento, observou-se uma queda nesse indicador, e os dados mais
recentes indicam que apenas 95,7% dessa populacao estava matriculada no ensino
fundamental em 2023. O declinio observado nos ultimos anos, consequéncia da crise
sanitaria que o Pais enfrentou, equivale a um retrocesso de mais de 10 anos no
indicador, considerando que, na base do Plano Nacional de Saude, esse indicador era
de cerca de 10 anos atras. Em 2012, a estimativa foi de 96,7%.

Grafico 1- Monitoramento da Meta 2 PNE

100,0%
! 98,0%
967% _ 97.2% Gl

-

— 96,3%

[ 2= i - ey
95,0% 96.9% BIA i Sl i

90,0%
85,0%
80,0%

75,0%

2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019 2020 2021 2022 2023 2024
e Indicador 24 @ Meta PNE
Fonte: PNE, 2024.

A Meta 7 do Plano Nacional de Educacédo (PNE) propde a elevagao da
qualidade do ensino fundamental e emprega o indice de Desenvolvimento da
Educacéo Basica (Ideb) como principal indicador.

O monitoramento da Meta desta é realizado por meio de trés indicadores

nacionais:
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Indicador 7A: Ideb dos anos iniciais do ensino fundamental. Meta: Atingir
Ideb 6,0 até 2024.

Grafico 2 - Monitoramento da Meta 7 PNE
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Indicador 7B: Ideb dos anos finais do ensino fundamental. Meta: Atingir
ldeb 5,5 até 2024. Em 2021, o Ideb obtido (5,1) se distanciou da meta fixada (5,5).

O Indicador 7C: Ideb do ensino médio. Meta: Atingir Ideb 5,2 até 2024. O
ldeb do Ensino Médio manteve-se estavel em 4,2 em 2021, depois de registrar, em
2019, o maior aumento registrado na série histérica desde 2007. O indice alcancado
em 2021 ainda esta 1,0 ponto percentual abaixo da meta final do Ideb do Ensino Médio
definida (5,2). Também é importante destacar que, além disso, € importante notar que,
apesar de tudo, é importante notar que desde 2013, o Ideb do Ensino Médio nao
alcanca os objetivos intermediarios definidos no PNE.

Nesta perspectiva, € importante ressaltar que para o pleno
desenvolvimentos destas metas € necessario investimentos tanto na infraestrutura
quanto no apoio pedagdgico das escolas do campo, embora isso ndo seja uma
realidade para escola Municipal Francisco de Assis Miranda, apesar de constar no
plano municipal de educagao de Mongéo 2015 — 2025:

A Educacdo do Campo faz-se necessaria para o desenvolvimento sécio
educacional e deverd, portanto, oferecer sempre o indispensavel apoio
pedagogico aos alunos, incluindo condigbes, infraestruturas adequadas, bem
como materiais e livros didaticos, equipamentos, laboratorios, biblioteca, e
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areas de lazer e desporto, em conformidade com a realidade local e as
diversidades dos povos do campo, com atendimento ao art. 52 das Diretrizes
Operacionais para a Educacdo Basica nas escolas do campo (Maranhéo,
2015, p. 35)

Entretanto, se observa a deficiéncia de medidas na luta contra os desafios
que sédo encontrados para desenvolver as metas nas escolas do campo, verificando-
se que esse preceito é constatado na teoria, mas nao desvelado na pratica, onde na
escola da aplicacao da proposta ha a escassez de livros, nem todos recebem.

Além disso, ndo ha uma estrutura adequada com laboratério de informética,
ciéncias, sala de leitura, biblioteca, sala de professores, sala de atendimento especial
e areas de lazer que estimulem as criancas. Apesar escola atender alunos com TEA
(Transtorno do Espectro Autista), a escola ndo conta com profissionais especializados
na area para atender o caso, o que pode gerar um maior indice de abandono escolar.

As informagbes acima estdo em conformidade com o censo escolar
realizado 2023 na escola pesquisada, é importante ressaltar que através da pesquisa
observou-se que nao ha a disponibilidade de recursos no geral, nem de equipamentos
tecnoldgicos que facilitem o processo de ensino-aprendizagem, ou até mesmo a
qualificacdo adequada adquirida por meio da formacdo continuada, como sera

discutido no préximo capitulo.
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3 A ATUACAO DOCENTE NO PROCESSO DE ENSINO E APRENDIZAGEM NA
EDUCACAO DO CAMPO

A motivacao dos alunos para a aprendizagem € um elemento essencial no
processo educacional, e o papel do professor, nesse contexto, é fundamental. Para
que a aprendizagem ocorra de maneira eficaz, € importante que o papel do professor
va além de apenas transmitir conhecimento, ele deve também criar um ambiente que
estimule a curiosidade e a reflexao critica. Essa dindmica envolve uma interacéao
constante entre as caracteristicas individuais dos alunos e o contexto de ensino,
exigindo planejamento cuidadoso e estratégias eficazes que atendam as
necessidades de cada turma ou aluno.

No Brasil, a formacao inicial de docentes, que comecou no século XIX e
evoluiu para ser responsabilidade das universidades nas décadas seguintes, ainda
enfrenta desafios, especialmente em relacdo a educagdo no campo. Em diversas
situacdes, professores da zona rural podem se deparar com a necessidade de uma
preparagao especifica para assumirem salas de aula e lidarem com as
particularidades de seus contextos, 0 que ressalta a importancia da formacgéo
continuada. Essa formacdo deve integrar teoria e pratica, permitindo que os
educadores se tornem profissionais competentes e reflexivos, capazes de atender as
demandas de suas comunidades.

Neste capitulo, abordaremos a importancia de estratégias de ensino que
fomentem a motivagdo e o engajamento dos alunos, a relevancia da didatica como
mediadora no processo educativo e a necessidade de uma abordagem que valorize o
pensamento critico e a autonomia dos estudantes. Assim, o papel do professor se
consolida como um mediador essencial, capaz de transformar o ambiente escolar em
um espaco de aprendizado significativo e transformador.

3.1 O processo de ensino e aprendizagem na educacao do campo

A educagdo no campo necessita de um olhar especifico também em
relagdo aos docentes atuantes nesse espacgo. Durante muito tempo o papel do
professor era somente de repassar os conteldos e os alunos absorviam ou
memorizavam sem qualquer reflexao ou indagacao. Hoje, é perceptivel que esse tipo
de pratica — informacado repassada e memorizada — destoa completamente da
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proposta de um novo ensino na busca da produgdo do conhecimento e
desenvolvimento cognitivo e social dos alunos.

Proporcionar um ensino eficiente, ndo significa somente repassar o0s
conteudos, mas levar o aluno a reflexdo, a critica e a producao. Percebe-se que o
professor tem a responsabilidade de preparar o aluno para se tornar um cidadéo ativo
dentro da sociedade, apto a questionar, debater e romper paradigmas. Augusto Cury
(2003, p.127) afirma que “a exposicéo interrogada gera a duvida, a duvida gera o
estresse positivo, e este estresse abre as janelas da inteligéncia. Assim formamos
pensadores, e nao repetidores de informagdes”.

Em concordancia, Zagury (2006, p.21) afirma que “o professor precisa
mostrar a beleza e o poder das ideias, mesmo que use apenas 0s recursos de que
dispde: quadro-negro e giz’. Observa-se nessa afirmagao que a aula pode ser bem
positiva e agradavel, sem os grandes recursos que permeiam todas as atividades
humanas.

Conforme os autores, a exposicao interrogada transforma a informagcéo em
conhecimento e esse conhecimento, em experiéncia e o melhor: o professor nao
carrega mais a figura de persuasivo ou de quem convence, mas sim de quem provoca
e estimula a aprendizagem. Diante disso, ele desempenha, no processo de ensino e
aprendizagem, o papel de gerenciador e n&o de detentor do conhecimento. A duvida
nessa exposicao € um aspecto positivo, pois gera a curiosidade, levando o aluno a
refletir e buscar respostas.

Sendo assim, é fundamental a presenca de profissionais humanizados no

ambiente educacional. Reforga Cury (2003, p. 65):

os educadores, apesar das suas dificuldades, s@o insubstituiveis, porque a
gentileza, a solidariedade, a tolerancia, a inclusdo, os sentimentos altruistas,
enfim todas as éareas da sensibilidade ndo podem ser ensinadas por
maquinas, e sim por seres humanos. (Cury, 2003, p. 65)

Percebe-se com essa afirmacdo que o professor é a alma do
estabelecimento de ensino. Ele tem a tarefa importante de formar cidadaos e de
desenvolver neles a capacidade critica da realidade, especialmente nos alunos da
zona rural, para que possam utilizar o que aprenderam na escola em diversas
situacoes e lugares. Além disso, vale destacar que a formacao docente é fundamental
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para garantir uma educacao de qualidade em areas rurais, onde os alunos muitas
vezes enfrentam desafios e particularidades diferentes dos contextos urbanos.

A atual Educacao do Campo foi conquistada em decorréncia das lutas de
movimentos sociais do campo, € como 0 curriculo das escolas presentes precisam
ser direcionados para o perfil dos estudantes campesinos. Diante disso, é preciso ter
um olhar reflexivo para as condi¢des oferecidas aos educadores dessas instituicées
para que possam oferecer uma educacao de qualidade aos seus educandos.

As dificuldades enfrentadas por esses profissionais e a desvalorizacéo dos
mesmos, terminam por prejudicar o processo de ensino-aprendizagem nas escolas
do campo. As salas multisseriadas e a falta de recursos disponiveis aos docentes, sdo
problemas que os professores do campo devem lidar no exercicio de sua docéncia,
questiona-se também acesso a determinadas tecnologias, como o uso de internet de
qualidade para os alunos, datashows, computadores e demais equipamentos ou até
mesmo a formagéo continuada para estes professores no manuseio correto destes
equipamentos, podemos considerar um problema predominante o incentivo ou
acessibilidade de um curso superior para estes alunos, a realidade da propria
comunidade pode se tornar distante.

Dessa forma, torna-se necessario que essas situagcbes presentes na
realidade da Educacdo no Campo sejam discutidas e avaliadas pelos os érgaos
publicos responsaveis por oferecer essa educagao para as comunidades do campo,
visto que muito ainda precisa ser melhorado e conquistado.

3.2 O papel do professor nha motivacao para a aprendizagem

De acordo com Schwartz (2014), o professor € o responsavel por despertar
no aluno a motivacdo para aprender, essa motivacao precisa ser construida e
sustentada na agéao docente, isso se refere a forma como o professor planeja as aulas,
as desenvolve, refletindo antes, durante e depois da acédo, observando o imprevisto,
o inusitado, esses fatores, dependendo do contexto, podem contribuir ou ndo para a
criacdo de um clima motivacional propicio para aprendizagem.

Se o professor deseja motivar seus alunos, ele precisa saber como seus
padroes de atuacao podem contribuir para isso. " [...] o professor ndo é apenas um
idealizador, mas é também um mestre de obra... deve ser capaz de observar o que se
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passa e discernir os acontecimentos importantes, aqueles que pdem em questao seus
objetivos de aprendizagem” (Meirieu, apud Schwartz, 2014, p. 52).

Ainda segundo Meirieu apud Schwartz (2014, p. 52) “Os alunos chegam a
sala de aula, geralmente sem estar disponivel para os objetos de saber que o
professor apresentara”, isso deixa as aulas conflituosas, possibilitando que o clima
entre professor e aluno ndo seja reciproco, impedindo que o processo de ensino e
aprendizagem aconteca de maneira saudavel. ja que a motivagdo também se
desenvolve de modo intrinseco. Os professores podem criar contextos de ensino e
aprendizagem com diferentes graus de motivagdo através o modo como organizam
as aulas e as propostas de atividades, da forma como interagem com os alunos, e da
explicitacdo dos critérios de avaliagao.

Nesse sentido, o professor precisa refletir criticamente sobre sua pratica e
as suas pautas de atuagdo, revendo se fatores pessoais estdo influenciando
negativamente seu desenvolvimento profissional, afetando a aprendizagem dos
alunos. Também é importante considerar as especificidades de todos os alunos, cada
sujeito se envolve de forma individual no processo de aprendizagem, assim, o
professor precisa pensar no ato de seu planejamento, estratégias que favorecam a
aprendizagem de todos ou pelo menos da maioria, durante esse planejamento, é
preciso pensar no ambiente, no tempo e no nivel de escolarizagdo dos alunos.

Quanto ao interesse, Alonso Tapia, apud Schwartz (2014, p. 17) defende
que: “O interesse esta articulado com a motivagao para ensinar e aprender”, que esta
ligada a interacdo dinamica entre as caracteristicas pessoais e os contextos em que
as tarefas escolares se desenvolvem. Sobre as caracteristicas pessoais dos alunos,
importa que tipo de metas os estudantes apresentam no momento da aprendizagem
e o favorecimento que o alcance delas proporciona.

A influéncia do contexto do ensino e da aprendizagem, é necessario
apontar alguns aspectos que nele interferem, 0 modo de iniciar a aula, a interagéo
entre o professor e 0 aluno, assim como o modo de propor as atividades, a explicitagao
dos critérios avaliativos e a coeréncia desses com a pratica docente.

Quando o aluno busca informagdes sobre algum objeto significa que ele
despertou sua curiosidade, esta comprovado que, “quando as caracteristicas de um
problema despertam a curiosidade, o sujeito vai Ihe dedicar tempo e atencéo, o que
contribui positivamente para que a aprendizagem se concretize” (Tapia, 1999 apud
Schawartz, 2014, p. 60).
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Dado isso, considerando o professor como principal estimulador dos alunos
no processo de aprendizagem, é fundamental que haja uma preocupacao em formar
individuos capazes de ensinar e perceber as necessidades dos estudantes. Assim, é
necessario dar atencdo a formagdo continuada de professores, especialmente no
contexto rural visto que as necessidades do ambiente do campo diferem em relagao
a educacdo em areas urbanas.

3.3 A Formacao continuada dos professores no contexto da educacao do campo

A formacao inicial para docentes no Brasil comegou em escolas no século
XIX e a partir do século XX, na década de 30 a responsabilidade por essa formacao
passou a ser das universidades e faculdades de filosofia, ciéncias e letras. Ao longo
dos anos essa formagdo passou por mudancas em sua estrutura e foi se
aperfeicoando, porém, a formacéo de docentes no Brasil ainda apresenta algumas
lacunas.

Quando se trata da educacao do campo, a estrutura curricular do curso de
Pedagogia ndo tem nenhuma disciplina especifica que trata das questdes especificas
relacionadas a essa area da educacado. Diante disso, os professores que atuam nas
escolas da zona rural, muitas vezes chegam despreparados para lidar com os
desafios e as diferencas presentes nas escolas do campo, e é por iSso que esses
profissionais precisam participar de cursos de formacgao continuada, pois a formagao
inicial ainda ndo é suficiente para atender as demandas de todos os campos da
educacéo.

Bernardo (2004), ao discutir politicas publicas, observa que a formacao de
professores tem sido uma preocupacdo constante tanto nas reformas quanto nas
pesquisas publicadas. Enfatizando que “nessas dimensbes, a formacao continuada
aparece associada a formacéao dos professores: ao processo de melhoria das praticas
pedagdgicas desenvolvidas pelos professores em sua rotina de trabalho e em seu
cotidiano escolar’ (Bernardo, 2004, p. 1). A autora ainda destaca que algumas
pesquisas realizadas por professores exibem “insuficiéncia da formacgao inicial para o
desenvolvimento profissional do professor, mesmo a que é realizada em nivel
superior, seja para a necessidade de se levar em conta o saber do professor, seja
para a escola como lécus de formagao docente” (Bernardo, 2004, p. 1).A partir disso,

considera-se que nenhuma formacdo inicial é realmente suficiente para o
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desenvolvimento profissional, e a formagéo continuada passa a ser buscada com o
intuito de valorizag&o da pratica do professor e para a aquisicdo de conhecimentos
advindos de pesquisas académicas, procurando articular teoria e pratica.

Diante disso, a formagao deve ser um processo continuo que favorece o
desenvolvimento profissional dos professores. A educacdo precisa articular a
formacao inicial e a continua: a primeira se concentra na apropriagdo formal de
conhecimento, enquanto a segunda inclui as varias formas de aprendizado, tanto
dentro quanto fora da escola, ao longo da carreira docente. Assim, a formacao torna-
se um ciclo constante. Além disso, a escola deve ser considerada um ambiente de
formacao para os professores, servindo como o local da formacao inicial, como
instituicdo de ensino superior, e também como o espaco onde ocorre a formacao
continuada, por meio de reflexao e intercambio de saberes.

E preciso entdo pensar na formacdo de docentes ndo apenas sob a dtica
do curriculo como aquisicdo de conteudos, mas também levando em conta a
integracao das experiéncias praticas na aprendizagem, dentro dos aspectos éticos e
politicos. Ademais, o curriculo transcende a mera transmissao de conteudos quando
consideramos suas dimensdes filosofica, artistica, politica, técnica e pratica. Portanto,
ao abordar a formacao de professores, ndo estamos apenas nos referindo a
competéncia técnica ou ao dominio de um conjunto de conhecimentos e habilidades
didaticas. Estamos tratando de uma formacdao que abrange a totalidade do
desenvolvimento humano.

A formacado de professores deve ser entendida como fundamentada nas
experiéncias de vida, conectada as praticas culturais, crencas, valores e ao
desenvolvimento humano. O professor deve ser considerado em sua totalidade,
incluindo a bagagem adquirida antes e simultaneamente ao inicio da profissdo. A
formacao altera o individuo, e este, por sua vez, solidifica a formagdo ao ser
continuamente moldado por ela. Atuar nesta profissao significa estar constantemente
imerso em um processo de constru¢ao, que possui um inicio, mas nunca um fim. Essa
caracteristica da formacgéo continua permite que o aprendizado na profissdo docente
seja um processo ininterrupto.

Portanto, considerando o contexto rural, é essencial que o professor, como
profissional que enfrenta mudancas e incertezas, receba uma formacédo que lhe
permita adquirir conhecimentos pedagdgicos gerais, especializados e habilidades

especificas para que esse professor seja capaz de adequar suas estratégias
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pedagdgicas as caracteristicas presentes na comunidade em que ele atuarda, pois,
cada comunidade rural possui uma cultura com costumes e habitos especificos que
influenciam o processo de ensino-aprendizagem e até mesmo a rotina da escola. Para
além de um curriculo com conhecimentos técnicos, o professor também precisa saber
como lidar com os desafios presentes na educagédo do campo.

Reforcamos entdo como a formagéo continuada é importante para que o
docente esteja sempre atualizando seus conhecimentos e técnicas, para assim
oferecer uma educacao de qualidade que responda as demandas do ambiente
escolar que ele estd inserido. Tratando-se do professor do campo, esse profissional
precisa ser formado adequadamente para atuar nessa area, pois ele vai lidar com
sujeitos heterogéneos, portanto, ele precisa ser um profissional competente, com uma
formacao que alinha identidade, conhecimentos e praticas pedagdgicas as
necessidades e caracteristicas do contexto de atuacao.

Seguindo este raciocinio, a formagao continuada além de introduzir novas
metodologias e manter os profissionais atualizados com as discussdes tedricas mais
recentes, tem também o propdsito de promover as mudangcas necessarias para
aprimorar a pratica pedagdgica nas escolas e, por conseguinte, a qualidade da
educacdo. Embora a compreensdo de novas teorias seja crucial para o
desenvolvimento profissional, ela ndo é suficiente se ndo for acompanhada pela
capacidade do professor de integra-las com sua experiéncia pratica diaria em sala de
aula.

A formacgdo continuada deve, assim, proporcionar aos professores
oportunidades de aprendizado por meio da discussdo de temas e conteudos e do
desenvolvimento de estratégias metodoldgicas. Isso deve promover a integracéo de
conhecimentos, a construcdo de novas aprendizagens, o acesso a bens culturais, o
didlogo entre todos os participantes do processo formativo, a reflexdo critica sobre a
pratica pedagdgica, a troca de experiéncias, e a organizacdo das reflexdes e
descobertas realizadas.

Além disso, a formacao continuada destes profissionais contribui além da
melhoria de suas praticas pedagdgicas e métodos de ensino, mas auxilia a promover
um ambiente de aprendizado mais eficaz e adaptado as necessidades dos alunos.
Quando essa formacdao é abordada sob a perspectiva da educacdo para a
transformacao social, ela ndo s6 aprimora o ensino, mas também qualifica os

professores a estimular mudancas significativas na sociedade por meio de uma
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educacdo que vai além do conteudo académico, mas que incentiva valores de
cidadania, critica e acéo social.

Portanto, é fundamental compreender como a formacao continuada dos
professores pode influenciar o ensino-aprendizagem, transformando-o em um
processo que contribua para a formacao de cidaddos mais conscientes e ativos,
capazes de gerar impacto positivo na sociedade, especialmente quando
consideramos o papel dos educadores para a transformacao social.

3.4 A didatica na perspectiva da Pedagogia historico-critica

Em tratando-se da didatica como parte fundamental do processo educativo,
0 processo de ensino-aprendizagem se torna ainda mais efetivo. O ato de organizar e
planejar a forma como o conhecimento é transmitido se torna essencial, pois a sala
de aula, nesse contexto, € vista como um espaco dinamico e construido coletivamente
através da interacao entre professor e alunos. A didatica como parte do planejamento,
especialmente no ensino da educacao do campo, ira guiar o professor na escolha das
estratégias e metodologias mais adequadas para o contexto em que esta inserido,
considerando as caracteristicas, a realidade e as necessidades dos alunos.

O entendimento da didatica relaciona-se ao fato de se entender a educacao
em geral e a didatica em particular como uma pratica social, determinada histérica e
socialmente (Libaneo, 1994). Sendo assim, o que é considerado importante ensinar,
como ensinar, e para quem ensinar, varia de acordo com as mudangas sociais e
histéricas, sendo as estratégias de ensino moldados pelas necessidades e valores da
sociedade em um determinado momento histérico. De acordo com o entendimento
de Oliveira (1993, p 29):

[...] a Didatica focaliza sua atengéo sobre a aula, mas entende-a como uma
manifestacao do ensino ou do trabalho didatico, procurando captar o que ela
revela e o que encobre a luz da totalidade maior do fenbmeno educativo
definido como uma pratica social numa sociedade de classes (Oliveira, 1993,
p. 29).

Dessa forma, a didatica ndo se limita apenas ao momento especifico do
ensino, embora tenha um foco na aula. A aula é como uma parte do contexto
educacional, influenciada por fatores mais amplos, como por exemplo a organizagao

do sistema educacional, as dindmicas sociais presentes na sociedade, entre outros
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fatores. Assim, a didatica vai além do ato de planejar e executar aulas, buscando
compreender como elas se inserem e refletem na préatica social de uma sociedade
com diferengas e desigualdades.

A didatica é vista como mediadora entre os aspectos técnicos e politicos
na educacéo, quando abarca o aspecto técnico da atuagéo profissional do docente e
0 aspecto politico advindo de dessa atuacgéao técnica, ou seja, o “como fazer” articulado
ao “por que”, “para que” e “para quem”.

Segundo Veiga (2006), existe quatro elementos envolvidos no processo
didatico: ensinar, aprender, pesquisar e avaliacdo. Esses elementos estdo interligados
e se tornam essenciais para garantir uma educagao significativa. O ato de ensinar diz
respeito as atividades do professor, envolvendo o repasse de conhecimentos,
habilidades e valores aos alunos, sendo intencional e planejado de modo que favoreca
a aprendizagem dos discentes. Ja o ato de aprender requer por parte dos alunos a
interacdo com o conteudo abordado para construir seu préprio entendimento.

No contexto da didatica, a pesquisa envolve ndao somente o aluno, mas
também o professor, pois € uma forma de aprofundar os conhecimentos e promover
a curiosidade e o pensamento critico. J& a avaliacdo € uma forma de ajudar o
professor a verificar se os objetivos de ensino foram alcancados.

De acordo com Saviani (2011) o pensamento critico € um dos pilares
fundamentais da pedagogia historico-critica, uma vez que essa abordagem
pedagdgica almeja formar individuos capazes de compreender e transformar a
realidade social em que vivem, promovendo a conscientizacado dos alunos diante do
seu papel na sociedade, considerando aspectos historico-sociais.

A pedagogia historico-critica vai além de uma simples transmissdo de
conteudos, busca uma formacdo ampla, critica e transformadora. Visando a
superacdo de desigualdades sociais, incentivando a formacdo de uma consciéncia
critica e valorizando saberes cientificos e culturais (Saviani, 2011; Gasparin, 2012).

A educacao, para Saviani (2009), é um instrumento de emancipagéao e
transformacao, pois permite que os individuos compreendam as estruturas sociais que
os cercam e desenvolvam a capacidade de agir sobre elas. Sendo assim, esse método
se caracteriza por possuir abordagem histérica, valorizando o conhecimento
acumulado e sistematizado; critica, pois observa a realidade social e aponta os
problemas que nela existem; e transformadora, pois busca conscientizar sobre direitos

e deveres por meio da educagéo.
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E importante destacar que a Pedagogia Histérico Critica surgiu, no Brasil,
como resposta a necessidade de uma teoria da educacao que permitisse uma analise
critica a partir de uma sociedade concreta. Esse método foi proposto como critica ao
método padrdo, ja que a pedagogia historico-critica ndo defende a pedagogia
tradicional como a melhor opgao para a transformacao do ser social (Saviani, 2009).
Dessa forma, podemos dizer que Saviani desafiou em apresentar uma proposta
pedagdgica e educacional que foge do tradicional, questionando, ao mesmo tempo,
as teses pedagdgicas conservadoras.

Diante disso, Saviani (2009, p. 64) propds cinco passos cruciais para esse
método, pensando em um processo educativo sistematizado e consciente: a pratica
social (inicial), que é o ponto de partida da pratica educativa e se expressa pela
pratica social inicial dos conteudos, considerando o conhecimento prévio do professor
e dos educandos; a problematizacao, que consiste na explicagdo dos principais
problemas postos pela pratica social, relacionados ao conteudo que sera tratado, esse
passo desafia o estudante a refletir sobre o tema, estimulando o questionamento e a
curiosidade; a instrumentalizacao, que se caracteriza no trabalho do professor e dos
educandos para a aprendizagem, sendo o momento em que ocorre 0 ensino

sistematizado, abordando conteddos de maneira organizada e objetiva; a catarse,

que é a expressao elaborada de uma nova forma para entender a teoria e a pratica
social, sendo 0 momento em que o aluno faz a sintese do que aprendeu, reformulando
suas ideias iniciais e com seu novo conhecimento consegue entender o0 tema sob um
novo ponto de vista; por fim, temos a pratica social (final) que se caracteriza por ser
0 novo nivel de desenvolvimento atual do educando, consiste em assumir uma nova
proposta de acédo a partir do que foi aprendido, assim os alunos sao incentivados a
aplicar o conhecimento de forma ativa e critica em sua realidade.

Dentro dessa abordagem pedagdgica, a didatica exerce uma funcgéo
primordial, ndo limitando-se a organizar conteudos de forma mecéanica, mas
desenvolvendo métodos e estratégias de ensino que estimulem os alunos a refletirem.
O professor, por meio da didatica, utiliza praticas que integram teoria e pratica,
incentivando o didlogo, o debate e o0 questionamento, de forma a facilitar a apropriacéo
do conhecimento. Esse processo permite que o aluno desenvolva autonomia e
pensamento critico para intervir em sua realidade de forma transformadora. Dessa

forma, o educador se torna responsavel por intermediar o processo de ensino-
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aprendizagem de modo que os alunos adquiram saberes enquanto se tornam agentes
de mudanca social (Gasparin, 2012).

Considerando o papel da didatica na pedagogia histérico-critica, é
fundamental adaptar essas praticas as especificidades da educacdo no campo,
desenvolvendo estratégias de ensino que se relacionem com a realidade e as
necessidades das comunidades rurais e que sustentem uma pratica educacional que

tenha o aluno como sujeito ativo do conhecimento e da transformagéo social.

3.5 Estratégias de ensino na educacao do campo

Para iniciarmos a discussdo sobre estratégias de ensino é preciso
primeiramente fazermos a distingdo dos conceitos de método e estratégias de ensino.
Para isso, comecgaremos explicitando o significado de método. Segundo o vocabulario
grego méthodos quer dizer caminho para chegar a um fim. Se tratando do campo
educacional, os autores Farias et al. (2009) em seu livro “Didatica e Docéncia:
aprendendo a profissdo” destacam que este termo € usado para traduzir um conjunto
tedrico constituido por pressupostos, principios e procedimentos orientadores do
trabalho pedagdgico. Diante disso, o método dispbe de elementos conceituais e
operacionais que ajudam o professor a desenvolver sua pratica docente.

Os termos elementos conceituais e operacionais € o que chamamos de
estratégias, o termo estratégia esta diretamente ligado ao como fazer, sado as acoes,
as formas e os procedimentos que o docente pensa durante o seu ato de planejar para
obter sucesso no processo de ensino e aprendizagem. H& também uma variedade de
métodos em que as estratégias mudam de acordo com o método utilizado pelo
professor.

No método dialético as estratégias possibilitam o exercicio de operacdes
mentais ligadas as capacidades de problematizar, analisar e intervir de forma critica e
criativa sobre a realidade, no método formal as estratégias se voltam somente para a
memorizacao, assimilagdo descontextualizada e reproducao de modelos e no método
cientifico essas estratégias destacam a formulacdo de problemas, a construcdo de
hipéteses, a coleta de dados, a experimentacao e a aplicacdo das descobertas.

Em todas as areas da educacao, inclusive a educacdao do campo é
necessario que o docente proponha atividades que rompam com seu conhecimento e
ideias prévias, podem ser estratégias eficientes para o despertar da curiosidade e a
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consciéncia do problema, outra estratégia se refere ao modo como as aulas se iniciam,
se as aulas sé&o iniciadas sempre da mesma forma, isso pode desestimular o aluno,
diante disso, logo no inicio da aula, é preciso mobilizar a curiosidade dos alunos.

Assim, “mais do que transmitir informag¢des ou conhecimentos, o professor
deve ser aquele que ajuda o aluno a desenvolver competéncias que colaborem para
que esse construa senso critico e o seu proprio conhecimento” (Verdum, 2010, p. 19).
Dessa forma, é importante que o professor saiba que a pratica docente exige uma
pratica investigativa, que deve ter uma postura reflexiva, autbnoma, critica, diante da
realidade e da sua atuacéo sobre ela, para enfim, transformar ndo somente a sua
realidade, mas também, a do seu aluno. Além disso, a infraestrutura, metodologias,
culturas influenciam de forma direta o processo de ensino-aprendizagem.

Partindo dessa premissa, considerar a qualidade do ensino implica
perceber que uma abordagem educacional se constitui como um conjunto de
estratégias que precisam cuidadosamente ser planejadas para alcancar um objetivo
especifico dentro de um dominio de conhecimento.

Para garantir a aprendizagem, em uma sala de aula multisseriada,
realidade das escolas na educagcdo do campo, o professor precisa
indispensavelmente adotar estratégias de ensino diversas ao abordar cada disciplina
em sua sala de aula. E necessario que se busque estratégias que vdo despertar o
interesse do aluno para a aprendizagem.

Pensando na realidade das escolas do campo que muitas vezes estas nao
dispdem de recursos pedagodgicos para o professor usar na sala de aula. A leitura
pode ser uma ferramenta importante que pode ser utilizada a favor da aprendizagem,
pois é através da leitura que o aluno pode ter a oportunidade ndo sé de conhecer
outras realidades, mas também de aumentar sua capacidade intelectual, desde que a
leitura ndo seja apenas “um ato de ler” e sim, que a mesma tenha carater critico capaz
de nos fazer pensar e interpretar e ndo apenas decodificar cédigos.

O professor necessita entdo, em seu planejamento, pensar em estratégias
que desenvolvam o processo da leitura dos seus alunos, pensando nisso, as autoras
Girotto e Souza (2010) trazem sua obra estratégias relacionadas a leitura que buscam
compreender e aprimorar o processo de leitura, entre elas:

v Ler em voz alta (mostrar como leitores pensam enquanto leem).



45

v Ensino baseado no letramento ativo.

v Acbes mediadoras da leitura- compreensao.

v Oficinas de leituras: ambiente adequando e cativante.
v Ativacao do conhecimento prévio na pré leitura

v Gestao de tempo nas leituras

E preciso enfatizar que estamos tratando de uma escola com turmas
multisseriadas, o que torna o0 processo de ensino-aprendizagem ainda mais
desafiador, o professor precisa pensar em estratégias que contemplem os niveis de
aprendizagem dos seus alunos e no ambiente que esta inserida, pois € a partir dessa
realidade que a sua metodologia e estratégias de aprendizagem devem ser criadas.
Diante disso Souza (2021), em sua tese apresenta algumas estratégias utilizadas por
uma professora em sua turma multisseriada na educagdo do campo, buscando
cumprir 0s objetivos proposto em seu planejamento mediante a realidade desses

alunos:

v Jogos de leitura: formacao de silabas simples, juncdes, nome de objetos,
composicao do alfabeto e outras.
v A utilizagdo do espacgo escolar.

v O planejamento elaborado mediante a realidade dos alunos.

Dessa forma, é cabivel ao professor reorganizar seu trabalho sempre que
houver necessidade, instigando os alunos a querer aprender. Veiga Simao (2004)
explica que o exercicio da profissdo do professor configura simultaneamente
procedimentos, ensino de conteldos, estratégias para desenvolver um processo de
ensino e aprendizagem que facilite ao educando avangar nos conhecimentos. Para
que essa finalidade educativa seja efetiva, o professor necessita ter um repertério
vasto de estratégias de ensino. Para tanto, precisa de uma sequéncia de atividades
bem planejadas e com finalidades bem definidas, a fim de que as habilidades
trabalhadas possam ser reguladas para posterior aplicagao em diversos contextos.

As estratégias de ensino sao definidas como situacdes variadas, criadas
pelo educador para oportunizar aos educandos a interagdo com o conhecimento. O
profissional seleciona as estratégias de ensino de acordo com a realidade de seu
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ambiente de trabalho e as utiliza como meio de intervencao para uma boa qualidade
de envolvimento dos alunos com a aprendizagem considerando os seus objetivos, o
tempo disponivel para a execucao das tarefas e o ambiente fisico da sala de aula.

As estratégias de ensino tém o papel de estimular diversas capacidades do
aluno, como por exemplo a capacidade de observagado, onde € preciso distinguir
pontos chave, discriminar elementos de um problema usando diagnéstico das
situacoes, estudos de casos, reflexdes, discussdes dirigidas pelo professor, como
esquemas e graficos. As aulas devem ser organizadas conforme as necessidades dos
educandos e os interesses proprios de acordo com a faixa etaria dos educandos,
adequando os conteudos em um grau de dificuldade que respeite o nivel de
aprendizagem de cada um.

Além disso, o docente pode encorajar os alunos a fazerem escolhas, de
modo que trabalhe sua autonomia, assim como a trabalharem em grupo para que
aprendam a ter relagdes e trocas de experiéncias, a se sentirem responsaveis por seu
processo de aprendizagem, a fim de que se sintam capazes de realizar as tarefas
propostas pelo professor, além de propor atividades que desafiem os alunos a refletir
para que seja estimulado a pensar. Nesse sentido a atuacdo docente é primordial,

conforme discutiremos no capitulo seguinte.
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4 A ATUACAO DOCENTE NA EDUCACAO DO CAMPO NA PERSPECTIVA DE
TRANSFORMAGAO SOCIAL

O papel do professor como mediador do processo de ensino e
aprendizagem vai muito além da simples transmiss&o de conhecimento, sendo estes
vistos como agentes de transformagéo social, responsaveis por proporcionar uma
educacdo inclusiva e transformadora. Dessa forma, o docente se torna de
fundamental relevancia na educacao, em especial na educacdao do campo, pois seu
papel esta diretamente ligado a realidade rural, ou seja, eles tém a necessidade de
adaptar suas praticas pedagdgicas de modo que valorize a cultura, tradicoes e
vivéncias dos alunos ali presente.

Além disso, estimular a motivacao dos alunos é um dos papéis que faz
parte da agdo docente. O professor € o principal responsavel por criar um ambiente
que favoreca a aprendizagem, utilizando estratégias que despertem o interesse e
promovem o0 engajamento (Schwartz, 2014). Sendo assim, torna-se importante
integrar praticas pedagdégicas com a realidade do campo, contribuindo assim para a
formacao de cidadaos criticos e participativos.

Para obter um diagndstico preciso da realidade estudada, realizou-se a
coleta de dados por meio de questionarios com perguntas objetivas e discursivas, o
questionario possui vinte e seis perguntas sobre o perfil profissional dos docentes da
instituicao, a area em que o educador ministra suas aulas, sobre a motivacao no
processo de ensino-aprendizagem e formacao continuada. Os questionarios foram
aplicados de forma presencial, onde todos os docentes responderam. A partir dos
dados e informacdes partimos para o desenvolvimento das oficinas com professores
e alunos.

Este capitulo aborda a pesquisa de campo e os resultados obtidos a partir
do minicurso, oficinas e feedbacks realizados. Assim, sdo apresentadas as
metodologias de coleta de dados utilizadas, descricao das atividades praticas
baseadas na Pedagogia Histérico- Critica, andlise e discussado dos resultados e a
discussdo sobre as mudancas observadas nos participantes e na percepg¢ao dos
desafios e soluc¢des para o ensino no contexto da educag¢ao do campo.
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4.1 Caracterizacao da Pesquisa

A pesquisa foi realizada na escola Municipal Francisco de Assis Miranda,
localizada no povoado Centro do Piaui, Municipio de Mong¢ao-MA. Optamos por
utilizar o tipo de pesquisa de cunho quantitativo e qualitativa com abordagem
intervencionista e metodologica. Os dados de nossa pesquisa foram capturados
através de questionarios.

A escola campo possui sete professores, funciona nos turnos matutino e
vespertino, no turno matutino funciona a educacgéo infantil até os anos iniciais do
ensino fundamental e no turno vespertino funcionam os anos finais do ensino
fundamental, com, em média, 34 alunos divididos nesses trés niveis.

A escola possui somente 2 salas de aula, uma secretaria, que atualmente
funciona como diretoria e local de armazenamento de livios e o0 patio onde a
professora da educacdo infantil leciona, observamos que as salas possuem
ventiladores, o quadro é de giz e a maioria das cadeiras esta com defeito, a escola
possui também uma cantina.

Atualmente a gestdo da escola estd sob responsabilidade do senhor
Anselmo Gongalves da Silva, popularmente conhecido como “seu Anselmo”, ele
possui graduacdo em Pedagogia e é apaixonado pelo seu trabalho. A escola também
possui um coordenador pedagdégico que também é professor de Matematica dos anos
finais do ensino fundamental, o professor Aleilson Lima da Silva, 0 mesmo possui

também graduagcdo em Pedagogia.
4.2 Universo e amostra

A pesquisa foi desenvolvida na Escola Municipal Francisco de Assis
Miranda, localizada no povoado Centro do Piaui, municipio de Moncdo — MA.
Participaram da pesquisa o supervisor e seis professores da escola campo.
4.3 Coleta de dados

Para a coleta de dados para a realizacdo desta pesquisa, foram utilizados

questionarios com perguntas abertas e fechadas, com informagdes sobre a

formacao dos participantes e sobre acdo docente, referente as estratégias de ensino
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4.4 Analise do questionario aplicado com o gestor, supervisor e professores.

A amostra contém 7 participantes, sendo distribuidos, quanto ao género,

em 4 participantes do género feminino e 3 do masculino. Do total, referente a

formacao, 4 possuiam grau de magistério, 3 de graduacdo em pedagogia — dos que

possuem magistério, um participante estd com grau de graduacao, em pedagogia, em

curso.

Em relagdo ao tempo de ensino, 5 participantes relataram estar ha mais de

10 anos atuando e 2, doutro modo, possuem entre 0 e 3 anos de pratica de ensino em

sala de aula. Destaca-se ainda que todos os participantes relataram trabalhar apenas

na zona rural.

No que diz respeito a acdo docente nesse contexto de ensino, a tabela

abaixo contém informagdes detalhadas sobre a realidade estudada.

Tabela 1: Informacgdes relacionadas a acdo docente

Motivacao

4 discentes, 54,17%, relataram que seus alunos sdo motivados e 0s outros
3, 42,85%, informaram que sé as vezes.

Acbes de estimulagdo ao
interesse dos alunos

Todos os professores relataram que estimulam seus alunos criando
ambientes positivos em sala de aula, um manifestou incluir as preferéncias
dos alunos aos métodos empregados e outro que estimula a capacidade
critico-reflexiva dos alunos.

Interacdo dos alunos na
aula

Do total, 5 professores, 71,42%, relataram que tém dificuldades para manter
os alunos prestando atencao nas aulas e apenas 2, 28,57%, informaram nao
ter essa dificuldade.

Adaptar atividades para os
alunos

Todos os professores, 100%, precisaram adaptar as atividades dos seus
alunos em algum momento.

Auxilio da escola para
adaptacao das atividades

Do total, 5 professores, 71,42%, relataram que a escola ndo auxiliou quando
precisaram adaptar suas necessidades e apenas 2, 28,57%, informaram ter
sido auxiliados.

Autoavaliacao das
estratégias de ensino

Do total, 4 professores realizam autoavaliagdo das estratégias de ensino
bimestralmente, 2 realizam semanalmente e 1 realiza mensalmente.

Formagéo continuada para
atender melhor a zona rural

Do total, 4 discentes, 54,17%, relataram que ndo recebem nenhuma formacao
continuada para atender melhor as necessidades de ensino na zona rural e 3,
42,85%, informaram que recebem.

Fonte: Autoria propria (2024)

A tabela acima consegue ilustrar, no que se destina ao tema da educacéao

no campo, como se configura o panorama educacional, dentre os requisitos avaliados
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e apresentados. Chama atengédo o dado de que todos os professores tém buscado
construir espacos de aprendizagem positivos para os seus alunos e também que em
algum momento, de forma unanime, precisaram adaptar atividades para a realidade
de aprendizagem dos seus docentes.

Nota-se, portanto, da perspectiva dos educadores, que eles tém mantido
esforgos para proporcionar, com bases nos recursos disponiveis, a melhor educagéo
para os seus alunos, todavia sem muito apoio institucional, j& que 5, dos 7
entrevistados, relataram nao ter tido apoio da escola onde atuam.

De modo mais especifico, no que concerne as estratégias de ensino
adotadas, o grafico abaixo ilustra as ferramentas educativas investigadas e como elas
aparecem no modo de proporcionar educagcdo dos professores e realidades
estudadas.

Grafico 3: Estratégias de ensino

Estratégias de ensino

6
5
o
3
2
1
0
Ensino Ensino Aprendizagem Sala de aula Roda de Leitura
Colaborativo  diferenciado  baseada em invertida conversa  compartilhada
problemas
mmmm Estratégias de ensino -eeeeeeee Linear (Estratégias de ensino)

Fonte: Autoria propria (2024)

Dentre as estratégias de ensino investigadas, os professores informaram,
em consonancia com o grafico, que o ensino colaborativo € o método mais utilizado.
Essa estratégia compartilha, em geral, conhecimentos, habilidades e pontos de vista
por meio do ensino colaborativo, o que promove um ambiente de aprendizado mais

diversificado e aberto. Isso melhora 0 ambiente educacional em geral, além de ajudar
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a atender as necessidades especificas das criangas (Dantas; Silva-Junior; Diniz,
2023).

As demais estratégias adotadas aparecem equiparados. O ensino
diferenciado € uma proposta de ensino que visa atender os alunos de maneira
individualizada, promovendo educacgao com base no repertério do aluno (Henrique;
Anacleto; Aniszewski, 2017).

Por sua vez, as rodas de conversa s&o exercicios continuos de linguagem
criados para melhorar a oralidade, a expressao e o envolvimento da crianca (Pinto et
al., 2021).

Conta-se, ainda, com a leitura compartilhada, que pode ser entendida como
um ato de comunicacao entre um grupo de criangas ou entre um adulto e um grupo
de criangas. O adulto, nesse caso, usa uma variedade de taticas estruturadas para ler
um livro durante esse envolvimento. Essas técnicas podem ser usadas antes, durante
e apos a leitura para estimular o interesse da crianga na narrativa (Zuanetti; Novaes;
Fukuda, 2021).

Outro dado pertinente diz respeito a formacéo continuada como forma de
inclusdo e valorizacdo da diversidade nas praticas pedagodgicas voltadas para a
educacao do campo presente no grafico quatro. A maioria dos professores indicou
que a abordagem colaborativa e participativa que envolve os alunos, familiares e
comunidade é essencial para alcangar os objetivos educacionais. Além disso, foram
avaliados alguns critérios como a adaptacao curricular e a valorizacdo dos saberes
locais, cujas percepcoes estdo apresentadas no grafico a seguir.
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Gréfico 4: Préticas pedagdégicas na educagao do campo

Inclusao e diversidade nas praticas pedagogicas para educacao do campo
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Valorizagao dos saberes Adaptagao curricular Abordagem colaborativa e
locais participativa
—8—Inclusao e diversidade nas praticas pedagdgicas para educagao no campo

Fonte: Autoria propria (2024)

De acordo com o grafico apresentado, fica evidente a importancia do uso
de préaticas pedagodgicas que priorizem a interacdo entre escola e comunidade,
proporcionando uma educacgao contextualizada para o campo. Para tornar o ensino
mais inclusivo e significativo, a adaptacao curricular é essencial, enquanto essa
valorizacdo dos saberes local é vista como uma forma de fortalecer a identidade e o
pertencimento dos alunos.

De acordo com essa perspectiva, o desenvolvimento da proposta
pedagdgica sobre estratégias de ensino apresentada no préximo item se torna de
grande relevancia para a pesquisa, pois apresenta algumas ac¢des planejadas para
atender a realidade da escola do campo de modo que promova mudancas

significativas.

4.5 Proposta Pedagdgica sobre estratégias de ensino para a educacao do
campo

A proposta foi desenvolvida através de minicursos e oficinas pedagdgicas.
A referida proposta teve como objetivo apresentar aos docentes da escola campo,
estratégias de ensino e aprendizagem, com o proposito de atribuir novos
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conhecimentos para a formagdo dos professores da instituicdo e favorecer a
motivagdo e a aprendizagem dos alunos. Especificamente, ela foi desenvolvida a
partir de referenciais tedricos sobre o tema abordado. Diante disso, as atividades
foram realizadas seguindo a percepcao desses referenciais e a realidade da escola.
Nas oficinas realizadas com os professores foram apresentadas
estratégias de ensino baseadas na pedagogia histérico-critica de Saviani, os docentes
participaram de um minicurso e realizaram atividades voltadas para a pedagogia com
a perspectiva de transformagao social. Na oficina realizada com os alunos dos anos
finais do ensino fundamental foram desenvolvidas dindmicas com o objetivo de

despertar nos estudantes o interesse continuo pelos estudos.

4.6 Descricao das acoes desenvolvidas na execucao da proposta pedagogica

Para alcancar os objetivos propostos neste trabalho, foi realizada uma
proposta pedagogica com minicurso e oficinas que contribuiram para a formacgéo
docente e motivacdo dos alunos da escola municipal Francisco de Assis Miranda.
Nesse primeiro momento, estiveram presentes os professores, diretor e

coordenador da instituicdo de ensino.

4.6.1 Minicurso: Ensinar e aprender a partir da Pedagogia Histérico-Critica

O minicurso foi ministrado pela Profa. Dra. Lucenilda Sueli Mendes
Cavalcante Abreu. Teve como tema “ensinar e aprender a partir da pedagogia
histérico-critica” com o intuito de contribuir com a formacgado dos professores para
aplicar os principios dessa pedagogia em suas préaticas educativas, promovendo uma
reflexao sobre a acdo docente voltada para a transformacao social.

De inicio, foi debatido a didatica instrumental e a didatica dialética, nas
quais os professores puderam refletir sobre ambas. Para mobilizar o conhecimento,
foram colocados dois caminhos no chdo da sala. De um lado, havia uma dire¢ao para
0 caminho da reprodugéo, e do outro, o caminho da transformacédo. Nessa atividade,

os discentes deveriam escolher qual caminho eles achavam mais relevante.



54

Figura 1 — Escolha do caminho Figura 2 — Reflexao coletiva
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/

Fonte: Autoria propria (2024) Fonte: Autoria propria (2024)

Dessa forma, os participantes tiveram consciéncia que a pedagogia
histérico-critica desenvolvida por Dermeval Saviani parte da premissa de que a
educacéao é o ato de formar o individuo com base na producgdo histérica e social da
humanidade, incentivando uma educacao critica que promova a transformacgéo social.

Além disso, foi destacado o método dessa pedagogia de Saviani, onde
busca romper com o carater alienante das pedagogias tradicionais, propondo que 0
aluno compreenda as contradicbes sociais e possa atuar na transformacédo da
realidade. Dessa forma, foi discutido com os professores que 0 ensino na perspectiva
da pedagogia histérico-critica deve conter cinco passos primordiais para promover a
transformacao social.

O primeiro passo é a pratica social inicial (sincrese), que é a realidade
conhecida pelo discente, no qual é promovida a mobilizagdo dos alunos para a
constru¢ao do conhecimento mediante uma primeira leitura da pratica social/realidade
aparente. Depois, vem a problematizagdo, que € a identificacdo das questbes que
precisam ser resolvidas no ambito da pratica social e dos conhecimentos necessarios
para essa compreensao e resolugdo. O terceiro passo € a instrumentalizagao, que
consiste na apropria¢cdo dos conhecimentos cientificos construidos sobre tal aspecto
da realidade necessarios a luta social.

Logo apds, foi discutido o préximo passo, que é a catarse. Nela, é

compreendida a sistematizacdo e expressdao dos instrumentos culturais para
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entendimento e tomada de consciéncia sobre a realidade. E por ultimo, vem a pratica
social final (sintese), sendo a compreensao da realidade sob uma nova perspectiva e
posicionamento e atitudes de forma consciente para a transformacgéo da realidade.
Diante disso, os profissionais da instituicdo de ensino puderam perceber
também que os conteldos devem ser inseridos em um contexto que faga sentido para
o aluno e sua realidade social, e tendo consciéncia que é papel do professor
questionar constantemente se suas praticas estdo promovendo a emancipacao do

aluno ou se estao reproduzindo praticas alienantes.

4.6.2 Oficina 1 - Estratégias de ensino baseadas na Pedagogia Histérico-Critica

A primeira oficina foi ministrada pelas académicas, para que os professores
colocassem em pratica o que aprenderam no minicurso. O objetivo principal foi
capacitar os professores para utilizar estratégias pedagdgicas fundamentadas na
Pedagogia Histérico-Critica, com foco na aplicagao das cinco etapas do processo de
ensino para promover uma educacao critica e transformadora.

De inicio, foram revisadas coletivamente as cinco etapas da Pedagogia
Historico-Critica, para que os professores pudessem colocar em pratica. Nessa
primeira atividade, os docentes foram divididos em duplas, nas quais tiveram que
elaborar uma sequéncia didatica usando as cinco etapas para diferentes disciplinas e
temas. Cada dupla escolheu o conteudo da aula, elaboraram e apresentaram

seguindo as cinco etapas com base no tema escolhido.
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Figura 3 — Elaboragao da Sequéncia Didatica

Fonte: Autoria propria (2024)

Os professores demonstraram uma compreensdao mais profunda da
Pedagogia Histérico-Critica e de seus principios, como a importancia de uma
educacdo critica voltada para a transformacéao social e a consciéncia historica.

A segunda atividade teve como objetivo capacitar os professores a
desenvolverem atividades que levem a apropriagao critica do saber pelos alunos.
Antes de iniciar, foi apresentada uma breve introducéo sobre a Pedagogia Histdrico-
Critica, explicando seus principais conceitos: aprendizagem critica, desenvolvimento
da consciéncia histérica, e a ideia de que o conhecimento deve ser compreendido e
utilizado pelos alunos para intervir na realidade.

ApGs a discusséo, os professores ainda em dupla, tiveram que discutir uma
situacao de ensino real (de sua experiéncia) e como ela poderia ser transformada com
base na Pedagogia Histoérico-Critica. Apds a discussao, elaboraram um plano de aula
a partir da situacao discutida, visando a apropriagao critica do conteudo pelos alunos.
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Figura 4 — Discussao sobre uma situacdo real de ensino

Fonte: Autoria propria (2024)

Figura 5 — Primeira dupla a apresentar o plano de aula

Fonte: Autoria propria (2024)

Para finalizar, foram revisados os principais conceitos discutidos na oficina
a fim de consolidar os aprendizados, no qual foi feito o feedback final dos professores
sobre como pretendem aplicar as estratégias discutidas na oficina em suas préprias
praticas pedagogicas. A forma de avaliagdo durante as atividades se deu de maneira
continua e formativa, baseada na participagao ativa dos professores nas atividades
praticas e reflexdes coletivas.
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Além disso, durante as atividades, foi proporcionado feedback que
ajudaram os professores a ajustarem suas sequéncias e planos. Esse processo
contribuiu para que os docentes pensassem em maneiras de implementar estratégias
transformadoras em sua rotina escolar. Todos os participantes demonstraram
interesse e gratidao pelos trabalhos realizados.

Para avaliar o resultado das oficinas, foi utilizado o Google Forms. Nos

gréaficos a seguir, contém o total de cinco participantes:
Gréfico 5 - Resultado do critério de avaliagao para contribuigcbes da teoria
Vocé considera que a oficina trouxe contribuicdes praticas para sua atuagdo na educagéo do

campo?
5 respostas

Sim 5 (100%)

Nao |0 (0%)

Fonte: Autoria prépria (2024)

Neste primeiro gréafico, 100% dos participantes concordaram que a oficina
trouxe boas contribuicbes praticas para atuacdo na educagdo do campo, pois todas
as respostas foram “sim”, enquanto nenhuma foi “nao”.

Grafico 6- Resultado do critério de avaliagao para relevancia do tema

0 conteudo foi relevante para sua pratica pedagogica?

5 respostas

2 2 (40%) 2 (40%)

0 (0%) 0 (0%)

0

1 2 3

Fonte: Autoria propria (2024)
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No gréfico 2, fica evidente a relevancia do conteddo para sua pratica
pedagogica. Com um total de cinco respostas, apenas uma pessoa considerou o
conteudo como “1” em relevancia, representando 20% da pesquisa. Duas pessoas
avaliaram o conteudo como “4”, e outras duas avaliaram como “5”, representando um
total de 40% cada. Dessa forma, ambas indicam uma percepcao positiva da relevancia

do conteudo para a pratica pedagdgica.

Grafico 7- Resultado do critério de avaliagao para compreensao de conteldo

As atividades propostas permitiram uma boa compreensao da teoria?

5respostas

3

3 (60%)

2 (40%)

0 (0%) 0 (0%) 0 (0%)

Fonte: Autoria prépria (2024)

Quanto a avaliacao para saber a eficacia das atividades propostas em
facilitar a compreenséao da teoria, o grafico 3 mostra um total de cinco respostas, onde
nenhum participante avaliou as atividades com 1, 2 ou 3, indicando que todos
consideraram as atividades eficazes. Assim, dois participantes avaliaram como “4”,
representando 40%, o que indica que as atividades permitiram uma boa compreensao
da teoria. Enquanto trés participantes avaliaram como “5”, sugerindo que as atividades

permitiram uma excelente compreensao da teoria, o0 que representa 60% da pesquisa.
4.6.3 Oficina 2 - Amostra de carreiras: inspiracao para o futuro
A oficina foi ministrada e organizada pelas académicas, sendo o publico-

alvo alunos do turno vespertino que cursam o Ensino Fundamental nos anos finais,

com énfase na motivagdo como estratégia de ensino, com duragdo de 4 horas.
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Trazendo como principal objetivo motivar os alunos a refletirem sobre suas
perspectivas de futuro e carreiras, utilizando ferramentas interativas e tecnoldgicas
para despertar o interesse e estimular o pensamento critico sobre seu
desenvolvimento pessoal e profissional.

Diante disso foram desenvolvidas atividades que estimulassem os alunos
a pensarem além dos muros da escola, suas concepgoes profissionais de futuro. A
primeira atividade foi uma roda de conversa em que conseguimos dialogar com os
alunos sobre suas perspectivas de futuro, e para instigar a participagdo deles,
utilizamos uma caixinha com perguntas sobre o futuro, o aluno retirava uma pergunta
e a respondia, apos a resposta discutiamos sobre o tema e eram recompensados pela
resposta.

Figura 6- Discussao sobre o tema Figura 7- Alunos na roda de conversa

Fonte: Autoria propria (2024)

A segunda atividade foi realizada através de ferramentas digitais, utilizamos
um quiz de vocacao profissional para que os alunos vejam que atraves dos estudos,
podem ser profissionais de toda e qualquer area, conforme os alunos respondiam,
aparecia as profissdes compativeis com seus perfis, logo em seguida apresentamos
a média salarial e as atribuicdes dos profissionais mencionados.

A avaliacdo geral foi baseada na participagcdo ativa dos alunos nas
discussodes da roda de conversa e no quiz, com foco no engajamento e nas respostas
dadas as atividades propostas.
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Figura 8- Aluna respondendo ao quiz

Fonte: Autoria propria (2024)

Os resultados obtidos na oficina se deram através dos comentarios
positivos dos alunos, onde os mesmos relataram que acharam o tema significativo,
passando a ter uma nova visao sobre educagéao, sendo ela a principal ferramenta de
transformacao na educacdo do campo, os mesmos salientaram ainda que a partir
daquele momento, ingressar em uma faculdade passou a ser uma meta em suas
vidas, onde alguns tém a visao de voltar para atuarem em profissées dentro do campo,
como agrébnomo, veterinario e zootecnista, enquanto outros pretendem atuar em
zonas urbanas pelo conforto.

Dessa forma, para alcancar os objetivos apresentados, € necessério
estimular o interesse dos alunos para aprender, a fim de que se sintam capaz de
realizar, pois a motivacao € um dos pilares fundamentais para um processo de ensino
e aprendizagem significativo. Com base na abordagem de Schwartz (2014), esses
aspectos sao diretamente influenciados pelas acées do professor e pelas condi¢coes
criadas para o aprendizado. A motivacao é vista como o impulso necessario para que
o aluno se engaje no processo educativo, enquanto o interesse atua como uma ponte
entre os conteddos apresentados e o contexto vivido pelo estudante.

4.6.4 Oficina 3 - Estratégias de ensino para educagao infantil, anos iniciais e finais.

A terceira oficina teve a participacao dos professores, diretor e supervisor
pedagdgico, sendo ministrada pelas académicas, nesta foi possivel orienta-los sobre
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tematicas recorrentes em sua pratica docente, onde o principal objetivo foi capacitar
os professores para integrar atividades ludicas com conteudo pedagdgicos, utilizando
dindmicas e jogos adequados para diferentes niveis de ensino (Educacao Infantil,
Anos Iniciais e Finais), visando o aprendizado ativo e engajado dos alunos.

Em consequéncia, a proposta da oficina se deu por meio de trés etapas,
onde na primeira, apresentamos e destacamos alguns pontos do livro Motivagao para
ensinar e aprender de Suzana Schwartz (2014), através dele foi possivel perceber que
a motivacdo € um dos importantes fatores para o desenvolvimento pleno do
aprendizado.

Figura 9- Académicas fazendo apresentacéo do livro Motivagao para ensinar e aprender de Suzana
Schwartz

& Uema

.
HOTIVAGAS
PARA EN|
APREMD!

S
SINARE N,
R

Fonte: Autoria prépria (2024)

Incluimos ainda dindmicas e exercicios na apresentagdo do tema, para

demostrar e reafirmar na préatica o que esta na teoria.
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Figura 10- Mobilizagéo inicial Figura 11- Dindmica de fixagéo

Fonte: Autoria propria (2024) Fonte: Autbriégr_épria (2024)

No segundo momento, juntos, discutimos sobre a importancia de integrar
atividades ludicas com conteudo pedagdgicos, a partir da apresentacao de temas
como: Aprender brincando: beneficios das atividades ludicas na primeira infancia; A
ludicidade no ensino de matematica e ciéncias: tornando conteddos complexos
acessiveis; A ludicidade como estratégia de inclusdo escolar; Jogos e brincadeiras
para o desenvolvimento cognitivo e emocional; Brincar e aprender: integracdo de
atividades ludicas no ensino de linguagens; A importancia das atividades ludicas na
educacado do campo; Gamificacdo na educacédo: como transformar conteudos em
jogos.

Os professores, entdo puderam compartilhar situagdes vivenciadas em suas
praticas, percebendo que a ludicidade é uma ferramenta fundamental, e quando
planejada da forma correta pode instigar a participacéo e o interesse dos alunos para
as aulas.

No terceiro e ultimo momento partimos para a elaboracdo das estratégias na
pratica, dividiram-se em 3 grupos, onde o grupo 1 montou estratégias voltadas para
criacdo de atividades ludicas integradas a conteldos pedagdgicos na educacao
infantil, grupo 2 montou estratégias voltadas para criacdo de atividades ludicas
integradas a conteudos pedagdgicos no ensino fundamental anos iniciais e grupo 3
montou estratégias voltadas para criacdo de atividades integradas a conteldos
pedagdgicos no ensino fundamental anos finais, todos os grupos fizeram um plano de

aula, e apresentaram-no juntamente com as estratégias sugeridas pelas académicas,
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além das atividades escolhidas foram apresentadas diversas estratégias alinhadas
aos niveis de atuacao de cada docente.

O primeiro grupo trouxe uma histéria contada com fantoches; eles
demonstraram como usar fantoches para contar histérias de forma facil de entender,
podendo ser usado para ensinar todas as disciplinas, no caso delas trouxeram uma
lenda maranhasse, a histéria de Pai Francisco e mae Catirina, criaram um cenario
usando objetos simples além dos fantoches, proporcionando a imaginacado e a

interagao dos ouvintes.

Figura 12- Encenacéo teatral da histéria de Pai Francisco e mae Catirina

M
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Fonte: Autoria prépria (2024)

O grupo seguinte, trouxe o bingo como estratégia de ensino,
confeccionaram cartelas com palavras simples e complexas e iam chamando as
palavras para que os alunos marquem nas cartelas, explicaram ainda que esta
estratégia além de ser divertida, pode ser usada em todos os niveis de ensino, é
possivel também ser trabalhada na disciplina de matematica, para que as criancas
compreendam as 4 operacoes, além estimular o raciocinio rapido dos estudantes.

J& o grupo 3, trouxe situacdes de aprendizagem que podem ser
trabalhadas com alunos do Ensino fundamental nos anos finais, na primeira proposta
trouxeram um projeto pedagogico voltado para o meio ambiente, j& a segunda
proposta foi a sala de aula invertida onde os alunos teriam que conversar com 0s

moradores mais antigos do povoado, e perguntariam: O que existia antigamente no
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lugar onde é a atual casa de cada do aluno? O que havia no lugar onde hoje é a
escola?

A partir dos resultados coletados, a discussao seria levada para sala de
aula, posteriormente apresentaram a aprendizagem baseada em problemas, com o
tema alimentacao saudavel, baseava-se na leitura de uma histéria sobre uma crianga
que tinha uma alimentagdo um pouco peculiar, como tomar refrigerante pela manha,
fazer as refei¢cdes fora do horario, neste aspecto os alunos iriam identificar o problema
e apresentar a solucao.

Visto que a Pedagogia Histérico-Critica defende que a educagéo ndo pode
apenas ser um processo de transmissdo de conteudo, buscamos desenvolver essas
estratégias seguindo esta perspectiva para que os docentes pudessem observar que
0 uso delas durante suas aulas podem contribuir para um processo de ensino-
aprendizagem onde o aluno interage, participa mais, se sente motivado durante as
aulas, quando isso acontece, significa que a educacao esta oferecida de maneira
eficaz e o professor estd agindo como um agente de transformacao social.

Ao desenvolver estratégias de ensino é preciso relaciona-las com algum
objeto de saber, algum propdsito, 0 uso do fantoche na sala de aula pode ser uma
excelente ferramenta para promover a interacao critica e o desenvolvimento da
consciéncia social dos alunos. Através da histéria do Pai Franciso e Mae Catirina €
possivel representar diferentes situacoes histéricas, contextos sociais ou problemas
do cotidiano. Dessa forma, os alunos sao levados a refletir sobre questdes que
envolvem a realidade em que vivem e, a partir dessa reflexdo, desenvolver uma visao
critica sobre 0 mundo.

Ja o bingo de palavras além de ser uma estratégia para trabalhar o
reconhecimento das letras pode ser também usado para os alunos refletirem sobre
temas da realidade que vivem, palavras como Educacao, Trabalho, Direito, Justica,
podem ser inseridas no bingo, além de ampliarem o vocabulario dos alunos podem
ser utilizadas para despertar uma reflexdo sobre estes conceitos na comunidade em
que eles vivem.

Nessa perspectiva, o0s projetos pedagdgicos como situacbes de
aprendizagem podem ser importantes para propiciar uma educag¢ao mais significativa,
ao se envolverem em projetos pedagdgicos os alunos se tornam mais autbnomos e
criticos de acordo com o tema estudado, se for um tema que envolva a realidade dele,

melhor ainda, pois assim eles podem compreender como atuar nela de maneira
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transformadora, atingindo um dos objetivos fundamentais da pedagogia historico

critica.

Figura 13- Primeiro integrante do grupo apresentando

(P g st
Fonte: Autoria prépria (2024)

Através da avaliacdo via google forms os professores avaliaram a
primeira parte da Oficina como “essencial para a pratica docente de todos os
professores, e que deveriam aplicar essas ferramentas na sua sala de aula”.

A oficina contou com a participacdo de sete professores, porém a
avaliagdo foi feita de forma voluntaria por apenas cinco participantes, incluindo
diretor e supervisor, dos itens avaliados obtivemos as seguintes respostas:

Gréfico 8- Resultado do critério de avaliagdo para o contetido

0 conteldo foi inspirador e contribuiu para renovar sua motivagéo
5 respostas

3

1 (20%) 1 (20%)

0 (?%) 0 (0%)

Fonte: Autoria prépria (2024)

Onde 60% dos professores afirmaram que o conteudo proposto foi “bom”
sendo renovador para sua pratica, 20% do quantitativo afirmaram que o conteudo
foi excelente, com o quantitativo também de 20%, um professor afirmou que o



conteudo foi razoavel.

O segundo critério avaliado foi sobre a aplicacdo na pratica das teorias
contidas no livro de Suzana Schwartz (2014), onde a autora fala que o professor
tem o papel de estimular a motivagdo de seus alunos, portanto, essa motivacao é
construida e sustentada na pratica docente e precisa ser mantida ao longo de todo
0 processo de aprendizagem, para isso, o docente precisa cuidadosamente planejar
suas aulas.

Gréfico 9- Resultado do critério de avaliagao para motivagao na educagao do campo

A oficina ofereceu ferramentas praticas para aumentar a motivagdo na sua pratica pedagdgica na

educacao do campo?
5 respostas

2 3 (60%)

2 (40%)

0 (0%) 0 (0%) 0.(0%)
0

1 2 3
Fonte: Autoria prépria (2024)

Diante dos resultados, 60% dos docentes julgaram como excelentes as
ferramentas demostradas para motivar os alunos através de sua pratica na
educacao do campo, e 40% deles afirmaram que as ferramentas foram “boas”.

A ultima pergunta da primeira parte da oficina buscou avaliar através do

critério de indicacao, sendo o seguinte:
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Gréfico 10- Resultado do critério de avaliagédo para indicagao da oficina 3

Vocé recomendaria essa oficina para outros professores?
5 respostas

6

5 (100%)

0 ((ll%) 0 (?%) 0 ((IJ%) 0 (0%)
0 . |

1 2 3 4
Fonte: Autoria propria (2024)

UDTIVEMOS O resultaao que 1UU%% aos entrevistaaos Inaicariam a oricina
para outros professores.

A segunda parte da avaliacdo tem o objetivo de avaliar a apresentacao e
a utilidade das estratégias mencionadas ao longo da oficina sendo o primeiro critério

de avaliagéo:

Gréfico 11- Resultado do critério de avaliagdo para utilidade do contetddo

0 contetdo foi Util para aprimorar suas estratégias de ensino?
5 respostas

4

1 (20%)

0 (f‘J%) 0 (?%) 0 (cl)%)
0

1
Fonte: Autoria propria (2024)

Compreende-se que cerca de 80% dos professores afirmaram que a as
estratégias foram excelentes para sua pratica, e 20% um dos entrevistados julgou
com boas para sua pratica.

O segundo critério avaliativo teve a intencao investigar se as estratégias
sao aplicaveis para o contexto da educagao do campo especificamente.

Gréfico 12- Resultado do critério de avaliagdo para estratégias



As estratégias apresentadas sdo aplicéveis ao seu contexto da educacgéo do campo?

5 respostas

2

2 (40%) 2 (40%)

0 (0%) 0 (0%)

0

1 2 3
Fonte: Autoria propria (2024)

Observou-se que 80% dos entrevistados julgaram as estratégias como
utilizaveis, e apenas um entrevistado totalizando 20% julgou que as estratégias nao
séo aplicaveis no contexto da educag¢ao do campo.

Deixaram ainda comentarios complementares que melhor definisse suas
opinides acerca da oficina, entre eles estdo “Foi muito bom ter participado dessa

oficina”, “Foi bastante proveitosa”, “Mudou completamente minha estratégia de
ensino, para melhor claro”, “Inspiradora”.

Diante dos resultados, observa-se que os docentes entenderam que para
um processo de ensino e aprendizagem de qualidade é preciso um conjunto de
estratégias, especialmente na educacéo do campo, onde as escolas enfrentam o
desafio do modelo de salas multisseriadas e as estratégias de ensino podem ser
fortes aliadas dos professores, ja que é deles o papel de estimular diversas
capacidades no aluno, para isso, as aulas devem ser organizadas conforme as
necessidades dos alunos e os interesses proprios de acordo com a faixa etaria e o
nivel de aprendizagem de cada um, adequando os conteldos em um grau de

dificuldade que respeite o nivel de especificidade dos educandos.

4.7 Relacao da proposta pedagogica realizada com os dados da pesquisa de

campo

Ao analisarmos as respostas dos questiondrios respondidos pelos
docentes da escola, foi possivel perceber o que eles mais acham desafiador no
processo de ensino e aprendizagem da zona rural. Quatro dos sete docentes da
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instituicao afirmam ter dificuldade para manter o interesse e a motivagcéo dos alunos
durante as aulas, enquanto apenas trés afirmam nao ter esse problema.
Questionamos também se eles consideram que seus alunos se sentem motivados
durante as aulas, a maioria respondeu que sim, enquanto trés responderam que as
vezes.

Em relagdo a isso, as atividades realizadas na oficina 3 também tiveram
como objetivo mostrar aos professores que, segundo Suzana Schwartz (2014), o
professor tem o papel de incentivar no aluno o interesse e a motivacao para
aprender, sendo essa motivagéo algo que deve ser cultivado e mantido ao longo de
sua pratica pedagogica. Isso esta diretamente relacionado a maneira como ele
planeja e conduz suas aulas, incluindo a reflexdo continua antes, durante e apés a
atividade. Ele deve estar atento aos imprevistos e situagdes inesperadas, que,
dependendo do contexto, podem tanto favorecer quanto prejudicar a criacao de um
ambiente motivador e favoravel ao aprendizado.

Nas escolas do campo é comum que 0s professores sejam da préopria
comunidade, a formacao destes profissionais também foi algo a ser pensado na
realizagcdo de nossa proposta. Somente dois docentes da instituicdo possuem
graduacdo em Pedagogia, quatro possuem magistério e um deles esta cursando
pedagogia, segundo relatos dos professores é dificil para eles participarem de
algum curso de formacao continuada, trés deles afirmaram nunca ter participado.

Em todos os contextos da educacao € importante que o profissional
esteja atualizando ou buscando mais conhecimentos atraveés de cursos de formacao
continuada, o educador da zona rural precisa estar cada vez mais atualizado sobre
conhecimentos pedagdgicos gerais, especializados e habilidades especificas. Isso
€ essencial para que ele seja capaz de adequar suas estratégias pedagdgicas as
caracteristicas presentes na comunidade em que atua.

Além de manter os docentes atualizados, a formagédo continuada tem
também o propdésito de promover as mudangas necessarias para aprimorar a pratica
pedagogica nas escolas e, por conseguinte, a qualidade da educagédo. Pensando
nisso, o minicurso oferecido pela professora orientadora serviu como um curso de
formacao continuada, os docentes puderam aprofundar-se na teoria da pedagogia
histérico-critica e entenderam que ela é fundamental para o desenvolvimento de
estratégias de ensino que se relacionem com a realidade e as necessidades das

comunidades rurais sustentando uma pratica educacional que tenha o aluno como
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sujeito ativo do conhecimento e da transformagéao social.

Segundo os resultados obtidos por meio da avaliagdo respondida por
cinco dos docentes que participaram das atividades, o conteudo inspirado no livro
Motivacao para ensinar e aprender, de Suzana Schwartz (2014), serviu para motivar
os docentes a aplicarem as ferramentas com os alunos, 80% disseram que as
estratégias apresentadas podem sim ser utilizadas na educacao do campo, sendo
assim, a proposta cumpriu com o objetivo de realizar as atividades baseadas nos
referenciais teoricos estudados pelas académicas.

4.8 Resultados e discussoes

A atuacao docente na pratica educativa € uma tematica de relevancia para
este estudo, pois o papel do professor no processo de ensino e aprendizagem
influéncia diretamente na construcdo do conhecimento, mostrando como as
estratégias de ensino sdo fundamentais no ato educativo. Quando se trata do ensino
na educacao do campo, a pratica docente pode se tornar ainda mais desafiadora,
pelas especificidades dos alunos da escola do campo.

Nessa perspectiva, o processo de ensino e aprendizagem na educacao do
campo possui algumas especificidades que o tornam ainda mais desafiador quando
consideramos a auséncia de escolas estruturadas na area rural, o que leva a
existéncia de salas multisseriadas com diferentes niveis de aprendizagem, assim
como a falta de professores qualificados para a docéncia, em consequéncia os indices
de evasao e desmotivagédo dos alunos podem aumentar.

Em contrapartida, as oficinas realizadas puderam abordar esses temas de
grande relevancia, contribuindo de forma significativa tanto para os docentes a partir
das estratégias apresentadas, assim como a oficina desenvolvida com os alunos
envolvendo a motivagdo como estratégia. Através das tematicas, buscamos
apropriagcdo de conhecimento teérico e pratico, o desenvolvimento de habilidades
pedagdgicas, a compreensdo das diversas abordagens educacionais e a promogao
de préticas que favorecam o aprendizado e o desenvolvimento integral dos alunos.

Por meio da coleta de dados, identificamos algumas disparidades, a
proposta buscou introduzir novas condi¢oes, proporcionando estratégias que facilitem
e desenvolvam da melhor forma a aprendizagem dos discentes colocando o professor
como facilitador de tal acdo. Oferecemos insights valiosos sobre como as estratégias
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impactam no desenvolvimento dos alunos e também promovem oportunidades
educacionais que motivem o seu desenvolvimento.

Os resultados foram obtidos mediante retornos positivos e imediatos de
forma oral durante o termino de cada oficina, além disso utilizou-se uma forma de
avaliacdo dos resultados pela avaliacdo via forms onde deixaram as seguintes

repostas:
Gréfico 13- Avaliagao geral da proposta no critério das tematicas

Os temas das oficinas foram bem escolhidos e adequados as necessidades atuais da sua pratica
docente?

Srespostas

4 4 (80%)

1 (20%)
0 (0%) 0 (0%) 0 (0%)
0

1 2 3 4 5

Fonte: autoria prépria (2024)

Neste item, os professores avaliaram a logistica e proposta de temas de
cada oficina, onde dos cinco entrevistados, quadro acharam que os temas séo de
extrema importancia para a educacdo do campo, totalizando 80% da pesquisa,
enquanto um entrevistado, avaliou a escolha como pouco relevante, mesmo que todas
as acbes tenham sido planejadas mediante as sugestdes de toda a equipe docente
da escola.

Na mesma perspectiva o item seguinte buscou avaliar a organizacao e
planejamento de cada encontro.
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Gréfico 14- Avaliacao geral da proposta no critério de organizacédo

A organizagao das oficinas foi satisfatéria em termos de horério e planejamento?
5 respostas

4

4 (80%)

! 1(20%)
0 (0%) 0 (0%) 0 (0%)
0 | l I

2 3 4

Fonte: autoria p1répria (2024)

s

E necessario salientar, que os horarios e datas dos eventos, foram
alinhados e sugeridos com antecedéncia entre a equipe da escola e académicas,
levando a satisfacdo de 80% dos entrevistados, e apenas um entrevistado nao ficou
completamente satisfeito.

No ultimo item, o objetivo principal apresentar conceitos que podem ser

aplicados na sua pratica diaria.

Graéfico 15- Avaliagao geral da proposta no critério de aplicagao da teoria

Vocé se sente mais preparado(a) para aplicar os conceitos aprendidos em sua prética pedagogica?

5 respostas

4

4 (80%)

1 (20%)
0 (?%) 0 (cl)%) 0.(0%)

1 2 3 4 5

Fonte: Autoria prépria (2024)

Mediante o resultado de satisfagdo onde os indices foram elevados,
constata-se que os procedimentos utilizados e a didatica foram assertivas a maior
parte do publico. Além disso, alguns professores deixaram comentarios extras sobre
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a proposta entre eles: “Para mim todas foram muito bem” “Otima” “Parabéns, fizeram

” o«

um belo trabalho” “Todas foram muito bem, parabéns”.

Assim, destacamos mais uma vez a importancia do uso de estratégias de
ensino durante o processo de ensino e aprendizagem, os professores do campo sao
0S que mais necessitam adequar suas metodologias, para isso, precisam ser
contemplados com cursos de formagdo continuada, poucos dos professores
envolvidos em nosso trabalho participam destes cursos. A formagéao continuada para
os docentes do campo ajuda os mesmos a melhorar sua pratica pedagdgica e 0s seus
métodos de ensino, auxiliando estes profissionais a tornarem o ambiente da sala de
aula mais eficaz e adaptado para as necessidades dos alunos.

Portanto, precisam estar cada vez mais atualizando seus conhecimentos
para que possam saber como planejar suas aulas e desenvolver as estratégias
necessarias para concretizar a aprendizagem dos alunos, foi pensando nisso que as
oficinas foram desenvolvidas, segundo os resultados da avaliagdo elas foram bem
aproveitadas pelos docentes. A educacdo na zona rural € pouco estudada, foi um
desafio para nés encontramos referenciais tedricos sobre o tema abordado, é um
campo que precisa ainda de muitos reparos, porém, a educacéo pode acontecer em
qualquer espaco, cabe aos envolvidos neste processo atuarem com responsabilidade.



5 CONSIDERAGOES FINAIS

Ao estudarmos sobre o tema desta pesquisa nos deparamos com 0s
grandes desafios presentes na educagdo do campo. A desvalorizacdo do
profissional que atua nessa area, a falta de recursos pedagdgicos e tecnoldgicos,
salas multisseriadas, infraestrutura precaria, entre outras lacunas presentes no
curriculo dessas escolas. Diante disso, buscamos desenvolver uma proposta
pedagdgica com estratégias de ensino e aprendizagem para os docentes da Escola
Francisco de Assis Miranda, localizada na zona rural do municipio de Mong¢ao, MA.
A proposta foi desenvolvida através de minicurso e oficinas pedagogicas. A pedido
do diretor da instituicdo incluimos também no nosso projeto os alunos dos anos
finais do Ensino Fundamental, para eles realizamos uma oficina com o tema
“‘Amostra de carreiras: Inspiragao para o futuro”.

Sentimos que o0 nosso objetivo de despertar naqueles alunos o interesse
pelos estudos foi alcangado, a maioria destes alunos precisam dividir a escola com
os trabalhos do campo, por isso, é preciso que o0 docente esteja ciente que é
necessario planejar suas aulas pensando na realidade de seus aprendizes. Através
da metodologia usada na oficina eles discutiram sobre seus futuros e viram a
necessidade de manter a continuidade nos estudos, perceberam que os estudos
abrem portas para além do campo.

As oficinas desenvolvidas para os professores tiveram como intuito servir
como aquisicdo de mais conhecimento para estes docentes, declararam ser
desafiador o processo de ensino e aprendizagem na educac¢ao do campo, para eles
€ um desafio lecionar em turmas multisseriadas com alunos de diferentes niveis de
aprendizagem, é também um desafio a falta de recursos na escola, a falta de
suporte quando € preciso adequar suas metodologias para atender a uma
necessidade especifica de um aluno e o desafio maior se encontra em manter o
interesse e a motivacao dos alunos durante as aulas.

Sendo assim, pensamos em uma proposta que ativasse tanto a
motivagdo para os docentes exercerem seu papel como um educador que
transforma vidas, quanto para os alunos, o minicurso sobre a Pedagogia Histérico-
Critica oferecido aos professores teve como objetivo apresentar aos docentes essa
tendéncia pedagdgica que coloca os docentes como agentes de transformacao

social, foi possivel ver que os professores tiveram outra compreensao sobre como
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adequar suas metodologias para essa pedagogia considerada eficiente para
trabalhar na sala de aula. Pensando na realidade das salas de aulas do campo, o
professor necessita fazer o uso de estratégias que motivem e mantenha o interesse
dos alunos durante as aulas, portanto, apresentamos para eles algumas estratégias
que podem ser usadas para essa finalidade, como o fantoche para a contacéo de
histérias, bingo de palavras, uso de jogos educativos, atividades ludicas, situa¢des
problemas e etc.

Observamos que os docentes mantinham interesse em participar das
oficinas, eles discutiam, interagiam, compartilhavam sobre os desafios enfrentados
no dia a dia e executaram muito bem as atividades propostas para eles. Entdo
ressaltamos que as oficinas foram muito bem aproveitadas por eles e por noés,
aconteceu uma troca de conhecimento muito importante durante a realizacao do
projeto, sendo de grande importancia para a nossa realizagao profissional e também
pessoal.

Discutimos com os docentes como eles podem ser € sdo importantes
para que os alunos da escola campo se comprometam com o0s estudos, se
dediquem, para que eles possam ter as oportunidades que os seus pais ndo tiveram,
cabe aos professores colocarem seus alunos neste caminho.

Portanto, enfatizamos que conseguimos almejar os objetivos de nosso
projeto, esperamos que os professores possam fazer o uso das estratégias de
ensino apresentadas por nés, que adequem suas estratégias de ensino de acordo
com 0s principios e objetivos da tendéncia pedagdgica apresentada e que eles
tenham sempre a consciéncia de manter em seus alunos o interesse pelos os
estudos. Sobre os alunos participantes da proposta, que consigam alcangar os
sonhos que nos confidenciaram através dos estudos, que tenham forga e coragem
para enfrentar o desafio que é ser um estudante do campo.
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Desejamos também que nosso projeto sirva como objeto de estudo para

futuros pesquisadores sobre a educagdo do campo, uma educacdo que foi

conquistada com muita luta pelos movimentos sociais e que ainda precisa ser

melhorada em muitos aspectos. Enquanto isso, cabe a nos futuras e futuros

pedagogos agir de forma diferente, oferecer uma educacao de qualidade para nossos

alunos, uma educacéao que transforme vidas, que a mude a realidade.
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APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

CAMPUS SANTA INES
CURSO DE PEDAGOGIA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

TITULO DA PESQUISA: O protagonismo docente no processo de ensino e
aprendizagem: uma proposta sobre estratégias metodoldgicas para a educagéo no

campo.

Eu, , dou meu

consentimento livre e esclarecido para participar como voluntério (a) da pesquisa
para elaboracao do Trabalho de Concluséo de Curso (TCC), O protagonismo docente
no processo de ensino e aprendizagem: uma proposta sobre estratégias
metodoldgicas para a educagdo no campo.

Sob a responsabilidade da/s pesquisadora/s, Edmara Pereira Silva, llzamara
de Sousa Soares e Maria Raimunda Lima Mendonga, académica/s do curso de
Pedagogia na Universidade Estadual do Maranhdo (UEMA), orientado pela
Professora Doutora Lucenilda Sueli Mendes Cavalcante Abreu.

Assinando este termo de Consentimento, estou ciente de que:

1- Este estudo é justificado mediante sua relevancia para o desenvolvimento do
nosso Trabalho de Conclusao de Curso, atribuindo novos conhecimentos tedricos
e metodolbgicos que possam contribuir para o processo de ensino-aprendizagem
da Escola Municipal Francisco de Assis Miranda, no municipio de Mong¢ao -MA.

2- Tem como objetivo geral: Desenvolver uma proposta pedagogica voltada aos
docentes e discentes da unidade escolar Francisco de Assis Miranda, com

diferentes estratégias de ensino, com o propésito de atribuir novos
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conhecimentos para a formagéo dos professores da escola e favorecer a
motivagéo e aprendizagem dos alunos.

Os resultados gerais obtidos nesta pesquisa serao utilizados apenas para alcancar
0s objetivos propostos na pesquisa:

Discutir e analisar referenciais teoricos sobre a tematica que envolve o
protagonismo docente no processo de ensino e aprendizagem, especificamente
na educag¢ao do campo.

Identificar os desafios do processo de ensino-aprendizagem na escola campo.
Desenvolver uma proposta pedagoégica fundamentada nos referenciais tedricos
que discutem sobre o tema abordado.

Apresentar estratégias metodoldgicas com énfase no protagonismo docente que
propiciam a motivagao dos alunos para o processo de ensino e aprendizagem.
Obtive todas as informacdes necessarias para poder decidir conscientemente
sobre a minha participagédo na referida pesquisa.

Estou livre para interromper, a qualquer momento, minha participacao na pesquisa
sem sofrer qualquer forma de retaliacéo.

Poderei contatar as pesquisadoras responsaveis pela pesquisa através do/s
telefone/s (98) 9 8494-9928, (98) 9 9163-2069 e (98) 9 8491-2165.

Santa Inés - MA, de de 2024.

(assinatura do voluntario)
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CAMPUS SANTA INES - UEMA
DEPARTAMENTO DE LETRAS E PEDAGOGIA
CURSO DE PEDAGOGIA

QUESTIONARIO PARA O/A PROFESSOR/A

Caro/a Professor/a,

Este questionario tem por objetivo obter informacdes sobre o processo de ensino e
aprendizagem em uma escola do campo para subsidiar a elaboracdo e o
desenvolvimento de uma proposta pedagogica voltada aos docentes e discentes da
unidade escolar Francisco de Assis Miranda. A referida proposta contempla diferentes
estratégias de ensino, com o proposito de atribuir novos conhecimentos para a
formacao dos professores da escola e favorecer a motivacao e aprendizagem dos
alunos. Assim contamos com sua valiosa participacdo para a concretizacdo dessa
pesquisa.

1. DADOS PESSOAIS (OPCIONAL)
Nome:

Endereco:

Telefone: () E-mail:

2. PERFIL PROFISSIONAL

2.1 Qual a sua formacéo profissional na area da educagao?
() Magistério () graduacao ( ) especializacao () mestrado () doutorado
Especifique o Curso
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2.2 Qual sua forma de ingresso na educacao?

() concurso publico () processo seletivo ( ) indicagdo ( ) outros

2.3 A quanto tempo vocé atua como professor/a?
( ) Entre 0 e 3 anos.

( ) Entre 3 e 10 anos.

() Mais de 10 anos.

2.4 Qual o seu atual regime de trabalho?
() Tempo integral (40h).
() Parcial (20h).

() Horista.

() Outros.

2.5 Além de professor/a, vocé ja exerceu outra funcdo no ambito educacional escolar?
() Sim, qual?
( ) Nao

2.6 Vocé atua em mais de uma instituicao escolar como docente?
() Sim
( ) Néao

2.7 Quais os componentes curriculares vocé ministra aulas?
( ) Lingua portuguesa
( ) Matemética

( ) Geografia

( ) Historia

( ) Ciéncias

( ) Ensino Religioso

( ) Lingua inglesa

( ) Outros

2.8 Qual o nivel da educacéao basica vocé atua?
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( ) Ensino fundamental nos anos iniciais (1° ano ao 5° ano)
() Ensino fundamental nos anos finais (6° ano ao 9° ano)
( ) Educacéo Infantil

2.9 Qual seu campo de experiéncia na atuacdo docente?
( ) Somente na zona rural

( ) Zona rural e urbana

2.10 As salas multisseriadas sdo uma forma organizagao bastante presentes na zona
rural, sua turma comtempla esse formato de organizagao?
( ) Nao

( ) Sim, Quais 0s anos?

3. A ACAO DOCENTE NO PROCESSO DE ENSINO-APRENDIZAGEM NA
EDUCACAO DO CAMPO.

3.1 Vocé considera que seus alunos se sentem motivados em sala de aula?
() Sim ( ) Nao () Asvezes
Justifique sua resposta indicando os fatores que promovem a motivacdo dos alunos

Ou ndo na sala de aula:

3.2 Vocé utiliza estratégias de ensino para manter os alunos motivados ao longo do
ano letivo?
( )Sim ( )Nao

3.3 Quais desses aspectos estao presentes em sua atuacado docente no sentido de
mobilizar o interesse dos alunos pelas aulas?
() Relacionar o conteudo com interesses pessoais

() Incentivar a autonomia
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() Criar um ambiente de aprendizagem positivo
() Estimular a visao critica e a investigacéao

() Nenhuma das alternativas
(

) outros.

3.3 Vocé enfrenta alguma dificuldade para garantir a interacéo e a atencao dos alunos
durante as aulas?
() Sim () Nao

3.5 Quais dessas estratégias de ensino vocé considera e que sao eficazes para
incentivar a participacéo ativa dos alunos durante suas aulas?

() Ensino colaborativo: Os alunos trabalham em grupos para resolver problemas,
discutir ideias e alcangar objetivos comuns, o que promove habilidades de trabalho
em equipe e comunicacgao.

( ) Ensino diferenciado: O professor adapta o conteudo, os métodos de ensino e as
avaliagbes para atender as necessidades individuais dos alunos, garantindo que todos
tenham a oportunidade de aprender de maneira eficaz.

( ) Aprendizagem baseada em problemas: Os alunos enfrentam problemas ou
desafios auténticos que exigem aplicacdo de conhecimentos e habilidades para
encontrar solugdes, promovendo o pensamento critico e a resolugéo de problemas.

( ) Sala de aula invertida: Os alunos acessam o conteudo antes da aula, geralmente
através de videos ou leituras, e a aula é usada para atividades interativas, discussoes
e aplicacdo do conhecimento.

( ) Roda de Conversa: O dialogo é um momento singular de partilha, uma vez que
pressupde um exercicio de escuta e fala. As colocagdes de cada participante sdo
construidas a partir da interacdo com o outro, sejam para complementar, discordar,
sejam para concordar com a fala imediatamente anterior.

( ) Aleitura compartilhada: é uma estratégia pedagdgica onde os estudantes fazem
a leitura e a compreensao de um texto ou de um livro juntos, sempre com a mediagao
do educador para que seja uma agao produtiva e dela se extraiam os objetivos
tracados.
( ) Outros
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3.5.1 Das estratégias de ensino citadas na questédo 3.5, vocé utiliza alguma/as?

() Sim, quais? ( )Nao

3.6 Em algum dado momento vocé precisou adaptar suas estratégias de ensino para
atender uma necessidade especifica de um aluno?
( ) Nao () Sim

3.7 Vocé considera que a escola ofereceu suporte ou capacitagdo profissional para
estes casos?

( ) Nao () Sim

() Como?

3.8 Qual a periodicidade da realizacao de autoavaliacao das estratégias de ensino
( ) Nao fago ( ) Semanalmente ( ) Mensalmente ( ) Bimestralmente

3.9 Vocé participa de programas de formagédo continuada 'adaptados para atender
efetivamente as suas necessidades especificas como professor/a na zona rural?

( ) Nao

() Sim.

3.10 De que forma a formacgéo continuada pode promover a inclusdo e a diversidade
nas praticas pedagogicas voltadas para a educag¢ao do campo?

( ) Valorizacao dos saberes locais: Ao incorporar os saberes locais e as praticas
tradicionais das comunidades rurais nos curriculos e nas estratégias de ensino, os

! Formagéo continuada é o processo continuo de aprendizado e desenvolvimento profissional ao longo

da carreira de um individuo, especialmente em areas como educacao, saude e negécios. No caso dos
professores, envolve programas e cursos que melhoram suas habilidades pedagodgicas, atualizam
conhecimentos sobre contelidos educacionais, integram novas tecnologias, incentivam a reflexao sobre
praticas de ensino e adaptam-se as mudangas no cendrio educacional e as necessidades dos alunos.
Esses programas sao essenciais para garantir que os professores estejam preparados para os desafios

da sala de aula atual.
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professores podem tornar o aprendizado mais relevante e significativo para os
estudantes do campo.

( ) Adaptacao curricular: A formacao continuada permite que os professores
aprendam a adaptar os curriculos e os materiais didaticos para atender as
necessidades especificas dos alunos da educacdo do campo, levando em
consideracao as diferentes realidades e ritmos de aprendizagem.

( ) Abordagem colaborativa e participativa: A formacao continuada pode incentivar
praticas pedagdgicas que promovam a colaboragao entre professores, estudantes,
familias e comunidades locais na constru¢cdo de um ambiente educacional inclusivo e
diversificado.

( ) Outros:

3.11 Qual é o papel das tecnologias digitais na formac¢ao continuada dos professores
da educagao do campo, considerando as limitacées de infraestrutura nessas areas?

3.12 Na zona rural o educador precisa lidar com os desafios de ensinar para alunos
de salas multisseriadas com series e niveis de aprendizagem diferentes. Como vocé
adepta o seu ensino para atender as necessidades educacionais variadas dos alunos,
garantindo que todos recebam atencédo e aprendizado adequados ao seu nivel de

desenvolvimento?

3.13 Quais sao os principais desafios enfrentados ao lecionar em areas rurais?
( ) Sala multisseriadas ( ) Auséncia de recursos pedagdégicos/tecnoldgicos
( ) Falta de Suporte familiar ( ) Desinteresse dos alunos

( ) Adequar as estratégias de ensino a realidade dos alunos
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( ) Outros

3.14 Quais os desafios presentes para proporcionar uma educacao de qualidade em
salas multisseriadas?

( ) Nivel de aprendizagem diferentes ( ) Elaboragédo de planos de aula para
diferentes niveis

( ) Didatica para faixas etérias distintas

( ) outros

4. QUESTOES COMPLEMENTARES

Caso queira acrescentar algo que julga importante dizer, sobre estratégias de ensino,

educagao no campo ou agao docente, mas que nao foi colocado no questionario)
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APENDICE C - TERMO DE AUTORIZACAO DE USO DE IMAGEM PROFESSOR(A)
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CAMPUS SANTA INES
DEPARTAMENTO DE LETRAS E PEDAGOGIA

TERMO DE AUTORIZAGCAO DE USO DE IMAGEM PROFESSOR(A)

Eu, , professor (a) da

Escola Municipal Francisco de Assis Miranda AUTORIZO o uso da minha imagem EM
FOTOS REFERNTES AS OFICINAS realizada durante a aplicacdo da proposta
pedagdgica pelos/as académicos/as do curso de Pedagogia na Universidade Estadual
do Maranhdo (UEMA). AS IMAGENS SERAO UTILIZADAS UNICA E
EXCLUIVAMENTE PARA COMPOSICAO DO TRABALHO DE CONCLUSAO DE
CURSO - AATUACAO DOCENTE NO PROCESSO DE ENSINO E APRENDIZAGEM:
uma proposta sobre estratégias de ensino para a educacdo do campo na escola
municipal Francisco de Assis Miranda em Mong¢éo /MA

Santa Inés, de de 2024

Assinatura e Carimbo

Professor(a)
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APENDICE D - TERMO DE AUTORIZAGAO DE USO DE IMAGEM ALUNOS
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CAMPUS SANTA INES
DEPARTAMENTO DE LETRAS E PEDAGOGIA

TERMO DE AUTORIZACAO DE USO DE IMAGEM ALUNOS

Eu, , diretor (a) da
Escola Municipal Francisco de Assis Miranda AUTORIZO o uso de imagem dos
alunos da Escola Municipal Francisco de Assis Miranda EM FOTOS REFERNTES A
OFICINA 2- AMOSTRA DE CARREIRAS: INSPIRACAO PARA O FUTURO realizada
durante a aplicacdo da proposta pedagdgica pelos/as académicos/as do curso de
Pedagogia na Universidade Estadual do Maranhdo (UEMA). AS IMAGENS SERAO
UTILIZADAS UNICA E EXCLUIVAMENTE PARA COMPOSICAO DO TRABALHO DE
CONCLUSAO DE CURSO - A ATUACAO DOCENTE NO PROCESSO DE ENSINO
E APRENDIZAGEM: uma proposta sobre estratégias de ensino para a educacao do

campo na escola municipal Francisco de Assis Miranda em Mong¢ao /MA

Santa Inés, de de 2024

Assinatura e Carimbo

Diretor(a)
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APENDICE E - PLANOS DE ACAO DA PROPOSTA PEDAGOGICA

2 Uema
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CAMPUS SANTA INES
DEPARTAMENTO DE LETRAS E PEDAGOGIA

PLANOS DE ACAO DA PROPOSTA PEDAGOGICA

MINICURSO: ESTRATEGIAS DE ENSINO PARA FORMACAO CONTINUADA
Tema: Pedagogia Histérico-Critica de Dermeval Saviani
Publico-alvo: Professores, coordenacao e gestao
Duracao: 4 horas
Objetivo Geral

Formar professores para aplicar os principios da Pedagogia Histérico-Critica
em suas praticas educativas, promovendo um ensino que estimule o pensamento

critico, a apropriacao do saber cientifico e a transformacéo social.

Objetivos especificos

Compreender os conceitos centrais da Pedagogia Histérico-Critica e sua
relevancia para a pratica pedagdgica;

Capacitar os professores a desenvolverem estratégias didaticas que promovam
a apropriagao critica dos conteudos curriculares;

Avaliar e refletir criticamente sobre a pratica pedagdgica, promovendo um

processo continuo de autocritica e aperfeicoamento;

1. PRIMEIRO MOMENTO: FUNDAMENTOS DA PEDAGOGIA HISTORICO-
CRITICA

v Conceito de Educacao: A pedagogia historico-critica parte da premissa de
qgue a educagéao € o ato de formar o individuo com base na producao histoérica

e social da humanidade.
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v Educacao como Pratica Social: Explicacao sobre a relagdo entre educacgéao e

a producédo do saber objetivo. Discussao sobre a ideia de que a escola é
responsavel por transmitir o conhecimento sistematizado (cientifico e histérico)

e nao apenas o saber espontaneo.

v Teoria Critica e a Transformacao Social: A pedagogia histérico-critica busca

2.

romper com o carater alienante das pedagogias tradicionais, propondo que o
aluno compreenda as contradi¢cdes sociais e possa atuar na transformacgéo da
realidade.

SEGUNDO MOMENTO: ESTRATEGIAS DIDATICAS BASEADAS NA
PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA

v Planejamento do Ensino por Etapas: Na pedagogia histérico-critica, o ensino

deve ser planejado em etapas. Cada conteudo deve ser inserido em um contexto que

faca sentido para o aluno e sua realidade social.

Etapas de Ensino:

12 Etapa: Pratica Social Inicial (identificagdo do conhecimento prévio dos alunos).

22 Etapa: Problematizacao (exploracao de contradi¢cdes e conflitos no conteddo).

3

Etapa: Instrumentalizacdo (transmissdo dos conteudos cientificos e

sistematizados).

42 Etapa: Catarse (momento em que o aluno reestrutura seu conhecimento).

52 Etapa: Pratica Social Final (aplicagdo do conhecimento na realidade).

3.

TERCEIRO MOMENTO: AVALIACAO CRITICA E REFLEXAO SOBRE A
PRATICA DOCENTE

Avaliacao Critica do Processo Educacional: Discusséo sobre a importancia
de avaliar continuamente nao apenas o desempenho dos alunos, mas também
a adequacao dos métodos e conteudos aplicados.

Avaliacao Dialética: A avaliagdo, na perspectiva histérico-critica, deve refletir
sobre as contradicbes presentes no processo de ensino-aprendizagem e
buscar supera-las.

Formas de Avaliacao: Propor o uso de avaliagbes continuas e formativas, que
levem em conta ndo sé o acumulo de conhecimento, mas a capacidade critica

e transformadora do aluno.
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v Reflexao sobre a Pratica Docente: Introduzir a importancia da pratica docente
ser continuamente revisada para atender as exigéncias de uma educagao
critica e transformadora.

v A Autocritica do Professor: O professor deve constantemente questionar se
suas praticas estdo promovendo a emancipagdo do aluno ou se estdo

reproduzindo praticas alienantes.

OFICINA 1: ESTRATEGIAS DE ENSINO BASEADAS NA PEDAGOGIA
HISTORICO-CRITICA DE DERMEVAL SAVIANI

Publico-alvo: Professores, coordenacao e gestao

Objetivo: Capacitar os professores para utilizar estratégias pedagogicas
fundamentadas na Pedagogia Historico-Critica, com foco na aplicacdo das cinco
etapas do processo de ensino para promover uma educacao critica e transformadora.

1. Estratégias de Ensino na Perspectiva Histérico-Critica (50 minutos)
e Explorar as cinco etapas do processo de ensino da Pedagogia Histérico-Critica
e como aplica-las.
Atividade: Grupos de professores elaborardao uma sequéncia didatica usando as
cinco etapas da pedagogia histérico-critica para diferentes disciplinas e temas (ex.:

alfabetizacao, matematica, histéria, ciéncias).

2. Praticas Pedagdgicas e Apropriacao do Saber Objetivo (50 minutos)
e Capacitar os professores a desenvolverem atividades que levem a apropriacdo

critica do saber pelos alunos.

Atividade Pratica: Em duplas, os professores discutirdo uma situagao de ensino real
(de sua experiéncia) e como ela pode ser transformada com base na Pedagogia
Historico-Critica. Cada dupla apresentarda um plano de aula que leve a apropriacdo

critica do conteudo.

3. Avaliacao Critica e Reflexao Coletiva (40 minutos)
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e Discutir a importancia da avaliagdo continua e critica no processo educativo.

Atividade: Reflexao coletiva: Como a avaliacdo pode ser transformadora no contexto
de sala de aula? Discussao de estratégias avaliativas que promovam o pensamento

critico e a apropriacao do saber.

4. Encerramento e Sintese (30 minutos)
» Revisar os principais conceitos discutidos na oficina e consolidar os
aprendizados.
> Relembrar os principios da Pedagogia Histérico-Critica e as cinco etapas da
pratica docente critica.
> Reflexdo final sobre as dificuldades e os potenciais na aplicacdo dessas
estratégias no contexto escolar atual.
Atividade: Feedback final dos professores sobre como pretendem aplicar as
estratégias discutidas na oficina em suas préprias praticas pedagdgicas.
Forma de Avaliacao: A avaliacdo sera constante e formativa, fundamentada no
envolvimento ativo dos docentes em atividades praticas e reflexbes em grupo,

fornecendo feedback sobre a elaboracéo de sequéncias didaticas e planos de aula.

Recursos:

Textos de apoio sobre Pedagogia Histérico-Critica;

Materiais para criacao de planos de aula (papel, canetas, cartolinas);
Data show e computador para projecao de contetdos tedricos.

OFICINA 2 - AMOSTRA DE CARREIRAS: INSPIRACAO PARA O FUTURO

Publico-alvo: alunos
Objetivo: Motivar os alunos a refletirem sobre suas perspectivas de futuro e
carreiras, utilizando ferramentas interativas e tecnolégicas para despertar o interesse

e estimular o pensamento critico sobre seu desenvolvimento pessoal e profissional.

Motivacao como estratégia de ensino:
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e Roda de conversa: Dialogar com os alunos sobre suas perspectivas de futuro,
e para instigar a participacao, passaremos uma caixinha com perguntas sobre
futuro, sendo elas as seguintes:

1. Quais sao suas aspiracoes e projetos futuros em termos profissionais?
2. Como visualiza a sua vida em 10 anos?
3. Vocé ja refletiu sobre qual carreira deseja seguir? Qual é o seu objetivo nesta
profissao?
4. De que maneira os estudos podem auxiliar na realizacdo dos seus objetivos?
5. Quais competéncias ou saberes vocé considera essenciais para realizar seus
sonhos?
6. Vocé se vé em um emprego no campo, na cidade ou em outro ambiente? Por que
razao?
7. Vocé tem interesse em atuar na area de tecnologia?
8. Qual seria 0 seu desejo de causar um impacto na sua comunidade ou no mundo
por meio da sua profissao?
9. Que habilidades vocé acredita que poderia adquirir na escola para se preparar de
forma mais eficaz para o futuro?
10. Quais sao seus planos futuros? Vocé se vé vivendo e trabalhando no meio rural?
11. De que maneira a educacdo pode contribuir para aprimorar a vida rural e
proporcionar mais oportunidades para sua familia e comunidade?
12. De que maneira sua formacao pode contribuir para aprimorar a vida da sua
familia?
13. Tem interesse em seguir uma profissdo ligada a agricultura, agroecologia,
medicina veterinaria ou administracao rural? Qual é o seu interesse nessas areas?
14. Quais obstaculos a juventude rural encontra para prosseguir com seus estudos?

Como vocé imagina que esses obstaculos possam ser vencidos?

° Jogos digitais: Utilizar um quiz de perfil profissional dialogar sobre as
profissées sugeridas pelo quiz.
Link do quiz - https://pt.quizur.com/quiz/qual-profissao-voce-deveria-sequir-1nhOc

Forma de Avaliacao: A avaliagdo sera baseada na participagao ativa dos alunos nas
discussdes da roda de conversa e nos jogos digitais, com foco no engajamento e nas
respostas dadas as atividades propostas.
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Recursos utilizados:

Caixinha de perguntas sobre o futuro;

Caixa de som;

Quiz de perfil profissional;

Site de quiz;

Projecdo de imagens e videos para visualizagéo das profissoes;

OFICINA 3 - ESTRATEGIAS DE ENSINO PARA EDUCAGAO INFANTIL, ANOS
INICIAIS E FINAIS.
Publico-alvo: Professores, coordenacao e gestao

Objetivo: Capacitar os professores para integrar atividades ludicas com
conteudos pedagogicos, utilizando dindmicas e jogos adequados para diferentes
niveis de ensino (Educacéao Infantil, Anos Iniciais e Finais), visando o aprendizado

ativo e motivacao dos alunos e professores.

1° MOMENTO: Destacar alguns pontos do livio motivagdo para ensinar e aprender
(Suzana Schwartz). Mediado pelas académicas com a participacdo ativa dos
professores.

2° MOMENTO: Palestra sobre a importancia de integrar atividades ludicas com

conteudos pedagdgicos, mediada pelas académicas com a interagao dos professores.

Aprender Brincando: Beneficios das Atividades Ludicas na Primeira Infancia

A Ludicidade no Ensino de Matematica e Ciéncias: Tornando Conteldos
Complexos Acessiveis

A Ludicidade como Estratégia de Inclusdo Escolar

Brincar e Aprender: Integragao de Atividades Ludicas no Ensino de Linguagens

A Importancia das Atividades Ludicas na Educacao do Campo

Gamificagdo na Educacao: Como Transformar Conteudos em Jogos

3° MOMENTO: Atividades Ludicas Integradas a Contetudos Pedagdgicos.

EDUCACAO INFANTIL:
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Histérias Contadas com Fantoches: Demonstrar como usar fantoches para contar

historias interativas. Os professores irdo criar cenarios usando objetos simples,

proporcionando a imaginacao e a interacao das criangas.

Bingo das letras: Elaboracao de cartelas de bingo com as letras do alfabeto e
solicitar que as marquem nas cartelas. O primeiro a preencher todas as cartelas

vence 0 jogo.

ATIVIDADES NOS ANOS INICIAIS:

Caixa de Surpresas Matematicas: Colocar objetos e nUmeros em uma caixa.
Os pequenos escolhem um objeto ou um numero e devem responder a uma
pequena pergunta relacionada a ele (por exemplo: "Quantos lados possui este
objeto?"). ou "Qual numero supera o 5?").

Brincadeira das Cores: espalhar diversas cores pelo chdo ou em cartdes. Ao
ritmo de uma cangéo, as criangas se deslocam pelo ambiente e, quando a
musica cessa, devem correr para a cor que lhes for indicada. Cada cor sera
vinculada a um tema (por exemplo: azul representa questdes sobre o alfabeto,
amarelo, nimeros).

Bingo de Palavras: Elaboracdo de cartelas de bingo contendo palavras
simples e complicadas, e solicitar aos estudantes que marquem as palavras
nas mesmas.

Danca das Cadeiras com questoes: Em vez de simplesmente remover
cadeiras, incluiremos uma etapa de perguntas entre as etapas. Aqueles que
permanecem em pé tém que responder a uma questao relacionada ao tema de

um conteudo particular.

ATIVIDADES NOS ANOS FINAIS:

Em duplas: propor a criagdo de uma situagdo aprendizagem onde seréo
sorteados 4 temas, cada dupla ficara com um. Deveréo escolher a disciplina,
nao podendo repeti-las, e preencher um plano de aula que sera disponibilizado.
Dupla 1: Debate

Dupla 2: Projetos

Dupla 3: Sala de aula invertida

Dupla 4: Aprendizagem baseada em problemas
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Forma de Avaliacao: A avaliacdo sera realizada de forma préatica, com base na
criagao e apresentagao de planos de aula e atividades ludicas pelas duplas de
professores, além da participagdo nas dindmicas propostas ao longo da oficina.
Recursos utilizados:

Materiais Iudicos (fantoches, cartolinas, tintas, etc.);

Cartelas de bingo (letras e palavras), objetos para a Caixa de Surpresas Matematicas;
Cartoes de cores, musica para o Jogo das Cores;

Fichas para plano de aula (para os anos finais);

Computador e data show para apresentacao dos temas.
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ANEXO A - OFiCIO ENCAMINHADO A DIRETORIA DA ESCOLA MUNICIPAL
FRANCISCO DE ASSIS MIRANDA

=¥ uema

UNIVERSIDADE ESTADUAL
DO MARANHAC

CAMPUS SANTA INES

Oficio n® 01/2024 — DIR PED/UEMA

Da Universidade Estadual do Maranhdo - Campus Santa Inés

Diregdio do Curso de Pedagogia

A diregdo da Escola Municipal Francisco de Assis Miranda/Mongdo — MA.

Senhor (a) Diretor (a),

Solicitamos a permissdo para que as académicas Edmara Pereira Silva,
Matricula: 20200026480; Ilzamara de Sousa Soares, Matricula: 20200028822 ¢
Maria Raimunda Lima Mendonga, Matricula: 20200034516 do curso de Pedagogia
Licenciatura, desta Universidade, apresentem e desenvolvam, nesse estabelecimento de
ensino, o projeto: O protagonismo docente no processo de ensino e aprendizagem:
uma proposta sobre estratégias metodologicas para a educagio no campo, sob a
orientag@io da professora Dra. Lucenilda Sueli Mendes Cavalcante Abreu.

A finalidade deste trabalho ¢ o desenvolvimento pessoal, profissional e o
cumprimento da estrutura curricular do Curso de Pedagogia Licenciatura, conforme
regem as Normas Gerais do Ensino de Graduagio da IES.

Certos de uma resposta positiva a solicitagdio exposta, estendemos nossos votos
de estima e consideragio.

Santa Inés (MA), 20 de fevereiro de 2024.

Atenciosamente,
Mc&ub@ﬂcu‘glwag MO
.._-o-o
o miﬂ

Rua 04, N2. 54 Conjunto da CVRD - Bairro: Vila Militar - Santa Inés - MA — CEP 65.306-219 - Fone/Fax (98) 2016-8186.




