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“Ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar as
possibilidades para a sua prépria produgdo ou a sua
construg&ao”

(Paulo Freire)



RESUMO

O presente trabalho de conclus&o de curso cujo tema é “MEDIACAO PEDAGOGICA
NO ENSINO REMOTO EMERGENCIAL EM GEOGRAFIA: desafios e possibilidades”,
aborda a problematica dos desafios e mazelas enfrentados pelos professores durante
o periodo de enfrentamento a pandemia do Covid-19. Neste sentido nossas reflexdes
tém sua génese nas raizes histéricas dos modos de ensinar geografia ao longo da
histéria e dos modelos de ensino remoto na histéria da educagéo, destacando os
desafios da implementacdo das tecnologias na era da globalizagdo. Assim como as
mazelas estruturais e conjunturais e as organizagbes que marcaram o periodo
vivenciado por alunos e professores no enfrentamento a pandemia, assim como os
desdobramentos e desafios de ensinar e aprender com todos os percalgos do ensino
remoto. Assim, o principal objetivo desta pesquisa € investigar quais as possibilidades
e desafios da mediagdo pedagogica no ensino emergencial em geografia. Utilizando-
se do metodo dialético e de pesquisas bibliograficas, procuramos desenvolver a
pesquisa com analise bibliografica, e com um recorte empirico, sendo este uma escola
da educacgao basica de S&o Luis (MA). O trabalho € relevante e pertinente haja vista
as dificuldades e as lutas dos professores para se fazer, para que se possa ter de
acessar as aulas e ao proprio ensinar. Com base nos resultados, foi possivel verificar
os pos e contras enfrentados pelos professores no ensino remoto e com a desafio de

construir metodologias ageis para fomentar o aprendizado dos alunos.

Palavras-Chave: Ensino de Geografia; Ensino remoto; Educagio; Processo
Educativo.



ABSTRACT

This course conclusion work whose theme is “PEDAGOGICAL MEDIATION IN
EMERGENCY REMOTE EDUCATION IN GEOGRAPHY: challenges and

possibilities”, addresses the issue of challenges and problems faced by teachers during
the period of coping with the Covid-19 pandemic. In this sense, our reflections have
their genesis in the historical roots of the ways of teaching geography throughout
history and the models of remote teaching in the history of education, highlighting the
challenges of implementing technologies in the era of globalization. As well as the
structural and situational problems and the organizations that marked the period
experienced by students and teachers in facing the pandemic, as well as the
consequences and challenges of teaching and learning with all the mishaps of remote
education. The present work is relevant and pertinent given the difficulty and struggles
of teachers to do, so that one can have access to classes and to teaching itself. As a
result, we were able to understand the pros and cons faced by teachers in remote

education and the challenge of building agile methodologies to foster student learning.

Keywords: Geography, Education, Educational Process.
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1 INTRODUGAO

O ensino no Brasil sofreu varias modificagées ao longo dos dois ultimos
anos, por causa da pandemia do Coronavirus, que ocasionou instabilidades politicas,
educacionais, sociais e econémicas. O ano de 2020 ficara marcado na histéria da
humanidade, entre outras coisas, pelas contaminagdes ocorridas em escala global,
com o primeiro caso de covid registrado na China, causando complicagGes graves ao
sistema respiratério, que levou ao 6ébito de milhares de pessoas por todos os
continentes.

Nesse formato ou contexto da educacgao, as escolas e Universidades em
varios paises buscaram alternativas para continuar as atividades letivas e com ajuda
da tecnologia, utilizando ferramentas como o Google Classroom, Google Meet e
Google Forms.

No sentido que se refere a mediagdo pedagdgica desenvolvida atualmente
nas escolas no Brasil, faz-se necessario que o professor e o aluno saibam a diferenga
entre os ensinos aplicados como no caso de ensino EaD (Educagéo a Distancia) e o
Ensino Remoto Emergencial (ERE) muitas vezes vistos como sinénimos. O EaD é
uma modalidade estruturada e prevista na Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
Nacional (Lei 9.394/96), ja o ERE, de acordo com Hodges et al. (2020) € uma mudanca
temporaria que permite apresentar os conteudos curriculares de forma alternativa pela
internet, devido a situagéo de crise pandémica no cenario atual.

O ensino remoto na forma como vem sendo praticado atualmente se parece
muito com a EAD no que se refere a uma educagé@o mediada ou repassada pela TICs
(Tecnologias de Informacdo e Comunicagdo), entretanto, alerta que os principios
continuam sendo os mesmos da educagao de forma presencial Costa (2020). Um dos
fatores futuramente que pode ser notado pés-pandemia, por exemplo, pode ser a
confirmacé@o do pensamento em sala de aula sob a perspectiva do olhar da ciéncia e
informagao com conjunturas juntas Neto (2020).

Para Masetto (2000):

a mediagao pedagédgica € o contato entre o professor e aluno, dessa maneira
o comportamento do professor que se coloca como um mediador, amigo,
ouvinte, incentivador ou motivador da aprendizagem, que se mostra como
uma ponte rolante e ndo parada entre o aprendiz e a aprendizagem,
destacando o dialogo, entre ambos, a troca de experiéncias, o debate e a
proposigéo de situagdes-problemas com suas caracteristicas. (MASETTO
2000, p.144-145).
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O ensino da Geografia, por exemplo, passou a ter uma ética diferente para

os discentes ou alunos nesse formato on-line. Para Castrogiovanni (2009), o objeto
de estudo da geografia continua sendo o espago, territério, lugar, paisagem e a regido.
Dessa forma tem o entendimento desses conceitos um conjunto de objetos e de agdes
que revelam as praticas sociais de diferentes grupos que vivem num determinado
lugar, interagem, sonham, produzem, lutam e reconstroem. Conforme Castrogiovanni
(2006) para que esse objetivo de estudo da disciplina de Geografia seja
compreendido, & necessario que:

[...] os professores criem condigdes de trabalho que favoregam as diferentes
estratégias cognitivas e ritmos de aprendizagens, para que o aluno aprenda
de forma ativa, participativa e evoluindo dos conceitos prévios aos raciocinios
mais complexos e uma postura ética, de comprometimento coletivo
(CASTROGIOVANNI, 2008, p.24).

Considerando que a medigdo pedagdgica se realiza através do
relacionamento interpessoal e intersubjetivo entre o aluno e o professor e o objeto de
conhecimento, numa relagdo dialética em que as dimensdes cognitivas, afetivas,
psicomotoras, pedagdgicas, neuroldgicas, sociais, histdricas e culturais estdo
presentes, para que isto ocorra faz-se necessario o estabelecimento de uma relagao
de dialogo e confianga mutuas, o que continuamente produzird meios para o

desenvolvimento critico e humano do professor e do aluno (VYGOTSKY, 1987).

Dessa forma, a aprendizagem deve comegar com motivagao do docente
para buscar a atengéo e o olhar critico do seu aluno. Para Demo (2008, p. 01), “Todo
processo de aprendizagem requer a condigcdo de sujeito participativo, envolvido,
motivado, na posigéo ativa de desconstrugao”.

Nessa razao, o autor aborda uma aprendizagem onde o aluno e professor
tem uma ligagao muito préxima na sala de aula, porém nesse momento pandémico e
no ensino transmitido virtual traz uma duvida sobre a inclusdo da tecnologia.

Diante disso Ferreira e Machado (2002, p.1), comentava sobre algumas

indagagdes sobre a inclusdo de tecnologias aplicada a educagéo:

Hoje em dia a tecnologia educacional esta mais associada as novas
modalidades de comunicacéc gque existe a da interatividade e da formacgéo de
redes de computadores. Este novo enfoque relaciona- se com a globalizagao
dos mercados, a aceleragdo do que estd sendo produzido, a inter-relagéo
entre as varias culturas, o crescimento e a difusdo da tecnologia, com o efeito
da significag&o social do conhecimento, da incorporagéo da automagao e da
robética na producdo industrial, bem como o empobrecimento como efeito
néo desejado da aplicagcdo de tecnologias sem observar as complicagdes
sociais decorrente da sua utilizag&o sem pensar numa politica social
(FERREIRA e MACHADO, 2002, p.1),
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Assim pela consequéncia desse momento pandémico, o Ministério da

Educacao (MEC) autorizou a substituicdo das aulas presenciais, pela oferta do ensino
remoto, por meio das ferramentas tecnoldgicas, algumas ja conhecidas, outras
produzidas emergencialmente para essa finalidade. Desse modo, Saviani e Galvao

(2021) afirmam que ensinar pode ser feito de diversas formas:

[...] ndo hé, pois, uma forma exclusiva de ensinar e aprender e as formas
ficam muito restritas quando estamos diante de um modelo em que a aula
virtual, atividade sincrona, que se desdobra em atividades assincronas,
oferece pouca (ou nenhuma) alternativa ao trabalho pedagégico (SAVIANI e
GALVAOQ, 2021, p.41)

Assim sendo, podemos evidenciar a inclusao cada dia mais das tecnologias
no meio pedagogico. Diante dessa situagédo no Brasil € no estado do Maranhdo em
especifico na cidade de Sao Luis de como o modelo emergencial de ensino esta sendo
aplicado no Brasil, essa pesquisa se detém a estudar na escola o C.E. Julio de
Mesquita Filho que € uma instituicAo de ensino publica estadual da capital do
Maranhao que atualmente concentra alunos do Ensino Fundamental finais e do Ensino
Médio.

A escola segue em um processo de extingdo do ensino fundamental e
posteriormente sera transformada em uma escola unicamente de ensino médio de
tempo integral, ampliando dessa forma o nimero de escolas em tempo integral da
rede publica estadual de ensino localizada no bairro da Cohab em Sao Luis.

O presente trabalho de pesquisa propde uma discussdo acerca do ensino
remoto, no periodo da pandemia, no ano de 2020 até presente data, visando destacar
as praticas metodolégicas que foram adotadas pelas escolas e enfatizando as
dificuldades e desafios enfrentados pelos professores ao longo desse periodo. Vale
ressaltar que o ensino remoto ocorreu sem nenhum planejamento prévio, sem a
preparagao dos profissionais da educacgéo, e a falta de informacgéo aos pais e alunos
sobre como trabalhar nas plataformas virtuais.

A relevancia pessoal para desenvolver essa pesquisa surgiu no decorrer
do estagio supervisionado de Geografia, onde foi percebido uma grande dificuldade
por parte dos professores em ministrar as aulas no formato remoto com varias quedas
de internet em meio as aulas e também a preocupagao das familias dos alunos que
ndo tinham o acesso a internet, aparelhos celulares e nem computadores para

concretizarem a resolugéo das atividades propostas na plataforma virtual.
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Dessa forma a relevancia social se configura na adaptagdo com o novo

método de ensino e o stress causado pela desinformagao e também pela mudanga da
dindmica da sala de aula presencial para os ambientes virtuais, alunos e professores
tentam superar esses desafios por meio de ferramentas e plataformas interagindo-se
por meio de comunicacgao via Whatsapp, Google Meet, Skype, Google Forms que
visam a resolugao parcial dos problemas.

Portanto, como relevancia académica acreditamos que a presente pesquisa
podera contribuir para o debate acerca da necessidade de observar a educagéo nesse
modelo remoto e como esta sendo conduzida nesse momento pandémico no pais,
como forma de promover melhores processos metodologicos de ensino-aprendizagem
para os estudantes do Brasil.

Neste sentido, temos como objetivo geral: Analisar os desafios e possibilidades
da mediacéo pedagoégica no ensino remoto emergencial de Geografia na escola C.E
Julio Mesquita.
E os especificos sao:

* Historicizar os modos de ensinar Geografia na trajetéria da disciplina;

* Identificar os modelos de ensino remoto na Histéria da Educacao brasileira;

* Reconhecer os desafios e possibilidades no modelo de Ensino Remoto

Emergencial na realidade da escola C. E Julio Mesquita.

Objetivos que versam sobre a premissa da intengdo de compreender de
qual modo os professores de Geografia da escola em referéncia estao lidando nesse
modelo remoto, quais suas dificuldades e desafios que esse modelo de ensino trouxe.
Diante do exposto a questao principal a ser investigada € a seguinte.

Quais os desafios e possibilidades na mediagdo pedagdgica no ensino
remoto emergencial de Geografia na escola C.E Julio Mesquita? Os pressupostos
dessa pesquisa sao os seguintes: A formacgao de professor na academia néao prepara
professor para o ensino a distancia, ha um déficit de acesso da internet dos alunos,
nao haver o deslocamento da casa para escola gera possibilidades de assistir as aulas

sem necessariamente ir até a escola.
2 METODGLOGIA
Para concretizagéo da pesquisa foi essencial o levantamento bibliografico

que norteou o trabalho como material de base que esta ancorado em analises feitas

em anais de eventos, repositérios de Universidades Estaduais e Federais, livros da



15
biblioteca virtual da Universidade Estadual do Maranhdo — UEMA, artigos cientificos

publicados em periodicos cientificos, entre outros.

No percurso metodologico, utilizamos o método dialético, que nos permitiu
analisar os fatores historicos que influenciaram no ensino de geografia, e
compreender a partir de diferentes pontos de vistas, as complexidades que envolvem
0 ensino dessa ciéncia no periodo hodierno, considerando sobretudo a questéo
pandémica.

A pesquisa caracteriza-se como qualitativa sendo que essa nesse caso, o
estudo pode ser dividido em duas partes. A primeira consistindo na fundamentagéo
tedrica na literatura, na coleta de dados e andlise estatistica destes; e a segunda numa
analise subjetiva da problematica ambiental sob o olhar da Geografia (BORDOS,
2016).

Foram aplicados questionarios e entrevistas (Apéndice 1) para 03 (trés)
professores de Geografia, assim depois de fazer os relatos, foram coletados dados
com base nessa empiria e na escola investigada sobre a qualidade do ensino
ministrado nesse periodo da pandemia, que ora se apresenta neste trabalho. De
acordo com Gerhardt e Silveira (2009) esse tipo de pesquisa abordada é qualitativa.
Dessa maneira apos a coleta, foi feita a analise dos dados através de procedimentos
estatisticos.

A pesquisa classifica-se de acordo com seus objetivos, conforme Gil (2007)
como exploratéria proporcionando maior familiaridade com o problema para
construgao de hipoteses em um assunto pouco explorado. Por envolver levantamento
bibliografico, entrevistas e analise de exemplos que estimule a compreensdo. E
atraves dos resultados oferecidos, identificar os fatores que determinam para a
ocorréncia dos fendémenos de forma descritiva e detalhada.

A coleta de dados foi feita mediante visita de campo, uma vez que se
considera que por meio da observagdo que os dados seriam melhor interpretados,
tendo em vista que as analises foram realizadas na Escola C.E Julio de Mesquita para
diagnosticar a realidade do desenvolvimento do modelo de ensino remoto aplicado na
instituicdo. Aléem disso, no trabalho de campo foi possivel a realizagdo de registros
fotograficos da ambiéncia escolar e a aplicagédo de instrumentos de pesquisa como

entrevistas com os gestores, professores e alunos.

O exercicio ou pratica de campo, segundo Hissa (2017, p.130-131):

[...] em muitas circunsténcias pode-se tornar imprescindivel. Ele é o exercicio
de visita intencional ac mundo - a certo recorte de mundo — para que, em
determinadas pesquisas, informagdes possam ser recolhidas e organizadas.



O trabalho de campo pode ser necessario em estudo de caso g, também, niag
denominadas pesquisas empiricas que adquirem espaco nas ciéncias sociais
(HISSA, 2017, p 130-131).
O publico alvo foi os trés professores do Ensino Fundamental (7°, 8° e 9°
anos), onde os questionarios elaborados no Google Forms, foram enviados para o
WhatsApp dos professores e alunos. Os questionarios foram formulados pelo ensino
remoto aplicado na escola, e suas principais dificuldades identificando como os
professores e alunos percebem as geotecnologias atuais em sala de aulas aplicadas
nesse processo de aulas virtuais. Apds a aplicagdo de questionarios, foi feita a sua
tabulagéo, seguida da analise dos dados e discussao dos resultados obtidos visando
a entrega da monografia.

Dessa forma, como pontua Marconi e Lakatos (2003) pode-se dizer que a
pesquisa & um procedimento que busca a investigagdo de fendmenos e a ampliagédo
do conhecimento que leva a reflexdo. Neste contexto possibilita investigar caminhos
e busca de novos conhecimentos. O mais preocupante, contudo, & constatar que o

planejamento requer muitos detalhes e costuma ser trabalhoso.

Esta relagcdo € fundamental para a explicagdo e a compreenséo da realidade
dinamica que esta em constante movimento, construgdo e reconstrugdo. Nesta
perspectiva, as tecnologias se fazem presente como uma grande alternativa de
auxiliar no ensino, pois sera uma tecnologia a mais, que reforcara as formas

tradicionais de ensino.

E de suma importancia que se faga uso e uma analise do uso da tecnologia
digital como instrumento didatico de ensino e aproximagédo do conhecimento com a
realidade do aluno com a sua percepgao dos fatos e do mundo globalizado. Voges (et

al. 2009) afirma que é necessario buscar formas interessantes para ensinar:

[...] o professor de Geografia deve procurar manter-se atualizado, mediante
formagéo constante, tanto na sua area do conhecimento quanto a respeito
das novidades que a tecnologia proporciona ao educador. Um exemplo disso
€ a internet para as aulas de Geografia. Muitos contetdos que parecem
complexos ou mesmo cansativos e sem atrativos para serem ensinados, ao
serem abordados em conjunto por professor e alunos com o apoio de alguns
enderecos na World Wide Web (www) especificos, que trazem imagens,
fotografias aéreas ou mapas e bancos de dados, tornam-se mais
interessantes e podem ser mais faciimente compreendidos. (Voges et al.
2009, p. 112).

Para tanto buscou-se na fonte bibliografica como primeira etapa do projeto,
investigar o uso das midias no cotidiano escolar a partir de experiéncias no ensino

remoto, como instrumento pedagoégico no ensino da Geografia. Neste sentido,
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discutimos as dimensdes do uso de tais tecnologias em sala de aula e suas

possibilidades pedagdgicas, aliando-se a pratica pelos alunos.

3 0S MODOS DE ENSINAR GEOGRAFIA AO LONGO DA HISTORIA

Neste capitulo, empreende-se uma discussdo acerca da Historizando o
ensino da Geografia e seus desdobramentos, buscando compreender o percurso
histérico e seus entrelagamentos no estado arte da geografia e as trajetérias de
aplicagéo, também apresentamos dicgdes sobre o papel da Geografia para a
Educacgao, O ensino da geografia no Brasil, assim coiio, buscamos baseados em
discursdes histéricas e contemporaneas, conceituar o que compreendemos como
ensinar geografia ao longo da histéria, como lécus de analise e de emprego de

discrigbes tedricas académicas.
3.1 Historizando o ensino da Geografia

A Geografia € uma ciéncia humana e social. Andrade (2008, p.14) traz uma
reflexdo que: “A geografia pode ser definida como a ciéncia que estuda as relagbes
entre a sociedade e a natureza, ou melhor, a forma como a sociedade organiza o
espaco terrestre, visando melhor explorar e dispor dos recursos da natureza [...]".

O estudo da geografia caracteriza os caminhos pelos quais essa area de

'conhecimento se modificou ao longo do tempo, sobre analise de varios pensamentos
geograficos, de acordo com Cavalcanti (2014). Para o geografo da antiguidade, a
observagéo dos modelos das paisagens era comum e o resultado disso era dando
nomes aos acidentes geograficos, e se o estudo fosse com mais de uma pessoa,
poderia ficar conhecido por nomes diferentes.

O estudo da geografia ao longo de sua histéria, como assegura Cavalcanti
(2014), e vem se mostrando um desafio constante para analise do seu
desenvolvimento como disciplina, varios estudiosos analisam a sua complexidade e
bem como a sua importancia. Desse modo, as relagées homem-natureza, as
representagdes cartograficas, os relatos de viagem e a descrigao regional séo formas
de pensamento geografico que acompanham a humanidade desde as civilizagbes
classicas do Egito, da Grécia e do Império Romano.

Desde a pré-histdria percebe-se a contribuicdo da Geografia, mesmo ela
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nao sendo conhecida como ciéncia, afirmam Santos e Fernandes (2014). Para eles,

os povos primitivos ja tinham curiosidade sobre os fenémenos naturais que
aconteciam, cagavam animais e sabiam os lugares onde existiam os melhores climas
para efetuar praticas agricolas.

Nas civilizagbes do antigo Oriente Médio e ocidentais houve a contribuigao
tanto na Mesopotamia, quanto no Egito e na Asia, por exemplo, durante as cheias dos
rios Tigres, Eufrates e Nilo, onde os povos sabiam o momento exato de cultivar as
plantagdes ou utilizar técnicas de irrigagcdo. Na Grécia, os sabios gregos eram curiosos
e queriam descobrir de onde vinham tais fenémenos, assim alguns acreditavam na
influéncia dos deuses e nas suas mitologias.

O astrénomo e matematico Claudio Ptolomeu costuma ser citado como
fundador do estudo da cartografia e Erastéstenes assim tendo seu experimento para
medir a circunferéncia da superficie terrestre um marco bastante importante para seu
tempo. Enquanto isso o historiador, filésofo e gedgrafo Estrabao & valorizado pelos
seus estudos histérico e da Geografia regional. Para Moraes (2007), Estrabao
realizava os seus estudos mostrando trago natural e social dos territérios que passou,
no contexto atual ou moderno, tal perspectiva tem seu nome ou expressdao chamada
de Geografia Regional. Portanto o antigo mundo romano com seu império, em bem
pouco contribuiu para a geografia e a ldade Meédia constituiu-se, devido a
interpretagé@o da igreja Catdlica e sua forma de pensar em retrocesso a estagnacéo
do pensamento geografico.

Para Sales (1993), o Renascimento da Geografia ocorreu entre os séculos
XV e XVI e gragas as descobertas de novos continentes, em especial da América,
assim distribuindo ou expandindo o horizonte geografico. No século XVII, os avangos
da ciéncia em especial da Fisica, da astronomia, da matematica e cartografia
embasaram o estudo da Geografia Fisica. O Astrbnomo Galileu Galilei inventou a
luneta astrondémica, assim mudando o curso astronomia na época que mais tarde a
crenga que a terra era o centro do universo foi debrugada, Johannes Kepler descobriu
as leis da mecénica celeste e o Fisico Issac Newton fez a descoberta gravidade, assim
tendo origem as suas 3 leis.

Esses progressos se elevaram pelo século XVII, com o telescopio de William
Herschel, a Teoria Cosmogénica de Laplace, os termdémetros de Fahrenheit e de
Réaumur e o estudo dos elementos do ar, realizado por Lavoisier, conforme verificado
por Sales (1993). A contribuigdo dos grandes naturalistas da época e do passado fez

surgir o estudo da Biogeografia. Desde a epoca de Estrabao e Ptolomeu até o século
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XVIIl, a geografia conservou em sua esséncia o carater descritivo sem que fosse

organizada, proposta e reconhecida como ciéncia, era a geografia Antiga ou dos
viajantes, que ainda sobrevivia sem as leis de natureza cientifica. Essa geografia
descritiva permaneceu até o século XVIII, foi entdo no século XIX, com grandes
transformacdes em sua metodologia e na proposta no objeto de estudo que a
geografia se tornou ciéncia.

Segundo Menezes et al (2009) a geografia teve seu desenvolvimento no
principio de modo lento e tardio na visdo de alguns estudiosos. Vindo a constituir-se
enquanto ciéncia mais especifico no século XIX com grandes evolugbes em seus
meétodos de pesquisa, no entanto desde a antiguidade alguns estudos geograficos ja
eram desenvolvidos, surgindo na Antiga Grécia como ponto precursor do estudo da
geografia.

Com diz Camargo e Reis Junior (2007) em somente no periodo do século
XIX, no pais da Alemanha com A. Von Humboldt, Ratzel, Karl Ritter e Kant, que a
Geografia passou a ter status ou formato de ciéncia, sendo a partir dessa época, a
geografia & praticada e ensinada nas grandes universidades alema, portanto,
formouse uma corrente de pensamento que tinha uma caracteristica central de ser
determinista e naturalista.

Para Moraes (2007), & na Alemanha que aparecem os primeiros institutos
e escolas de ensino béasico dedicado a disciplina da Geografia, € aonde que surgem
as primeiras correntes desse pensamento. Para Kant, o conhecimento é dado pelos
sentidos, para Humboldt € uma ciéncia de sintese de todos os conhecimentos da terra,
Ritter defende uma Geografia regional, ou seja, estuda uma area com delimitagéo e
assim identifica sua individualidade.

Ratzel funda a Geografia humana e elabora o termo de Espaco Vital. Para
ele “o territério representa as condigbes de trabalho e existéncia de uma sociedade.
Por outro lado, o progresso implicaria a necessidade de aumentar o territorio”
(MORAES, 2007, p.19). Essa corrente possuia um meétodo empirico, assim
constituindo uma analise no espago fisico e ndo na relagdo do homem. Viséo era
determinista, ou seja, a natureza regia o ser humano.

Conforme diz Correa na Franga o desenvolvimento da ciéncia geogréfica é
apoiado em base de um determinismo ambiental, ou seja, onde o ser humano &
introduzido nas discussdes de estudos, porém nessa perspectiva o home é visto como
uma espécie de animal que busca uma adaptagdo e controlardo na natureza ou meio

natural. Assim surge um outro paradigma o possibilismo. “A visdo possibilista focaliza
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as relagbes entre 0 homem e o meio natural, mas nao o faz considerando a natureza

determinante do comportamento humano” (CORREA, 2003, p.17).

Como bem nos assegura Moraes (2007) o francés Vidal de La Blache foi um
grande percussor do possibilismo. Com o apoio do Estado Frances a Geografia foi
implementada em todas series do ensino basico, foram criados institutos, faculdades
e catedras. Essa corrente francesa pretendia combater o pensamento de Ratzel que
impulsionava o Imperialismo alemao. A proposta de Paul Vidal de La Blache tinha um
tom mais liberal. Vidal criticou o conceito de espago vital e a politizagdo da

“neutralidade cientifica “defendida por Ratzel.

Segundo Moraes (1983, p. 26), o gedgrafo da Franga definiu “o objeto da
geografia como a relagdo homem-natureza, na perspectiva da paisagem. O homem
deve ser compreendido como ser ativo que sofre a influéncia do meio, porém que atua
sobre este transformando”. Além de Vidal de La Blache, a Geografia Tradicional
francesa contou com outros autores proeminentes como: Max Sorre, Le Lannou e
Cholley dando continuidade aos pensamentos e concepgdes, estabelecendo uma
Geografia Humana, voltada somente para o estudo dos fenémenos humanos.

A partir do ano de 1950 a Geografia Tradicional atravessa uma crise, busca-
se novas propostas, maior reflexdo, nova linguagem, houve um movimento de
renovagao da geografia tradicional, assim surgindo dois grandes grupos: Geografia

Pragmatica e a Geografia Critica.

Segundo Chaves e Orlando (1995), a insipiéncia da Geografia tradicional,
portanto comegou a ser questionada. O seu formato tedrico e metodolégico, com
profundamente empirista e naturalista fornecia uma visdo muito pobre da realidade.
Assim uma primeira corrente vai se aliar ao avango das ciéncias exatas para ajudar
em suas analises.

Dessa forma em busca de uma afirmagao de status para ciéncia geografica.
Essa corrente conhecida e denominada como Geografia Pragmatica, busca uma
analise da realidade e € fundamentada em parametros de forma quantitativa, assim
de acordo com essa percepgao o objeto de estudo o espago & visto como receptor dos
recursos naturais, assim com suas caracteristicas cartograficas, mapeaveis e
contabilizadas. A média aritmética da matematica reduz o homem como abstracéo de
uma realidade.

Para Moraes (2007), a geografia pragmatica faz uma modificagdo em sua
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forma diferenciando da geografia tradicional, mas sem alteragdo em seu contetdo. O

conhecimento processa informagdes corretas e certas, a disciplina passa do
positivismo classico para o neopositivismo, a observagao do formato empirico, para
os dados estatisticos do trabalho de campo para estudo cibernéticos, ou seja, a
experiencia do estudo de caso passou ter menos importancia, e a tecnologia passando
a ser mais importante que o pensamento humano. “os autores pragmaticos v&o propor
uma otica prospectiva, um conhecimento voltado para o futuro, que instrumentalize
uma Geografia aplicada” (MORAES, 2005, p.37).

Contudo para Chaves e Orlando (1995), a Geografia pragmatica empresta
uma outra otica para analise da geografica tradicional, através de novos objetos de
estudo. “longe de romper com a perspectiva anterior, busca um reforgo e substancia
velhas dicotomias: reforga a analise regional, isolado os espagos setorizado e
verticalizado as analise sem o nexo com o geral” (CHAVES e ORLANDO, 1995, p.90).

Para Godoy (2010) a histéria da evolugdo do pensamento geografico
consiste em um campo de discussGes tedricas, filoséficas, institucionais,
epistemologicas e metodolégicas. Portanto sua relevancia seja reconhecida entre os
geografos, existem poucos estudos dedicados aos problemas enfrentados pela
geografia em sua trajetéria social, histérica e cientifica.

Para Cavalcanti (2014) a crise da Geografia que se iniciou em 1950 e levou
os geografos a fazerem criticas em relagéo a Geografia construida até entdo, permitiu
tragar novos rumos metodolégicos que atendessem as necessidades impostas pela
nova realidade social. Esta crise, além de ter introduzido um pensamento critico a
Geografia Tradicional, também alargou seus horizontes de interesse na busca de
noves paradigmas. Segundo Moraes (1997, p.94):

O planejamento econémico estava estabelecido como uma arma de
interveng&o do Estado. E, com ele, o planejamento territorial, com a proposta
de ag&o deliberada na organizagdo do espago. A realidade do planejamento
colocava uma nova fungéo para as ciéncias humanas: a necessidade de gerar
um instrumental de interveng&o, enfim uma feigdo mais tecnoldgica. O espago
terrestre se globalizara nos fluxos e nas relagbes econémicas. Vivia-se o
capitalismo das empresas multinacionais, dos transportes e das
comunicagbes interoceanicas. A realidade local era apenas o elo de uma
cadeia, que articulava todo o planeta (MORAES, 1997, p.94)

Com base no paragrafo anterior, para Moraes (2007) a geografia critica
rompe com o pensamento da corrente anterior, assim propondo uma transformacéo
social. A abordagem geografica agora tem como fungéo a libertagdo do homem e a

luta por uma sociedade mais justa, porém criticando a neutralidade da Geografia. A
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critica mais pesada sobre a Geografia Tradicional esta presente no livro do geégrafo

Yves Lacoste, A Geografia serve antes de mais nada para fazer a guerra. A Geografia
critica € uma via revolucionaria de denuncias aos donos do poder, dessa maneira

abrindo uma conversa e discussao sobre a politica na forma da aquisicdo geografica.

3.2 O ensino da Geografia no Brasil

No Brasil a produgéo do ensino da geografia foi muito dificil no periodo
colonial. Para Melo e Vlach (2001) no Brasil colénia durante os séculos XV, XVI E
XVIl, a educagdo ministrada no pais era de responsabilidade dos jesuitas que
nitidamente era ensinada diferenciada entre os indigenas e os filhos dos colonos, ou
seja, a elite. Para os indios se preocupou em valorizar a formagao religiosa Crista com
a intengao da conversdo ao Cristianismo e para os pertencentes da classe alta,
administradores e exploradores da colénia, uma formacgao de carater humanista e com
uma velada introdugéo do “amor a patria” através da leitura romantica e poética. Nesse
tempo o ensino geografico era encontrado em textos literarios. Para Cavalcanti (2014)
A Coldnia proibia qualquer tipo de manifestagdo de cunho Cientifico, religioso,
manufatureira ou comercial que pudesse ir de contra os interesses mercantilistas da
metrépole.

Segundo Melo e Vlach (2001), ja no século XIX, com o regime Imperial e
depois com a proclamacgao da Republica, a educagao brasileira continuava sendo
voltada para a classe burguesa: a selegdo de um grupo de "intelectuais, profissionais
liberais, militares, funcionarios publicos, pequenos comerciantes e artes&os e jesuitas.
Foi de certa forma por causa desta classe dominante que a Geografia se tornou uma
materia escolar especifica quando no ano de 1831, passou a ser requisito na prova do
curso de Direito.

Melo e Vlach (2001), consideram um conhecimento essencial na formagéo
dos cursos de bacharéis em especifico direito e administragdo a geografia ganham
destaque por ser uma disciplina a ser estudada para preparagao para admisséo nas
faculdades. No ano de 1837 aparece como cronograma de contetdos no Colégio
Pedro Il, no estado do Rio de Janeiro.

O fato de a geografia fazer parte das disciplinas, ocasionou dela ser matéria
obrigatéria nas escolas no Brasil, uma vez que o Colégio Pedro Il era a referéncia de
educagao secundaria em todo territorio brasileiro. Formalmente incorporada a Escola

no Brasil a partir da fundagéo do Colégio Pedro Il (1837), a Geografia passou a ser
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ensinada nas escolas do pais, e desde entdo, faz parte dos contetdos definidos por

todas as Reformas Educacionais Brasileiras, de 1889 a 1996, mantendo sua
referéncia de matéria obrigatéria no Brasil.

De um conhecimento estratégico, a Geografia se tornou um saber conveniente
pela escola, redirecionado para os alunos. Assim, transformou-se em um ensino de
memdria, com listas de nomes para serem “decorados”.

A fundacao do curso de Geografia aconteceu no ano de 1930 com Histéria
e Geografia sendo do mesmo nicleo em S&o Paulo, Rio de Janeiro, Porto Alegre, Recife
e Salvador, onde eram ministrados por professores franceses Segundo Cavalcante
(2008, p.21): “A geografia brasileira, seja ela académica, seja a escolar,
institucionalizou-se no inicio do século XX, via Sociedade Brasileira de Geografia
Estatistica, Universidade de Sao Paulo, e outras instituigdes [...] essa institucionalizagéo
esta vinculada ao seu ensino [...]". E assim, o ensino de Geografia tinha como reflexo
essa tendéncia que se comprometia com o estudo descritivo € a memorizagao dos
lugares.

Segundo Santos e Frenardes (2018) os cursos de Histéria e Geografia
constituiam uma Unica graduagéo, ou seja, o curso de Geografia era agregado ao de
Historia, dessa maneira o curso de Geografia sempre aparecia como uma disciplina
menos interesse e a maior parte dos alunos quando chegava ao final do curso, podia
fazer a escolha por Geografia e Histéria e a maioria dos estudantes escolhia por
Historia.

Uma outra problematica € que até na década de 30 os livros de Geografia
nao eram elaborados por geégrafos, eram elaborados por sociélogos ou entdo
historiadores, e a Unica tematica que era destacada referia-se a descrigdo dos lugares,
havia outras preocupagdes, entéo a elaboragéo dos livros de geografia por docentes
de outras areas eram um dos problemas que envolviam o desenvolvimento da ciéncia
geografica, e os alunos viam na Geografia, até 1934, como um curso de memorizacao
e descrigao.

Essa Geografia escolar coloca o professor como detentor do conhecimento
promovendo um ensino mecanico baseado na memorizagao de contelidos que estao
distantes da pratica social do aluno, o aluno ele é concebido como receptaculo vazio.
Segundo o Parametro Curricular Nacional, (1998, p.21):

Os alunos eram orientados a descrever, relacionar os fatos naturais e sociais,

fazer analogias entre eles e elaborar suas generalizagdes ou sinteses.
Explicad-las sim, porém evitando qualquer forma de compreensdo ou
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subjetividade que confundisse o observador com o objeto de analise.
Pretendia-se ensinar uma Geografia neutra [...].

Segundo Rocha (2000), a partir de 1936 tem-se a formacao dos primeiros
professores com licenciatura em Geografia para atuar no ensino basico. E esses
professores exerciam a profissédo com a formagao de um livro didatico que n4o ajudava
muito e de um momento que era de descri¢ao dos lugares e o estudo para decorar os
paises e capitais e, esse era o perfil do ensino da geografia & época. A partir dessa
data foram muitas as dificuldades desse curso, como também novas leis dificultando
cada vez mais o ensino com os curriculos minimos, ou seja, a diminuicdo dos
componentes curriculares e da carga horaria dos cursos de Geografia.

Com a entrada em vigor da Lei N° 4024/61 que estabelecia as Diretrizes e
Bases da Educagéo Nacional, os cursos de formagéo de professores (as) de
Geografia passam a ter uma nova regulamentag&o. Esta nova legislagéo
passa a exigir um curriculo minimo de carater nacional para todos os cursos
de graduacado (ROCHA, 2000, p.1).

Para Cavalcanti (2014) a Geografia seria de grande importancia para as
politicas nc Brasil e no planejamento que buscavam integrar o pais. Os gedgrafos,
principalmente nos anos de 1940 -1950, desempenharam um papel muito importante.
Grandes e conceituados gedgrafos da Escola Francesa, de carater de maior
predominava até entdo, vieram para o Brasil, como Pierre Mombeig, Pierre

Deffontaines entre outros.

Alem da Escola Francesa de Geografia, predominantes no pais até a década
de 60, surgiram dentro da ciéncia geografica novos paradigmas que viam no
tradicionalismo e regionalismo francés um modelo ultrapassado. Surge entdo, uma
Geografia denominada Teorética-Quantitativa, que recebe influéncias do
neopositivismo e da Teoria Geral dos Sistemas. Dois grandes centros divulgadores
dessa nova corrente foram o Rio de Janeiro (IBGE) e Rio Claro (antiga Faculdade de
Ciéncias e Letras, hoje UNESP).



4 O MODELO DE ENSINO REMOTO NA EDUCAGAQ

Neste capitulo, buscamos desenvolver uma abordagem dentro da ciéncia
geografia, tracando suas ligagdes e heroicidades sobre e educagao geografica e os
usos de tecnologias educacionais, para isso nos questionamos sobre como ver o
Espaco e a sociedade na Geografia e suas mudancas ao longo da histéria da
globalizagdo e dos avangos tecnolégicos. Também apresentamos aglutinagdes no
tocante as tecnologias no ensino de geografia, teorias e relagbes entre a sociedade e

a natureza, e as vivencias socais dos alunos nesta nova roupagem do ensino.

4.1 A era da globalizagao

A era global marcada pelo dominio da imagem, propagada pelos mais diversos
meios de comunicagdo, apresenta aos nossos olhos, um mundo virtual onde tudo
parece acessivel e perto, ou seja, encurtando o tempo e as distancias. Santos (1988,
p. 9) afirma que “sabemos que nossa época implicou uma revolugédo global ndo
totalmente acabada, mas cujos efeitos sdo perceptiveis em todos os aspectos da
vida”.

Assim conceitos tradicionais perdem espago e cedem lugar para novas
formulagbes tedricas que buscam explicar, questionar e direcionar um espaco
dominado pela virtualidade e possivel de ser acessado por todos ao mesmo tempo.

A geografia assume um papel muito importante nesta fase e na esfera mundial
em que as informagbes sdo transmitidas pelos diversos meios de comunicacdo com
muita rapidez, volume e de maneira constante. A realidade em que nos encontramos
€ de uma complexidade tremenda, resultante dos impactos da globalizagdo. Sem ter
conhecimentos geograficos € impossivel acompanhar e entender tantas mudancas e
os fatos ou fenébmenos que ocorrem no mundo globalizado.

Santos (1988, p.9) desiaca que estamos diante de uma multiplicagéo de
possibilidades, em que:

As novas realidades sdo ao mesmo tempo causa e conseguéncia de uma
multiplicaggo de possibilidades, potenciais ou concretizadas, cuja
multiplicidade de arranjos € fator de complexidade e de diferenciacéo
crescentes. Nao se trata aqui de adaptagéo do passado, mas de subverséo
das concepgdes fundamentais, das formas de abordagem, dos temas de
analise. Isso equivale a dizer que mudam ao mesmo tempo o conteldo, o
meétodo, as categorias de estudo e as palavras-chave (SANTOS, 1988, p. 9)
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Para a formagdo de um cidaddo consciente, critico e responsavel é
necessario compreender as transformages ocorridas e como este espaco se
organiza. Atividades que privilegiam a reflexdo, a atualidade de informagées que
compdem o espago geografico incluindo abordagens naturais, politicas, tecnolégicas,
sociais, humanas e econémicas com suas contradigdes e desigualdades. Porém, a
educagao e o aprender sdo muito amplos. Paulo Freire j& dizia que “ninguém educa
ninguem, ninguém educa a si mesmo, os homens se educam entre si, mediatizados
pelo mundo” (FREIRE, 1987, p.13).

A condigao para a emergéncia do capitalismo de vigilancia foi a expanséo
das tecnologias digitais na vida cotidiana como ressaltamos anteriormente, assim,
dado o sucesso do modelo de personalizagdo dos produtos da Apple no inicio dos
anos 2000. No tergo final do século XX, estavam criadas as condigdes para uma
terceira modernidade, voltada a realizagéo dos valores e expectativas dos individuos
“O neoliberalismo contraria essas potencialidades, porque maximiza as necessidades
dos individuos, mas bloqueia suas possibilidades de supri-las, tornando-os
vulneraveis as promessas e riscos do mundo digital” (ZUBOFF, 2019, p. 2).

Ressaltamos que as autoridades nao controlaram a concentragéo das
empresas, nao limitaram as técnicas comportamentais nem criaram restrigées legais
para os termos de uso. Outras circunstancias foram ocasionais: o estouro da bolha da
internet em 2000 e os ataques terroristas do 11 de setembro, acées as quais Zuboff
(2019, p. 5) nos fala que: |

A primeira provocou a retragéo dos investimentos nas Startups, o que levou
a Google a explorar comercialmente os dados dos usuarios de seus servigos.
Para se prevenir contra novos ataques, as autoridades norte-americanas
tornaram-se avidas por programas de monitoramento dos usuarios da
internet, financiaram e se associaram as empresas de tecnologia. Por sua
vez, a Google passava a vender dados a empresas de outros setores, criando
um mercado de comportamentos futuros. Assim, instaurou-se uma nova
divisdo do aprendizado entre os que controlam os meios de extrago da mais
valia comportamental e os seus destinatérios. (ZUBOFF, 2019, p. 5)

Neste sentido entendemos que o Capitalismo de vigilancia € um termo
usado e popularizado pela académica Shoshana Zuboff que denota um “novo género
de capitalismo que monetiza dados adquiridos por vigilancia” (POWLES, 2019, p 3).
De acordo com ela, surgiu devido ao “"acoplamento de vastos poderes digitais e a
radical indiferenga e narcisismo intrinseco do capitalismo financeiro e sua visdo
neoliberal que dominou o comércio pelas Ultimas trés décadas, especialmente em

economias” e a dependéncia da arquitetura global de mediagédo computadorizada que
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produz e a distribui na amplamente incontestada nova expressao de poder que ela

chama de ‘Big Other’.

Segundo nossas leituras e pesquisas, o termo seguranga da informagéo é
usado para se referir a defesa de dados, ou seja, a seguranga e protecdo das
informacgdes tecnoldgicas é a pratica que assegura que informacgdes sigilosas possam
ser acessadas somente por aqueles a quem estas se referem (em outras palavras,
seus responsaveis de direito).

Almeida (2002, p. 30) argumenta que:

A seguranga da informagdo € uma grande aliada de empresas, pois é
responsavel por evitar que qualquer pessoa distribua, de forma indevida,
dados sobre vendas, margem de lucro, concorrentes, entre outras. Em um
mundo no qual diversas tarefas s&o realizadas ao mesmo tempo e e-mails
confidenciais podem ser enviados em apenas um clique, € fundamental que
exista prote¢do para eventuais erros (ALMEIDA, 2002, p. 30)

Nesses casos, a Seguranca da Informagdo permiie construir politicas e
métodos que sdao empregados na circulagédo de dados confidenciais e sao controlados

pelo departamento de Tecnologia da Informacgéo (Tl) de uma empresa.

Geralmente, programas s&o instalados para garantir que os computadores
serdo utilizados somente para fins de trabalho. Além disso, é imprescindivel garantir
que os funcionarios ndo baixardo nenhum tipo de programa no computador, uma vez
que um simples bug ou malware pode colocar tudo a perder. Por isso, corporagdes
preveem punigdes rigorosas (e até o risco de demissdo) para qualquer colaborador
que quebrar as regras de uso das informagdes, quer estejam em um e-mail com
relatorios sobre vendas, quer em planilhas sobre a porcentagem dos lucros ou em

apresentacdes salvas no computador.

Além disso, a Seguranga da Informagdo também pode ser utilizada por
individuos, principalmente em redes sociais, para proteger seus dados. Para garantir
sua privacidade, € imprescindivel que as pessoas possuam um bom antivirus,
troquem sempre suas senhas de acesso, evitem compartilha-las com outras pessoas
e também evitem acessar suas redes usando computadores ou redes publicas. Tudo
isso faz parte das propriedades basicas da Seguranga da Informagao, que séo:

confidencialidade, disponibilidade, autenticidade, integridade e legalidade.
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4.2 Tecnologias no ensino de Geografia

A expansdo e a diversificacdo das Tecnologias da Informagdo e
Comunicacgéo (TICs) influenciam e dinamizam o cotidiano das pessoas. Cada vez mais
presentes na vida social, estas tecnologias também passam a ser aplicadas na
Educacéo, sendo ferramentas potenciais para o processo de ensino e aprendizagem.
Incorporadas aos espacgos escolares, as tecnologias sdo tidas como recursos que
permitem inovagbes nas metodologias dos professores e interagbes significativas
entre os sujeitos.

A Geografia € uma disciplina que, por ser bastante dindmica, facilita a
insercdo de uma variedade de contelidos que podem ser explorados de diversas
maneiras. Como exemplo, o entendimento sobre o espago e suas transformacgédes, o
professor pode trabalhar com o Google Maps ferramenta importante para melhorar e
minimizar as dificuldades encontradas pelos alunos na linguagem cartografica.

Segundo Almeida e Fonseca Jr. (2000, p. 78), na “area da Geografia, no ambito
da cartografia, o professor pode criar procedimentos que levem o aluno a perceber
que pode haver multiplas hipdteses”. Assim, é facilitado o aprendizado dos processos
de identificagdo e de transformagdo espago-temporal, tdo fundamental para a
compreensao dos fendmenos geograficos. Os programas educativos, bancos de
dados, suportes multimidia interativos, correio eletrénico, sistemas de simulagéo e
outros tipos de produgdes envolvendo o computador sdo novos campos de ac¢éo do

professor de Geografia no atual estagio tecnolégico da sociedade (KENSKI, 2002).

Conforme Kenski (2002, p. 106), o papel do professor de Geografia, em
meio a uma multiplicidade de informagées, € o de orientar, promover a discussao,
estimular reflexdo diante dos dados das mais variadas fontes, possibilitando aos
alunos a triagem destas informagées, na identificacéo da qualidade daquilo que lhes

& oferecido.

A apropriagao pelo professor de recursos tecnolégicos visando trabalhar as
potencialidades e as limitagbes do uso de cada ferramenta, bem como, a
experimentacao de agdes voltadas ao uso dos recursos como meios para a
problematizagéo de temas/contetidos, buscando o envolvimento do aluno com o que
esta sendo estudado, sdo assim caminhos favoraveis a uma aprendizagem

significativa.
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Vive-se na chamada era da informagéo, por isso, &€ cada vez maior a

necessidade dos professores especialmente os de geografia conhecer os recursos
tecnologicos e para além disso, saberem manusea-los. A importancia de se conhecer
esses recursos esta ligado diretamente ao processo de aprendizagem dos alunos,
pois a transformagéo em uma linguagem clara dos contelidos geograficos é de suma
importancia para que os alunos entendam, principalmente contetidos de cunho
cartografico. A Geografia € uma disciplina que, por ser bastante dinamica, facilita a
inser¢cdo de uma variedade de conteldos que podem ser explorados de diversas

maneiras.

E importante ressaltar, a popularizagdo da internet potencializou o uso das
TICs em diversos campos e deus mais possibilidade para aplicagdo dos mesmos nas
salas de aula. O desafio estd em todos ter acesso a esse bem (internet). Segundo
Perrenoud (2000, p. 289), “o uso das tecnologias digitais utilizadas para fins
educacionais pode contribuir com os trabalhos pedagogicos e didaticos dos docentes
se permitirem a criagcdo de novas situagbes de aprendizagem”. Para o autor, &
necessario ainda saber como os docentes estdo utilizando essas tecnologias, se
apenas como auxilio ao ensino ou se para mudan¢a de paradigma na gestdo da
aprendizagem.

Para realizagao e alcance dos objetivos propostos se fez apenas uma
revisdo bibliografica sobre os TICs, uma vez que nao houve tempo de fazer uma
experiéncia em sala de aula, pois esta foi apenas uma atividade pensada na disciplina

de multimeios aplicados a Geografia para a reflexao do tema.
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5 ENSINO REMOTO EMERGENCIAL NA VISAO DOS PROFESSORES DA

ESCOLA C.E JULIO DE MESQUITA

Neste capitulo, empreende-se o desafio de tecer uma analise baseada em
dados dos questionarios aplicados com os professores do ensino fundamental (7°, 8°
e 9° ano) via Google Forms enviados para o WhatsApp dos professores. A coleta de
dados foi realizada mediante visita de campo, uma vez que se considera por meio da
observagao e conversacao, que os dados foram melhor interpretados, tendo em vista
que as analises se dao sobre a Escola C.E Julio de Mesquita.

5.1 Sobre a estrutura da Escola C.E Julio de Mesquita

A Escola C.E Julio de Mesquita conta com uma estrutura fisica relativamente
confortavel para a realizagdo das atividades académicas pelos alunos na forma
presencial de ensino, no entanto, essa estrutura so foi possivel gragas a reformulagéo
do sistema educacional do estado do Maranhao a partir de 2015, na qual a escola
passou por uma reforma completa em sua estrutura fisica, sendo entregue em 2019,
e também com a nova organizagéo socio pedagogica com a implementagao da nova
Basse Nacional Comum Curricular - BNCC (Figura 01).

Figura 01 — Fachada da escola em 2021

)

' Fonte: Aéervo o autor, 2021.

Com toda a estrutura fisica e educacional renovada as praticas e acdes
rapidamente se desenvolveram com grande fluidez durante as aulas presencias.
Atualmente a escola conta com diversos mecanismos fisicos infraestruturas (Figura

02) e com diversos equipamentos como projetores e televisores, que auxiliam no
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processo de ensino e aprendizagem dos professores, alunos e residentes (Quadro
01).

Figura 02 — Placa da entrega da revitalizagao da escola em 2019
“EEEE 3 W S i

Fonte: SILVA, 2021.

Quadro 1 - Infraestrutura e equipamentos disponiveis na escola

'NNFRAESTRUTURA EEQUIPAMENTOS
Alimentacao escolar para os alunos Computadores administrativos
Agua filtrada | 'Céh'iputadores para alunos
Agua da rede publica S
Energia da rede publica | DVD
Esgoto da rede publica Impressora
Fossa Projetor multimidia (data show)
Lixo destinado a coleta periédica Camera fotografica/filmadora

Acesso a Internet
Banda larga
' Fonte: MEC, 2021

No que tende as dependéncias e espagos (Quadro 2) disponiveis na escola,

segundo o censo escolar de 2020 do Ministério da Educacao, temos:
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Quadro 2 - Dependéncias da escola
DDEPENDENCIAS

10 de 11 salas de aulas utilizadas

60 funcionarios

Sala de diretoria

Banheiro adequado a alunos com
deficiéncia ou mobilidade reduzida

Xerox

Sala de secretaria

Sala de professores Refeitério
Laboratério de informatica Despensa
Laboratério de ciéncias Cozinha
Patio coberto Almoxarifado

Biblioteca Quadra de esportes descoberta

Banheiro dentro do prédio Area verde

Sala de recursos multifuncionais para  Dependéncias e vias adequadas a
alunos com deficiéncia ou mobilidade

reduzida

Atendimento Educacional
Especializado (AEE)
' Fonte: MEC, 2021.

Atualmente a escola conta com um empenho dos professores e dos gestores
em organizar diversos matérias e conteido que possam estar preparando os alunos
a vivenciarem e também aprofundar seus conhecimentos durante o periodo de aulas
remotas, pois muitos deles ndo conseguiram se adaptar e participar das aulas, isso
apresentou-se como um desafio para toda a gestdo da escola e também para os

professores.

Novas técnicas pedagdgicas (figura 3) bem ajudando nesse novo recomego,
contetdos programaticos assim como aulas de reforgo e de projetos de vida, que
contextualizam os contetdos no que € vivenciado pelos alunos no dia a dia. Com as
atividades desenvolvidas e com os momentos vivenciados na escola, a equipe
pedagogica juntamente com os professores tem ajudado os aluno e inserido ainda
mais as tecnologias no ensino, o que tem ajuda nas dificuldades de diversos alunos,
pois esta nos ajuda na compreenséo e desenvoltura em sala de aula, assim como tem
um contado subsidiado pela Universidade ao ambiente escolar, tendo como cunho a
importéncia deste momento a aprendizagem do aluno e a nossa como futuros

professores em formacao.
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Fonte: SILVA, 2021.

5.2 O ensino da Geografia na perspectiva do professor

A escola multisseriada, enquanto forma de organizagao educacional
peculiar que atende a um numero de alunos relativamente menor em relacéo a escola
seriada, num espacgo reduzido e com poucos profissionais, pode ser caracterizada
como politica de democratizagéo do acesso & educagéo para todos, ainda que tenha
relegado as necessarias opgdes pedagdgicas, é o que diz Parente (2014). Nesse

sentido, Rosa (2008) faz as seguintes consideracbes:

O trabalho docente em turmas multisseriadas consiste numa tarefa dificil e
desafiadora para professores que atuam no campo. Esses profissionais da
educagédo sentem o peso de carregar a responsabilidade de exercer suas
praticas docentes dentro de salas de aula com alunos de faixa etaria e séries
diferentes, sendo alunos do 1° ao 5° ano. Existe toda uma organizacao do
sistema de ensino para as classes multisseriadas, algo que vai bem além da
necessidade educacional, que traz como resultado uma escola voltada para
a realidade da separagéo de classes sociais (ROSA, 2008, p.228).

Ao ser questionado sobre quais as dificuldades enfrentadas pela Escola do Rio
Jupariquara na realizagéo do estudo do meio, o professor destaca principalmente a
falia da formag&o especifica na area de Geografia. Para ele, trata-se de um dos pontos
cruciais para que o estudo do meio venha a se concretizar. Dessa maneira torna-se
cada vez mais dificil para o professor pensar em estratégias e inovagdes para

melhorar o ensino e tornar possivel a tomada de iniciativas dentro da sala de aula.
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Ele ressalta também que a auséncia de recursos didaticos especificos

também contribui no agravamento da situagao, pois em disciplinas como a Geografia
ha uma necessidade cada vez maior de se apresentar aos alunos, formas para uma
interpretacao visivel e palpavel. A auséncia desses recursos prejudica a pratica dentro
das salas, o que por sis6, ja € um grande impacto para educagéo geografica. Levando
em conta o peso da pratica na disciplina de Geografia, pode se dizer que tal falta leva
a um estudo fragmentado do conhecimento e com pouca ou nenhuma assimilagao

pelos alunos.

O professor foi questionado sobre qual area da Geografia era possivel

encontrar mais facilidade para se ensinar, sua resposta foi:

‘Aplico em minhas metodologias atividades voltadas para o ludico e o
concreto e a Geografia Fisica, s&o um desses caminhos, pois permite através
de aulas préticas aprimorar o sentido de diregdo, a produgédo e leitura de
mapas, a compreensdo das relagbes espaciais, o conhecimento do tempo,
do clima e dos recursos naturais, que acaba desenvolvendo outras areas de
conhecimento”. (Professor entrevistado)

Mesmo diante das dificuldades de criar uma aprendizagem pratica e
contextualizada na geografia, € normal que os alunos e professores demonstram mais
interesse pela geografia fisica, porém, vale ressaltar que, ndo havendo os recursos
metodolégicos apropriados para auxiliar o trabalho docente, a aula pode se tornar
desinteressante para o aluno, além do desvio de conteldo que prejudica a

aprendizagem do mesmo.

Ferri (1994) através a uma pesquisa em escolas rurais destacou que nas
classes multisseriadas o professor enfrenta limitagdes, afirmando que a prépria escola
€ um ambiente isolado devido a distancia e a propria locomogéo dos alunos e, por
isso, ha dificuldade de atendimento individual por aluno, além das dificuldades de
acesso ao material didatico e as bibliotecas; Ferri leva em conta ainda que atender
quatro series ao mesmo tempo € muito trabalhoso.

Vale ressaltar também a precariedade das condigbes existentes nas
escolas multisseriadas, principalmente nas turmas de Educagao Infantil. A
infraestrutura € um dos grandes obstaculos para o processo de ensino-aprendizagem,
pois, ndo existem na escola os recursos que atendam as necessidades especificas
desse modelo de ensino, as salas e banheiros sdo pouco equipadas e pouco
acolhedoras, o espaco fisico para recreagdo ndo pode ser trabalhado, pois ndo ha
tempo para utilizar os espagos fora de sala, além de ndo haver uma compatibilidade

de conteldo que permita a realizagéo de atividades inovadoras que contemplem todas
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as series em uma turma multisseriada. Nesse sentido, Silva et al. (2012) colocam que

a educacao infantil no Brasil &€ desafiadora e precéria.

Os dados levaram a conclusao de que os professores enfrentam dois grandes
tipos de dificuldades para exercerem o seu trabalho: a “estrutura” da sala de aula
multisseriada e as dificuldades de deslocamento de suas residéncias até as escolas.
A estrutura que se refere, diz respeito tanto as condigdes estruturais dos prédios
escolares, quanto a organizacdo do ensino no contexto multisseriado, portanto,
heterogéneo. A organizagao diversificada da turma multisseriada interfere no trabalho

pedagogico do professor, dificultando o exercicio do seu oficio.

O professor, as suas concepgdes de educacéo e de Geografia, € que podem
mudar esse cenario. E necessario que haja uma interlocugao de saberes para que se
tenha este avango (CALLAI, 2005, p. 231 apud MARQUES, 1993). “O conhecimento
geografico produzido na escola pode ser o explicitamente do didlogo entre a
interioridade dos individuos e a exterioridade das condiges do espago geografico que
os condiciona”, Callai (2005, p.231 apud Rego, 2000, p. 8).

O debate acerca das condigdes de trabalho docente no contexto das escolas
de turmas multisseriadas do campo apresenta seus sujeitos e suas relagdes a partir
dos elementos que perpassam suas experiéncias laborais ou identitarias, levando a

uma compreensao do docente para além de sua formagao.

O espago das experiéncias cotidianas envolve todos os objetos que sao
intrinsecamente ligados a vida e trabalho dos ribeirinhos, englobando o espacgo de
ensino que, por sua vez, se refere ao meio escolar, todo saber geografico trabalhado
no espacgo de ensino € assimilado no espago das experiéncias do aluno. O espago de
ensino e o espaco de experiéncia sao indissociaveis e se referem a efetividade do
ensino e aprendizagem, toda tentativa de separagdo entre um e outro resulta na

criacdo de barreiras para o ensino efetivo da geografia.

5.3 As vozes dos professores do Ensino Fundamental sobre o ensino remoto
emergencial em Geografia

Para compreendermos as ac¢bes docentes durante o Ensino Remoto,
aplicamos um questionario aos professores que lecionam as disciplinas de Histéria,
Lingua Portuguesa/ Literatura e Geografia. O questionario contou com dez questdes
e uma primeira parte que buscou conhecer o “Perfil do Entrevistado”, neste sentido a

professores responderam que sua idade esta entre “25-30".
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Nas questdes especificas sobre a problematica estudada, buscamos

compreender as agdes que envolveram o ensino remoto emergéncia e o ensino de
geografia, assim como a dindmica para se construir a sala de aula no ambiente virtual.
Neste sentido a primeira pergunta trouxe como questdo: “Quanto a sua rotina de
trabalho e acesso a internet - Vocé possuia conhecimento de Tecnologias de
Informacdo e Comunicagao (TICs) para realizar com presteza suas atividades

remotas?” A resposta da professora pode ser vista no grafico abaixo:

Grafico 1 — Questao acerca do conhecimento das Tecnologias de Informagao e
Comunicagéo (TICs)

® Sim
@ Nao

Fonte: Proprio da pesquisa, 2021

Foi possivel neste sentido, evidenciar que a maioria dos professores
tinham conhecimento acerca do uso das tecnologias da informacao. A questao é
positiva, pois dentro do atual contexto, o uso dessas ferramentas €& inerente, sobretudo
no ensino de Geografia.

A segunda questao foi “Quais desses dispositivos vocé possui, e utiliza
para realizar atividades relacionadas ao trabalho durante este periodo de suspensao
de aulas e de distanciamento social?” A resposta foi bem variada, e entendemos que
pela conjuntura rapida da migra¢ao da forma presencial para a forma remita de ensino
nem todos os professores estavam prontos e preparados para esse cenario, o que
diversificou as formas de trabalho e as tecnologias utilizadas.

No gréafico 2, podemos vislumbrar as respostas dos professores para essa

guestao.
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Grafico 2 — Sobre os dispositivos tecnolégicos

@ Celular
@ Computador
@ Notebook

Fonte: Proprio da pesquisa, 2021

Entendemos assim a interagéo do profissional com as tecnologias e sua
dindmica com as relagdes entre a sociedade e a natureza, além da inser¢édo da
tematica em sua metodologia profissional, percebe-se que nossa teoria apresentada

no trabalho corresponde a visédo do e o seu cotidiano e desafios do ensino remoto.

O terceiro questionamento foi o seguinte: “Sua escola oferece acesso aos
recursos tecnologicos para sua metodologia de ensino? A resposta proferida foi em
sua maioria que sim, segundo o que ja discutimos no paragrafo anterior.

Assim, apresentamos a distribui¢cdo das respostas dadas pelos professores:
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Grafico 3 — Questionamento sobre os recursos da escola

@® Sim
@ Nao
® Nao Sei |

Fonte: Proprio da pesquisa, 2021

O quarto questionamento foi: “Mediante a substituicdo de aulas presenciais
por remotas com auxilio de recursos tecnologicos, como avalia o seu desempenho
nessa pratica?”. Com as respostas apresentadas no questionario conseguimos
interpretar que em varios contedos sdo abordados e explicados com maior facilidade

com os recursos tecnologicos.

Grafico 4 — Questao sobre a substituicdo de aulas presenciais por remotas

@ Muito satisfatério
@ Satisfatério

& Pouco satisfatorio
@ Insatisfatorio

|

Fonte: Préprio da pesquisa, 2021

Quando se pensa em pos-Pandemia, vocé acredita que os recursos
utilizados irao ser extintos ou havera continuacao dos mesmos? Foi o questionamento

apontado na quinta questao e teve como resposta:
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Grafico 5 —Questao sobre a pés-Pandemia

® Sim
@ Nao

Fonte: Proprio da pesqguisa, 2021

Entendemos que estas respostas apresentadas estdo relacionadas com o
contetdo trabalhado em cada disciplina, assim vemos que as respostas das questdes
se correlacionam e de forma dinamica mostra-nos como a profissional tem inserido e
trabalhado a tematica tecnolégica em suas aulas e nas suas praticas remotas e
presencias.

A gquestao 6° apresentava a questédo “Vocé acredita que no ensino da Geografia

existe a absorg¢éo de 100% do conteudo didatico programa na modalidade remota?”

Grafico 6 — Questionamento sobre a absorgdo de contelidos

@ sim
@ Nao

Fonte: Propric da pesquisa, 2021

A resposta obtida foi majoritariamente negativa, fica assim a inquietagao do

porqué tal tematica nado tem ampla disseminagdo nas aulas de Geografia. E
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interpretamos que a falta de dinamica e a distancia entre professor e alunos € uma

das causas desta resposta.

A setima questao foi: No ensino remoto da Geografia, vocé concorda que
praticas mesmo de forma n&o presencial tais como seminarios e dinamicas didaticas
ajudam o aluno a entender melhor a disciplina? A resposta foi 100% positiva ao uso
dessas metodologias durante o ensino remoto.

Nosso oitavo questionamento foi: De que forma vocé analisa o seu dominio
com os recursos tecnologicos? A resposta dos professores foi fechada em apenas

Excelente e Bom.

Grafico 7 — Sobre o pds-pandemia

@ Excelente
@® Bom

@ Ruim

@ Regular

Fonte: Proprio da pesquisa, 2021

Compreendemos que a dinamica do ensino remoto e da Pandemia
modificou rapidamente os cenarios da educagéo, mas os professores conseguiram
manobrar as dificuldades e apresentar solugdes criativas a falta de materiais e

tecnologias.
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6 CONCLUSOES

Conclui-se que este trabalho foi de grande importancia para o desenvolvimento
do saber dos professores no que diz respeito ao ensino remoto e suas nuangais, assim
como nos mostrou grandes complexibilidades na complexa relagao aluno, aplicagéo e
professor, e das abordagens dindmicas como mostrado na aplicagdo do nosso
formulario aos professores da Escola C.E Julio de Mesquita, segundo o que nos
aponta os objetivos especificos deste trabalho apresentamos argumentagbes e
seguimentos de cada um deles a seguir.

O presente trabalho aqui apresentado foi de grande importdncia para o
pesquisador, professor em formagao, visando as praticas metodolégicas que foram
adotadas pelas escolas e enfatizando as dificuldades e desafios enfrentados pelos
professores ao longo desse periodo como apresentados no ultimo capitulo deste
trabalho. Vale ressaltar, que o ensino remoto se deu sem quase que sem
planejamento prévio, e que comprova a falta de preparagédo dos profissionais da
educacgao, e a falta de metodologias para se trabalhar nas plataformas virtuais.

Assim, foi percebido uma grande dificuldade por parte dos professores em
ministrar as aulas no formato remoto com varias quedas de internet em meio as aulas
e também a preocupagéo das familias dos alunos que nao tinham o acesso a internet,
aparelhos celulares e nem computadores para concretizarem a resolugdo das
atividades propostas na plataforma virtual.

Dessa forma, além da adaptagdo com o novo método de ensino e o stress
causado pela desinformacéo e também pela mudancga da dinamica da sala de aula
presencial para os ambientes virtuais, os professores tentaram superar esses desafios
por meio de ferramentas e plataformas interagindo-se por meio de comunicagéo via
Whatsapp, Google Meet, Skype, Google Forms que visam a resolugdo parcial dos
problemas.

Por fim, na aplicagdo deste trabalho compreenden:os as dificuldades dos
professores para ministrar aulas durante o periodo remoto e também a falta de
estrutura na escola e também do préprio professor, principalmente ligados as
vivéncias, aprendizados e experiéncias do dia a dia dos professores aqui englobados
no trabalho. Esta vivéncia e aplicagdo na escola foi bastante importante para nos
despertar o sentimento de ser professor e principalmente de mudanga das condigGes

de trabalho e de ensino neste momento de Pandemia.
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APENDICE

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO MARANHAO
CENTRO DE EDUCAGAO, CIENCIAS EXATAS E MATURAIS
DEPARTAMENTO DE HISTORIA E GEOGRAFIA
CURSO DE GEOGRAFIA LICENCIATURA

Questionario de Mediagao Pedagodgica

O seguinte questionario € um estudo para coleta de informagdes sobre
0 ensino da geografia no ensino fundamental onde esses levantamentos seréo
realizados unicamente para conhecimento da mediagéo pedagdgica no ensino remoto
emergencial, permitindo uma melhor avaliagao do processo de ensino e aprendizagem
nesse periodo.

Sua participacdo serd de suma importancia para reflexdo de nossa
pratica pedagdgica, ampliando o conhecimento para o processo formativo. Nao havera
sua identificacdo pois o estudo € unicamente relacionado com o desenvolvimento da
pesquisa. Neste sentido, o entrevistado nos permite a utilizagéo dessas informacgdes,
para o desenvolvimento do nosso estudo.

- Agradecemos, desde ja, a sua colaboragéo.
1 - E-mail

2 - Escola onde atua?

3 - Qual a sua formagao académica?

4 - Sobre sua formacéo profissional, vocé:
5 - Sente-se muito satisfeito

Pouco satisfeito

Insatisfeito

6 - Quanto a sua rotina de trabalho e acesso a internet -Vocé possuia conhecimento
de Tecnologias de Informagdo e Comunicagao (TICs) para realizar com presteza
suas atividades remotas?

Sim

Nao
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7 - Quais desses dispositivos vocé possui, e utiliza para realizar atividades
relacionadas ao trabalho durante este periodo de suspensdo de aulas e de
distanciamento social?

Celular

Computador

Notebook

Tablet

8 - Sua escola oferece acesso a recursos tecnolégicos para sua metodologia de
ensino?

Sim

Nao

Nao Sei

9 - Mediante a substituicdo de aulas presenciais por remotas com auxilio de recursos
tecnoldgicos, como avalia o seu desempenho nessa pratica?

Muito satisfatério

Satisfatorio

Pouco satisfatério

Insatisfatorio

10 - Quando se pensa em pés-pandemia, vocé acredita que os recursos utilizados
iréao ser extintos ou havera continuacdo dos mesmos? Uma vez que os alunos
estarao familiarizados.

Sim

Nao

11 - Vocé acredita que no ensino da geografia existe a absorgdo de 100% do
contetdo didatico programa na modalidade remota?

Sim

Nao

12 - No ensino remoto da geografia, vocé concorda que praticas mesmo de forma

ndo presencial tais como seminarios e dinamicas didaticas ajudam o aluno a
entender melhor a disciplina?
Sim

Nao

13 - De que forma vocé analisa o seu dominio com os recursos tecnolégicos?
Excelente

Bom

Ruim

Regular



