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RESUMO

Este trabalho investiga quais acdes estdo sendo realizadas para que Lei 10.639/03
fosse incluida nos curriculos escolares e trabalhada pelos professores da Educacéao
Basica em Sao Luis, Maranhao. Para alcancar os objetivos propostos, é necessario
fazer uma analise do Documento Curricular do Territério Maranhense (DCTMa/2019),
que apresenta principios normativos orientadores para todas as escolas
maranhenses, no sentido da oferta de um conjunto de aprendizagens para todos os
alunos da educacéao basica. O DCTMa possui conexdao com a Base Nacional Comum
Curricular - BNCC, que estabelece os conhecimentos, habilidades e competéncias
que todos os estudantes brasileiros devem adquirir ao longo de sua educacao basica,
adaptando-as a realidade e as necessidades especificas do Maranhdo. Foram
aplicados questionarios com professores da UEB Alberto Pinheiro, que discutiram
sobre os avangos da Formacao Continuada para atuacado qualidade do Ensino na
Rede Municipal de Sao Luis. Analisamos nos relatos de gestores e professores de
escolas municipais de Sao Luis, aspectos que tratam sobre a formagcao continuada,
com vistas a elaboracao da Proposta Pedagogica da escola e da (re) elaboracao do
curriculo escolar, no sentido de se alinharem ao exigido pelo Documento Curricular
do Territério Maranhense (DCTMa). Por fim, retornamos a UEB Alberto Pinheiro, em
outubro de 2023, para investigar como a Lei 10.6390/03 tem sido trabalhada nessa
escola. Podendo concluir que os vinte anos da Lei 10.639 representam um periodo de
avancgos significativos na promogéao da igualdade racial e valorizagéo da diversidade
étnico-cultural nas escolas brasileiras. No entanto, sdo necessarios esforgos
continuos para garantir uma implementacao efetiva da lei em todas as instituicdes de
ensino e promover uma educacao antirracista mais ampla e inclusiva. Somente assim

poderemos construir uma sociedade mais justa e igualitaria para todos os brasileiros.

Palavras-chaves: Lei 10.639/03. DCTMa. BNCC. Formacgao Continuada.



ABSTRACT

This work investigates what actions are being carried out so that Law 10,639/03 is
included in school curricula and worked on by Basic Education teachers in Sao Luis,
Maranhdo. To achieve the proposed objectives, it is necessary to analyze the
Curricular Document of the Maranhense Territory (DCTMa/2019), which presents
guiding normative principles for all schools in Maranh&o, with the aim of offering a set
of learning for all basic education students. DCTMa is connected to the National
Common Curricular Base - BNCC, which establishes the knowledge, skills and
competencies that all Brazilian students must acquire throughout their basic education,
adapting them to the reality and specific needs of Maranhdo. Questionnaires were
applied to teachers from UEB Alberto Pinheiro, who discussed the advances in
Continuing Training for the quality of teaching in the Municipal Network of S&o Luis.
We analyzed the reports of managers and teachers from municipal schools in Sao
Luis, aspects that deal with training continued, with a view to preparing the school's
Pedagogical Proposal and (re)elaborating the school curriculum, in order to align with
what is required by the Maranhense Territory Curriculum Document (DCTMa). Finally,
we returned to UEB Alberto Pinheiro, in October 2023, to investigate how Law
10.6390/03 has been implemented at this school. It can be concluded that the twenty
years of Law 10,639 represent a period of significant advances in promoting racial
equality and valuing ethnic-cultural diversity in Brazilian schools. However, continued
efforts are needed to ensure effective implementation of the law in all educational
institutions and promote broader and more inclusive anti-racist education. Only in this
way can we build a more fair and equal society for all Brazilians.

Keywords: Law 10,639/03. DCTMa. BNCC. Continuing Training.
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1. INTRODUCAO

A Base Nacional Comum Curricular- BNCC (2017) e o Documento Curricular
do Territério Maranhense- DCTMA (2019), trazem principios normativos orientadores
para todas as escolas brasileiras e maranhense, no sentido da oferta de um conjunto
de aprendizagens para todos os alunos da educacgédo basica. Para a implantacéao
destas exigéncias, as escolas precisam preparar 0os seus profissionais com um
processo de formagao continuada, que dé conta da (re) formulagdo da proposta
pedagdgica da escola, da elaboracdao de um novo curriculo escolar, além de propiciar
aos professores tempo para saberem se o que esta sendo proposto pelos atuais livros
didaticos é, de fato, compativel com o proposto por estas normas curriculares.

Diante destas exigéncias, ressaltamos a importancia de analisarmos estudos
que tratam da tematica da implantagcédo da lei 10.639/2003, no contexto das escolas
publicas para perceber como se efetivara sua insercdo no compasso das normas
curriculares propostas acima. Considerando que esta lei foi sancionada em 9 de
janeiro de 2003, é um marco importante na historia da educacgao brasileira, que trouxe
a insercao do ensino da historia e cultura africana e afro-brasileira no curriculo oficial
da educacgao basica. Em um pais marcado por um passado escravocrata e uma
sociedade permeada por desigualdades raciais, a criacao dessa lei representou um
avanco significativo rumo a valorizag&o da diversidade étnico-racial e a construcédo de
uma sociedade mais igualitaria.

A importancia da Lei 10.639/2003, reside na sua capacidade de proporcionar
uma educagdo mais plural e inclusiva, que reconhece a contribuicdo dos povos
africanos e da cultura afro-brasileira na formacéo do nosso pais. Durante muitos anos,
esses aspectos foram negligenciados pelo curriculo escolar, contribuindo para a
perpetuacao de estereotipos e preconceitos. Face aos propositos exigidos por esta
Lei, e, considerando os propdsitos das normas curriculares, da Base Nacional Comum
Curricular- BNCC (2017) e do Documento Curricular do Territério Maranhense-
DCTMA (2019), enquanto normas curriculares, questiona-se: até que ponto estas
normas trazem aberturas para viabilizar o cumprimento das leis de reparacéao, seja a
Lei 10.639/2003 ou a 11.645/2008, que trouxe a exigéncia da inclusdo dos povos

indigenas no curriculo escolar, considerando-se que os textos das duas normas ao se
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reportarem ao cumprimento das leis, o fazem pela via da transversalidade, o que de
certa forma flexibiliza sua obrigatoriedade.

. Ao incluir essas tematicas no ensino, a lei busca resgatar a histéria silenciada
e promover uma educagao antirracista, que valorize a diversidade cultural presente
na sociedade brasileira.

Ao longo dos ultimos vinte anos, a Lei 10.639/2003 trouxe algumas mudancas
significativas no cenario educacional. Primeiramente, observa-se um maior
reconhecimento e valorizacado da histéria e cultura africana e afro-brasileira por parte
dos professores e alunos. O ensino passou a incorporar temas como a cultura
afrodescendente, a didspora africana e a luta contra o racismo, promovendo o respeito
a diversidade e a construgcéo de identidades mais plurais.

Entretanto, apesar dos avangos conquistados, ainda ha muito a ser feito.
Ainda hoje, na realidade das escolas brasileiras temos a persisténcia de praticas e
discursos racistas. Muitos professores enfrentam resisténcia ao abordar esses temas,
seja por falta de preparo ou por medo de confrontar preconceitos arraigados na
sociedade. Além disso, a implementacao efetiva da lei em todas as instituicdes de
ensino ainda é um desafio, sendo necessario uma maior fiscalizagao e oferecimento
de recursos pedagogicos adequados.

Outro ponto a ser destacado é a necessidade de ampliagéo do curriculo para
além da histéria e cultura africana e afro-brasileira. E importante que a Lei 10.639/2003
seja vista como um ponto de partida para uma educagao antirracista mais abrangente,
que incorpore também o estudo e valorizagdo das culturas e contribuicbes de outros
grupos étnicos marginalizados.

Portanto, os vinte anos da Lei 10.639/2003 representam um periodo de
avancos significativos na promog¢éo da igualdade racial e valorizagdo da diversidade
étnico-cultural nas escolas brasileira. No entanto, sdo necessarios esforgos continuos
para garantir uma implementacao efetiva da lei em todas as instituicées de ensino e
promover uma educacao antirracista mais ampla e inclusiva, somente assim
poderemos construir uma sociedade mais justa e igualitaria para todos os brasileiros.

As normas curriculares trazem principios orientadoras para as escolas
brasileiras e maranhense, no sentido da oferta de um conjunto de aprendizagens para
todos os alunos da educacgao béasica, pontuando algumas teméaticas contemporaneas

como exigéncias a serem cumpridas pelas escolas, incluindo a educacao etnicorracial.
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Ressaltamos que a aprovagao da BNCC ocorreu em um momento histoérico
de profundas convulsbes provocadas por um governo ultraconservador que nao
demonstrava grandes preocupagdes com estas questoes.

Essa situagao singular, ligada ao contexto de aprovacéo das leis normativas,
nos motivou a realizagdo deste estudo, buscando compreender no contexto das
escolas municipais de Sao Luis quais as percepcdes dos sujeitos dessas escolas
sobre a necessidade de formacdo continuada capaz de favorecer o processo de
implantacdo das normas curriculares (BNCC e DCTMA), principalmente nos ajustes
ou alteracdes que se fizerem necessarias na Proposta Pedagdgica da Escola, e na
(re)elaboracao do curriculo escolar, ressaltando a importancia de se trabalhar:

Os conteldos referentes a histéria e cultura afro-brasileira e dos povos
indigenas brasileiros serdo ministrados no ambito de todo o curriculo escolar
[...] Isso assegura que todos os componentes curriculares devem articular os
conhecimentos de sua area especifica com a riqueza brasileira nos aspectos

sociais, culturais, politicas, culindrios, expressionistas e artisticos”
(Maranhéo, 2019, p.35)

Face a essas discussdes preliminares, elaboramos alguns objetivos
norteadores na construgdo deste estudo, sendo o seu objetivo geral analisar quais
acoes estao propostas pelo DCTMA/BNCC para que a Lei 10.639/03 seja incluida nos
curriculos escolares e trabalhada pelos professores da Educacgéao Basica em Sao Luis,
Maranhao.

Nesse sentido, estabelecemos como objetivos especificos: analisar como a
disciplina de Historia estd sendo proposta pelas normas curriculares, tanto a Base
Nacional Comum Curricular e o Documento do Territério Maranhense; investigar o
processo de formacgao continuada de professores de escolas publicas UEB Bandeira
Tribuzzi e a escola UEB Alberto Pinheiro, em Sao Luis — MA, no que diz respeito ao
proposto pelo DCTMA/BNCC e o Ensino de Histéria e Cultura Afro-brasileira; e por
fim, foram aplicados questionarios e realizado entrevistas com docentes para discorrer
sobre os avancos e desafios da formacao adquirida por eles e como eles vém
trabalhado a tematica relacionada a Lei 10.639/2003.

Diante do exposto, justificamos a importancia e a relevancia deste estudo para
o contexto educacional e social no estado do Maranhao, pois acredita-se que 0 mesmo
levantara dados que demostrem se esta ocorrendo o preparo continuo do professor
para seu desempenho na educacdao na rede basica de Educacdo das escolas
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municipais de Sao Luis — MA, principalmente sobre o processo de efetivacao das
tematicas propostas pela Lei 10.639/03.

No tocante ao percurso metodoldgico, ele reflete um pouco da pesquisa de
iniciacdo cientifica, financiado pela Fundagcdo de Amparo a Pesquisa e ao
Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico do Maranhao — FAPEMA nos anos de 2021
a 2022, relacionada a analise da formacéao continuada de professores e os propositos
contemplados no DCTMA/BNCC sobre a reelaboragéo dos curriculos das escolas de
Sao Luis.

No que tange ao desenvolvimento metodoldgico deste estudo atual, seguimos
algumas etapas:

Na primeira etapa realizamos o levantamento de fontes bibliograficas em
autores que tratam sobre a formacgéao de professores e o0s propésitos para a construgao
do curriculo brasileiro, tais como Monteiro (2008), Moreira (1996), Névoa (1992),
Imbernén (2002), Santos (2017) Lima e Moura (2018), entre outros, bem como em
leituras que contemplam andlises criticas sobre os documentos da Base Nacional
Comum Curricular- BNCC e do Documento Curricular do Territério Maranhense-
DCTMA.

Concomitante a essa etapa, nos aprofundamos na andlise do Documento
Curricular do Territério Maranhense e o seu alinhamento a BNCC, buscando destacar
as competéncias educacionais e como elas vem sendo uma exigéncia para as escolas
de educacéo basica, principalmente no que diz respeito a necessidade do processo
de formagao continuada do professor.

Na etapa seguinte, trazemos o resultado das pesquisas de campo que foram
realizadas na escola UEB Bandeira Tribuzzi e a UEB Alberto Pinheiro, na qual buscou-
se conhecer a estrutura fisica do prédio, saber sobre o projeto pedagdgico da escola
com relagéo a elaboracao do seu curriculo, dentre outros aspectos.

Sobre a ultima etapa, trazemos a discussao dos resultados obtidos com a
aplicacédo do questionario a luz de diferentes estudiosos que analisam sobre formagéo
continuada. O intuito deste estudo foi apontar novos caminhos sobre a formacéao
continuada de professores de Historia, pautado em reflexdes que se voltam para o
desenvolvimento do ensino desta disciplina em escolas basicas da rede municipal no
contexto maranhense, destacando quais os procedimentos didaticos e metodol6gicos
apontados pelos professores de Histéria, em atendimento pelo DCTMA em
alinhamento a BNCC.
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Portanto, queremos destacar neste estudo o que DCTMA, em seu processo
de implementacao nas escolas propéem como sugestdes a serem trabalhadas pelo
curriculo local e que podem impactar com questdes da educacao das relagdes étnico-
raciais, pautando nas principais alteracées que os curriculos das escolas sofreram
diante desse contexto, e 0 seu processo de efetivacdo nas escolas. Mediante esta
analise, buscamos dialogar sobre a formacao de professores (as) face ao conjunto de
competéncias e habilidades exigidas por estas normas curriculares, buscando
perceber se 0 que esta proposto contribui efetivamente para o desenvolvimento do
pensamento critico e reflexivo dos estudantes, os sujeitos mais impactados por esse

processo de implantacao do curriculo.
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2. A DISCIPLINA DE HISTORIA NO COMPASSO DAS NORMAS
CURRICULARES: O DCTMA alinhado a BNCC

Neste capitulo busca-se analisar como a disciplina de Histéria esta sendo
proposta pela norma curricular, do Documento do Territério Maranhense — DCTMA
(2019), alinhado a Base Nacional Comum Curricular.

Considera-se pertinente ressaltar que as normas curriculares foram
precedidas por um conjunto de exigéncias a partir da promulgacao da Constituicao de
1988, da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB, n® 9.394/1996); e a
segunda Conferéncia Nacional pela Educagdo (CONAE), em 2014, organizada pelo
Forum Nacional de Educacgéo (FNE), de onde surgiu um documento com propostas e
reflexdes para a Educacéo brasileira.

Nesse contexto, € importante compreender o que é Historia e o papel que ela
deve desempenhar no ambiente escolar desde que surgiu como disciplina no Brasil
durante o século XIX, com a criacao do colégio Dom Pedro Il, no Rio de Janeiro em
1838, conforme pontua Bittencourt (2018) Ensino de Histéria passou por diversas
mudancas em sua trajetoria escolar que a caracterizam, até recentemente:

[...] como um estudo mnem®bnico sobre um passado criado para sedimentar
uma origem branca e crista, apresentada por uma sucessao cronologica de
realizagdes de “grandes homens” para uma “nova” disciplina constituida sob
paradigmas metodolégicos que buscam incorporar a multiplicidade de

sujeitos construtores da nacdo brasileira e da histéria mundial
(BITTENCOURT, 2018, p. 127).

A autora Circe Bittencourt (2004), refor¢ca também que a histéria no contexto
escolar tem um papel extraordinario na formagéo politica e social dos individuos, o
que é adquirido pelo curriculo no processo de escolarizacao. O papel da Histéria como
disciplina encarregada da formacao do cidadao politico ndo é velado ou implicito,
como ocorre com as demais disciplinas curriculares.

Cabe destacar que as mudancgas propostas para a disciplina da Historia,
principalmente, aquelas contempladas nas atuais normas curriculares dos ultimos
cinco anos, dentre as quais é possivel citar-se: a diminuicdo da carga horaria da
disciplina, a diminuicao dos conteudos, a prépria fragilidade para se trabalhar com os
conteudos de Historia, sdo consideradas como desafios para os professores, pois
trata-se de investidas contra o seu ensino, em especial as disciplinas que compéem o

campo da area de Ciéncias Humanas.



18

2.1-O DCTMA E O SEU ALINHAMENTO COM A BNCC: Fundamentos Pedagdgicos

Para uma maior compreensao dos aspectos mencionados acima, faremos
uma andlise do conteado do DCTMA, para perceber sua estreita relacado com a Base
Nacional Comum Curricular - BNCC, no que tange os conhecimentos, competéncias
e habilidades que todos os estudantes brasileiros devem desenvolver ao longo da
educacao basica. Dessa forma, o DCTMA (2019) se alinha com as diretrizes nacionais
em relacdo aos fundamentos pedagdgicos, adaptando-as a realidade e as
necessidades especificas do territério maranhense. Sendo assim, na proposta dessas
normas, elas se apresentam como uma possibilidade de promover uma educagao
mais contextualizada e significativa, garantindo a formacdo de cidadaos criticos,
autdbnomos e preparados para os desafios do século XXI, diante dessa constatacao
do proposto pelas normas, questiona-se como garantir estes aspectos com a
diminuicdo da carga horaria das disciplinas Humanas, a propria diminuicado dos
conteudos, que sao aspectos que fragilizam o ensino da histéria.

Em relacdo ao documento que o DCTMA esta alinhado, a BNCC, o mesmo
foi legitimado pela Lei n® 13.005/2017, como exigéncia do PNE (2014-2024), contudo
a mesma depende do regime de colaboragcdo em exercicio de sua implementacao
com maestria, que conte com a participagao de todos os Estados da Federagéao, e os
municipios, sob a coordenacao do MEC. Pela promulgacado da BNCC (2017), as redes
escolares e instituicdes privadas tiveram que construir seus curriculos de acordo com
as aprendizagens essenciais estabelecidas por essa norma.

A Uniao, Estados, Distrito Federal e os Municipios devem trabalhar em
conjunto em prol dos objetivos da BNCC, pois “a sustentabilidade de um projeto como
a BNCC depende da criacao e do fortalecimento de instancias técnico-pedagdgicas
nas redes de ensino, priorizando aqueles com menores recursos, tanto técnicos
quanto financeiros” (BRASIL, 2017, p. 21). Sendo o MEC o 6rgao responsavel pelo
apoio técnico e financeiro, atuando no fomento de inovagdes, em parceria com o
Consed e a Undime.

De acordo com a BNCC (2017), os fundamentos pedagdgicos devem orientar
as premissas das competéncias, que compreendem as acoes, atitudes,
conhecimentos, valores e comportamentos que os alunos devem adotar no processo

de construcdo de uma prética social e coletiva.
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Na BNCC, competéncia é definida como a mobilizagdo de conhecimentos
(conceitos e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e
socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas da
vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho.
(BRASIL, 2017, p. 8).

E pontuado pela legislagdo a necessidade do compromisso com a educacgéo:
‘0 que aprender, para que aprender, como ensinar, como promover redes de
aprendizagem colaborativa e como avaliar o aprendizado” (BNCC, 2017, p. 14).
Partindo dessa perspectiva, entende-se que as competéncias facilitam os caminhos
para a formacao do individuo como responsavel, capaz de identificar e resolver
problemas, ser autbnomo quanto as escolhas e decisdes sabias, proativo e adaptavel
as diversidades e diferengas.

As decisdes pedagdgicas compreendem acdes que impactam na qualidade
do processo de ensino aprendizagem em seu processo seletivo e na escola
contextualizar conteudos com estratégias que dialoguem com o cotidiano dos alunos;
0 uso de metodologias diferenciadas com auxilio de materiais complementares; a
construgcdo de praticas e procedimentos motivacionais; aplicacdo de processos
avaliativos consoante aos condicionantes de cada contexto local; manuseio dos
materiais didaticos de forma minuciosa enquanto auxilio do processo ensino
aprendizagem; a constante capacitacao e orientacdo para os professores, assim como
a constante aprendizagem sobre gestao curricular e pedagdgica para o corpo docente.
(BNCC, 2017)

Essas decisbes precisdo, igualmente, ser consideradas na organizagdo de
curriculos e propostas adequadas as diferentes modalidades de ensino
(Educacao Especial, Educacao de Jovens e Adultos, Educacdo do Campo,
Educacao Escolar Indigena, Educagdo Escolar Quilombola, Educagao a
Distancia), atendendo-se as orientacbes das Diretrizes Curriculares
Nacionais. No caso da Educacdo Escolar Indigena, por exemplo, isso
significa assegurar competéncias especificas com base nos principios da
coletividade, reciprocidade, integralidade, espiritualidade e alteridade
indigena, [...] (BNCC, 2017, p. 17)

Partindo dessa perspectiva, se faz necessario para a concretizacdo das
decisbes pedagogicas, a organizacdo de planejamentos e propostas pedagogicas
escolares que assegurem as aprendizagens essenciais. A BNCC e os curriculos se
complementam no tocante a reconhecer que a educacgao € parte indispensavel na
formacao e desenvolvimento humano global em todos os seus aspectos (social, fisico,
intelectual, moral, afetivo e etc.) (BNCC, 2017).
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Por fim, cabe aos sistemas e redes de ensino, assim como as escolas, em
suas respectivas esferas de autonomia e competéncia, incorporar aos
curriculos e as propostas pedagégicas a abordagem de temas
contemporaneos que afetam a vida humana em escala local, regional e
global, preferencialmente de forma transversal e integradora. (BNCC, 2017,

p. 19)

2.2- ABNCC E O DCTMA: As proposicdes das competéncias

Pelo proposto na Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional (LDB,
9.394/1996), a Base Nacional Comum Curricular é o documento norteador da
educacao basica, contemplando um conjunto de competéncias e habilidades que os
estudantes devem desenvolver. Vale ressaltar que o documento é referéncia nacional
para a formulacdo dos curriculos escolares em todos os estados. Dessa forma,
embora seja um documento a ser utilizado a &mbito nacional, as questdes especificas
da histéria e cultura de cada estado deve ser inserido nos documentos dos estados e
dos municipios.

Segundo a Base Nacional Comum Curricular ao longo da Educacao Basica
devem ser desenvolvidas aprendizagens essenciais para assegurar aos estudantes o
desenvolvimento de dez competéncias gerais, que serdo mobilizadas de
conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e
socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida
cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho (BRASIL, 2017).

Esse conjunto de competéncias gerais deve ser desenvolvida ao longo da
Educacéao Basica. De acordo com Elis Laura Pinto Rieger Hipler (2020, p.3) ressalta
que “a Base Nacional Comum Curricular € uma manifestacdo de politicas
neoconservadoras na area da educacao, tendo no desenvolvimento de competéncias
uma de suas principais diretrizes.”

Outra critica nesse sentido € trazida por Emerson Pereira Branco (2019), ao
enfatizar que a BNCC em trazer competéncias e habilidades, de fato ndo preparam
os educandos para se tornarem criticos e atuantes no meio em que vivem, ou que
possam buscar a igualdade e equidade social, ou seja, na visdo do autor este
documento busca preparar os educandos sob o ponto de vista estritamente
mercadoldgico. No quadro abaixo trazemos as 10 (dez) competéncias que devem ser
desenvolvidas ao longo da Educacgao Basica:

Figura 1: Quadro de competéncias gerais da Educacao Basica



21

Competéncia Descricao
Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos
sobre o mundo fisico, social, cultural e digital para entender e
Conhecimento explicar a realidade, continuar aprendendo e colaborar para a

construcdo de uma sociedade justa, democrdtica e inclusiva.

Pensamento Cientifico,
Critico e Criativo

Exercer a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem prépria das
ciéncias, incluindo a investigacdo, a reflexdo, a andlise critica, a
imaginacdo e a criticidade, para investigar as causas, elaborar e
testar hipdteses, formular e resolver problemas e criar solugdes
inclusive tecnologias) com base nos conhecimentos das diferentes
dreas.

Repertoério Cultural

Valorizar e fruir as diversas manifestacdes artisticas e culturais, das
locais as mundiais, e também participar de praticas diversificadas
da producio artistico-cultural.

Comunicacao

Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como
Libras, e escrita), corporal, visual, sonora e digital —, bem como
conhecimentos das linguagens artistica, matemadtica e cientifica,
para se expressar e partilhar informagdes, experiéncias, ideias e
sentimentos em diferentes contextos e produzir sentidos que levem
ao entendimento mituo.

Cultura Digital

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e
comunicacdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas
diversas praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar,
acessar e disseminar informagdes, produzir conhecimentos, resolver
problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e
coletiva.

Trabalho e Projeto de vida

Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-
se de conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem entender as
relagdes proprias do mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas
ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade,
autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.

Argumentacio

Argumentar com base em fatos, dados e informagdes confidveis,
para formular, negociar e defender ideias, pontos de vista e decisdes
comuns que respeitem e promovam os direitos humanos, a
consciéncia socioambiental e 0o consumo responsdvel em dmbito
local, regional e global, com posicionamento ético em relacido ao
cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta.

Autoconhecimento e
Autocuidado

Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua satde fisica e emocional,
compreendendo-se na diversidade humana e reconhecendo suas
emocdes e as dos outros, com autocritica e capacidade para lidar
com elas.

Empatia e Cooperacao

Exercitar a empatia, o didlogo, a resolucdo de conflitos e a
cooperacdo, fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao outro
e aos direitos de grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas
e potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza.

10

Responsabilidade e
Cidadania

Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade,
flexibilidade, resili€éncia e determinacdo, tomando decisdes com
base em principios éticos, democréticos, inclusivos, sustentdveis e
solidarios.

Fonte: BRASIL, 2017, p. 9 —10.

Pela leitura das competéncias, compreende-se que elas contemplam

questbes relevantes, e que sado essenciais para que os educandos adquiram

conhecimento; Pensamento Cientifico, Critico e Criativo; Repertério Cultural;
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Comunicacao e Argumentacao, por outro lado, percebe-se uma tendéncia a incentivar
que os educandos tenham inteligéncia socioemocional, motivagcao e resiliéncia. No
entanto, Branco (2019) ressalta que o processo de ensino como grande énfase no
desenvolvimento de competéncias e habilidades nédo vai ao encontro das
necessidades de seu publico alvo, e ainda afirma que servira apenas para manter as
relacdes de poder vigentes e os interesses das classes dominantes.

Percebemos diante das criticas acima que a finalidade da BNCC enquanto
documento norteador do curriculo, estabelece aos estados a construcdo dos seus
curriculos alinhados a esta norma pautado em competéncias e habilidades no ambito
do trabalho, haja vista, que este documento precisa estar em consonancia, para
atender as propostas estabelecidos no Plano Nacional da Educacao- PNE. Neste
sentido pontua, que a BNCC estabelece habilidades e competéncias em nivel
nacional, contudo, cabendo aos Estados e ao Distrito Federal, adequarem suas
realidades locais, face a diversidade cultural do pais.

Outro ponto que a enfatizamos sobre o documento da BNCC, diz respeito a
incorporacdo de alguns temas que precisam estar inseridos nos curriculos e nas
propostas pedagdgicas.

Cabe aos sistemas e redes de ensino, assim como as escolas, em suas
respectivas esferas de autonomia e competéncia, incorporar aos curriculos e
as propostas pedagogicas a abordagem de temas contemporaneos que
afetam a vida humana em escala local, regional e global, preferencialmente
de forma transversal e integradora. Entre esses temas, destacam-se: direitos
da crianga e do adolescente. (BRASIL, 2017. p.19).

Esta é uma exigéncia que esta contemplada no DCTMA (2019), no tdpico que
trata sobre “Integracao Curricular e Temas Integradores”, expressos nas paginas 30
a 36.

E notdrio que o documento da BNCC, enfatiza objetivos que devem ser
contemplados nos documentos das redes Estaduais e municipais de ensino, porém
observamos pouco direcionamento sobre a formacao de professores e gestores sobre
as exigéncias necessarias a serem trabalhadas em sala de aula.

Por outro lado, este documento contempla trés elementos importantes para a
sua concretizacdo, primeira orientacdo sobre as competéncias e habilidades
apontadas como essenciais para o aprendizado do aluno, segundo a sua atuacao
como alavanca para reducdo das desigualdades educacionais entre regides e
escolas. E por ultimo a formacgao continuada que segundo a autora Borges (2013, p.
426-427):
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A formacao docente, essa adquire grande relevancia, ja que o professor tem
a responsabilidade de formar a consciéncia e pensamento das pessoas.
Sendo assim, o professor precisa se acostumar, nesse momento de abertura
de uma escola para a incluséo e diversidade, a desenvolver caminhos que
valorize a reflexdo permanente para lidar com situagdes diferentes e plurais,
através de uma formagéo polivalente e ética.

Percebemos, diante dessa perspectiva, a importancia da formacdo do
professor para a consolidacdo das mudancas estabelecidas na BNCC (2017) e no
DCTM (2019), devido ao fato de o docente ser o principal intermediador do
conhecimento que sera repassado aos alunos. Portanto, a formagao continuada do(a)
professor(a) & um aspecto evidente para melhor preparacao e aplicagdo das normas
curriculares para aprimorar os conhecimentos, a medida que beneficiara também aos
alunos.

Em sua estrutura, a BNCC (2017. p. 16), enfatiza que:

[...] curriculos tém papéis complementares para assegurar as aprendizagens
essenciais definidas para cada etapa da Educacgéo Basica, uma vez que tais
aprendizagens sé se materializam mediante o conjunto de decisdes que
caracterizam o curriculo em agdo. S&o essas decisdes que vao adequar as
proposigdbes da BNCC a realidade local, considerando a autonomia dos

sistemas ou das redes de ensino e das instituicbes escolares, como também
o contexto e as caracteristicas dos alunos.

Moreira (2008, p. 4), enfatiza em seus estudos que uma das implicacées que
os professores se deparam quando vao organizar seu material de estudo mediante a
BNCC, sao as seguintes questdes: quais 0os conteudos “essenciais”, “basicos”, pois
as escolas do pais possuem uma diversidade cultural muito grande, entao o professor
trabalhar tais tematicas seguindo essa estrutura acaba tendo um esforgco um pouco
mais para buscar atender as normas proposto pela BNCC.

E notavel a importancia atribuida a essas exigéncias a elaboragdo dos
conteudos, avaliacao dos alunos, formacao docente e construg¢édo do curriculo escolar,
presentes no documento, e, como resultado, evidencia-se a necessidade de o0s
professores possuirem um alto grau de preparacao para atender a essas demandas

de maneira eficaz e profissional.

Figura 2: Quadro de Competéncias Socioemocionais

COMPETENCIAS DESCRICAO

1 | CRIATIVIDADE capacidade de desenvolver ideias, projetos e criacdes novadoras e tteis;




2 PENSAMENTO
CRITICO habilidade de tomar decisdes e aprender coisas novas por meio da
andlise critica de informagdes, com as quais o individuo se depara ao
longo de sua vida;

3 COMUNICACAO | capacidade de escutar, compreender e passar informacdes de forma clara
e eficiente;

4 COLABORACAO | habilidade de compartilhar tarefas e se unir a colegas para resolver
problemas de forma prética, realizando atividades de maneira
coordenada;

5 ATENCAO percepcdo focada no presente e capacidade de se concentrar nas

PLENA atividades, visualizando problemas sob variadas perspectivas;

6 CURIOSIDADE sede de aprender, compreender o mundo e explorar novas ideias e
projetos;

7 CORAGEM defesa da vontade prépria para alcangar objetivos, defendendo seu
posicionamento e, se necessario, confrontando os demais de maneira
empdtica;

8 RESILIENCIA capacidade de lidar com desafios e mudangas sempre focando na
possibilidade de aprendizado;

9 ETICA orientacdo para principios morais nas vivéncias e tomadas de decisao;

10 LIDERANCA capacidade de se tornar uma voz que guia caminhos a serem explorados
em conjunto;

11 METACOGNI(;AO reconhecimento de suas préprias habilidades, atitudes, valores,
conhecimentos e aprendizagem e capacidade de estabelecer metas
pessoais e se adaptar com base nos resultados alcangados;

12 MENTALIDADE convicgdo de que o esfor¢o leva ao progresso e capacidade de crescer

DE com 0s obstdculos
CRESCIMENTO

(BRASIL, p. 23, 2017).
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A figura 2 mostra as competéncias socioemocionais, € possivel observar que

elas dialogam com as competéncias gerais. Essas competéncias sdo fundamentais

no ensino, no entanto, a BNCC falha em n&o orientar de que forma o educador pode

trabalhar as competéncias socioemocionais. Isso € importante para que possam trocar
ideias, buscar ajuda e cuidar da saude mental/emocional dos educandos. Trabalhar

essa tematica com o publico adolescente é de extrema relevancia, pois de acordo com

o artigo publicado pela Fundagdo Oswaldo Cruz “Saude mental: especialistas falam

sobre os desafios no cuidado de jovens e adolescentes” de autoria de Viviane Tavares
(2022, ONLINE) da Fiocruz:

[...] setembro de 2021, més marcado no Brasil pela campanha de prevengao
ao suicidio, o boletim epidemiolégico n® 33, publicado pelo Ministério da
Saulde, trouxe dados alarmantes. Entre 2010 e 2019, ocorreram no Brasil
112,2 mil mortes por suicidio, com um aumento de 43% no nimero anual de
mortes, de 9,4 mil em 2010 para 13,5 mil em 2019. O boletim destaca o
aumento das taxas de suicidio de adolescentes e jovens no Brasil. Segundo
0 documento, o suicidio configura a quarta maior causa de morte entre jovens
de 15 a 29 anos de idade. “Ha uma conjungao de fatores relacionados ao
comportamento suicida na juventude. Alguns fatores que se destacam séo os
sentimentos de tristeza, desesperanca e a depressdo, ansiedade, baixa
autoestima, experiéncias adversas pregressas, como abusos fisicos e
sexuais pelos pais ou outras pessoas proximas, falta de amigos e suporte de
parentes, exposi¢ao a violéncia e discriminagdo no ambiente escolar e o uso
de substancias psicoativas”, destaca o texto.
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Um dos fatores que pode contribuir para esse aumento é a falta de acesso
adequado a saude mental e o estigma ainda presente em torno das doencas
psicoldgicas. Muitos jovens podem enfrentar dificuldades emocionais, como
ansiedade e depressao, e nao buscam ajuda devido ao medo de serem julgados ou
estigmatizados. O constante bombardeio de informagbes e a pressdo por uma
imagem perfeita podem levar a problemas de autoestima e aumento do isolamento
social, fatores que podem contribuir para um maior risco de suicidio. Outro aspecto a
ser considerado € a falta de politicas publicas eficazes para prevencao e tratamento
da saude mental.

Além disso, € necessario investir na capacitacdo dos profissionais da
educacao para que eles possam identificar precocemente possiveis casos de risco e
encaminhar os alunos para profissionais de salde mental. E indispensavel que a
escola se torne um espaco de apoio, conscientizacdo e respeito, promovendo acdes
que visem a prevengao e combate ao suicidio, como palestras, grupos de apoio,
campanhas de conscientizagdo e parcerias com instituicbes especializadas. A
abordagem profissional é essencial na criacao de estratégias eficazes para lidar com
essa questao, buscando promover a saude mental e o bem-estar dos jovens.

E necessario que os educadores tenham conhecimento sobre as
competéncias socioemocionais, gerais, especificais e as desenvolvam com seus
educandos, no entanto, € importante que o professor ndo reproduza um modelo
tecnicista - produtivista. Dessa forma, é importante que haja investimento formacéao
inicial e continuada dos professores para alinha-las a BNCC. No entanto, é necessario
que o educador seja critico e ndo se prenda apenas as competéncias e habilidades
preestabelecidas no material didatico. E necessario o desenvolvimento de projetos,
atividades que busquem dialogar com o contexto em que a escola esta inserida.

A acao nacional sera crucial nessa iniciativa, ja que se trata da esfera que
responde pela regulagéo do ensino superior, nivel no qual se prepara grande parte
desses profissionais. Diante das evidéncias sobre a relevancia dos professores e
demais membros da equipe escolar para 0 sucesso dos alunos, essa é uma acao

fundamental para a implementacéao eficaz da BNCC.
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2.3- A disciplina de Histéria na BNCC e DCTMA: desafios e criticas

A disciplina de Historia enfrenta diversos desafios desde o seu processo de
criagdo, sendo um espaco de disputas, aspectos que tém provocado avangos e
recuos, dignos de reflexdes. Com o constante desenvolvimento da sociedade e a
ampliacao do acesso a informacgao, € necessario que os profissionais que atuam na
area estejam sempre atualizados e preparados para lidar com novas perspectivas e
interpretacées histéricas. Exigindo da disciplina o desafio para se adaptar as
demandas do mundo contemporaneo, tornando-se mais relevante e conectada com a
realidade dos estudantes.

Nesse sentido, € fundamental que os professores adotem uma postura
profissional, buscando constantemente aprimorar seus conhecimentos e
metodologias de ensino, a fim de proporcionar uma educacéo historica de qualidade.
O uso de tecnologias e recursos didaticos inovadores também se tornam cada vez
mais importantes, para tornar a disciplina mais atrativa e significativa para os alunos.
Assim, € necessario que os profissionais da area estejam abertos as mudancas e
dispostos a refletir sobre suas praticas, a fim de garantir um ensino de Histéria que
seja relevante, critico e significativo para o desenvolvimento dos estudantes.

Constatou-se a partir de algumas leituras, a exemplo de Pereira e Matos
(2018) e Ralejo, Mello e Amorim. (2021), que a BNCC do Ensino Fundamental parece
demonstrar poucos avangos na forma em que a disciplina de Histéria deve ser
trabalhada considerando que predominou o conteudismo e o eurocentrismo, além de
adotar competéncias ja internalizadas nos antigos PCNs. Entretanto, as autoras ainda
levantam alguns questionamentos apesar de importantes precisam ser discutidos:

Sera que a BNCC, enquanto um dispositivo regulador da Educagéao, somente
regula, amarra e constrange a Histdria que deve ser ensinada nas escolas?
Ou sera que a BNCC também deixa em aberto espagos onde o ensino de

Histéria pode se tornar potente e tocar as realidades vividas e
experimentadas nas escolas? (RALEJO; MELLO; AMORIM, 2021, p. 3).

Os autores Pereira e Matos (2020) apontam que de acordo com essa
perspectiva, a aula de histéria ndo seria um espaco de construcao de relacdes de
pertencimentos ou de lugar da alteridade, ja que desconhece o modo como
historicamente as identidades se constituem e a maneira como a memaria nacional e

as lutas em torno dela sdo construidas no Brasil.
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Além das criticas citadas acima, temos também o posicionamento da
Associacao Nacional de Pés-Graduacao e Pesquisa em Educacao (Anped) para quem
€ preocupante um modelo curricular pautado em competéncias, pois segundo 0s
autores, esse método ignora todo o “movimento das Diretrizes Curriculares Nacionais
construidas nos ultimos anos e a critica as formas esquematicas e nao processuais
de compreender os curriculos” (ANPED, 2017, ONLINE).

A implementacdo da Base Nacional Comum Curricular estava prevista na
Constituicao Federal (1988) Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao Nacional — LDB
(1996), no entanto o documento é alvo de muitas criticas devido uma expressiva
participacdo de representantes do empresariado e pouca participacdao efetiva de
educandos e educadores. O empresariado que participou da elaboracdo do
documento foram:

Fundacdo Ital Social, Fundacdo Lemann, Fundacdo Roberto Marinho,
Fundagéo Victor Civita, Instituto Unibanco, Bradesco, Gerdau, Volkswagen,
Instituto Ayrton Senna, Instituto Natura, Instituto Insper, Instituto Rodrigo
Mendes, Instituto Singularidades, Instituto Inspirare, Centro de Estudos e
Pesquisas em Educacao, Cultura e Agao Comunitaria (Cenpec). A construgao
da BNCC expressa a prescrigdo de um curriculo nacional elaborado por

“especialistas” representados por “empresarios e organizag¢des ligadas a
grupos financeiros e instituicdes” (BRANCO, et. al., 2019, p. 157)

Adriana Soares Ralejo, Rafaela Albergaria Mello e Mariana de Oliveira
Amorim (2021) fazem uma breve analise das trés versdes da Base Nacional Comum
Curricular do Ensino Fundamental. As autoras observam de forma mais positiva a
primeira versao de 2015, pois destacam que apresenta alguns rompimentos com a
chamada Histéria tradicional trouxe, para a arena da comunidade disciplinar de
Historia, a proposta de um curriculo critico ao eurocentrismo. (RALEJO; MELLO;
AMORIM, 2021, p. 3).

Washington Goes (2022) ao examinar a incorporagao da Lei n® 10.639/03 na
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) de 2018, especificamente nas areas de
linguagens e suas tecnologias e ciéncias humanas e sociais aplicadas no Ensino
Médio, constatou que as abordagens sobre o ensino da histéria e cultura afro-
brasileira presentes na BNCC sao superficiais e distantes do que é preconizado pela
referida lei. Ao longo do documento, percebe-se um uso excessivo de termos
genéricos, como "diversidade" e "culturas". Podemos inferir que essas palavras
abrangentes ndo contribuem de maneira efetiva para alcancgar o objetivo central da

abordagem. Além disso, as questdes estruturais e institucionais que formam a base
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de uma cultura racista estao ausentes e, como consequéncia dessa lacuna, ndo sao
problematizadas no texto.
A Competéncia n® 9 estabelece:
Exercitar a empatia, o didlogo, a resolugdo de conflitos e a cooperagao,
fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos
humanos, com acolhimento e valorizagéo da diversidade de individuos e de

grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem
preconceitos de qualquer natureza (BRASIL, 2017, p. 10).

E possivel apontar algumas criticas em relacdo a forma como a histéria e
cultura afro-brasileira sdo abordadas no curriculo. Um dos pontos de critica é a
superficialidade com que o tema é tratado, muitas vezes reduzindo-se a apenas
alguns tépicos ou datas comemorativas. Além disso, a falta de formagédo adequada
dos professores para lidar com o assunto também é uma preocupacao, o que pode
resultar em abordagens estereotipadas e simplistas. E necessario, portanto,
desenvolver politicas de capacitagdo docente e aprofundar a abordagem da histéria e
cultura afro-brasileira de maneira mais abrangente e significativa nos curriculos
escolares. Dessa forma, sera possivel promover uma educacdo mais inclusiva, que
contribua para a formacado de cidadaos criticos e conscientes da importancia da
diversidade étnico-racial.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), de modo geral, apresenta
lacunas quando se trata da tematica indigena. Embora ela trate da valorizacao e
utilizacdo de conhecimentos adquiridos historicamente, e enfatize a importancia da
diversidade de saberes e vivéncias culturais, bem como o respeito ao outro e aos
direitos individuais, hd uma falta de abordagem significativa sobre a questdao dos
povos indigenas.

Acredita-se que seria fundamental aprimorar a BNCC ao incluir uma
abordagem substancial sobre a valorizacdo e preservacdo dos conhecimentos
tradicionais indigenas. Além de resgatar a histéria e a importancia desses povos na
formagdo do nosso pais, isso também permitiia que nossos estudantes
desenvolvessem uma compreensao mais ampla e critica sobre a diversidade cultural
presente em nosso territério.

Sendo assim, é necessario que os 6rgaos responsaveis pela elaboracao os
Documentos Territoriais como base para os Curriculos Escolares considerem a
relevancia de incluir conteldos e diretrizes mais abrangentes e aprofundados sobre a
questao indigena. Dessa forma, estariamos promovendo de fato a valorizagdo da
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diversidade cultural e respeitando os direitos individuais desses grupos, dentro de um
contexto educacional profissional e comprometido com a construcdo de uma

sociedade mais igualitaria e consciente.
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3- O DOCUMENTO CURRICULAR DO TERRITORIO MARANHENSE: Avancos e
dilemas na implantagao da Lei 10.639/03.

O Documento Curricular do Territério Maranhense, foi uma iniciativa da
Secretaria da Educacdo do Estado do Maranhdo que se mobilizou com outras
instituicées relacionadas a educacao no estado, a exemplo da Unido Nacional dos
Dirigentes Municipais de Educagao no Maranhéao, e a Unido Nacional dos Conselhos
Municipais de Educagdo do Maranhdo. Nesse documento os profissionais da
educacdo e da sociedade civil tiveram a oportunidade de apresentar valiosas
contribuicbes ao documento por via de consultas publicas presenciais e plataforma
on-line.

O DCTMA surge como uma norma que traz orientagdes para a elaboracao do
curriculo das escolas maranhenses, com propésitos inovadores para a educacao
maranhense, esta alinhado com a BNCC, buscando atender as necessidades e
especificidades do territério maranhense, tornando a educagcao mais contextualizada
e relevante para os estudantes. A intencdo do documento visa preparar os estudantes
para a compreensao critica da realidade, fortalecendo sua identidade e contribuindo
para o seu desenvolvimento intelectual.

O DCTMA (Maranhao, 2019, p.5), enfatiza que a “escola é compreendida como
a instituicdo que a humanidade criou para sinalizar o saber sistematizado e como o
lugar onde, por principio, vincula-se o conhecimento que a sociedade julga necessario
construir e reconstruir com as novas geracoes. ”

Podemos perceber diante do referenciado, pelo documento acima que o papel
da escola, como lugar onde o aluno desenvolvera uma consciéncia critica, ampliara
sua visdao de mundo, além de desenvolver a interpretacdo do contexto social. Assim,
evidenciamos que uma boa estrutura escolar e curricular, proporciona ao aluno
habilidades e conhecimento.

Cabe destacar no DCTMA (2019), a relevancia do curriculo para a construcéao
e mudanga social das escolas do Estado do Maranh&o, o documento enfatiza que:

O curriculo € uma das formas de mudar as relagbes entre os professores,
estudantes e demais profissionais envolvidos no processo de educar; com
ele, entende-se a funcdo social da escola no contexto social de hoje.
Conforme tal concepgéo, o curriculo ndo é apenas o conteudo anual a ser

ministrado nas aulas — € um espago onde professores e alunos se inter-
relacionam e, nesta interagao, ocorre a aprendizagem. (Maranhao, 2019, p.9)
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Podemos perceber no referenciado, a relevancia de ter a presenca de toda a
comunidade escolar, além da familia e comunidade na construcdo do curriculo
escolar.

Dada a importancia desta norma para a construgdo do curriculo das escolas
maranhenses, convém destacar que o0 Documento Curricular do Territério
Maranhense, ao estruturar a area de Ciéncias Humanas sobre como devera ser
ensinada, destaca que a mesma “deve ser de maneira contextualizada,
interdisciplinar, transdisciplinar, multidisciplinar e integradora, relacionando e
articulando vivéncias e experiéncias das criancas e jovens as tematicas abordadas”
(Maranhao, 2019, 389), ou seja, no tocante a este aspecto, levara em consideragao
na sua aprendizagem “os aspectos politicos sociais, culturais, espaciais e econdmicos
[...] na perspectiva do respeito aos direitos humanos e as liberdades individuais
(Maranhao, 2019, 389).

O DCTMA por ser um documento normativo, traz orientacdes, objetivos a
serem alcancados, conforme expressa o documento abaixo:

Ao longo do Ensino Fundamental, o aluno deve identificar e reconhecer a
diversidade socioespacial existente na comunidade, comparar diferentes
grupos presentes na escola e em seu entorno, assim como aspectos diversos
que sejam pertinentes as caracteristicas relacionadas a cidade, ao campo,

povos indigenas, quilombolas, ribeirinhos, ciganos etc. (Maranhao, 2019, p.
398).

Pelo referenciado acima, fica explicitado que o aluno desse nivel de
escolaridade ja tem condicdes de identificar e reconhecer a diversidade socioespacial,
ndao apenas da sua comunidade, mas da escola e seu entorno, destacando as
caracteristicas de diferentes povos relacionados a cidade e ao campo.

Estas questdes ligadas ao aspecto social e local, também estdo contempladas
no tépico do texto do DCTMA que trata sobre a Histéria nos anos finais do ensino
fundamental, em continuidade ao processo de ensino-aprendizagem iniciado nos anos
anteriores. Neste topico, identificamos no texto do DCTMA uma “grande presenca
afro-indigena, cuja historia oficial insiste em afirmar uma identidade escravocrata,
patriarcal e elitista ligadas aos vultos do século XIX[...]” (Maranhao, 2019, p. 439).

Esta € uma imagem que como destaca o préprio documento “é dificil fazer com
que os jovens se identifiquem com essa imagem que pouco ou nada afirma da

pluralidade cultural e étnica da nossa regidao” (Maranhao, 2019, p. 439).
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E como é pontuado no proprio documento “[...] pretendemos fomentar a
contemplacao da experiéncia plural da sociedade maranhense em sua diversidade de
culturas, etnias e formas de viver o real” (Maranhao, 2019, p. 439). Analisando as
proposicées contempladas no DCTMA, cabe ressaltar que compete aos professores
ensinarem uma histéria que resgate essa formacao cultural e local, reafirme a nossa
identidade e pertencimento.

Pela andlise do DCTMA, é possivel contemplar o desenvolvimento de uma
abordagem pedagdgica voltada para a compreensao da realidade local, bem como
para a valorizacdo da cultura e das tradicbes maranhenses, buscando proporcionar
aos estudantes uma formagdo que os capacite a compreender criticamente seu
territério, contribuindo como dito anteriormente para sua identidade e pertencimento.

Nas orientacdes do DCTMA, enquanto proposta curricular do territério
maranhense, ha uma énfase de que a mesma servira como “subsidio a pratica didatica
dos educadores para o fortalecimento do ensino e, consequentemente, da
aprendizagem” (Maranhdo, 2019, p.439). Neste sentido, “ressaltamos que os temas
aqui indicados nao esgotam a Historia, mesmo porque nossa disciplina estd sempre
em reconstrucao. Ha sempre analises e abordagens, assim como novos documentos
e novos pesquisadores” (Maranhdo, 2019, p.439). Isso contribui para que as
competéncias especificas estabelecidas pela BNCC (Brasil, 2017, p.400 apud.
Maranhao, 2019, p.439-440) sejam alcancadas de maneira mais efetiva, considerando
as particularidades do territério maranhense.

O alinhamento do DCTMA com a BNCC nos aspectos tratados acima, permitem
que os estudantes maranhenses se reconhecam e se identifiquem com o que é
ensinado, tornando o processo educativo mais significativo e a educacdo mais
inclusiva, permitindo que a Lei 10.639/03 seja assegurada no contexto do DCTMA,
com propostas de planejamento anual, atividades, eventos e incentivos diarios
assumidas pelas escolas no atendimento dessa lei, voltada para os alunos de origem
africana, remanescentes de grupos quilombolas e/ou afrodescendentes.

E nesse contexto que passamos a ter a inclusdo no calendario escolar do dia
20 de novembro como Dia Nacional da Consciéncia Negra, com a oferta de materiais
didaticos para trabalhar com a tematica nas escolas passaram a abordar o conteudo

durante o més de novembro.
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3.1- A Lei 10.639/03 no Compasso do DCTMA: Avancos e dilemas na continuidade
da sua implantacao.

A legislacdo para a educacao das relagdes étnico-raciais tem avancado no
sentido de ocupar uma posi¢cao de contestacao, pelos diversos grupos sociais e pelo
Movimento Negro, no que diz respeito a inclusdo dessa tematica nos textos
curriculares, e isso é visivelmente exposto nos documentos normativos que orientam
as praticas pedagdgicas do ensino fundamental e médio das instituicdes de ensino.

Nesse sentido, as Diretrizes para o ensino de Histéria e Cultura Afro-brasileira
reconhecem a necessidade de politicas de acdes afirmativas que atestam o direito a
alteridade e que marcam as diferentes identidades dos sujeitos no contexto escolar.
Logo, a escola e os professores, em suas orientacées curriculares, devem propor
meios para que as praticas pedagdgicas se espelhem nesses documentos e facam
uso deles. Alias, os fundamentos contidos nesses textos sdo expressdes de grupos
que almejam serem representados e valorizados no contexto em que a diversidade se
faz presente.

A Lei n. 10.639/03 representa um marco legal relevante para a promoc¢ao da
diversidade e igualdade racial no Brasil. Através dessa lei, foi estabelecida a
obrigatoriedade do ensino da histéria e cultura afro-brasileira e indigena nas escolas
publicas e privadas, buscando assim combater o racismo e promover o0
reconhecimento e valorizagcdo das contribuicbes desses grupos étnicos para a
formacao do pais. Ao propor a inclusdo desses conteudos no curriculo escolar, a lei
busca fomentar a reflexdo, o respeito e a valorizacao da diversidade étnico-racial,
visando a constru¢do de uma sociedade mais justa e democratica.

A implementacao dessa lei requer um perfil de profissionais comprometido com
as instituicbes de ensino e a sociedade como um todo, para a garantia do acesso a
educacao de qualidade, livre de estereé6tipos e preconceitos. Nesse sentido, é
necessario que sejam oferecidos recursos didaticos adequados, capacitacdo dos
professores e dos demais profissionais da educag¢do, com a criacao de espacos de
dialogo e respeito entre os estudantes, consolidando assim a igualdade social como
um valor tangivel em nossa sociedade.

Cabe entéo as instituicdes de ensino articularem seus planejamentos e Projeto
Politico Pedagdgico de maneira que possam articular suas propostas, metodologias,
atividades e a organizacao do calendario escolar, de maneira que nao se limite apenas
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a cumprir as orientacoes gerais da BNCC e do DCTMA, mas que tenham também
conhecimentos sobre a LDB 9.394/96 e de outros documentos legais.

Para dar conta das questbes legais ligadas a realidade local, o proprio
documento na parte introdutéria propbe que a escola trabalhe com Temas
Integradores,

Os temas integradores chegam a escola com maior ou menor intensidade de
acordo com o contexto local e a histéria de seus sujeitos. [...]

Logo, os temas integradores tém uma caracteristica de flexibilidade curricular,
em que cada escola no PPP decidira pela abordagem dos temas de sua
realidade social, estabelecendo coletivamente pontos de conexdo com o0s
conteddos dos componentes curriculares. A escola decidird o momento e os

recursos necessarios para a abordagem do tema e como se procedera a
avaliacdo da aprendizagem. (Maranh&o, 2019, p.31)

O DCTMA ao propor que o Tema Integrador seja de fato assegurado pelas
escolas, refere-se ao cumprimento do tépico de numero 6, que diz respeito a
“Educagéo para as relagdes étnico-raciais e ensino da histéria africana e indigena-
diversidade cultural” (Maranhao, 2019, p.35), pelos propdsitos do Tema Integrador
teremos “assegurado a obrigatoriedade do ensino e da cultura e histéria afro-
brasileiras, africanas e indigenas nas escolas” (Maranhao, 2019, p.35), aspectos que
asseguram o cumprimento da Lei 10.639/03 e da Lei 11.645/08, enquanto leis de
reparacao que no estado do Maranhdao contempla grandes areas indigenas e
quilombolas em seu territério.

Importante ressaltar que no Maranh&o ha areas indigenas e quilombolas que
acrescentam uma diversidade riquissima e passivel de ser estudada nas
escolas. Essas comunidades contam uma histéria para além dos livros e que
estd bem perto dos maranhenses. No decorrer do tempo, outras culturas
também se fazem presentes e saber trabalhar a diversidade na escola é
prioritario para o pleno desenvolvimento de seus estudantes, como um dever

de todos na consolidagao de valores como respeito e tolerancia. (Maranhao,
2019, p.35)

O Documento Curricular do Territério Maranhense (2019) menciona que a Lei
no 10.639 foi sancionada em 2003 e instituiu o ensino da cultura e histéria afro-
brasileiras e africanas, e a Lei no 11.645 complementa a Lei 10.639 ao acrescentar o

ensino da cultura e histéria indigena.

“Os conteudos referentes a histéria e cultura afro-brasileira e dos povos
indigenas brasileiros serdo ministrados no &mbito de todo o curriculo escolar,
em especial nas areas de educacdo artistica e de literatura e histéria
brasileiras”. Isso assegura que todos os componentes curriculares devem
articular os conhecimentos de sua &rea especifica com a riqueza brasileira
nos aspectos sociais, culturais, politicos, culinarios, expressionistas e
artisticos (Maranhao, 2019, p.35).
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O proprio DCTMA ressalta “que no Maranhao hé areas indigenas e quilombolas
que acrescentam uma diversidade riquissima e passivel de ser estudada nas escolas”
(Maranhao, 2019, p.35).

Essas comunidades contam uma histéria para além dos livros e que esta bem
perto dos maranhenses. No decorrer do tempo, outras culturas também se fizeram
presentes, e saber trabalhar a diversidade na escola é prioritario para o pleno
desenvolvimento de seus estudantes, como um dever de todos na consolidacédo de

valores como respeito e tolerancia.

3.2- Proposicoes do DCTMA para a Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais:
buscando no organizador curricular aspectos para o atendimento a diversidade.

Antes de passarmos para as andlises das proposicdes, colocamos abaixo um
organograma de nossa autoria que se considera pertinente para a analise da parte do
documento que trata sobre a Histéria nos anos finais.

Figura 3- Analise do DCTMA

CURRICULO DO TERRITORIO
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DCTMA (2019)
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Como propde o DCTMA, temos as competéncias especificas (p.440) para a
Historia, conforme a BNCC (2017), precedidas por verbos que estao voltados para
“‘compreender, elaborar, identificar, analisar e produzir’, verbos que expressam
diferentes temporalidades e espacos, a elaboracao de questionamentos, hipbteses e
proposicées a documentos, a identificacdo de interpretacdes de visdes de diferentes
sujeitos e a Ultima competéncia que trata sobre “produzir, avaliar e utilizar tecnologias
digitais de informacao e comunicacao de modo critico e responsavel, compreendendo
seus significados para os diferentes grupos ou extratos sociais” (Maranhao, 2019,
p.440).

Estes ultimos verbos tém ligagdo com o campo da administracao, acredita-se
que a intencao do legislador foi pensar a formacao do aluno proativo, produtivo, diante
dos obstaculos, aspectos que estdo conformados pela légica do mercado de trabalho.

Observamos em algumas passagens do documento que ele transparece a ideia
de um manual de trabalho que o professor precisa seguir em seu oficio, mas sem
grande aprofundamento, nesse sentido, podemos destacar em alguns trechos do
tépico “procedimentos pedagdgicos e metodoldgicos: desafios para o ensino da
histéria”, aspectos dessa natureza.

Dessa maneira, esse componente almeja construir o saber histérico por meio
da interagao entre educador e estudante, numa relagéo dialégica em que
ambos devem ser sujeitos ativos. Ao mesmo tempo que o professor produz
conhecimento a partir de sua experiéncia, o discente s6 aprende quando |Ihe
€ dada a possibilidade de reinterpretar e reelaborar os saberes e métodos da

disciplina de forma que fagam sentidos para o lugar social em que habita.
(Maranhao, 2019, p. 441).

Considerando os aspectos ressaltados acima, precisamos reconhecer que
quando trabalhamos em escolas publicas, nos deparamos com um publico bastante
heterogéneo e isto exigira de o professor trabalhar o ensino em sala de aula
valorizando essa diversidade, do ponto de vista cultural, social, econémico,
requerendo do professor 0 uso de varios recursos para conseguir atingir o objetivo
proposto pelo documento.

Nesse sentido, buscaremos no organizador curricular do DCTMA, o que ali esta
proposto para desenvolver atividades que se voltem para a diversidade cultural, no
atendimento aos propésitos da Lei 10.639/03.

Analisando no organizador curricular do 9° ano, encontramos na Unidade
Temética “o nascimento da Republica no Brasil e 0s processos historicos até a metade

do século XX” (Maranhao, 2019, p.456), objetos de conhecimento que tratam sobre:
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“A questao da insercdo dos negros no periodo republicano do pds-abolicao” e “Os
movimentos sociais e a imprensa negra; a cultura afro-brasileira como elemento de
resisténcia e superacao das discriminagdes”.

Para trabalhar com o objeto de conhecimento proposto, destacamos as
habilidades (EFO9HIO3) e a (EFO9HI04). Na primeira habilidade trata de “identificar os
mecanismos de insercao dos negros na sociedade brasileira pés-abolicao e avaliar os
seus resultados” (Maranhdo, 2019, p.456). No tocante a esta habilidade, néo
vislumbramos no organizador curricular nenhuma atividade sugerida para esta
habilidade.

Ressaltamos que apesar da auséncia de atividade, o professor em sala de aula
poderia explorar esta habilidade respondendo aos propositos do Tema Integrador
namero 6, pois caberia a realizacédo de leituras e debates sobre a insercao dos negros
na sociedade brasileira pds-abolicdo e quais os resultados dessa insercdo. Dessa
forma, o professor estaria atendendo aos propdsitos da Lei 10.639/03.

Ja no que diz respeito a segunda habilidade, “discutir a importancia da
participacdo da populacdo negra na formacao econdmica, politica e social do Brasil”
(Maranhao, 2019, p.456), ressaltamos que a atividade sugerida que os estudantes
comprovem (ou ndo) suas opinidées por meio de pesquisas, identificando os aspectos
principais desse momento com enfoque para as questbes sociais, culturais e
econbmicas. Por se tratar do periodo pés-abolicao, acredita-se que o professor em
sala de aula teria muito o que explorar desta tematica nos aspectos citados acima,
dando énfase a participacao da populacao negra nos mesmos.

Este seria um momento precioso para explorar os propositos da Lei 10.639/03,
dando énfase a figuras de personalidades negras que foram fundamentais nesse
processo de construcdo do nosso pais, dando énfase ao que esta proposta na
literatura brasileira, dentre outros aspectos que ainda podem ser explorados.

Ainda no que diz respeito ao 92 ano, analisamos os elementos do quadro do
organizador curricular ligados a Unidade tematica “Modernizacéo, ditadura civil-militar
e redemocratizacdo: o Brasil ap6s 1946”. Como habilidade proposta para trabalhar
nesta Unidade tematica, ressaltamos a habilidade (EFO9HI23), que versa “Identificar
direitos civis, politicos e sociais expressos na Constituicao de 1988 e relaciona-los a
nocao de cidadania e ao pacto da sociedade brasileira de combate a diversas formas
de preconceito, como o racismo” (Maranhao, 2019, p.458).
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Consideramos pertinente discutir esta habilidade por trazer em seu aspecto
uma proposta de combate as manifestacées do racismo, mas cabe questionar o
emprego da palavra “preconceito” equiparado a palavra “racismo”, na qual
consideramos como uma expressao equivocada, pois o racismo € uma acao que parte
da discriminagao a partir da consciéncia de “pré-conceito” manifestada pela distincao
fenotipica do sujeito.

Para trabalhar com o objeto de conhecimento proposto “A Constituicao de 1988
e a emancipacado das cidadanias (analfabetos, indigenas, negros, jovens etc.)”,
destaca-se a habilidade (EFO9HI26). Esta habilidade trata de:

Discutir e analisar as causas da violéncia contra populagdes marginalizadas
(negros, indigenas, mulheres, homossexuais, camponeses, pobres etc.), com
vistas a tomada de consciéncia e a construgdo de uma cultura de paz,
empatia e respeito as pessoas (Maranhao, 2019, p.458).

A atividade contemplada no DCTMA para o atendimento a essa habilidade
sugere um “Debate regrado”, conforme o texto abaixo:

O professor escolhe, juntamente com a turma, um mediador das discussoes,

um redator e um relator. Apds essa etapa, a turma sera dividida em dois

grupos para o inicio das discussdes acerca da modernizagéo versus ditadura

militar, com enfoque no estado do Maranhdo diante desse processo (0s
grupos terao direito a réplica e tréplica) (Maranhao, 2019, p.458)

Esta proposta de atividade visa um debate que prevé a participacdo de um
moderador (no caso o professor) para que possa assegurar “o papel de sintese, de
reenfoque, de reproposicao, ndao permitindo uma dispersdo desnecessaria” (Costa,
2009, p. 84 apud. Silva; Sartori, 2016, p.160).

Comumente, a realizacao desta atividade como forma de apresentacéo oral
requer alguns procedimentos metodoldgicos a serem adotados para a sua execugao
em sala de aula, necessitando de etapas de planejamento, de execugdo e de
avaliacdo. Nesse sentido, corroboramos com as proposicdes de Pereira e Neves
(2012 apud. Silva; Sartori, 2016, p.160) ao analisarem o0s principais elementos
constitutivos de cada uma dessas etapas, sendo estas:

1. Planejamento:

— organizacao do espagco fisico;

— definicdo do tempo de duragéo do debate;

— pesquisa/recolhimento de informacao sobre o tema;

— estabelecimento das regras do debate;

- indicacdo de um secretario que tera as fungdes de registrar o resumo das
diferentes opinides dos participantes e relatar oralmente as conclusées a que

se chegou; — escolha de um moderador que apresentara o tema e abrira a
discussao, dara a palavra aos diferentes participantes por ordem de inscri¢ao,
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controlara o tempo de intervengao de cada um, manterd uma posi¢cdo o mais
imparcial possivel, encerrard o debate.

2. Execucgao:

Durante a realizacdo do debate, o participante devera adotar uma atitude
contida e serena; respeitar as diferentes opinides; exprimir-se com clareza;
utilizar um vocabulario especifico, relacionado com o tema em discusséo, e
uma linguagem adequada a exposigao de fala elaborada; nao interromper as
intervencdes dos colegas.

3. Avaliacéo:

Nessa fase, dois procedimentos sdo fundamentais: refletir em conjunto sobre
as diferentes posicdes defendidas e formular as conclusdes do debate.

Essa proposta é plausivel quando o professor possui preparo teérico-
metodoldgico para mediar essas questdbes em sala de aula, para nao reforcar
esteredtipos e reproduzir narrativas histéricas que submete a condicdo das

populacdes negras somente ao processo de escravizacao, opressao e violéncia.
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4- AS FORMACOES CONTINUADAS NO CONTEXTO DA SEMED: proposicdes no
ensino de histéria — estabelecendo comparacodes.

Neste capitulo analisamos a posicdo de alguns estudiosos do campo da
formacao de professores, pontuando suas reflexdes sobre o processo de formacéao
continuada e algumas questdes que foram levantadas durante o processo de pesquisa
realizados na Iniciagcao Cientifica.

O campo da Histéria nos ultimos anos vem passando por algumas mudancas
ligadas as questdes sociais, politicos e econébmicos que acabam por impactar no
curriculo da area, afetando a disciplina de Histéria. No que diz respeito a influéncia
recebida das orientacbes do DCTMA, que ainda segue uma orientacao cronoldgica,
frente as alterac6es propostas para o curriculo, percebemos que o campo da Histéria
segue orientacdo cronoldgica ndo mais s6 dos “grandes marcos” e dos “grandes
homens”, mas propdée uma disciplina constituida por paradigmas tedricos-
metodoldgicos que busca inserir o aluno em seu contexto social/local para
compreender os fatos histéricos.

Percebemos, diante dessa perspectiva, a importancia da formagao do professor
para a consolidacdo das mudancas estabelecidas pela BNCC (2017) e pelo DCTMA
(2019), devido ao fato de o docente ser o principal intermediador do conhecimento
que sera repassado aos alunos. Portanto, a formagao continuada do(a) professor(a)
€ um aspecto evidente para melhor preparacéo e aplicagcdo das normas curriculares
para aprimorar os conhecimentos, a medida que beneficiara principalmente os alunos.

O contexto atual exige que os educadores busquem sempre novos
aprimoramentos para o exercicio da docéncia. Portanto, desde a graduacdo é
necessaria uma formacao que prepare e oriente os futuros professores para um bom
desempenho profissional com conhecimentos da area, bem como os de areas afins,
dos meios pedagdgicos, das politicas publicas propiciando a vivéncia na escola como
espaco de aprimoramento e aprendizado mutuo, assim percebemos que a formacao

inicial e continuada, estao inteiramente interligadas.

4.1-Discussoes sobre Formacao Continuada pela perspectiva de alguns autores
E nesse contexto que podemos falar da importancia da formagao do professor
de historia na relacao dos conteudos legais com o cotidiano da sala de aula, buscando

pensar a relagao entre o ensino da historia, seus conteudos e a relevancia deles para
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a transformacgéo do aluno e o professor. O professor bem preparado, tera maior
facilidade em articular e desenvolver métodos tedricos e praticos, quanto aos assuntos
historicos para os alunos, e assim estimular e construir consciéncia historica. (Santos,
2017).

Assim, observamos que o ensino de acordo com o DCTMA visa, direcionar os
professores construir uma educacao de cunho cultural, trazendo a vivéncia do
estudante para dentro do processo de ensino aprendizagem, porém cabe pontuar as
questbes econdmicas, familias, haja vista que esses obstaculos sdo recorrentes no
estado do Maranh&o, conforme dados da pesquisa pelo IPEC para UNICEF em 20221,

Tratando-se do espaco geografico e Histérico, observamos que o documento
traz uma percepcdo de local, como ambiente que guarda memobrias, fatos e
conhecimento histéricos, e partir dessa relacéo, aborda a relevancia desse local para
o professor trabalhar maneiras inserir o estudando em seu espaco familiar, “dessa
forma, o sentido dos espacos percebidos, concebidos e vividos nos permite
reconhecer objetos, fenbmenos e lugares distribuidos no territério, assim como
compreender os diferentes olhares sobre o arranjo desses objetos no plano espacial.”
(MARANHAO, 2019. p. 389).

Por outro lado, o Documento Curricular do Territério Maranhense (Maranhao,
2019, p. 5), traz em sua estrutura, questdes sobre a formacédo continuada dos
professores e o papel da escola, apontando que:

A aprendizagem e o desenvolvimento daqueles que se encontram na escola
€ responsabilidade de todos que dela fazem parte. Assim, a Secretaria da
Educacao do Estado do Maranhao, as Secretarias Municipais de Educacgéo e
a rede privada de ensino devem propiciar as condigbes basicas para que isso
efetivamente acontega, bem como assegurar a formagdo continuada

indispensével para o bom desempenho dos professores e o alcance do
sucesso escolar dos estudantes.

Evidenciamos por meio do documento, a relevancia da formagao continuada
dos professores atuantes na rede sendo fundamental para alcangar os objetivos
proposto pelo documento.

O contexto atual exige que os educadores busquem sempre novos
aprimoramentos para o exercicio da docéncia. Portanto, desde a graduacdo é

necessaria uma formacao que prepare e oriente os futuros professores para um bom

! Disponivel em: https://www.unicef.org/brazil/comunicados-de-imprensa/dois-milhoes-de-criancas-e-
adolescentes-de-11-a-19-anos-nao-estao-frequentando-a-escola-no-brasil. Acesso em: 11 nov. 2023.



42

desempenho profissional com conhecimentos da area, bem como os de areas afins,
dos meios pedagdgicos, das politicas publicas propiciando a vivéncia na escola como
espaco de aprimoramento e aprendizado mutuo, assim percebemos que a formacao
inicial e continuada, estao inteiramente interligadas.

A formacao continuada se caracteriza como uma busca do Saber fazer, e do
Saber ensinar, um conhecimento mutuo que se adquire pelo processo de socializacao.
Esses saberes desenvolvem-se no campo das instituices educacionais atendendo
as exigéncias do projeto politico pedagogico que contemplem competéncias e
habilidades para a realizagcdo de um ensino mais reflexivo e com qualidade tedrica e
metodoldgica.

Podemos perceber diante do referenciado, pelo documento acima que o papel
da escola, como lugar onde o aluno desenvolvera uma consciéncia critica, ampliara
sua visao de mundo, além de desenvolver a interpretacdo do contexto social. Assim,
evidenciamos que uma boa estrutura escolar e curricular, proporciona ao aluno
habilidades e conhecimento.

Ao que se refere curriculo, o documento aborda sugestées de que como devem
ser trabalhadas os componentes curriculares, de acordo com as areas de
conhecimento e modalidade de ensino. Observamos dentro da area de humanas que
o curriculo segue sugestdes de visitas in loco ao patriménio cultural local, espagos
como Museus, pracgas, igrejas, prédios histdricos, ou seja, possibilidade o estudante a
conhecer a histéria local, revivendo a cultura e saberes tradicionais da regido.

Cabe destacar no DCTMa (2019), a relevancia do curriculo para a construcao
e mudanca social das escolas do Estado do Maranh&o, o documento enfatiza que:

O curriculo € uma das formas de mudar as relagbes entre os professores,
estudantes e demais profissionais envolvidos no processo de educar; com
ele, entende-se a funcdo social da escola no contexto social de hoje.
Conforme tal concepgéo, o curriculo ndo é apenas o conteudo anual a ser

ministrado nas aulas — € um espago onde professores e alunos se inter-
relacionam e, nesta interacdo, ocorre a aprendizagem. (MARANHAO, 2019,

p.9)

Podemos perceber no referenciado, a relevancia de ter a presenca de toda a
comunidade escolar, além da familia e comunidade na construgdao do curriculo
escolar. Além disso, a construgcdo do documento sendo elaborado e podendo ser
modificado, ou seja, o curriculo podendo ser ajustado mediante a necessidade de
adequar-se as novas situacdes e eventualidades, com as alteracbes necesséarias em

prol do avanco da educacao no Estado.
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A autora Monteiro (2000), em suas pesquisas, enfatiza que a relacdo dos
professores com 0s saberes que ensinam € um contributo essencial da atividade
docente para o desenvolvimento da identidade profissional, ou seja, o professor
assume o papel de desenvolver seu curriculo para que esteja melhor preparado, nao
apenas para repassar conteudos, mas também para promover a reflexao, pensamento
critico e trocas de experiéncias vivenciadas na sociedade.

O pesquisador e educador Anténio Névoa (1992), em seus estudos enfatiza
que a formacgao do professor, é algo que acontece em uma longa duragao, ou seja, 0
saber € um processo vagaroso, e que ser professor é estar constantemente buscando
novos saberes

A par dos argumentos referenciados, o autor Moreira (1996. p.5), enfatiza que
“a aprendizagem significativa se caracteriza pela interagdo cognitiva entre o novo
conhecimento e 0 conhecimento prévio”, ou seja, enfatizando a necessidade de um
bom preparo para os professores, pois 0s mesmos precisam estar preparados para
essas mudancas sociais e educacionais.

Segundo Galzerani (2005), ao tratar da formacao de docentes da area de
historia, diz ser necessério

[...] encara-los como produtores de saberes especificos ao seu proprio
trabalho e como capazes de articular saberes relativos as suas pesquisas
historiograficas e educacionais aos saberes das praticas escolares (ou
educacionais, lato sensu), e de ressignifica-los a luz de suas “experiéncias
vividas”.

Por outro lado, o Documento curricular do territério maranhense (MARANHAO,
2019, p. 5), traz em sua apresentacao, um destaque para a formagéo continuada dos
professores e o papel da escola, apontando que:

A aprendizagem e o desenvolvimento daqueles que se encontram na escola
€ responsabilidade de todos que dela fazem parte. Assim, a Secretaria da
Educacao do Estado do Maranhao, as Secretarias Municipais de Educacgéo e
a rede privada de ensino devem propiciar as condigbes basicas para que isso
efetivamente aconteca, bem como assegurar a formagdo continuada

indispensavel para o bom desempenho dos professores e o alcance do
sucesso escolar dos estudantes.

Podemos perceber diante do referenciado, o papel do professor da educacao
basica como principal colaborador da construcao e desenvolvimento da educacao no
Estado do Maranhdo. Evidenciamos por meio do documento, a relevancia da
formagao continuada dos professores atuantes na rede é fundamental para alcancgar
0s objetivos proposto pelo documento.
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Contudo, evidenciamos que o papel do professor dentro do DCTMA, esta
intimamente direcionado a um profissional que atenda as condicoes basicas de uma
estrutura escolar, e assim fazendo com o que o docente busque de diferentes
maneiras para o desenvolvimento da educacao na rede.

Quando abordamos sobre formagao continuada de professores, € importante
considerar as contribuicbes das educadoras Pimenta e Lima (2008), sobre a
importancia da formagéo. Sobre isso as autoras enfatizam que:

A formagéo continuada deve ser compreendida como processo, que busca
possibilitar a atualizacdo e/ou a construcdo de novos conhecimentos, e,

principalmente, ser compreendida como exercicio reflexivo do saber e fazer
pedagdgico na escola e demais espacos educativos. (PIMENTA; LIMA, 2008,

p. 2).

A par dessas consideracbes das autoras, podemos compreender que a
formagao continuada é um processo continuo na vida do educador, um exercicio de
conhecimento e reflexao, principalmente de uma revisao e socializacdo das praticas
com os demais colegas de trabalho e convivéncia.

Como enfatiza Bittencourt (2004), a histéria no contexto escolar tem um papel
extraordinario na formacao politica e social dos individuos, o que & adquirido pelo
curriculo no processo de escolarizacdo. O papel da Histéria como disciplina
encarregada da formacéao do cidadao politico ndo é velado ou implicito, como ocorre
com as demais disciplinas curriculares. Contudo, nos ultimos cinco anos, houveram
avanco significativo nas legislagbes normativas, cuja a finalidade é o aprimoramento
dos curriculos escolares e a formacéao do professor para a sala de aula.

Goodson (1995), em sua obra, compreende o curriculo como um processo
social onde fatores intelectuais, sociais e culturais estdo em constante interacéo,
integracao e unidao. Assim, o curriculo ndo deve se atentar somente para as questdes
educacionais do saber ensinar, mas se ater sobre a estrutura escolar, as leis
educacionais, normas, guias escolares, além de processos informais e internacionais

que tratam da educagéo.

4.2-A Pesquisa de campo: fala dos entrevistados

Parte dos dados que trazemos neste topico, faz referéncia a pesquisa da bolsa
PIBIC / FAPEMA 2021-2022, na qual foi realizado de autoria minha, orientado pela
professora Sandra Regina dos Santos. Nesses dados apresentamos uma visao do
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campo da histéria frente o DCTMa, a formacgéao continuada e o impacto da Pandemia
da Covid -19.

4.2.1- Fala dos Professores Formadores de Apoio ao Educador na formacéao
continuada.

Segundo informacbes coletadas na SEMED (Secretaria Municipal de
Educacéo), as formagdes continuadas ocorridas nos ultimos dois anos foram a nivel
geral, englobando todas as areas de conhecimento, e as acées ocorreram de forma
virtual devido o contexto do Covid-19.

Para tanto, é de fundamental importancia conhecer um pouco mais sobre a
equipe que faz parte da formacao e apoio ao professor da rede municipal de ensino,

contemplados nessa pesquisa.

Figura 4- Dados dos professores entrevistados

NOME FORMACAO CARGO
Formado- A Graduacdo em Professor universitdrio, e supervisor
Agronomia, Mestrado chefe do grupo de trabalho da
em Educacao. reforma curricular da SEMED.
Formador- B Graduagcdo em Letras- Especialista em Educacdo, e
Portugués, Mestrado em coordenador da formacao
Educacao. continuada da SEMED.

Fonte: Autoria prépria

Os professores formadores sao ligados a SEMED, do nucleo de curriculo, setor
que executou o planejamento para a execucao da formacédo continuada que ocorreu
nos ultimos dois anos. A equipe buscou desenvolver debates e orientar os professores
da rede quanto as novas exigéncias educacionais e direcionamento quanto as novas
metodologias de ensino nesse contexto de pandemia da covid-192.

A fim de garantir a educagéo escolar como um direito, os sistemas de ensino
organizam suas propostas curriculares para nortear as atividades escolares,
apresentando um plano para concretiza-las. Nesta perspectiva, perguntamos a equipe
sobre a ultima formacdo continuada direcionada aos professores de historia, e
obtivemos a resposta que durante os dois ultimos anos, as formacdes ocorreram de

2 Foram utilizadas as plataformas do (google), Forms, Meet, Gmail, WhatsApp, aplicacdo de questiondrio fisico e
entrevistas com os formadores. Devido as condi¢des sanitdrias e respeitando os protocolos sanitdrios, fizemos
uso dos diferentes recursos para obten¢do dos dados.



46

modo geral e que a rede publica municipal de ensino de Sao Luis, mediante ao
contexto pandémico da covid-19, buscou apresentar Proposta Curricular, documento
esse que orienta o sistema publico municipal de ensino.

Segundo a equipe de formadores, esse documento visa desenvolver o ensino
por meio de conceitos, principios e legislacées que fundamentam a organizagao das
etapas da Educacao Basica atendidas pela rede, especificamente, Educacéao Infantil
e Ensino Fundamental e as modalidades de ensino Educacao Especial e Educacao
de Jovens e Adultos.

A equipe apontou que o documento teve atualizacdo no seu corpo teérico,
devido a necessidade de se adequar as novas exigéncias educacionais, ou seja,
alinhar ao exigido pela Base Nacional Comum Curricular -BNCC 2018. Para as
devidas atualizacdes a equipe da SEMED se organizou por meio de grupos de
trabalhos -GT, onde obteve a participagcédo de professores, coordenadores, pedagogos
e equipe técnica da central da SEMED.

Observamos que a rede de ensino buscou dar manuais a serem seguidos pelos
professores aos coordenadores das escolas para aplicarem o proposto, mas
percebemos o pouco aparato das ferramentas basicas e estruturais a esse profissional
para conseguir colocar em pratica o proposto no documento.

A equipe nos informou que a metodologia adotada para aplicacdo desse
processo se deu da seguinte maneira:

A metodologia que adotamos foi através dos grupos de trabalhos GTs, onde
tinha um representante da SEMED por grupo, além de ficar sendo mediador
correspondente a uma série/ ano letivo, sendo que na equipe teria que conter
areas de professores correspondente a cada campo educacional daquele
ano, ou seja, 7° ano do fundamental Il, teria que ter professores de historia,

geografia, filosofia, entre outros, além dos coordenadores, gestores, e
profissionais envolvidos no processo de aprendizagem do aluno.

Segundo o Formador A, essa estratégia foi adotada visando facilitar o
atendimento para todos os profissionais da educacao atuantes na rede municipal de
ensino. Além disso, enfatizou que em cada reunido era seguido o proposto no sumario
do documento, e assim concluir todo o processo de orientacdo das exigéncias
educacionais.

A equipe pontuou que os grupos de trabalhos- GTs, foram criados como
movimento de transformar a organizacao curricular que era em capacidades para

habilidades ja com o foco na Base Nacional Comum Curricular, e assim definindo o
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documento que esta ativo na rede municipal de ensino, ja com as devidas
atualizacgées.

Perguntamos aos formadores quais os recursos utilizados nessas ac¢oes de
formacao, a equipe relatou que todo o processo de articulacdo ocorreu tendo a
participacdo da SEMED, Professores, Orientadores, Gestores e coordenadores das
escolas. Todos os encontros ocorreram em um periodo em que 0s professores
estivessem livres, assim muito dos encontros de formacdo ocorre ao longo da
semana, e em alguns momentos ocorreu no Sabado, utilizando as plataformas do
Google Meet, Classroom; YouTube Semed, com reunides e rodas de conversas.

Além disso, a formadora B contribui a respeito a pergunta, enfatizando que:

A Ultima formacdo continuada foi em 2022 com todas as areas, de forma
virtual, utilizando o google Meet, Youtub — SEMED. Tendo como temas a
reformulacdo da proposta curricular, implementagéo da proposta flexibilizada
e implementagéo do continuo curricular.

A fim de compreendermos um pouco mais sobre o suporte que a Secretaria de
Educacao do Municipio, oferecesse aos gestores das escolas, para a elaboracao do
Projeto Politico Pedagégico, mediante o exigido nos documentos da BNCC e DCTMa,
perguntamos como acontece essa orientacao a respeito da elaboragéo pelas escolas,
e obtivemos a seguinte resposta:

A equipe deu o suporte através de reunides, buscou uma reflexdo sobre a
proposta ja implementada na rede, fazendo o inserimento das exigéncias da
proposta curricular, diante das novas competéncias, além de ter o viés
participativo dos professores nesse processo de adaptagcdo dessas
exigéncias, assim passamos todas as orientagbes e damos autonomia aos
professores, Gestores criarem seus PPPs, mas cabe pontuar que essa etapa

de elaboragao ainda nao concluido, esta em processo de construcao
(Formador A)

Assim, observamos que a Secretaria de educag¢ao de Sao Luis, buscou dar
condicOes para as escolas criarem seus projetos politico pedagdgico. Contudo, essa
criacdo ainda esta sendo formulada, pois as escolas ainda estdo em processo de
adaptacao nesse retorno presencial e todo trAmite a ser seguido ainda segue em
passos lentos.

Direcionamos uma pergunta sobre as dificuldades da aplicabilidade da
formacao no contexto da pandemia da covid-19, a equipe nos relatou as seguintes

problematicas:

Uma das problematicas foram a conectividade de internet; o que ocasionou a
necessidade do uso de aparelhos eletrénicos pessoas na maioria das agoes.
Problemas de engajamento, pois através desse recurso tecnoldgico, muitos
professores ficam do outro lado do computador ouvindo, e assim o retorno da
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interacdo social necessaria em muitos casos nao ocorreu conforme planejado
pela equipe
(Formador A)

Podemos perceber a falta de compromisso de alguns professores participantes
da acao com o professor palestrante. Haja vista, que muitos ndo retornavam sua fala
para o professor formador, inclusive a falta de empatia inclusive dos professores para
com os formadores.

Na fala da formadora B, ela pontuou que a pandemia da covid-19 teve um
impacto de uma maneira muito grande para a secretaria de educagéao do municipio, e
esse choque foi muito direcionado a diversidade social e econémico de cada aluno,
pois adequar alunos com pouco recurso financeiro nesse novo modelo de educagao
da melhor forma, foi um desafio muito grande. Diante dessa problematica, a equipe
relatou que nesse modo de educagdo “ensinar para essa diversidade foi algo
sufocante e desesperador”

Além disso, relatou a dificuldade emocional para continuar trabalhando na
formagéo e suporte aos professores, e assim o direcionamento necessario e preciso
deixou muito a desejar, seja por conta do processo burocratico nas instituicdes
publicas, ou mesmo pela falta de parato estrutural para dar condicdes aos professores
formadores para a continuidade do trabalho na educacéo.

Outro ponto relatado pelo Formador A, foi a necessidade de aumentar a equipe
de formadores da SEMED, pois a equipe é reduzida e ndo consegue atingir percentual
de grande satisfacdo por conta da grande demanda que a equipe precisa dar conta, e
com uma equipe maior, o trabalho se articularia com as melhore condicdes, e assim
propiciaria maior amparo nas formacdes e apoio aos professores da rede.

A par dos argumentos, outro ponto colocado pela formadora, foi a necessidade
de seguir o roteiro de acdes que a secretaria repassa as escolas periodicamente, e
no cumprimento das propostas, executar atividades de socializacao (Metodologias,
Exigéncias dos documentos oficiais, projetos, entre outros), entre os professores e

gestores das escolas.

4.2.2- Docentes falam sobre os avancos da Formacao Continuada para Atuacéo
qualidade do Ensino na Rede Basica.
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Neste topico buscamos pontuar aspectos sobre a formacao continuada dos
professores a partir das experiéncias obtidas nas acdes. Os docentes alvos de nossa
pesquisa foram professores de Histéria do Ensino Fundamental Il, das Escolas UEB
Alberto Pinheiro e UEB Bandeira Tribuzzi, escolas da rede municipal de ensino de
Sao Luis.

O contato com os professores da pesquisa, fora repassado através da
coordenadora das escolas contempladas na pesquisa, e também através do
departamento de Curriculo da equipe da SEMED.

Foram enviados aos professores 5 questionarios, tivemos 3 devolutivas, sendo
que os outros 2, um acabou saindo do quadro de funcionario® e o outro passou por
uma cirurgia e acabou pedindo licenca de suas atividades com a escola.

Seguem os dados montados a partir das informacgdes coletadas in loco:

Escolas Contempladas Quantidade de Professores
UEB. Alberto Pinheiro 2
UEB. Bandeira Tribuzzi 3

Fonte: Dados coletados através da coordenacio das escolas.

Os dados acima referenciados sdo oriundos da coordenagédo da escola, do
questionario aplicado e das entrevistas realizadas. Cabe enfatizar, que o quantitativo
de professores presentes na tabela, sao referentes aos profissionais que participaram
das ultimas formacgdes continuadas ofertadas pela SEMED e também pela instituigao.

Logo no inicio, questionamos aos professores da rede, a importancia da
formacao continuada para sua atuagdo docente. O professor -A relatou que a
formacao continua é de suma relevancia para a melhoria em sua atuagéo docente. Ja
o professor- C, enfatizou que a formacao continuada € importante, pois o professor
precisa estar constantemente se atualizando e compartilhando os saberes para a
melhoria do ensino aprendizagem.

Observamos através das falas dos professores, o reconhecimento sobre a
relevancia do estudo continuo na profissao docente. Nesse sentido, o autor, Névoa
(2007), aborda a relevancia da questao social e educativa nos encontros de formacao

3 Em ano politico as modificacdes dos cargos dos funcionarios foram modificadas com a nova gestdo, isso
impactou nos dados aplicados com os professore, pois alguns professores foram exonerados de seus cargos.
Além disso, outro fator que aconteceu paralelamente foi a paralisacdo dos professores da rede municipal de
ensino, caso que perdurou 19 dias de paralizagdo e atraso no calendario das escolas.
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continuada, pois essas interagdes de troca de conhecimento sdo bastante somaticas
para a pratica docente.

Outro ponto que questionamos aos professores foi se ja haviam participado de
alguma formacao continuada ofertada pela SEMED, e se caso, sim, pedimos que

justificasse. Obtivemos as seguintes respostas:

Sim, obtive formacéo ofertada pela SEMED em 2018 e 2019, tendo como
tema a Implementacdo da BNCC. Além disso, também participei da
formagdo em recursos avancados para o ensino remoto na rede
municipal de ensino, em 2021-2022. Sendo que essa formagao foi ofertada
de forma remota devido as condi¢cdes sanitarias da covid -19, e o retorno das
aulas de forma remota.

Professora — B

Sim, participei das formag¢des da SEMED em 2021-2022, tendo como tema
0s processos avaliativos no ensino. Também participei da formagao de
educacao Inclusiva, sendo bastante pertinente para a minha metodologia
em sala de aula, nesse sistema remoto. Além disso, participei da formacgéo
em recursos tecnoldgicos, trabalhando com as plataformas Google,
Classroom, Google Formes, e Google Meet. Essas formagdes foram em
sua maioria de forma remota, devido a situagdo de covid -19, e também com
a participacao de todos os professores ativos na rede municipal de ensino,
ou seja, com todos os profissionais das diferentes areas de atuagao.
Professora -C

Sim, participei das ultimas formagdes ofertadas pela SEMED, as tematicas
foram: Implementacao da BNCC; Formagcao em recursos avangados para
o ensino remoto; Treinamento com plataformas digitais no ensino
(Google, Youtub, Google Meet), e também processos avaliativos no
ensino. Cabe pontuar, que algumas formagdes ocorreram através de ciclos
com todos os professores, e outras tiveram realiza¢do presenciais.
Professor — A

Diante das respostas dos professores, observamos a relevancias das tematicas
trabalhadas com os professores ativos da rede, em que a orientagdo e suporte aos
profissionais atuantes nas escolas € algo essencial para o avango educacional.

Contudo, observamos que as formacdes com a tematica relacionada as
tecnologias ja é algo que ja se faz presente, pois esse recurso foi 0 meio metodolégico
utilizado para a continuidade do ensino em tempos de pandemia. Mas, observamos
gue as formacgdes foram de cunha informativo e rapido, sendo que o manuseio dessas
ferramentas requer praticas e contato direto.

Segundo os autores M. N. Silva & J. F. Mendanha (2014), o processo de
construgdo do saber tecnoldgico, cognitivo, comportamental, formal, social, ético,
moral, é fundamental. Contudo, o papel do educador para atingir essas finalidades é
algo delicado, haja vista, que a tecnologia € um campo ainda muito complexo, pois se

trata de um meio muito amplo, e carrega muita informacdo, e para isso o saber
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manusear € algo importante, pois o mau dominio desse mecanismo acaba
acarretando de forma negativa no campo educacional.

Além disso, observamos através das respostas dos professores, a formacao
sendo aplicada com todas as areas, ou seja, durante os ultimos anos ndo houveram
formagao direcionada ao campo da histéria, foram temas trabalhados visando as
metodologias alternativas a serem adotadas para a continuidade do ensino no
contexto da pandemia da covid-19.

Logo apds, questionamos aos professores, para além da formacéo ofertada
pela SEMED, chegaram a participar de alguma formagédo continuada no espaco
escolar. O professor C, relatou que sim, onde participou de formacao sobre o
manuseio das plataformas tecnoldgicas, tendo como objetivo aperfeicoar seu contato
com os aplicativos, e criar metodologias ativas com os alunos.

Essa interacdo, pontuada pelo profissional, € de grande importancia, pois a
interacao com os profissionais do ciclo de trabalho é essencial para o desenvolvimento
educacional da instituicdo. Além disso, esse contato com o meio tecnoldgico influéncia
de forma positiva ndo s6 para o docente, mas para a construcao psiquica motora do
aluno.

A professora B, pontuou que no ambiente de trabalho participou da formacéo
sobre aprendizagem criativa, onde possibilitou utilizar mecanismos de diferentes
maneiras € métodos, que prendesse atencdo dos alunos. Através das falas dos
professores, observamos que cada profissional e instituicdo, buscou maneiras
diversas para lidar com os recursos tecnolégicos, e que, ao mesmo tempo,
despertasse o interesse do educando.

Segundo o autor Moran (2009, p.32), é papel do educador se organizar,
planejar e desenvolver para adequacado da tecnologia dentro de seu método de

ensino. O autor coloca que:

Cada docente pode encontrar sua forma mais adequada de integrar as varias
tecnologias e os muitos procedimentos metodolégicos. Mas também é
importante que amplie que aprenda a dominar as formas de comunicagéao
interpessoal/grupal e as de comunicagao audiovisual/telematica.

Como podemos perceber, o professor bem preparado, tera condicées de
manusear de varias maneiras o uso das ferramentas tecnolégicas em seu ambiente
escolar. A par, dos argumentos ja trabalhados, podemos perceber que a educacao
ligada a tecnologia € uma metodologia muito importante na vida do aluno, haja vista,

que esse recurso ja se faz presente no seu dia a dia, principalmente no contexto atual
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da sociedade, visto que a pandemia do Covid-19%, trouxe uma nova realidade para o
ensino.

No intuito de perceber se os professores, receberam alguma formacao sobre
os documentos oficiais (DCTMa e BNCC), questionamos aos docentes se
conseguiram perceber as exigéncias legais no livro adotado pela escola. E as
respostas que obtivemos foram as seguintes:

Sim, paralelamente trabalho assuntos do livro didatico proposto pela BNCC
ajustando os objetivos de conhecimento e as habilidades com a realidade da
escola.

Professora B

Sim, o livro escolhido pela escola é bem detalhado, onde ja mostra o que
devemos trabalhar encima das habilidades e competéncias. Trabalho com os
alunos alguns temas que sao presentes nos documentos, abordagens como:
cidadania, respeito, tolerancia, multiculturalismo, diversidade e identidade.
Tematicas que estao proposto no campo da histéria.

Professora- A

Sim, o livro adotado apresenta elementos dos dois documentos, tanto da
BNCC quanto do DCTMa. Encima dessas exigéncias pontuo alguns assuntos
que sao colocados para o professor de histéria trabalhar com os alunos.
Dentro da teméatica da Cidadania, trabalho os direitos humanos, as relacdes
étnicas raciais questdes do respeito, liberdade de expressdo, sobre o
multiculturalismo, abordo a diversidade, identidade cultural do Maranhéo, a

construcao social, entre outros temas.
Professora —C

Podemos perceber através da fala dos professores, que todos obtiveram
participacdo na formacao sobre as normas orientadoras que os documentos oficiais
trazem, contudo, cabe pontuar, que na fala do professor- A, observamos que as
formacbes seguiram aspectos de receituario, sendo que trabalhar com pautas
educacionais requer andlise, debate e troca de ideias para a melhor adequacao das
exigéncias no campo educacional.

O professor — C, enfatiza em sua fala o aspecto cultural do Estado do
Maranhao, contudo, observamos a énfase dada a cultura local, mas observamos uma
auséncia por parte dos docentes quanto as teméticas a tratarem sobre a questao da
educacao local, questdes como: O aspecto religioso do estado, a diversidade étnica,
o aspecto da identidade local, temas presentes no documento do territ6rio

maranhense.

4 0 contexto da pandemia da covid- 19, transformou o ensino de forma presencial para o ambiente virtual, com
essa presenca da tecnologia, varios meios tecnoldgicos foram usados para a transmissdao do conhecimento. Além
disso, esse contexto trouxe de forma expressiva a aproximacgdo da tecnoldgica para o campo da educacgdo,
possibilitando assim os professores adotarem e modificarem suas metodologias de ensino.
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4.2.2.1- A atuagédo dos professores das Unidades de Ensino Alberto Pinheiro e
Bandeira Tribuzzi em atendimento a Lei 10.639/03.

Neste subtopico busca-se analisar como os professores de histéria atuantes
nessas unidades educacionais tratam da aplicacdo lei 10.639/03 em sala de aula.
Pensar e trabalhar o continente Africano na contemporaneidade é buscar resgatar nas
producgdes bibliograficas de pesquisadores de origem africana a historia escrita por
eles.

O Brasil em seu processo de dominagdo pelos portugueses, apesar das
analises criticas, é inegavel destacar aspectos relacionados a formacao da populacao,
a riqueza cultural e a representatividade que o povo africano teve nesse processo,
que hoje faz parte da identidade e cultura brasileira.

Buscar compreender e falar sobre Africa contemporanea, é pontuar elementos
que tratam sobre os aspectos econémicos, politicos e sociais do povo africano,
buscando demonstrar questbes epistemoldgicas, contemplados em produgdes
académicas produzidas por africanos e nao africanos, buscando constantemente
desconstruir as limitacbes e visbes que foram colocadas sob a perspectiva do
colonizador sobre o continente africano.

Estes sao aspectos ligados a andlises sobre como a Lei esta sendo trabalhada
em sala de aula, o que buscamos compreender por meio de um questionario aplicado
com os professores de Histéria da Unidades de Ensino Alberto Pinheiro e Bandeira
Tribuzzi, elementos que tratam sobre a cultura africana dentro do ensino de histéria
na rede municipal de educacéo.

Para compreender como os profissionais obtiveram contato com a lei
10.639/20003, buscamos questiona-los se a instituicdo ja trabalhou a tematica do
ensino da Cultura Afro-Brasileira e Africana na sua formagéo. O professor A, relatou
em que ja tinha tido contato, porém de uma forma muito superficial, nada muito
direcionado.

Ja o professor B, pontuou que as questdes que tratam diretamente sobre a
cultura africana é algo muito pontuado em periodos comemorativos, a exemplo do Dia
da Consciéncia Negra. O professor B relatou ainda que:

No geral, as discussdes costumam ser realizadas no més de novembro
quando discutimos sobre atividades culturais, e acabamos desenvolvendo
palestras com 0s nossos alunos, nas atividades centradas especificamente

sobre a tematica da consciéncia negra, ao longo do ano nao fazemos, até
porque temos que seguir com outros conteddos da grade e acaba que nao
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conseguimos possui tempo para trabalhar e falar sobre a cultura afro
brasileira.

Diante do referenciado acima, podemos perceber que em si a lei ja faz parte do
do cotidiano dos professores, faz parte da estrutura curricular que é exigido dos
professores para trabalhar alguns conteudos, o que reforca o trabalho com a tematica
da educacéo afro-brasileira em sala de aula. Pela fala do professor C, percebe-se que
o mesmo da aula em outras unidades, e devido sua jornada de trabalho intensiva,
acaba nao conseguindo ter momentos extras com os alunos para atividade que
direcione apenas uma tematica como a lei 10.639.

Em seguida, questionamos os professores se no Projeto Politico Pedagdgico
da escola é contemplado o tema étnico racial. Os professores A, B e C, relataram que
dentro da estrutura do PPP da escola, é contemplado algumas discussdes sobre as
questbes étnico- raciais. Essa colocacdo dos professores foi primordial, pois
percebemos que se no corpo do PPP encontra-se conhecimentos ligados aos
aspectos culturais e identitarios que o aluno precisa adquirir no tocante as questdes
étnico-raciais, este aspecto acaba contribuindo para a consciéncia critica do aluno.

Neste sentido, o professor B, pontuou:

Sim, o documento aborda a tematica, além do promover reflexdo sobre a
diversidade étnico-racial, cria debates sobre o uso de ferramentas que podem
ser utilizadas para trabalhar a tematica de maneira mais flexivel e didéatica.

Exemplo sdo a criacdo de semanas culturais, apresentacdes de filmes,
artistas e também a produgao de debates entre os alunos.

No dia a dia da escola, o educador precisa estar constantemente buscando
metodologias de aprendizagem que se tornem acessiveis ao seu publico que é
diverso. Luckesi (2000) levanta reflexbes sobre o fato do educador nunca estar
definitivamente ‘pronto’, pois sua preparacao se faz no dia a dia, na meditacao tedrica
sobre a sua prética.

Contribuindo com essa linha de pensamento, Libaneo (2016, p.47) destaca
essas diferentes necessidades de aprendizagem adquiridas pelos estudantes,
inclusive para o mercado de trabalho

A satisfagdo de necessidades basicas de aprendizagem significa criar os
insumos necessarios para que o aluno alcance a aprendizagem como

produto, ou seja, conhecimento e habilidades necessarias ao mercado de
trabalho.

Reconhecendo que o professor em sua profissdo docente trilha por caminhos

de constante transformacao, vale lembrar que nessa caminhada ele deve se valer de
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estratégias e procedimentos metodolégicos que possam melhor mediar a transmissao
do conhecimento. Estas estratégias ganham maior intensidade para o profissional que
assumira a sala de aula como um desafio no campo da docéncia, pois a pratica
pedagdgica perpassa por exigéncias de planejamentos tanto para abordar os
contetdos quanto para ter o dominio de varias ferramentas. Sobre estas questdes,
Libaneo (2016, p.50) destaca:
A educagéo integral é vista como um processo que abrange as mdultiplas
dimensdes formativas do aluno, cujo objetivo € a formagao integral numa
jornada ampliada por meio da oferta de atividades diversificadas articuladas
com o projeto pedagogico (BRASIL, 2009, p. 18). A integralidade é

compreendida como uma formagao que articula aspectos cognitivos, politico-
sociais, ético-culturais e afetivos.

Diante das contribuicdes dos autores citados acima, buscou-se questionar aos
professores se eles tiveram alguma formacao continuada sobre o ensino de histéria e
cultura afro-brasileira. A professora A, pontuou que teve contato com a tematica por
meio de congressos, workshops e semindrios, onde essas formacdes aconteceram
de forma extracurricular. A professora B, pontuou que realizou o contato com a
tematica por meio de uma disciplina interdisciplinar em Estudos Africanos e Afro-
brasileiros ofertado pela Universidade Estadual do Maranhdo. A professora C, falou
que logo quando foi implementado a lei, a mesma teve encontros que abordaram a
importancia sobre a tematica e os caminhos didaticos que deveriam ser seguidos para
sua efetivacdo, porém ela ressalta que faz tempo que nao participou mais de
encontros e cursos sobre a tematica. Pontuo também que a tematica é trabalhada de
forma direta no campo universitario, dentro da graduacao, e pouco é ofertada para o
publico externo.

Um dos objetivos da lei 10.639/2003 foi o combate a descriminagédo e a
formagado de uma consciéncia étnico-racial. Sobre tal embate, questionamos se os
professores ja presenciaram cenas de preconceito racial, depreciativos no contexto
escolar. Obtivemos as seguintes respostas.

Sim, ao longo da minha carreira ja presenciei algumas situagbes bastante
agressiva, infelizmente o preconceito € um problema que afeta muitas
escolas, o dificil € aborda-lo de maneira séria e construtiva. Quando isso
acontece, é fundamental que nos, educadores atuemos como agentes de
mudancga e promovamos a conscientizagao sobre a importancia da igualdade
e do respeito a diversidade étnico-racial. (Professor A)

Sim, & muito recorrente vé alunos produzindo expressdes racistas como
forma de brincadeira ou mesmo piada com os demais colegas, mas toda vez

que presencio algo assim, procuro logo conversar e tratar sobre 0 assunto
em turma, assim compreendem a seriedade do preconceito. (Professor B)
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Sim, em varios momentos passei por situagées de desrespeito em sala de
aula, porém se tratando da tematica étnico racial, venho percebendo que
cada ano que passa 0s nossos alunos ficam mais atentos e informados, ou
seja, a violéncia em anos anteriores era bem maior, hoje ainda presenciamos,
mas observamos mudangas, creio que muito seja atrelado a implementacao
da Lei, mas também professores estdo atentos a essa problematica.
(Professor C)

Diante do referenciado pelos professores acima, podemos perceber como o
preconceito ainda é muito presente no cotidiano escolar, esse embate é um dos
problemas recorrentes que os profissionais da educacéo basica enfrentam. A Lei
10.639/2003, veio como instrumento de reparacdo e combate as desigualdades
raciais, culturais e sociais existente dentro do ambiente escolar.

No tocante ao espaco escolar no que diz respeito aos estudantes é possivel ter
uma compreensao da dimensao da pratica docente, que por sua vez tera que articular
metodologias que alcancem seu publico, isto é, os seus alunos. Para tanto, enquanto
educadores do campo da Histéria, devemos formar cidadaos que sejam capazes de
fazer uma “leitura da sociedade” fomentando o espirito critico dos estudantes e néo
apenas expondo conteudos de forma que estes ndo sejam problematizados, pois o
estudo de Histéria exige a problematizagcdo como expressa Bezerra (2003, p. 44):

Assim, a Historia, concebida como processo, busca aprimorar o exercicio da
problematiza¢do da vida social, como ponto de partida para a investigacéo
produtiva e criativa, buscando identificar as relagdes sociais de grupos locais,
regionais, nacionais e de povos; perceber as diferengas e semelhancgas, 0s

conflitos/contradicbes e as solidariedades, igualdades e desigualdades
existentes nas sociedades.

Portanto, além de ensina-los a refletir sobre a sociedade em que estdo
inseridos, a lei 10.639/2003, contribui para que o professor através de diferentes
atividades favorecedoras da interagcdo com os estudantes, analisem a realidade na
qual estao inseridos, percebendo a sua estrutura econdmica, social e cultural, a fim
de identificar como essas realidades impactam na aprendizagem de cada estudante,
além de ajudar a combater os preconceitos existente dentro da escola.

Essa interlocucdo com os estudantes abre espaco para uma interacdo com a
comunidade extraescolar, isto €, com pais e maes dos alunos e a comunidade em
geral. Esta aproximacao com a comunidade/vizinhanga é de fundamental importancia
na formagdo de um espaco que envolva todos esses sujeitos no processo educativo
da escola.

Diante destas questdes, questionamos aos professores quanto ao processo de

incluir em suas aulas debates que envolvessem as tematicas da diversidade étnico
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racial e a inclusdo social, haja vista que, o espaco escolar é composto de uma
diversidade cultural, social, econdmica e politica. A professora A, relatou que
consegue trabalhar a tematica por meio de debates com os alunos em sala de aula,
pontua que “os alunos se sintam a vontade de compartilhar suas experiéncias e
opinides, independentemente de sua origem étnico- racial’. Pontuou ainda que por
meio do dialogo consegue trabalhar a consciéncia do respeito e valorizagcao acerca
da diversidade racial.

Ja a professora B e C, citaram alguns métodos que utilizaram dentro de suas

aulas com os alunos, sao eles:

Dentro de minhas aulas busquei trabalhar temas do campo da histéria sempre
buscando referenciar eixos teméticos ligados a educagao afro-brasileira,
exemplo, trabalhar com as diferentes civiliza¢des, nesse eixo busquei pontuar
as sociedades africanas, asiaticas, indigenas e américas, entre outras,
sempre relacionando com a cultura local, trazendo para a realidade dos meus
alunos. (Professora B)

Em minhas aulas sempre busquei pontuar as questbes étnicos raciais,
enfatizei muito dentro do conteddo de colonialismo e imperialismo aspectos
da historia racial, desigualdade e a relagédo com a formagéao do Brasil. Busquei
trabalhar usando recursos como musica, filmes e quadrinhos para dinamizar
minhas aulas com os alunos. (Professora C)

Pelo referenciado pelos professores de Histéria, percebemos que eles
enfrentam grandes desafios durante o exercicio da profissdo, pois o ensino de Historia
perpassa por diversas situacées dentro do espaco escolar. Dentre esses desafios
ressalta-se os usos da histéria que por vezes pode acabar sendo utilizada apenas
para reproducao de ideias contempladas nos livros didaticos, dai a importancia de os
conteudos serem problematizados e trabalhados de forma que incentive a

aprendizagem e desperte a consciéncia histérica nos estudantes.

Portanto, ao atingir esse nivel de reflexdo Histérica, os sujeitos tenderiam, a
adotar uma perspectiva permanente de questionamento da realidade, além de
compreender os sujeitos do passado de forma respeitosa, porém de forma critica e
reflexiva. Todas estas questdoes atravessam os desafios de ensinar Historia, e sdo
esses percalcos que ainda fazem com que os profissionais da area tenham
dificuldades de trabalharem com tematicas ligadas a educacéo afro-brasileira.

No que diz respeito a apropriacdo do texto da Lei 10.639/2003, os professores
se colocaram na seguinte posicao: A professora C, pontuou que sua preparacao foi
algo muito abrangente, onde houve uma formacédo que reuniu todos os eixos que

tratam acerca da educacao afro-brasileira. A docente também colocou que houveram
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poucas formacdes ou encontros que trataram da lei de forma direta, ocorreram
encontros que tocavam na educacdo étnico racial, mas de uma forma muito
abrangente.

Acredita-se na importancia do professor buscar constantes processos de
formacao continuada, buscando desenvolver experiéncias de inclusdo como aponta
Hooks (2013, p.51).

Apesar de o multiculturalismo estar atualmente em foco em nossa sociedade,
especialmente na educagdo, ndo ha, nem de longe, discussdes praticas

suficientes acerca de como o contexto da sala de aula pode ser transformado
de modo a fazer do aprendizado uma experiéncia de incluséo.

A professora B, pontuou que durante o seu processo de formacdo sempre
buscou e teve uma relacdo préxima com as tematicas sobre Africa, relatou também
que quando houve a implementacao da lei 10.639/2003, se sentiu muito representada,
pois foram anos de lutas para que houvesse uma lei que direcionasse a abordagem
da consciéncia negra em sala de aula. Por outro lado, a docente relatou que aconteceu
ciclos de orientacao acerca da lei, porém faltou um aparato maior por parte do poder
publico para apoiar os professores a trabalharem com estas questdes, e nesse sentido
ressalta, que a visdo preconceituosa esta muito ainda enraizada na sociedade, e isso
requer tempo e ndo € um trabalho facil.

Ja a professora A, relatou que obteve muito pouco contato com a lei
10.639/2003, mas que a prépria instituicao realizou encontros com os professores
para trabalharem a tematica da cultura afro-brasileira de uma forma interdisciplinar. A
docente ainda pontuou atividades desenvolvidas nos espagos de museus localizados
na capital maranhense, abordou que “o bom lugar para se trabalhar a cultura referente
a Africa é no centro histérico, pois ali 0 aluno consegue vivenciar e se imaginar em
periodos da época”.

Logo em seguida, questionamos os professores se a escola implementou
atividades complementares que tratam sobre a lei educacional 10.639/2003, todos os
profissionais afirmaram que sim, relataram que projetos e atividades ligados néo
somente a datas comemorativas, mas em varios periodos do ano, sao trabalhados
diretamente com os alunos. Podemos perceber que atividades extracurriculares fora
da sala de aula tém contribuido muito para o desenvolvimento critico, reflexivo e sécio
emocional do estudante. Cabe pontuar que os profissionais das unidades
educacionais vém abordando conteudos trabalhados na lei 10.639/2003, porém
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observamos pouco amparo de suporte técnico da formacao complementar e recursos
necessarios para que os docentes conseguirem desenvolver suas atividades de

acordo com o proposto pela lei.

4.2.3- Gestores falam sobre os avancos da Formacao Continuada para Atuacao
qualidade do Ensino na Rede Basica.

Neste subtépico, buscamos ouvir as falas das gestoras das escolas
contempladas neste estudo, um pouco sobre a formagao continuada na instituicao, o
alinhamento da construcao do Projeto Politico Pedagdgico da escola com o DCTMa,
0 uso de ferramentas que a instituicdo vendo utilizando como metodologia para
motivar o ensino e favorecer a aprendizagem da educacao, entre outras abordagens
no ensino.

Logo no inicio questionamos as gestoras sobre a importancia da formacao
continuada para a qualidade do ensino nas escolas. A gestora- D respondeu que e de
suma importancia para desencadear e nortear, conhecimentos e habilidades no
campo da educacgéao, além de estar constantemente acompanhando contetudos que

sao atualizados constantemente. Ja a gestora U, pontuou:

A formacao continuada é uma necessidade constante e imperiosa, visto que
novas pautas sempre surgem no ambiente escolar e atender estas demandas
implica necessariamente na busca de conhecimentos para que o0s
planejamentos das a¢des docentes e gestoras, estejam afinados com as reais
exigéncias do aprendizado do aluno, da gestao de sala de sula, da mediacéo
de conflitos, da transposicdo didatica, das relagbes sécio emocionais na
escola e do bem estar do préprio educador e gestor. Formar para um
exercicio profissional feliz, produtivo, proativo e cidadéo, é, antes de tudo, um
direito e um dever do Estado para com o Educador e do Educador para
consigo.

Podemos observar nas falas das gestoras, a énfase dada sobre a contribuicao
da formagdo continuada para o aprimoramento da profissdo docente, e o
desenvolvimento educacional. Cabe evidenciar que na fala da gestora U, onde ficou
explicitado a relevancia da formagdo como mecanismo de aprimoramento nao s6 do
docente, mas também do aluno, além disso, que as formacgdes sao direito do
educador.

Outro ponto colocado pela gestora U, é o resultado das formagdes na carreira
do profissional docente, uma vez que as acdes de formagédo continuada, agrega e
estimula o desenvolvimento da educagéao, resultando em aluno critico, proativo e

cidaddo. Nesse sentido, Magalhdes e Azevedo (2015, p. 33) falam que:
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Urge o didlogo que o enfrentamento das questdes cotidianas das escolas,
néo se podendo desconsiderar as experiéncias docentes, os seus modos de
fazer, seus desejos, aspiragdes e sobretudo, buscando compreender como
circulam as praticas, os conhecimentos e as mediacbes pedagdgicas nas
salas de aula. Ter em pauta a condi¢éo profissional no percurso da formagéo
inicial e continuadas dos professores implica a possibilidade de investir na
leitura e na escuta da constituicdo e fortalecimento da identidade profissional
docente.

Em seguida questionamos as gestoras, se as escolas vém realizando acdes de
formacao continuada com os professores da instituicdo. A gestora U, responde:

Sim, que ao longo dos anos de 2020 a 2022, a instituicao investiu muito na
capacitacao para o ensino remoto, o uso de tecnologias digitais, BNCC e
Curriculo, educacao inclusiva, autismo, oficina socio- emocional, palestras
sobre auto cuidado, pratica pedagogica amorosa e Planejamento do PPP da
escola, a¢des essas trabalhadas na instituicdo.

Podemos perceber na fala da gestora, varias alternativas trabalhadas na escola
na tentativa de equalizar e prosseguir com o ensino no periodo da pandemia da covid-
19. Atrelado a esse contexto que impactou o ensino nao s6 de forma direta, mas
também indiretamente, a questdo emocional foi um problema sentido tanto pelos
professores quanto pelos alunos, observamos que a escola buscou desenvolver
oficias sécio- emocionais na tentativa de orientar os docentes e estudantes, durante o
contexto pandémico.

A gestora D, relatou que sim, vém realizando acbdes constantemente na
tentativa de dar maior suporte aos docentes e também aos alunos. Enfatizou que a
ultima formagdo desenvolvida na instituicdo foi sobre “escolas criativas”, onde
envolveu todas as areas de conhecimento, reforgcando os conteudos ja trabalhados, e
inserindo novos métodos para o ensino da instituicao.

A fim de compreender quais métodos adotados para a realizacao das agdes de
formacao continuada, questionamos as gestoras, e obtivemos as seguintes respostas:

Formacgdes Online, através das plataformas Zoom, Google Meet, Youtube. Ja
em 2022, atividades foram desenvolvidas de forma presencial, uma delas foi
a oficina socio- emocional com a utilizacdo de aportes tecnol6gicos e
materiais didaticos confeccionado para as dindmicas. Também tivemos
encontro presencial com a equipe da Educagdo Especial SEMED, e
encontros para dialogar e planejar acdes com os professores e gestao.
Gestora U

Durante as formagdes foram utilizados os recursos como Datashow, projetor,
computador, cadernos, celulares, livro didatico e entre outros. As formagdes
ocorreram de forma presencial e online, dependendo da condigdo social

sanitaria do Estado, devido a contaminagao da covid-19.
Gestora D
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Como podemos perceber, houveram diferentes maneiras adotadas como
metodologia de aplicacao das acdes desenvolvidas na escola. Observamos também
que cada gestor, buscou acdes que melhor se adequavam ao contexto que a escola
estava inserida, essa autonomia acabou sendo de forma satisfatéria para o
desenvolvimento e criagdo de novos métodos educacionais. Contudo, podemos
perceber que a equipe de gestdo das escolas, acabou se movimentando de diferentes
maneiras para assegurar o melhor desenvolvimento da instituicdo, contudo,
observamos o pouco suporte disponibilizado aos gestores para atingir tais objetivos.

Buscamos direcionar alguns questionamentos acerca da elaboragao do Projeto
Politico Pedagdgico da escola, a fim de observar como as instituicbes vém se
articulando para a construgdo. A gestora D, relatou que a instituicdo do Alberto
Pinheiro estd em processo de construcdo. Ja a gestora U, enfatizou a seguinte

resposta:

A escola tem promovido encontros inicialmente, virtuais, com debates, envio
de questiondrios para pais, alunos, funcionarios e professores, a fim de que
todos pudessem opinar sobre categorias constantes do PPP, depois
presencialmente, discussdes e coleta de sugestdes, organizagdo de grupos
que possam produzir material escrito, sobre estas categorias, para que
possam fazer parte do corpo escrito do projeto e parceria com a UFMA e
algumas pessoas que possam contribuir com as reflexdes necessarias.

Como podemos perceber através do referenciado, as escolas estdo em
processo de construcdo de seus PPPs, uma esta mais avancada, mas nenhuma
concluiu ainda a construcdo. Outra questdo que evidenciamos foi a parceria de
instituicdes universitarias vinculadas a escola, proporcionando aparato na construgao
do PPP das escolas.

Quanto a metodologia adotada na construcdao do curriculo da escola, a
coordenacao buscou ouvir os pais, 0s alunos, aplicando questionarios, dentre outros
mecanismos, na tentativa de incluir todos na elaboracao do documento, isso demostra
a preocupacao da equipe da gestdo escolar em buscar uma educacao condizente com
a realidade da comunidade, € no aprimoramento do ensino.

Em entrevista com a gestora U, pontuou que a Unidade Educacional Bandeira
Tribuzzi, busca desenvolver reunides de formacéao e discursao de temas pertinentes
a realidade das familias, assuntos educativos, formativo e politizador, envolvendo as
familias dos alunos, numa parceria que permitam a convivéncia e a troca de
experiéncias para que estes possam vivenciar a escola. Essa interacdo da familia com

a comunidade escolar é de suma importancia para o desenvolvimento da educacao
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no municipio, uma vez o envolvimento do ceio familiar, possibilita uma construcao e
aproximacéao da realidade educacional do aluno.

Outro questionamento foi a respeito do DCTMA e da BNCC, perguntamos se a
escola obteve alguma formagdo ou suporte ofertado pela Secretaria Municipal de
Educagdo, ou mesmo de outra instituicdo similar no tocante as tematicas de
elaboracao do Projeto Politico Pedagdgico. Segue as respostas obtidas através das

gestoras:

Sim. Em 2019, participamos de um curso sobre territorialidade e gestao
participativa, promovido pela SEMED., depois, tivemos encontros
formativos com a equipe de curriculo sobre BNCC e curriculo, de modo
presencial e remoto. Estamos participando do curso ECOA para gestores,
onde tais tematicas sdo pautas para estudos e discussoes, a fim de que
possam contribuir com a elaboracdo do documento da escola, que por
motivos diversos, encontra-se ainda em fase de revisdo e adequacgao as
diversas realidades vividas, nos ultimos anos.

Gestora -U

Sim, a escola participou da formacao dada sobre a BNCC e DCTMa.
Contudo, a unidade escolar se encontra em processo de adequacéao das
exigéncias de forma ativa. Com relagdo ao PPP da escola, estamos
adequando as normas existente da nova realidade sanitaria, devido a
covid-19, e assim concluirmos o documento, onde buscamos atender a
realidade de uma escola que atenda e orienta o ensino de forma presencial
e remota.

Gestora- D

Como podemos perceber através da fala das gestoras, a orientacao acerca dos
documentos oficiais aconteceu, contudo, percebemos que a ag¢ao de elaboracédo das
exigéncias ocorrera em ano anterior a pandemia, assim observamos uma cerca
fragilidade por parte da Secretaria de educacdao do municipio, em possibilitar
formacoes de forma continua sobre os documentos para os professores e gestores
da rede.

A gestora U, pontuou sua presenca na formagéo acerca de orientagdo do curso
ECOA, contudo, observamos que o curso, como relatou a gestora, € direcionado para

gestores, assim deixando professores, e equipe técnica fora do curso ofertado.

A educacéo reflete sempre conjuntura da sociedade que esta inserida, por esse
motivo a escola é uma instituicdo reprodutora de uma visédo da histéria eurocéntrica.
O eurocentrismo perpassou por diversos momentos da histéria, no entanto, ainda
encontramos suas raizes na atualidade. O eurocentrismo ainda é visto na forma em
que os materiais didaticos, nos meios de comunicacao e até mesmo nas expressdes

artisticas.
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Com a promulgacdo da lei 10.639 em 2003 objetivava-se combater o
eurocentrismo, superar a de ideia que no Brasil vivemos uma democracia racial,
valorizacao da contribuicao dos povos africanos para histéria e cultura do Brasil e para
contribuicdo de uma sociedade que proporcione a igualdade e equidade racial. Em
2023 completam 20 anos de que foi promulgada e sancionada pelo entao presidente
da Republica Luiz Inacio Lula da Silva. Veja abaixo os artigos:

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e
particulares, torna-se obrigatério o ensino sobre Histéria e Cultura Afro-
Brasileira.

§ 10 O contetido programatico a que se refere o caput deste artigo incluira o
estudo da Histéria da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a
cultura negra brasileira e 0 negro na formacado da sociedade nacional,
resgatando a contribuicdo do povo negro nas areas social, econémica e
politica pertinentes a Historia do Brasil.

§ 20 Os conteudos referentes a Histéria e Cultura Afro-Brasileira serao
ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de
Educacao Artistica e de Literatura e Historia Brasileiras.

"Art. 79-B. O calendario escolar incluird o dia 20 de novembro como ‘Dia
Nacional da Consciéncia Negra.

Diante disso, faz-se necessario que sejam feitos estudos com intuito de
observar os impactos que a lei provocou, se tem alcancado seus objetivos, como foi
incluida nos curriculos escolares, se os educadores receberam formacao para que

pudessem trabalhar os conteudos, pois:

[...] os educadores e as educadoras brasileiros ndo receberam na sua
educagao e formacéo de cidadaos, de professores/as 0 necessério preparo
para lidar com o desafio da problematica da convivéncia com a diversidade.
Os resultados e as manifestacées de discriminacdo resultantes dessa
situagcdo colocam o nosso discurso em prol de uma escola democratica
quotidianamente em xeque e indagam a nossa postura profissional.
(MUNANGA, apud. GOMES; OLIVEIRA; SOUZA, 2010, p. 54).

Desta forma é importante que as universidades e secretarias de educacao
promovam cursos de formacdo continuada para preparar os educadores. Essa
discussao sera aprofundada posteriormente, neste capitulo sera discutido sobre a
forma que o documento do territério maranhense inclui os contetdos relacionados a
Histéria e Cultura Afro-brasileira e como o Projeto Politico Pedagogico do Curso de
Historia da UEMA.
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CONSIDERACOES FINAIS

Neste trabalho procurou-se analisar como a disciplina de Histéria é proposta
pelas normas curriculares, a Base Nacional Comum Curricular — BNCC (2017) e o
Documento do Territorio Maranhense — DCTMA (2019). Para isso, foram
apresentadas algumas discussdes atuais sobre o contexto de elaboracdo e
implementacdo dessas normas, que decorrem das exigéncias da Constituicao de
1988 e da Lei de Diretrizes e Bases da Educag&o Nacional (LDB, n® 9.394/1996). Em
seguida, foi feito um breve panorama sobre a origem da disciplina Histéria no Brasil,
destacando a influéncia do positivismo e do catolicismo no século XIX. Por fim, foram
analisados os principais aspectos da BNCC e do DCTMA em relacao a disciplina de
Histdria, observando as competéncias, habilidades, objetos de conhecimento e temas
integradores propostos por essas normas. Buscou-se, assim, compreender como
essas normas curriculares orientam o trabalho do professor de Histéria e quais os
desafios e possibilidades que elas apresentam para o ensino e a aprendizagem da
Histéria no contexto atual.

A BNCC tem como objetivo orientar o curriculo e a pratica pedagdgica nas
escolas, buscando alinhar-se com as propostas dos estados, como o DCTMA, que
por sua vez devem estar em consonancia com o Plano Nacional da Educagédo- PNE.
Nesse sentido, a BNCC define habilidades e competéncias de dmbito nacional, mas
respeita as especificidades e a diversidade cultural de cada estado e do Distrito
Federal, que devem adequar suas propostas as suas realidades locais.

Outro aspecto que destacamos sobre o documento da BNCC é a inclusao de
alguns temas contemporaneos que devem ser abordados nos curriculos e nas
propostas pedagdgicas, de forma transversal e integradora.

Essa é demanda que esta presente no DCTMA (2019), no item que trata sobre
“Integracao Curricular e Temas Integradores”, com destaque para o tema ligado a lei

Importante ressaltar que no Maranh&o ha areas indigenas e quilombolas que
acrescentam uma diversidade riquissima e passivel de ser estudada nas
escolas. Essas comunidades contam uma histéria para além dos livros e que
esta bem perto dos maranhenses. No decorrer do tempo, outras culturas
também se fazem presentes, e saber trabalhar a diversidade na escola é
prioritario para o pleno desenvolvimento de seus estudantes, como um dever

de todos na consolidagdo de valores como respeito e tolerancia.
(MARANHAOQ, 2019, p.35)

No que diz respeito a disciplina de Historia, ela € um campo de conhecimento

que esta em constante transformacgdo, pois acompanha as mudancas sociais,
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culturais e politicas que ocorrem no mundo. Por isso, é fundamental que os
professores de Histdria estejam atentos as novas abordagens e fontes histéricas, que
podem trazer novos olhares e questionamentos sobre o passado e o presente. Além
disso, € preciso que os professores de Histéria sejam capazes de dialogar com o0s
interesses e as necessidades dos estudantes, buscando formas de tornar a disciplina
mais proxima e significativa para eles. Para isso, 0 uso de recursos tecnolégicos e
didaticos pode ser uma ferramenta importante, que estimule a participacédo, a
criatividade e o pensamento critico dos alunos.

Por outro lado, é importante também que os professores de Histéria tenham
consciéncia dos limites e das possibilidades da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) para o ensino da histéria, considerado um documento que orienta os
conteudos e as competéncias que devem ser desenvolvidos na disciplina. A BNCC
apresenta alguns avancos, mas também algumas lacunas e problemas, que devem
ser analisados e discutidos pelos profissionais da area. Por exemplo, a BNCC ainda
mantém uma visdo eurocéntrica e conteudista da Histéria, que pode dificultar a
compreensao da diversidade e da complexidade das sociedades humanas. Além
disso, a BNCC propbde competéncias que ja eram trabalhadas nos Paradmetros
Curriculares Nacionais (PCNs), sem apresentar muitas inovacdes ou desafios. Por
isso, é preciso que os professores de Histéria sejam criticos e reflexivos em relacao a
BNCC, buscando aproveitar os espacos de autonomia e criatividade que ela oferece,
mas também questionando e problematizando os aspectos que ela limita ou ignora.

O Documento Curricular do Territério Maranhense (DCTMA) foi alinhado a
BNCC, contou com a participacao de profissionais da educacao e da sociedade civil.
Ele busca atender as necessidades e especificidades do territério maranhense,
tornando a educacao mais contextualizada e relevante para os estudantes. O DCTMA
também inclui a implementacéao da Lei n® 10.639/03, que estabelece a obrigatoriedade
da tematica Histéria e Cultura Afro-Brasileira no curriculo das escolas. O documento
valoriza a diversidade socioespacial e cultural do Maranhdo e busca fortalecer a
identidade dos alunos. Ele oferece orientacbes para que as escolas elaborem
propostas pedagdgicas alinhadas com a realidade dos estudantes.

O documento traz o ensino de histéria e cultura afro-brasileira e indigena nas
escolas como tema transversal, destacando a necessidade de abordar a diversidade
étnico-racial de forma adequada, pois a Lei n? 10.639/03 estabelece a obrigatoriedade

desse ensino, visando combater o racismo e promover a valorizacdo desses grupos
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étnicos. A implementacao da lei requer o comprometimento das instituicdes de ensino,
dos professores e da sociedade em geral, através da oferta de recursos didaticos
adequados, capacitacao dos profissionais e criacao de espacos de didlogo e respeito
entre os estudantes. E importante que as instituicdes de ensino articulem seus
planejamentos e projetos pedagdgicos de forma a abordar esses conteudos de
maneira abrangente e inclusiva.

O Documento Curricular do Territério maranhense destaca a importancia da
escola como instituicdo de transmissdo de conhecimento e o papel do professor na
transformacao dos alunos. A formacdo continuada é essencial para alcancar os
objetivos propostos pelo documento. A escola é o espaco onde o0s alunos
desenvolvem consciéncia critica e interpretam o contexto social. Além disso, ressalta-
se a necessidade de formacado continuada dos professores para acompanhar as
mudancas sociais e educacionais.

Alguns professores ja participaram de formacdes oferecidas pela SEMED,
abordando temas como a implementacdo da BNCC, recursos avancados para o
ensino remoto e processos avaliativos. As formacdes foram realizadas de forma
remota devido a pandemia de Covid-19. As respostas dos professores indicam a
importancia das tematicas trabalhadas e a necessidade de orientagdo e suporte aos
profissionais.

A educacéao ainda reflete uma visdo eurocéntrica, apesar dos esforcos para
combater o eurocentrismo através da lei 10.639. E necessario realizar estudos para

avaliar os impactos da lei e sua inclusdo nos curriculos escolares.
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