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RESUMO

Este trabalho monografico tem como finalidade realizar uma analise do conteudo
sobre a escraviddao negra no Brasil nos livros didaticos de Histéria do ensino
fundamental que foram aprovados pelo Programa Nacional do Livro e Material
Didatico (PNLD 2024-2027). O PNLD é um programa vinculado ao Ministério da
Educacdo que tem como objetivo a distribuicdo e avaliacdo de livros e materiais
didaticos de forma gratuita para as escolas publicas de todo o Brasil. Esse programa
¢é atualizado a cada 3 anos, dessa forma os novos livros deverao passar por um amplo
sistema de avaliacgdo e por atualizagbes no conteldo, acompanhando o
desenvolvimento das pesquisas e discussdes, tanto académicas como sociais, de
cada area. Por isso, foi feito a analise dos 14 livros selecionados por esse programa,
observando os conceitos utilizados dentro do campo de estudo sobre a escravidao,
como resisténcia, cotidiano, aboli¢cdo, a estruturagdo desse conteudo dentro dos livros

e a sua relagdo com outros temas.

Palavras-chave: Livro didatico; PNLD; Escravidao; Ensino Basico.



ABSTRACT

This monographic work aims to carry out a content analysis on black slavery in Brazil
in elementary school History textbooks that were approved by the National Book and
Teaching Material Program (PNLD 2024-2027). The PNLD is a program linked to the
Ministry of Education that aims to distribute and evaluate books and teaching materials
free of charge to public schools throughout Brazil. This program is updated every 3
years, so new books must go through a broad evaluation system and content updates,
following the development of research and discussions, both academic and social, in
each area. Therefore, an analysis was made of the 14 books selected by this program,
observing the concepts used in the field of study on slavery, such as resistance,
everyday life, abolition, the structuring of this content within the books and its
relationship with other themes.

Keywords: Textbook; PNLD; Slavery; Basic Education
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INTRODUCAO

Este trabalho monografico tem como finalidade analisar os livros didaticos de
Historia aprovados no ultimo PNLD — Programa Nacional do Livro e Material Didatico
(2024-2027) dos anos finais do ensino fundamental (6° ao 9 ¢ ano) — a fim de observar
a abordagem feita por esses livros sobre a escravidao negra no Brasil, tendo em vista
a importancia desse conteudo para a compreensdo da formagdo da sociedade
brasileira, tanto na estrutura social como cultural, e as consequéncias de mais de 300
anos de regime escravocrata, como o racismo e a discriminagao, tao presentes ainda
em nossa sociedade.

O Programa Nacional do Livro e Material Didatico (PNLD) foi criado em 1985
em meio a renovacao e ampliacao das politicas publicas educacionais. Dessa forma,
o Ministério da Educagao (MEC), durante o governo de José Sarney, visava a melhoria
do ensino atraves de uma padronizagdo e distribuicdo dos materiais didaticos
utilizados nas escolas, que naquela época se resumia aos livros didaticos, mas na
contemporaneidade se estende para outros recursos de apoio pedagdgico, como
manuais do professor e obras literarias. E importante destacar que o PNLD é renovado
a cada 3 anos, mas a sua fase de criacado é complexa e envolve muitos setores,
sobretudo professores, o préprio MEC, as editoras inscritas no programa, entre outros.

O livro didatico é o principal recurso metodoldgico utilizado nas salas de aula
no Brasil, principalmente quando analisado as condigbes das escolas publicas
brasileiras, em que muitas n&o oferecem recursos tecnolégicos aos professores e
alunos, como computadores, notebooks e projetores, o que limita o professor em sala
de aula e faz com que os livros distribuidos pelo Governo Federal se tornem o principal
(e unico) recurso didatico. Entretanto, o livro ndo precisa ser visto como um recurso
que se encerra nele proprio, mas como um elemento basico em sala de aula, ja que
ele ajuda o professor a organizar o seu plano de aula, a seguir os conteudos
programados para aquela turma e ter um controle sobre os assuntos que devem ser
ministrados. Do ponto de vista do seu uso pelos alunos, ele oferece exercicios,
imagens, explicacées mais aprofundadas, permite que os alunos estudem em casa,
auxiliando o processo de aprendizagem.

Apesar disso, para o governo, o livro se tornou um importante produto
mercadoldgico e de grande importancia econdémica. Através desse material, ele

estabelece parcerias com as editoras visando acordos financeiros. Por esse e outros
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motivos, de carater institucional e econdémico, o governo nao investe em outros
recursos ja mencionados que também contribuem para o ensino. Ele, entdo, reproduz
em larga escala aqueles exemplares e distribui para as escolas do Brasil todo,
alimentando a tradi¢do do livro didatico como a unica fonte de aprendizado.

Sobre a historiografia referente a escravidao negra no Brasil, ela se encontra
dentro do campo da Histéria Social. A partir de 1980, ocorre um aumento significativo
nos estudos sobre essa tematica, sobretudo com o enfoque de tentar resgatar os
sujeitos escravizados como protagonistas, analisando suas relacbes com o0s
diferentes segmentos sociais, sua resisténcia a condicdo de escravizado e de
subordinagao. Por conta disso, é a partir desse momento que inicia a producao de
muitos trabalhos na tentativa de dar voz a esses sujeitos silenciados pelo tempo e
retirar os estigmas produzidos até entdao. Além disso, segundo a autora Maria Helena
Machado (2018), essa nova perspectiva permite observar a participagao escrava no
processo de desintegracdo da escravidao:

A questéo acimaindica aimportancia da realizagéo de estudos sistematicos,
interessados na analise do processo de gestacédo da consciéncia escrava,
isto é, do ser escravo, analise que permite a abordagem da desintegracao
da ordem escravista sob um ponto de vista renovado. A partir dessas
consideragdes, o problema que se coloca é o da integragio da figura do
escravo, seus comportamentos sociais, valores e universo mental
articulados a desintegracédo da escravid@o e ao processo emancipacionista.
(MACHADO, 2018, p.27)

Nesse contexto, esses novos estudos estdo sendo incorporados nos livros
didaticos no Brasil e um dos intuitos deste trabalho monografico é verificar de que
forma o assunto sobre a escravidao esta sendo apresentado aos alunos do ensino
fundamental e se realmente esta ocorrendo a atualizagdo dessas tematicas pelos
autores dos livros. Além disso, observa-se que ndao é somente a atualizacéo
historiografica que importa quando falamos no ensino sobre a escravidao nos livros
didaticos, mas também as discussdes e os debates promovidos por esses livros sobre
as consequéncias desse periodo e sobre a contribuigédo cultural e religiosa dos povos
africanos na formacao da sociedade brasileira.

Para essa observacao, foi feita a analise de 14 livros de Histéria aprovados
pelo PNLD 2024-2027 a partir da disponibilizagcdo desses materiais na internet. Para
essa andlise, foi utilizada uma pesquisa quantitativa, levantando dados sobre a
organizagao dos livros, titulos, capitulos e as editoras selecionadas, mas também uma

analise qualitativa no que tange a abordagem do conteudo, observando se os livros
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apresentavam 0s novos objetos e 0 novo olhar que s&o dados aos sujeitos
escravizados a partir dos estudos mais atuais.

Primeiramente, foi feito a leitura de artigos, monografias e livios sobre o
ensino da Histéria em sala de aula, o PNLD como politica publica de acesso aos
materiais escolares, os novos debates e objetos estudados sobre a escravidao e o
seu ensino nas escolas. Em um segundo momento foi feito o levantamento dos livros
selecionados pelo programa, realizando a constru¢cao de uma planilha com os dados
sobre editora, autores, capitulos e subcapitulos’. Apds essa etapa, a partir dos dados
coletados, foi feito a leitura dos capitulos dos livros, dando preferéncia para aqueles
que se destacavam a partir da proposta do capitulo (apresentado no inicio de cada
livro didatico, na parte dedicada para os professores conhecerem a coletanea). Cabe
destacar que foi feito a leitura de todos os livros, mas primeiro foi feito a analise
daqueles que se destacavam dos demais por causa da abordagem dos conteldos e
dos objetos trabalhados, estabelecendo comparagdes entre os livros.

Apos essa parte do desenvolvimento da pesquisa e andlise, foi realizado a
escrita do primeiro capitulo. O primeiro capitulo deste trabalho tem como titulo “Novos
panoramas sobre o ensino basico a partir de 1988: reorganizacdo do ensino de
Histéria e a criacao do Programa Nacional do Livro e Material Didatico (PNLD)” em
que é dividido em trés tépicos, sendo o primeiro: “Constituicdo de 1988 e a nova
organizagdo do ensino voltado a consciéncia histérica dos educandos” onde é
estudado sobre o ensino basico antes e depois da Constituicdo Cidada de 1988,
dando enfoque para o ensino de Histdria nesses dois contextos e 0 como essa matéeria
foi utilizada para diferentes objetivos politicos. No segundo tépico: “Criagdo do PNLD:
Contexto historico e mudancgas”, € apresentado como esse programa surgiu € como
ele foi modificado ao longo dos anos a partir dos contextos politicos. No terceiro e
ultimo tépico do primeiro capitulo: “Processo de formacado do PNLD 2024-2027" é
trabalhado como foi 0 processo de formacgéo do edital, apresentando suas novidades
e seus pontos relevantes.

No segundo capitulo, que tem como titulo “O estudo sobre a escravidao negra:

revisdo bibliografica, movimentos negros e politicas publicas”, é dividido em trés

' Esse levantamento foi referente aos livros do 72 e 82 ano, que sido os livros onde aparecem os
assuntos sobre escravidao, trafico negreiro e abolicao, de acordo com o estabelecido na Base Nacional
Comum Curricular (BNCC). Nos livros do 6° ano foram observados apenas a presenga ou nao de
conteudos referente a histéria dos povos africanos, mas sem um aprofundamento sobre essa
abordagem por nao constituir um objetivo deste trabalho.
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topicos. O primeiro topico: “Novas abordagens historiograficas sobre a escravidao
negra no Brasil” é realizado um levantamento sobre as novas propostas e escritas
sobre a escravidao, apresentando os principais historiadores e suas obras que
discutem sobre o0 assunto e que inovaram nesse cenario ao trazer novas visées e
novas fontes, além da revisdo de conceitos ja4 consagrados na historiografia
tradicional. No segundo tépico “A importancia do movimento negro para o ensino de
Historia” € apresentado sobre a participacdo desses movimentos para as mudancas
no ensino da Histéria ao longo dos anos e para a inclusdo de conteldos no ensino
basico e nos livros didaticos. No terceiro topico intitulado “Politicas publicas: Lei n°®
10.639/2003 (obrigatoriedade do ensino de Historia e da cultura Afro-Brasileira e
Africana)”, como o titulo ja sugere, discute sobre uma importante lei que obrigou a
inclusdo desses conteudos, mas que também impactou no curriculo nas faculdades e
na formagao continuada dos professores.

No terceiro capitulo, “Andlise das abordagens sobre a escraviddo negra no
Brasil nos livros didaticos” é apresentado os resultados da analise dos livros didaticos.
No primeiro topico “Principios e critérios para os livros didaticos selecionados pelo
PNLD 2024-2027” é feito uma analise e exploragao dos principios e critérios que foram
utilizados para escolher os livros de Historia e para servir de observagao se esses
critérios sédo presentes na abordagem do conteudo sobre a escraviddo. No segundo
topico “Analise estrutural dos capitulos sobre a escraviddo no Brasil nos livros
didaticos de Historia aprovados pelo PNLD 2024-2027” € apresentado o resultado do
levantamento sobre a estrutura dos capitulos que falam sobre a escravidao, onde eles
estdo localizados, em que livros, quais seus titulos, como os assuntos estao
organizados e correlacionados com outros. No terceiro topico “Analise da abordagem
sobre escraviddao negra nos livros didaticos” é o ultimo tépico deste trabalho
monografico e tem como intuito apresentar o resultado do estudo feito sobre a forma
que os livros didaticos trazem aos alunos sobre a escravidao, os termos usados, a
abordagem historiogréfica, as pessoas que sdo destacadas dentro desse contexto e
criticas e elogios pontuais para alguns livros didaticos.
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1 NOVOS PANORAMAS SOBRE O ENSINO BASICO A PARTIR DE 1988:
REORGANIZACAO DO ENSINO DE HISTORIA E A CRIACAO DO PROGRAMA
NACIONAL DO LIVRO E MATERIAL DIDATICO (PNLD).

1.1 Constituicdo de 1988 e a nova organizacao do ensino voltado a consciéncia
histérica dos educandos

A promulgacdo da Constituicdo Cidada de 1988 representou um marco
importante na (re)construcao da cidadania e na valorizacdo da cultura, promovendo
mudancas significativas principalmente na educacéo, identificando nela a principal
maneira de reconduzir o Estado para a redemocratizacdo. Por conta disso, os
legisladores trataram de trazer na Carta Magna dispositivos que garantissem o seu
acesso de forma gratuita e universal, destacando a educagao como um direito social?.
Além disso, no campo da Histéria houve diversas modificagdes a partir desse periodo,
como a metodologia de ensino, a obrigagcado de alguns conteudos e principalmente
uma nova forma de pensar o papel da Histéria para o Brasil a partir daguele momento.

Dessa forma, a educacao é tratada, a partir da Constituicdo de 1988, como
principal ferramenta para o desenvolvimento social e econémico, que estava
debilitado naguele momento devido ao periodo da ditadura militar. Por conta disso, é
dedicado, na constituicdo, um capitulo para o estabelecimento de diretrizes, deveres
e compromisso do Estado com a educagdo. Como exemplo, o artigo 208 ganha
destaca pelas formas que o Estado devera efetivar a garantia do acesso a educagéo,
inclusive através da disponibilizagdo de materiais didaticos: “atendimento ao
educando, em todas as etapas da educagado basica, por meio de programas
suplementares de material didaticoescolar, transporte, alimentagéo e assisténcia a
saude” (BRASIL, 1988, art. 208, paragrafo 7). De acordo com os autores Paulo
Roberto Corbucci, Angela Barreto, Jorge Abrahdo de Castro, José Valente Chaves e
Ana Luiza Codes, outros dispositivos também reforcam o carater de protagonismo do

ensino no novo cenario politico:

Assim, no Art. 206, a Carta determina que o ensino deve basear-se nos
principios de igualdade de condi¢cdes para acesso e permanéncia na escola
e garantia de padrdo de qualidade, entre outros. Sao dispositivos pela
primeira vez postos desta forma na Constituicdo. O direito €, portanto, a
educacédo de qualidade e ndo a qualquer ensino e nao apenas a entrar na
escola, mas nesta progredir. A explicitacdo destes principios, de fato, é

2 “Sao direitos sociais a educagao, a salide, a alimentagao, o trabalho, a moradia, o transporte, o lazer,
a seguranga, a previdéncia social, a protegcdo a maternidade e a infancia, a assisténcia aos
desamparados, na forma desta Constituigao.” (BRASIL, 1988, artigo 6°)
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resposta a perversa realidade brasileira do momento da Constituinte, em que
tal condicdo, que deveria ser inerente a educagdo, ndo era realidade para
todos. (CORBUCCI et al, p. 28, 2009)

Além disso, cabe destacar que a constituicdo e as outras leis que foram
promulgadas neste momento em relacao a educacéo, tiveram como compromisso a
reestruturacdo do ensino, tendo em vista o impacto da ditadura militar na estrutura
educacional do pais, sobretudo em relagdo ao ensino das matérias de Filosofia,
Historia e Sociologia. A vista disso, durante o regime militar, essas matérias foram
tratadas de formas superficiais e dissolvidas em outras matérias que foram criadas
para colaborar com a ideologia do regime, como a Educacéao Moral e Civica, que era
uma matéria utilizada para ensinar sobre patriotismo, moral, hierarquia, ordem e
respeito — valores que serviam para justificar a ditadura. A filosofia e a sociologia,
nesse momento, foram retiradas dos curriculos educacionais, pois 0s seus conteludos
representavam um perigo para o sistema: elas eram capazes de fazer o aluno refletir

sobre a atual conjuntura e incentivar um pensamento critico.

Essas disciplinas de educagao moral e civica tiveram o explicito proposito de
alijar do curriculo da educagédo formal qualquer disciplina voltada para a
atividade de pensar, para a problematiza¢do da realidade e para a produgéo
da compreenséo critica sobre 0 momento histérico que a sociedade brasileira
estava vivendo. (FONSECA, 1995)

Consequentemente, o ensino de Historia também foi visto como uma ameaga,
entdo o curriculo e a sua metodologia foram alterados para que servisse aos
propositos do regime. Dessa forma, o ensino de Historia, naquele momento, estava
voltado para a constru¢ao do sentimento de nacionalismo e patriotismo, dando énfase
a histéria e a participacéo das For¢cas Armadas nos grandes acontecimentos do pais,
como na Guerra do Paraguai e na Independéncia. Além disso, existia a exaltacdo dos
herdis nacionais e daqueles que proclamaram a republica no Brasil em 1889, em
contrapartida a histéria dos povos indigenas e dos escravizados eram esquecidas e
marginalizadas.

Outrossim, a disciplina de Historia ainda foi dissolvida, juntamente com a
geografia, na disciplina chamada “Estudos Sociais” com a lei n® 5.692 de 1971, uma
forma do conteudo de Histéria ser diminuido e generalizado dentro do curriculo
programatico. Além disso, os professores também sofreram com essas alteragbes no
que tange a sua vida profissional, pois eles tiveram que se limitar as novas conjunturas
educacionais e repensar sobre o seu papel na sociedade e na educacao, além de

sofrerem com perseguigbes e censuras.
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A obrigatoriedade do ensino de Estudos Sociais percorreria todo o periodo
entre 1964 e 1984, momento em que os professores e profissionais da
Histéria foram objetos de perseguicdes e censuras. A imposicao dos Estudos
Sociais foi acompanhada de um grande movimento de resisténcia e luta pela
volta do ensino de Histéria nas escolas brasileiras, configurando um novo
momento na construcao do cdédigo disciplinar da Histéria. (SCHMIDT, 2012,
p. 86).

Ademais, naquele momento, ndo s6 o conteudo de Histéria foi adaptado, mas
a metodologia do ensino foi alterada para que o aluno néo fosse instigado a ter uma
consciéncia histérica, ou seja, ndo compreendesse a dimensao da histéria e a sua
contextualizacao, as mudancas do passado que o fizeram chegar até o atual presente.
Dessa forma, os alunos ndo podiam ser instigados pelos professores para ter um
senso critico, até porque a forma de ensino montado pelo Estado nao permitia que
isso acontecesse, por mais que alguns professores resistissem a censura. Assim, era
utilizado a metodologia da memorizagao de datas e nomes importantes e de copias e
transcricdes, pois dessa forma o ensino ficava pautado em decoracédo de contextos
histéricos e nao de reflexdes sobre ele, 0 que servia para o interesse do Estado, como

destacado pela autora Thais Fonseca:

Nessa concepg¢do os homens ndo aparecem como construtores da histoéria;
ela é conduzida pelos “grandes vultos”, cultuados e glorificados como os
Unicos sujeitos histéricos. A preocupagéo desse ensino era fazer com que o
aluno localizasse e interpretasse fatos sociais, ndo de maneira analitica e
reflexiva, mas deformando a Histéria como campo do saber, diluindo-a nos
Estudos Sociais, junto a conceitos genéricos de Geografia, Politica,
Sociologia, Filosofia, etc. Este seria 0 caminho para a formacao do “cidadao”,
do homem ideial, que melhor serviria aos interesses do Estado. (FONSECA,
2006, p.58)

O ensino tecnicista foi o modelo adotado nesse periodo, pensado pelo
governo como abordagem ideal para investir no desenvolvimento econémico do pais.
Dessa forma, como j& mencionado anteriormente, disciplinas como Historia,
Geografia, Filosofia e Sociologia perderam seu lugar para disciplinas que visavam o
ensino técnico-profissionalizante, ou seja: a producdo de mao de obra era mais
importante do que a formagéo de individuos criticos capazes de discutir e pensar: “A
concepcao de educacdo do regime militar estava centrada na formagcao de capital
humano, em atendimento as necessidades do mercado e da producado. A escola era
considerada uma das grandes difusoras da nova mentalidade a ser inculcada — da
formacdo de um espirito nacional” (FILGUEIRAS, 2008, p. 84-85)

Nos anos finais da ditadura, meados da década de 70, de acordo com a autora
Thais Fonseca (2006), muitos historiadores e professores do ensino basico ja estavam
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empenhados em repensar sobre o ensino de Histéria, principalmente repensar sobre
o curriculo e sobre a historiografia produzida até entdo. A partir das discussoes
empreendidas em varios estados, o propésito era fazer e ensinar uma histéria
diferente da que era oferecida até aquele momento, dando voz a sujeitos até entao
esquecidos e uma histéria que promovesse a analise critica da sociedade, assim como

modificagdes na metodologia do processo educacional.

A nova proposta, ao operar uma inversao no sentido do ensino de Historia,
apresentava a necessidade de rearranjo na selecdo e na estruturagido dos
conteldos, na opgdo por uma nova metodologia de ensino, o que
naturalmente exigiria novas posturas por parte dos professores, em relacao
a concepgao de Historia e de Educagéao e suas respectivas fungdes sociais.
(FONSECA, 2006, p. 62)

Nesse contexto, a partir da nova constituicado e da nova conjuntura politica,
com o retorno da democracia, no ambito educacional surgira muitas mudancas,
sobretudo com um investimento maior na educacédo. A gratuidade no ensino para
todos, a mudanca na estrutura educacional, como a separacdo do ensino
profissionalizante do ensino basico, a criacdo de programas de financiamento e
modificagdes de alguns programas, projetos de erradicacdo do analfabetismo e o
retorno da abordagem educacional que fomentava o raciocinio critico dos alunos irao
inaugurar esse novo momento da histéria da educacao.

No campo da Histéria, como mencionado anteriormente, muitos movimentos
vao surgir em busca de novos paradigmas e ainclusao destes no ensino. Por exemplo,
a introdugdo da Historia das mentalidades e do cotidiano no ensino de Historia, a partir
de 1994, de acordo com a historiadora Thais Fonseca (2006), ndo s6 por parte dos
professores, mas também através da inclusdo em livros didaticos. Esse processo foi
favorecido pelas novas politicas educacionais que surgiram nesse periodo, no caso
do Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD), que ampliou o acesso
aos livros didaticos em todo o territdério nacional e permitiu também a implementacao
de um programa de avaliacdo desses materiais.

Além do PNLD, outros programas e leis foram importantes nesse cenario. A
LDB - Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional, de 20 de dezembro de 1996
foi responsavel por permitir que os dispositivos da constituicdo fossem colocados em
pratica. Entre seus principais objetivos, a LDB foi responsavel na delimitacdo do
ensino basico e a sua obrigatoriedade, além de outras questbes, em destaque a
organizagao do curriculo nacional a partir da criagdo da BNCC (Base Nacional Comum
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Curricular) e da possibilidade da variedade de assuntos nos curriculos por conta de
caracteristicas regionais.

No caso do ensino de Histéria, a LDB menciona, no artigo 26, paragrafo 8,
que: “O ensino da Histéria do Brasil levara em conta as contribuicdes das diferentes
culturas e etnias para a formacao do povo brasileiro, especialmente das matrizes
indigena, africana e europeia (BRASIL, 1996)". Logo, destaca-se a relevancia dada
para a cultura e a contribuicdo dos povos indigenas e africanos no ensino, tendo em
vista que estes grupos ficaram invisiveis por muitos anos devido ao antigo programa
educacional, entretanto, como afirma Juzwiak, foi necessario que outras leis fossem

criadas para que esse ensino se tornasse obrigatoério:

A necessidade de complementacdo sobre o ensino de histérias e culturas
afro-brasileira e indigenas aponta que, apesar da Constituicdo e da LDBEN
inserirem a participagdo de grupos historicamente excluidos no cenario
educacional, essa realidade ndo se concretizou na pratica. As Leis
10.639/2003 e 11.645/2008 determinam a obrigatoriedade do ensino da
Historia afro-brasileira e indigenas em todo o curriculo escolar, no entanto,
estabelece que devem trabalhar especialmente em Educacdo Artistica,
Literatura e Histéria do Brasil. Inicialmente, a LDB n&o previa a
obrigatoriedade destas tematicas, porém em 2003 a Lei 10.639/2003
estabeleceu o ensino de histéria e cultura afro-brasileira e da Africa.
(JUZWIAK, 2021, p. 38)

Nesse contexto, a Base Nacional Comum Curricular também foi um
importante instrumento para a renovagado do ensino de Histéria. Esse documento
respeita o artigo 210 da constituicdo: “Serédo fixados conteudos minimos para o ensino
fundamental, de maneira a assegurar formagao basica comum e respeito aos valores
culturais e artisticos, nacionais e regionais.” (BRASIL, 1988). Cabe destacar que a
BNCC teve 3 versdes, a ultima sendo em 2017 e ela contou com diversos professores
e especialistas na area de Histdria para a organizagéo de um curriculo que atendesse
a todos.

E importante destacar que um curriculo possui intencionalidades e que a
construgdo da BNCC foi repleta de embates politicos a respeito dos conhecimentos
que deveriam constar na base, sobretudo em relacao a area de Historia, em que foi
discutido ao longo dessas 3 versdes a sua forma de organizagédo e a importancia de
que outras “historias” também tivesse lugar no curriculo e que abordagens
eurocéntricas fossem abandonadas, por mais que até hoje ainda seja presente uma

linha cronoldgica eurocéntrica tanto no curriculo como nos livros didaticos.

Percebe-se, portanto, o ensino de Histéria, por meio de perspectivas nao
eurocéntricas, que possibilitam a compreensao e a valorizagédo de diferentes
histérias e narrativas possiveis, amplamente discutidas no campo. As criticas
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aos documentos da BNCC, que propuseram diferentes concepcdes e
abordagens para o ensino e aprendizagem de Histéria foram, no entanto,
duramente questionadas. Isso demonstra que a BNCC de Histéria foi um
campo de disputas ndo apenas politico, mas também epistemolégico, em que
estavam envolvidos pesquisadores do campo da Historia, principalmente.
(JUZWIAK, 2021, p. 84)

Portanto, observa-se que foi empreendido a partir da década de 90 uma
organizagao do ensino voltado a consciéncia histérica dos educandos, principalmente
com a adicdo de tematicas que nao faziam parte do ensino até entdo, como Histéria
africana e indigena, cultura afro-brasileira e sobre a escravidao negra no Brasil. Essa
reformulacdo se deu a partir da construcdo de uma nova constituicdo e de leis e
programas que foram criados a partir dela. Nesse sentido, o PNLD vai ser um
importante programa que sera reestruturado, dentro desse contexto, para que a

renovacao do ensino seja alcancada.

1.2Criacao do PNLD: contexto histérico e mudangas

O Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), diferente de outros programas
educacionais, nao é totalmente novo. Esse programa foi criado ainda em 1937 pelo
presidente Getulio Vargas com o decreto-lei n® 93 que criou o Instituto Nacional do
Livro com a intencao de existir uma entidade competente voltada a administracao de
livros e obras no Brasil e a criagdo/publicagéao de enciclopédias e dicionarios, além de

promover acesso aos livros:

Art. 22 Competira ao Instituto Nacional do Livro; a) organizar e publicar a
Enciclopédia Brasileira e o Dicionario da Lingua Nacional, revendo-lhes as
sucessivas edi¢des; b) editar toda sorte de obras raras ou preciosas, que
sejam de grande interesse para a cultura nacional; ¢) promover as medidas
necessarias para aumentar, melhorar e baratear a edi¢cao de livros no pais
bem como para facilitar a importacdo de livros estrangeiros d) incentivar a
organizagdo e auxiliar a manutencdo de bibliotecas publicas em todo o
territério nacional. (BRASIL, 1937)

Nesse sentido, esse primeiro passo para o fomento da circulagao de livros foi
fundamental para educacédo. O Instituo Nacional do Livro foi a primeira tentativa de
fazer com que o Brasil tivesse uma industria editorial e pudesse realizar um incentivo
a cultura da leitura e facilitasse o acesso a esses livros pela populagdo. Contudo, o
artigo 6° previa que as publicacdes dos livros s6 seriam gratuitas para as bibliotecas
publicas que estivessem filiadas ao Instituto: “As publica¢des do Instituto Nacional do
Livro ndo serao distribuidas gratuitamente senao as bibliotecas publicas a éle filiadas,
mas se colocardo a venda em todo o0 pais por precos que apenas bastem pura
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compensar total ou parcialmente o seu custo”. (BRASIL, 1937).

Entretanto, é a partir do Decreto-Lei n® 1.006 de 30 de dezembro de 1938 que
ira ter uma comissao exclusiva para realizar o controle da producéo de livros didaticos,
além do controle dos livros que chegavam até as salas de aula com a autorizacao do
Ministério da Educacao:

Art. 3% A partir de 1 de janeiro de 1940, os livros didaticos que nao tiverem
tido autorizagéo prévia, concedida pelo Ministério da Educagéo, nos termos
desta lei, ndo poderdo ser adotados no ensino das escolas preprimarias,
primdrias, normais, profissionais e secundarias, em toda a Republica.
(BRASIL, 1938)

Ademais, este decreto também previa que o poder publico ndo poderia
determinar a obrigatoriedade de um livro exclusivo, igual como ocorre atualmente: o
PNLD néo obriga que as escolas e os professores escolham um livio em especifico,
mas disponibilizam véarias opgdes de livros, aprovados pelos critérios e diretrizes tanto
do edital do programa como da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), para que
os professores, juntamente com as escolas, escolham os livros que estdo de acordo
com o projeto pedagégico daquela escola.

Outro destaque é para os critérios que poderiam impedir a autorizagdo da
circulacao do livro didatico. Dando destaque a alguns desses critérios, esse decreto
determinava que os livros que possuissem ofensas contra a independéncia ou a honra
nacional, ou que pregassem a violéncia contra o Estado e as Forgcas Armadas,
sentimento de inferioridade entre a populagdo, que despertasse ou alimentasse a
oposicao e aluta entre as classes ou ainda que atentasse contra a familia ou pregasse
contra a indissolubilidade dos vinculos conjugais (BRASIL, 1938), ndo seriam
autorizados para a utilizagdo. Além disso, o decreto também mencionava que os livros
do ensino primario tinham a obrigagéo de serem escritos na lingua nacional.

Dessa forma, observa-se que o decreto n® 1.006 estava alinhado com a
politica vigente da época, que era uma ditadura, chamada de Estado Novo,
implementada por Getulio Vargas ainda em 1937 e que durou até 1945. Nesse
momento, ocorreu uma centralizacdo do poder por Vargas e foi repleta de censuras e
restricbes, e era através dos decretos que o Estado instrumentalizava as suas
imposi¢cées. No campo da educacdo, ocupava o cargo de ministro do Ministério da
Educacao e Saude Publica o Gustavo Capanema, e ele foi o responsavel por diversas
mudancas na educac¢ao naquele momento, sobretudo pelo entendimento do papel da
educacgao para a construcéo da ideologia politica:
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As imagens e os simbolos eram difundidos nas escolas com o objetivo de
formar a consciéncia do pequeno cidadao. Nas representacdes do Estado
Novo, a énfase no novo era constante: o novo regime prometia criar o homem
novo, a sociedade nova e o pais novo. O contraste entre o antes e o depois
era marcante: 0 antes era representado pela negatividade total e o depois
(Estado Novo) era a expresséo do bem e do bom. (CAPELATO, p. 123)

Nesse contexto, o decreto mencionado acima deixava claro a fungéo atribuida
aos livros didaticos pelo Estado: eles ndo poderiam instigar rebelides e manifestagdes
contra o Estado, e também ndo poderiam incitar principios pregados naquele
momento, como a unido legitima através do casamento, o estado laico e a prevaléncia
da lingua nacional frente a outras linguas?.

Entretanto, somente em 1945 havera a consolidacdo de uma legislacao
acerca da fiscalizacao, utilizacdo e producao de livros didaticos, a lei n® 8460 de 26
de dezembro. Ainda dentro do contexto do Estado Novo, o artigo 1¢ diz: “E livre no
pais, a produgdo ou a importacdo de livros didaticos, salvo daqueles total ou
parcialmente escritos em lingua estrangeira, quando destinados a uso de alunos nas
escolas primarias.” (BRASIL, 1945). Logo, a Unica proibicao para produzir ou importar
livros nesse periodo era pela questdao da lingua, ja que nesse periodo era forte o
carater de protecao ao nacionalismo e ao patriotismo. Essa lei, entdo, amplia o decreto
sobre a Comissdo Nacional do Livro Didatico, aumentando os critérios para a
autorizagao do livro didatico e regulamenta a questdo da divulgagéo dos livros, dos
precos e das penalidades.

Seguindo a linha cronolégica das agdes do Estado referente aos livros
didaticos, ganha destaque em 1966 o acordo entre o MEC e a “Agéncia Norte-
Americana para o Desenvolvimento Internacional” (USAID) que teve como fruto o
fomento para producéo e distribuicao de livros didaticos, fazendo com que essa acao
tivesse continuidade e garantisse uma grande distribuicdo de livros didaticos no Brasil
por alguns anos.

Cabe destacar que essa agéncia estadunidense financiou diversos paises em
desenvolvimento e que nesse periodo 0 mundo vivia sob uma Guerra Fria — a disputa
entre capitalismo e o comunismo. Por conta disso, varias intervengdes foram feitas
pelos Estados Unidos através de programas com incentivos financeiros nos paises da

América Latina, inclusive apoiando as ditaduras militares e interferindo nos setores

3 Durante o Estado Novo, existiu um grande projeto nacionalista para a construgdo de um espirito
brasileiro. Dessa forma, a educacao foi uma das ferramentas utilizada contra os nucleos estrangeiros,
que chegaram ao Brasil a partir da abolicdo da escravidao, para que fosse possivel evitar a propagacao
das suas linguas, culturas e costumes.
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econbmicos e educacionais: “Fica claro o poder de atuagdo da USAID no Brasil para
imprimir um modelo de dominacao através da politica da Alianca para o Progresso,
utilizando a educacao para atingir os objetivos de dominacéao politica e ideolégica do
povo brasileiro.” (ARAUJO, 2009, p. 53)

Mais um decreto vem para somar com as tentativas do governo em organizar
a distribuicao de livros didaticos. Dessa vez, com o decreto n? 77.107 de 04 de
fevereiro de 1976, o governo ira utilizar do Fundo Nacional de Desenvolvimento da
Educacédo (FNDE)* para comprar livros didaticos e distribuir nas escolas de todo o
Brasil. Com esse decreto, a responsabilidade do Instituto Nacional do Livro, que era
de realizar a edicao e distribuicao de livros desde 1937, passa para a Fundacao
Nacional do Material Escolar (FENAME). O FENAME disponibilizava livros e materiais
escolares, como mapas e manuais por exemplo, por um preco mais acessivel e o
governo financiava essas publicagdes: “Art. 2°. Os recursos financeiros destinados
ao Programa de Colaboragdo Financeira para Edicao de Livros Textos serdo
transferidos para a Fundacdo Nacional do Material Escolar, a quem competira
movimenta-los, atendidas as diretrizes fixadas pelo Ministério da Educacgao e Cultura.”
(BRASIL, 1976)

Com o fim da ditadura militar, o FENAME ¢é substituido pela Fundagao de
Assisténcia ao Estudante (FAE), criada em 1983 com o decreto n? 88.295 e tinha como
alguns objetivos : “I - promover a melhoria da qualidade do material de apoio ao
ensino; lll - contribuir para o equilibrio dos custos de mercado dos materiais de apoio
ao ensino” (BRASIL, 1983). Nesse sentido, além de outras atribuicbes de amparo ao
estudante, essa fundagéo vai ser responsavel pela ampliagdo do programa para que
mais alunos pudessem obter materiais escolares, j& que nos outros programas,
criados até entdo, ndo era garantido a totalidade de acesso por todos os alunos e
series do ensino basico.

Finalmente em 1985 sera langado o Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD), através do decreto n® 91.542 em 19 de agosto. Vale ressaltar que antes do
PNLD, existia o PLIDEF (Programa do Livro Didatico para o Ensino Fundamental) que
era ligado ao Instituto Nacional do Livro e posteriormente ao FENAME e depois ao

4 O Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE) € uma autarquia criada em 21 de
novembro de 1968 pela Lei n® 5.537 e a sua principal fungdo é contribuir financeiramente com as
politicas educacionais do governo federal e auxiliar na sua gestao.
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FAE, e tinha como propésito (dentro desse instituto e das fundagdes) a distribuicao de
livros para alunos que ndo tinham condigao de adquirir materiais escolares e também
a diminuicdo do preco. Cabe destacar que o PLIDEF nao era o responsavel pela
producao dos livros e manuais, as editoras (empresas privadas) encaminhavam o0s

livros para que fossem analisados pelo PLIDEF e entdo comprados pelo governo.

O PLIDEF/INL colaborou para a producéo de altas tiragens de livros didaticos
e para o barateamento do pre¢co de venda nas livrarias dos exemplares.
Por consequéncia, contribuiu para um maior acesso aos impressos por parte
dos alunos. Esse acesso poderia ocorrer de forma direta quando o aluno
recebesse um exemplar gratuito distribuido pelo INL ou de forma indireta
quando o aluno adquirisse um exemplar nas livrarias com um custo menor.
(PERES, VAHL, 2014, p. 66)

Nesse sentido, as atribuicdes do PLIDEF s&o repassadas para o PNLD com
algumas mudancas, como a indicacao e analise dos materiais pelos professores e nao
mais pelo governo, como era no PLIDEF, e a utilizacdo de livros que fossem
reutilizaveis, ou seja, os livros poderiam ser usados nos anos seguintes. O PNLD era
de responsabilidade da Fundacao de Assisténcia ao Estudante — FAE. Contudo, a
oferta dos livros ainda nao seria ampliada para o ensino médio, apenas para os alunos

do 12 grau, ou seja, ensino fundamental menor e maior:

Art. 12. Fica instituido o Programa Nacional do Livro Didatico, com afinalidade
de distribuir livros escolares aos estudantes matriculados nas escolas
publicas de 1@ Grau.
Art. 22. O Programa Nacional do Livro Didatico sera desenvolvido com a
participacdo dos professores do ensino de 12 Grau, mediante analise e
indicacao dos titulos dos livros a serem adotados. (BRASIL, 1985)

A partir de entédo, de 1992 até 2001 o PNLD tera diversas mudancgas no seu
funcionamento, inclusive com momentos de diminuicdo na distribuicdo dos materiais,
que sera retomado de forma efetiva e duradoura, até nos dias de hoje, somente a
partir de 1995, além da inclusdo gradativa de algumas disciplinas, como os livros de
matematica, lingua portuguesa, ciéncias e somente em 1997 os livros de Geografia e
Historia.

Tragando um parametro sobre a execugéo do PNLD, ele € atualmente um dos
maiores programas educacionais do Brasil e aquele que recebe mais financiamento
pelo governo para a execugao da compra de livros didaticos e manuais de professores
e distribuido para todas as escolas publicas, com abrangéncia do ensino fundamental
ao ensino médio, nao incluindo alunos da educacao infantil. Vale ressaltar, como
destaca o autor Marco Anténio Silva no seu trabalho intitulado “A fetichizagao do livro
didatico no Brasil”, o PNLD é um grande responsavel pelo faturamento das editoras
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no Brasil, tendo em vista que:

Apesar de o volume de vendas de livros nao didaticos ter crescido nos ultimos
anos e de as redes privadas de ensino representarem um bom mercado, a
vitalidade do setor editorial no Brasil se deve a compra de grandes
quantidades de exemplares pela Fundacdo de Assisténcia ao Educando
(FAE), 6rgao do Ministério da Educagao (MEC), através do PNLD. Os livros
didaticos, impulsionados sobretudo pelo PNLD, sdo responsaveis por
sessenta por cento de todo o faturamento da industria livresca no Brasil.
(SILVA, 2012, p. 810)

Além desse programa movimentar o mercado de producdo de livros e
materiais didaticos, ele também ajudou na consolidacao da ideia do livro e manuais
para professores como 0s principais auxiliadores em sala de aula (e as vezes até o
unico). Dessa forma, o governo investe demasiadamente nesses materiais, o que €
uma critica feita pela maioria dos educadores sobre a importancia que os livros
didaticos recebem ao longo de todos esses anos, principalmente por causa de
programas como o PNLD.

Por conta disso, o PNLD, atualmente, ganha destaque com sua
sistematizacao, que é muito grande e envolve diversas etapas, como a construcao de
diretrizes e critérios, a esquematizacao da sua distribuicdo, o periodo e a forma de
selecao da escolha dos livros pelas escolas e o grande processo de avaliagao de cada
livro enviado pelas editoras, o que impacta diretamente no cotidiano dessas editoras,
que tentam ao maximo encaixar os livros no que € pedido pelo governo e assim poder
estabelecer contratos.

O PNLD, por sua vez, também conta com um criterioso e sistematico
processo avaliativo. Como grande comprador, o Estado, a partir dos dados
oriundos das avaliagdes, parece dimensionar o resultado dos seus
investimentos financeiros, determinar novas diretrizes para o setor editorial e
recomendar aos professores do Ensino Fundamental quais as melhores
escolhas a se fazer. (SILVA, 2012, p. 811)

Assim, nota-se que na histéria da educacéo brasileira os livros didaticos
sempre tiveram um protagonismo, considerando que existiram programas voltados a
publicacdo, edicdo e distribuicdo desde a época do presidente Getulio Vargas.
Obviamente, cada periodo e cada programa teve sua especificidade e sofreu
alteracbes de acordo com o contexto politico da época, mas ndo se pode negar o
papel de destaque que foi dado aos livros até entdo e que continuara ganhando
destaque e inovagdes a partir do PNLD 2024-2027.
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1.3 Processo de formacao do PNLD 2024-2027

O processo de formacao e escolha dos livros aprovados pelo PNLD 2024-
2027 orientada aos anos iniciais e finais do ensino fundamental foi responséavel pela
selecdo tanto de livros, como também do manual impresso do professor, do livro
digital-interativo do estudante e do manual digital-interativo do professor.

O edital do PNLD 2024-2027 surge em um contexto interessante, pois os livros
selecionados a partir dele serao os livros atualizados ap6s o contexto de pandemia do
COVID-19 e das suas consequéncias para a sociedade do mundo inteiro, tendo em
vista que essa pandemia revelou problemas econémicos e sociais, sobretudo no
Brasil. Nesse sentido, com a pandemia, foi possivel observar o quao desigual é o
Brasil e como as classes mais pobres e as pessoas negras foram as mais afetadas e
com o maior numero de mortes. Outrossim, o impacto econémico foi mais forte
também para aqueles que tinham trabalhos informais, ja& que com o isolamento nao
era possivel que essa populacao pudesse trabalhar. Portanto, todas essas questdes
sao relevantes para o processo de atualizacdo dos livros com o contexto atual do pais
e para a promocado de novos debates em sala de aula, estimulados principalmente
pelos manuais de professores®, mesmo que os estudos sobre essas questdes ainda
estejam avangando nas academias.

Uma outra questéo promovida por esse edital sdo os problemas educacionais
gerados pelo COVID-19. Dessa forma, o edital se propde a realizar uma avaliagéo
ainda mais eficaz para que os materiais didaticos possuam competéncias suficientes
para serem utilizados pelos professores e consigam superar os déficits causado pelo
afastamento dos alunos das escolas (de forma presencial) durante o ano de 2021 e
meados de 2022 devido a pandemia, como € mencionado no site do PNLD 2024-2027:

Considerando que as obras chegardo as escolas em contexto “pos-
pandémico”, a avaliagado buscou assegurar que elas promovam a leitura e o
estimulo a atitude investigativa dos estudantes, como forma de garantir que
eventuais lacunas ou problemas de aprendizagem decorrentes do periodo de
isolamento social sejam sanados durante o ciclo do PNLD 2024. (Guia Digital
PNLD 2024)

Com essas novas mudangas, fruto do contexto pds-pandémico, o governo

5 Manual do professor sdo guias que orientam o professor para usufruir da melhor forma os recursos
metodologicos, além de oferecerem sugestdes para atividades em sala de aula. Esse material também
esta incluido no processo de avaliagao e selecao do PNLD.
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percebeu que a era digital de fato precisava acompanhar o processo pedagdgico, ja
que durante a pandemia, foi através de aplicativos, como whatssap, google meet,
zoom, microsoft teams e youtube, que o ensino conseguiu ser retomado. Por conta
disso, o PNLD 2024-2027 conta com novos materiais® o livro didatico digital e o manual
do professor digital, que sdo materiais semelhantes aos fisicos, mas contam com uma
versado digital para o acesso, juntamente com ferramentas que dinamizam a sua
utilizagéao.

O FNDE - Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacéao, juntamente
com o RNP — Rede Nacional de Ensino e Pesquisa, firmaram um contrato para a
disponibilizagao dos livros digitais no ano de 2023, a partir dos livros selecionados no
PNLD 2024-2027. Cabe destacar que os livros virtuais sdo somente versdes digitais
dos fisicos aprovados, logo as editoras precisaram produzir os materiais fisicos e
digitais semelhantes, seguindo as diretrizes especificadas para cada um e o RNP é o
responsavel pela disponibilizacdo dos materiais virtuais no formato HTML5 em uma
nuvem’.

No edital do PNLD 2024, os livros digitais também possuem suas préprias
regras, € uma regra que chama atencao é a necessidade do material ser compativel
com diversos tipos de dispositivos, evidenciando a preocupacdo de se obter um
arquivo que seja possivel ser acessado por alunos e professores em qualquer lugar
do Brasil, trazendo maior democracia em relacdo ao acesso a internet e aos diferentes
tipos de dispositivos, seja celular, notbook, computador, tablet e de diferentes

sistemas operacionais:

2.7. O livro digital, o livro digital-interativo e o manual digital-interativo deve
ser compativel com os navegadores atuais em suas versdes para desktop e
dispositivos méveis, sendo seu design fluido e responsivo, apresentando os
conteudos didaticos de forma legivel e com visualizagdo adequada e
compreensivel para todos os dispositivos e tamanhos de tela, em todos os
sistemas operacionais em uso (Windows, Linux, MacOS, Android e 10S e
demais). (Edital de Convocagéo 01/2022 - CGPLI, p. 33)

Nesse contexto, podemos associar essa iniciativa do governo federal como
um processo para aumentar o uso das tecnologias na educacao publica, que ainda €
pouco presente, pois muitas escolas publicas ndao possuem estrutura para que as

6 A inclusdo de livros digitais iniciou a partir do PNLD 2017, entretanto somente algumas matérias
possuiram livros nessa versao, enquanto no PNLD 2024-2027 essa possibilidade foi ampliada para
todas as matérias.

7 Nuvem é um sistema onde ¢é possivel acessar arquivos por meio da internet, sem que precise de um
arquivo local.
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tecnologias sejam usadas em sala de aula, como por exemplo a falta da
disponibilizacao de redes wi-fi, tablets e computadores para os alunos. Logo, fica o
questionamento sobre como essa inovagao inaugurada no PNLD 2024-2027 serviria
de fato para os alunos das escolas publicas, levando em consideracdo os dados
socioeconémicos dos alunos que frequentam as escolas publicas, e como as escolas
forneceriam esse acesso aos livros digitais. Além do mais, como afirma o autor Manuel
Castells, somente disponibilizar uma estrutura nao € suficiente, pois € preciso que 0s
professores estejam preparados para lidar com as tecnologias, até porque ela possui

pontos positivos e negativos:

E por isso que difundir a Internet ou colocar mais computadores nas escolas,
por si s6, ndo constituem necessariamente grandes mudangas sociais.
Isso depende de onde, por quem e para qué sao usadas as tecnologias
de comunicagdo e informagdo. O que ndés sabemos é que esse
paradigma tecnolégico tem capacidades de performance superiores em
relagdo aos anteriores sistemas tecnologicos. Mas para saber utiliza-lo no
melhor do seu potencial, e de acordo com os projectos e as decisdes
de cada sociedade, precisamos de conhecer a dindmica, os
constrangimentos e as possibilidades desta nova estrutura social que Ihe esta
associada: a sociedade em rede. (CASTELLS, 2005, p. 19)

Ademais, o edital de convocacao 01/2022 do CGPLI (Coordenacao-Geral dos
Programas do Livro), que foi o edital responsavel pela abertura do processo de
inscricdo e avaliagdo das obras didaticas, literarias e dos recursos educacionais
digitais, apresenta os requisitos para que as pessoas juridicas (editoras) possam
inscrever seus materiais para a analise e selegéo. Vale evidenciar que o edital ressalta
as condi¢coes que impedem as empresas de participarem do processo, sendo esses
critérios:

5.4 Nao podera participar do presente processo de aquisicdo, a empresa:
5.4.1 Declarada inidbnea; 5.4.2 Suspensa de licitar em 6rgao ou entidade da
Administracdo Publica direta ou indireta, federal, estadual, municipal e do
Distrito Federal; 5.4.3 Punida com impedimento de contratar com o Poder
Publico; 5.4.4 Estrangeira que ndo funciona no pais. (Edital de Convocacao
01/2022 - CGPLI, p. 10)

Observa-se o impedimento explicito de empresas estrangeiras que nao
tenham sede no pais, entretanto, de acordo com o autor Marco Anténio Silva, o capital
estrangeiro € significativo no campo editorial e nos contratos com o governo federal,
além de oligopolios® formados principalmente por empresas estrangeiras, que
movimentam o mercado e estdo sempre presentes nos editais:

Além disso, por ser um negécio promissor, tem-se registrado nos uUltimos anos
a oligopolizacdo do setor, bem como a entrada de grandes grupos

8 Oligopolio € uma forma de monopdlio onde algumas empresas dominam um tipo de setor.
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estrangeiros no campo editorial brasileiro. Na edicao 2008 do PNLD, por
exemplo, as 19 colecdes didaticas de Histéria aprovadas pertenciam a oito
editoras que, por sua vez, eram controladas por apenas seis empresas
(Siman et al., 2007). O capital estrangeiro entrou no setor por meio do grupo
espanhol Santillana, que adquiriu a Editora Moderna, e o franco-espanhol
Anaya/Hachette Livre, que passou a controlar 51% das acdes da Escala
Educacional. (SILVA, 2012, p. 810)

Cabe destacar que nao é possivel a inscricdo de um autor diretamente no
PNLD, apenas é permitido empresas que possuam CNPJ (Cadastro Nacional da
Pessoa Juridica). Dessa forma, as empresas se responsabilizam em contratar os
autores e precisam ter registros desses sujeitos, de acordo com a lei € munidos de
contratos que autorizem a reproducéao dos livros com 0os nomes dos autores, algo que
sera solicitado no ato na inscricdo: “O interessado devera informar na Plataforma
PNLD Digital o nome de todos os autores da obra, inclusive da obra coletiva, assim
identificados como pessoa fisica, conforme constam no contrato de edicdo, na capa
do livro e na ficha catalografica ou técnica” (Edital de Convocagao 01/2022 - CGPLI,
p. 13). Além disso, essa € uma forma do programa privilegiar as empresas, tendo em
vista que apOs a negociagao, as empresas sao responsaveis pela reproducdo em
massa dos livros e, por causa do processo complexo de avaliacdo, as empresas
precisam ser responsaveis por toda a fiscalizacdo de enquadramento dos parametros
pedidos no edital, promovendo o fortalecimento das editoras.

Ainda sobre o mercado editorial, 0 momento da divulgacéo do edital pelo
governo federal € de suma importancia para as empresas, ja que é nesse momento
que elas irdo inscrever seu produto para um importante comprador e que, de acordo
com as autoras Sonia Regina Miranda e Tania Regina de Luca, ter o seu produto
aceito e comprado pelo governo representa o fortalecimento da editora no mercado e
quanto mais seus produtos sdo vendidos para o setor publico, mais essas empresas
conseguem se consagrar nesse meio e formar os chamados oligopdlios ou até mesmo
um monopdlio, tudo isso fruto do complexo sistema de avaliagao dos livros criado pelo
PNLD:

Considerando-se o volume de recursos governamentais utilizados na
aquisicdo e distribuicao de livros didaticos, o setor editorial brasileiro
estabeleceu fortes dependéncias em relagdo ao programa. Ha que se
destacar, ainda, a clara tendéncia em dire¢do a monopolizagao do setor por
algumas poucas empresas, como atestam as crescentes fusdes ocorridas
desde o advento do programa, o que possui indiscutiveis relagbes com as
mudancas processadas ao longo dos processos avaliativos [...] (MIRANDA,
LUCA, 2004, p. 128)
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Sobre esse sistema avaliativo que as autoras comentam, ele é uma parte
fundamental no edital e € mencionado em varios momentos, contendo um anexo em
especial onde é listado todo os critérios do processo de avaliagao, que sera detalhado
em um capitulo posterior.

O edital CGPLI também conta com um glossario, o0 que € importante para
facilitar o compreendimento do publico, ja que o edital é repleto de nomes técnicos.
Em alguns desses termos, o que chama atencdo s&o as comissdes, que sao
compostos por servidores responsaveis tanto pela analise dos livros como para
avaliacao das empresas inscritas, chamadas de Comissao Especial de Habilitagao-
CEH e Comissao Especial de Negociacao- CEN:

Comissao Especial de Habilitacao-CEH: grupo de servidores nomeado
pelo Presidente do FNDE com o objetivo de verificar o atendimento dos
documentos e obras as exigéncias do edital quanto a habilitagao juridica,
qualificagao técnica, qualificagdo econdmico-financeira, regularidade fiscal e
trabalhista, cumprimento do disposto no inciso XXXIII do art. 70 da
Constituicao Federal e atendimento a Lei de Direitos Autorais.

Comissao Especial de Negociacdao-CEN: grupo de servidores nomeados
pelo Presidente do FNDE para proceder a negociagao dos valores a serem
pagos pelas obras aprovadas. (Edital de Convocagao 01/2022 - CGPLI, p. 25)

Essas comissdes sdo fundamentais para o processo de selegao dos livros,
tanto em relacao a parte burocratica como na parte da analise dos livros inscritos. No
que tange a selecdo dos livros de Historia no PNLD 2024-2027, os nomes dos
participantes das equipes de selecao estdo disponiveis na plataforma do PNLD e
representa um numero expressivo de profissionais que em sua maioria s&o doutores
ou mestres, o que demonstra o interesse do programa em contar com uma equipe
qualificada para esse importante passo na construcao do processo educacional.

Contudo, a avaliacao dos livros ndo se encerra na opinidao dos especialistas
que participam dessas comissdes, mas conta com a selecao final dos professores das
escolas basicas de cada area do conhecimento para que seja escolhido o livro que
chegara em sua escola. Os professores tém acesso a uma resenha, a “ata de escolha”
e as avaliagbes que cada livro aprovado recebeu pelos especialistas. Todos esses
documentos e relatérios sdo de suma importancia para que as escolas participantes
do programa tenham uma nogdo do processo de selecdo dos livros, com mais

transparéncia e com uma participacdo democratica por toda a comunidade escolar.

7. Transparéncia do processo de escolha

A Ata de Escolha e o0 Comprovante de Escolha, disponiveis para impressao
pelo sistema, devem ser afixados na escola em local apropriado, publico e de
facil acesso. Dessa forma, todos os membros da comunidade escolar
poderdo ter ciéncia da escolha. A Ata de Escolha, além de ser anexada no
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sistema, deve ser arquivada para eventuais consultas pelo FNDE ou pelos
orgaos de controle. (Guia Digital PNLD 2024)

Portanto, nota-se que o PNLD 2024-2027 traz um edital que esta alinhado
com o contexto atual e que possui novidades, sendo a principal delas os livros digitais
com plataformas para a sua reproducdo e armazenamento, focando em trazer a
tecnologia para dentro das salas de aula. Esse programa também trouxe um olhar
sobre o0 cenario da pos-pandemia, principalmente em relacdo aos problemas
causados na educacado. Além disso, tenta ser um processo mais democratico e

transparente para toda a populacao.
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2 0O ESTUDO SOBRE A ESCRAVIDAO NEGRA: REVISAO BIBLIOGRAFICA,
MOVIMENTOS NEGROS E POLITICAS PUBLICAS

2.1 Novas abordagens historiograficas sobre a escravidao negra no Brasil

E importante destacar os desdobramentos em busca de novas perspectivas
sobre o0 estudo da escravidao negra no Brasil. Esse movimento se torna mais
relevante no final do século XX, mais precisamente nas décadas de 60 e 70, quando
se tem uma producao significativa sobre essa tematica, tanto na area da Histéria como
em outros campos cientificos. Antes desse periodo, os historiadores trabalhavam com
a visao de que o sujeito escravizado era submisso, ndo s6 ao seu senhor, mas diante
de todo o sistema escravista. Além disso, esse individuo externava a sua resisténcia
através de insurrei¢des e fugas.

Por conta disso, a partir do periodo mencionado, os novos trabalhos trataram
de questionar e revisar essa abordagem, pois ela construia um sistema escravista
pautado no patriarcalismo onde a submissao era fator preponderante e de certa forma
benéfica para o escravizado. Em muitos trabalhos anteriores ao final do século XX, é
comum identificar a representacao do sujeito escravizado como um individuo recluso
na senzala, onde o seu senhor era “protetor” e que decidia sobre tudo na sua vida,
inclusive na vida intima, e as vezes sem violéncia. Nesse contexto, o escravizado é
representado por uma figura passiva, na qual o sistema domina e modela suas agoes.

Entretanto, como afirma a historiadora Maria Helena Machado (2018),
atualmente a historiografia tenta o desmistificar a ideia de que o escravizado era
passivo ao sistema escravista e ao patriarcalismo, apresentando que, na verdade,
esse sistema foi sendo moldado ao longo dos anos para tentar controlar e proibir as
varias formas de resisténcias empregadas por esses sujeitos. Nesse sentido, como
exemplo dessas modificacdes, temos as alteragdes legislativas e as alteracdes nos
codigos penais do século XIX, demonstrando individuos ativos e conscientes: “A
Historia social erigiu, nas ultimas décadas, o escravo como elo fundamental na
reconstituicao do complexo processo de dominagao escravista” (MACHADO, 2018, p.
25).

E necessario mencionar, também, que grandes autores brasileiros foram
importantes para esse processo de revisdo. A vista disso, Gilbero Freyre na sua obra
Casa-Grande & Senzala (1933) apresenta o negro como elemento fundamental na
construcéo da sociedade brasileira, a partir da mistura de ragas e culturas, alinhado a
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uma ideia de democracia racial. Dessa forma, o seu ponto de vista sobre a escravidao,
mesmo nao sendo o foco principal do livro, foram relevantes para que novas
discussdes surgissem, principalmente sobre o papel do negro e o impacto da
escravidao na sociedade brasileira e a relacédo do livro com o conceito de democracia
racial, que é alvo de diversas criticas até hoje, pois alega uma suposta igualdade entre
brancos e negros, o que hoje é entendido como um mito. Outrossim, estudiosos
afirmam que esse conceito contribuiu para um racismo “silencioso” e institucionalizado
no pais.

Por fim, a década de 1930 é marcada pelos estudos sociologicos de Gilberto
Freyre que acabaram por construir o conceito de democracia racial no Brasil.
A partir da teoria do luso-tropicalismo, construiu-se a concepgao de auséncia
de preconceito racial, a predisposigdo para a miscigenagdo e o carater
civilizatério dos portugueses, que nao somente ocuparam o territério
brasileiro. Para Freyre, alguns valores introduzidos pelos portugueses foram
essenciais na formagao positiva da nagao, dentre elas, a implantagéo da fé
crista como oficial e sua facilidade em conviver com demais grupos étnicos.
(MOREIRA, 2021, p. 33)

A historiadora Katia de Queirés Mattoso com o seu livro Ser Escravo No Brasil
(1982) fez parte de uma geracao que se prop0Os a trabalhar com novas abordagens
sobre a escravidao, tanto que o seu livro ganhou outras edigdes nos anos seguintes
para a atualizacao de novos estudos. Sua principal contribuicao foi pensar o cotidiano
do sujeito escravizado, pois até entdo esse ponto de vista ndo era comum nos
trabalhos. De uma maneira renovada, ela apresentou como esses individuos
possuiam relagdes sociais complexas, que iam além da relagdo escravo e senhor ou
escravo e feitor, tdo abordadas em obras anteriores a década de 60 em que viam
nesse vinculo a violéncia e a submissao como base.

Desse modo, essa autora apresentou como 0s escravizados estabeleciam
lagos com sujeitos livres e outros escravizados, e como utilizavam essas relagoes
sociais para extrairem beneficios no cotidiano: “Examinar as relagdes sociais que se
estabelecem entre alforriados e homens livres, entre forros e escravos, € fazer
verdadeira autopsia da sociedade brasileira dos séculos da escravidao” (MATTOSO,
1990, p. 219).

Contudo, essa obra também serviu para debates posteriores, porque mesmo
a autora apresentando um novo olhar sobre essa tematica, ainda é possivel identificar
no livro alguns tragos da visdo patriarcal, onde a autonomia do escravizado para
estabelecer relagdes sociais estava limitada ao quanto o seu senhor permitia, e ndo a

sua forma ativa de buscar, dentro do contexto e do servigo que estava inserido, novos
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lacos para resistir a condi¢cao que estava obrigado: “Disso resulta que a relagéo entre
0 escravo e a sociedade, tomada em seu conjunto, se define sempre pela referéncia,
implicita ou explicita, a seu dono e senhor. E o senhor quem estabelece normas e
regras dessa relagdo. (MATTOSO, 1990, p. 101)

Outro importante nome é da historiadora Maria Odila Leite da Silva Dias, pois
ela foi responsavel por, além de dar voz aos sujeitos escravizados nos seus artigos e
livros, abrir portas também para o estudo sobre as mulheres escravizadas, que eram,
até o final do século XX, ainda mais esquecidas em trabalhos académicos. Em seus
trabalhos, ela trouxe um renovado olhar sobre as relacdes sociais, as experiéncias do
cativeiro e tirou da invisibilidade a mulher negra, apresentando as formas de
resisténcias que eram préprias dessas mulheres e como o género influenciava dentro
do sistema escravista. Ademais, ela ampliou as fontes nos estudos sobre a
escravidao, dando destaque as fontes judiciais.

Uma obra exemplar dessa historiadora nesse cenario de revisao é “Mulheres
negras no Brasil escravista e no pdés-emancipagao”, pois ela mostra o cotidiano das
mulheres escravizadas, sobretudo os desafios que eram exclusivos das mulheres,
como por exemplo a separacao dos filhos e das familias, servir como ama de leite, a
violéncia sexual e a expressao da cultura negra nas dancas e nas religides. Além
disso, um artigo ainda em 1985 intitulado “Nas fimbrias da escraviddo urbana: negras
de tabuleiro e de ganho” deu voz as mulheres que trabalhavam como escravas de
ganho nas ruas de Sao Paulo. Ele faz parte dos trabalhos que inauguram os estudos
sobre a escravidao na area urbana, ja que anterior a esse periodo era mais comum
os estudos sobre a escraviddo na area rural ou que estava cerceada as casas dos

senhores.

A reconstituicdo a partir das tensdes do quotidiano de papéis sociais
improvisados e a sua incorporacdo no quadro mais amplo da sociedade da
época, pode se revelar um método proficuo de reconstituicdo do passado
capaz de levar ao esclarecimento de aspectos da histéria até aqui pouco
considerados, relativos a urbanizagédo pré-industrial no século passado, as
relagdes entre escravos € pequenos proprietarios, entre escravos de ganho
e libertos. [...] A verdade é que faltam estudos sistematicos da escravidao
urbana no Brasil, multiplicando-se a curiosidade acerca de questbes
importantes, a espera de maior atencao por parte dos pesquisadores de
historia social. (DIAS, 1985, p. 89)

O historiador Sidney Chalhoub também fez contribuicbes importantes com
seus artigos e suas obras no final do século XX, somando com o processo de
renovacao bibliografica. Nesse sentido, seu empenho foi estudar o trabalho e as
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classes sociais no periodo do Brasil Imperial, assim como pensar o processo de
abolicao da escraviddo. O livro “Visbes da Liberdade: Uma histéria das Ultimas
décadas da escraviddo na corte”, publicado em 1990, apresenta o processo de
abolicdo no Rio de Janeiro dando voz aos principais protagonistas desse processo:
0s sujeitos escravizados. Por conta disso, 0 autor retrata o processo de desintegracao
da escravidao pela 6tica dos escravizados analisando as mudancas e os impactos da
abolicdo nas suas vidas, como por exemplo a busca pela alforria, por trabalhos
assalariados e o racismo ainda muito presente na sociedade brasileira, mesmo apo6s
a abolicdo: “Os cativos agiram de acordo com logicas ou racionalidades proéprias, €
seus movimentos estiveram sempre firmemente vinculados a experiéncias e tradicdes
histéricas particulares e originais” (CHALHOUB, 1990, p. 252). Dessa forma, o autor
discute as dificuldades enfrentadas por esses sujeitos no periodo pds-abolicao,
periodo esse ainda pouco estudado e que por isso ainda permanece no imaginario a
ideia de um processo lento, gradual e sem consequéncias para a vida desses
individuos.

E preciso enfatizar que todos esses historiadores (e outros néo citados), além
de se preocuparem com questdes que ainda nao tinham sido abordadas e de
reformularem conceitos e ideias ja estabelecidos na historiografia, também se
propuseram a trabalhar com novas fontes, ampliando o leque para se pensar a
escravidao. As fontes do judiciario se mostraram de grande importancia nesse
processo, tento em vista que o judiciario foi sistematizado ainda no periodo do Brasil
Colonial, importando o Codigo Philippino, construindo tribunais em todo o territorio
brasileiro. Nesse sentido, existem milhares de documentos criminais, como
processos, queixas e documentos civeis, como inventarios e testamentos espalhados
pelos arquivos no Brasil que citam os sujeitos escravizados, sendo eles autores ou
réu, ou somente figurando como uma “peca” em inventarios. Esses documentos
permitiram um novo olhar para o estudo sobre a escravidao, pois foi a partir deles que
os historiadores identificaram individuos que mesmo com a cidadania limitada,
estiveram presentes em tribunais ou em delegacias.

Esses documentos, que comegaram a ser utilizados por historiadores a partir
das décadas de 1960 e 1970, sdo de suma importancia nao sé para o levantamento
dos crimes realizados ou sofridos pelos escravos mas também para extrair deles
aspectos do cotidiano, como o historiador Mariano (2015, p. 242) apresenta: “Com
os autos judiciais abre-se um leque de possibilidades de andlises para a
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compreensao dessa complexa rede de relagdes sociais, presentes no discurso do
processo crime, nos relatérios do presidente de provincia, entre outros. ”

Esses documentos possuem especificidades que sédo proprias do periodo em
que foram produzidos e pela legislacéo juridica por qual era regida. Segundo Maria
Helena Machado, o processo-crime € uma das fontes produzidas pelo judiciario mais
completa e mais utilizada pelos historiadores e é considerado de suma importancia
para o historiador que se preocupa em resgatar o cotidiano de individuos que viviam
a margem da sociedade:

O processo criminal caracteriza-se com base em sua funcionalidade, de
documento oficial, normativo, interessado no estabelecimento da verdade
sobre o crime. Assim, como mecanismo de controle social do aparelho
judiciario, esse documento & marcado por um padrdao de linguagem, a
juridica e pela intermediagdo imposta, pelo escrivdo, entre o réu, as
testemunhas e o registro escrito. Apesar do carater institucional dessa fonte,
ela permite a recuperagdo de aspectos da vida cotidiana, uma vez que
penetra do dia a dia dos implicados, desvenda suas vidas intimas, investiga
seus lagos familiares e afetivos, registrando o corriqueiro de suas
existéncias. (MACHADO, 2018, p. 33)

Ademais, outra fonte de grande contribuicdo para esse processo de revisao
sdo as fontes impressas. E através delas que os historiadores conseguem observar
como o escravizado era visto perante a sociedade. Dessa forma, temos os noticiarios,
que na maioria das vezes possuem comentarios dos redatores dos jornais sobre as
insurreicdes, os crimes ou os furtos quando cometidos por escravizados. Assim,
através desses comentarios, é possivel analisar o peso de ser escravo, mas também
de ser negro e ter a sua cor atrelada a tendéncia para cometer “barbaridades” na
sociedade brasileira, como comenta a historiadora Adriana Campos: “Do ponto de
vista da elite, a agado repressora sobre os habitos e os costumes da populagéo pobre
nao se devia unicamente a pobreza ou a cor em si, mas também ao fato de se tratar
de pessoas pertencentes a uma raga “sem civilizagao”. (2003, p. 171)

Além do noticidrio, esses sujeitos também figuravam nas sec¢des de vendas,
anuncios, obituario, que também sdo bastantes utilizados por historiadores para
observar a coisificagcdo atribuida ao escravizado. Dessa maneira, como a historiadora
Lilia Schwarcz (1998, p. 127) destaca, o negro também faz parte do que é veiculado
nos impressos, diferenciando as suas representacées de acordo com a
intencionalidade da secdo e daquele que o escreve: “[...] varias imagens e
representacées sobre os elementos negros vao ser divulgados cotidianamente,

transformando em consensos sociais e imagens diversas”.
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Portanto, nota-se que o processo de revisao bibliografica ndo parte somente
de novos paradigmas e objetos, mas também de repensar as fontes e o tratamento
delas, como por exemplo o jornal, que é a muitas décadas a principal fonte utilizada
para pensar a escravidao. Entretanto, o tratamento dessa fonte sofreu alteragoes ao
longo do tempo, sendo utilizado diversas metodologias para repensar um novo
conceito ou abordagem, como a andlise de diferentes sec¢des para identificar as
representacées sobre os escravizados, ou combinando mais de um jornal ou até
mesmo utilizando-o como fonte secundaria para a observagao da repercussao de um
caso pela sociedade, por exemplo. Assim como 0s impressos, 0s documentos
produzidos pelo judiciario também permitem diferentes metodologias e por isso tem
se tornado a principal fonte para os novos estudos sobre a escravidao.

Logo, como apresentado, esse campo de estudo tem passado por grandes
modificagdes desde o final do século XX e tem ganhado mais espago para discussdes
no campo académico e também fora dele. Nesse contexto, esse processo de revisao
€ importante para se pensar novas ideias e reformular aquelas ja criadas, além de
permitir a discussao de questdes sociais atuais que estao intimamente relacionadas
ao longo periodo da escravidao no Brasil e assim fazer chegar ao ensino béasico e aos

livros didaticos.

2.2 A importancia do movimento negro para o ensino de Histéria

Nao é somente as pesquisas académicas que influenciam no ensino de
Historia, principalmente no que tange ao estudo da escraviddo. Movimentos sociais
também fazem parte das mudancas de paradigmas e de conquistas relevantes no
campo da educacéo brasileira.

Depois da abolicdo da escravidao e da promulgacéao da republica no Brasil em
1889, esperava-se que a condicdo dos negros no pais tivesse mudancas
significativas, pois os republicanos pregavam o discurso da modernizacdo e de
melhorias para a sociedade. Entretanto, o que se observou nos primeiros anos do
periodo republicano foi a marginalizacdo desses sujeitos, a dificuldade para
arranjarem empregos e o racismo ainda muito forte. Por conta disso, os movimentos
negros surgem nesse contexto espalhados por todo o territério brasileiro para fazer
mobilizacbes a favor da populacdo negra, sendo constituido por mulheres e/ou
homens. Em Sao Paulo, por exemplo, também comeg¢am a circular jornais com o

objetivo de discutir questdes que eram inerentes aos negros e para falar sobre cultura.
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Esses jornais enfocavam as mais diversas mazelas que afetavam a
populacdo negra no ambito do trabalho, da habitacdo, da educacdo e da
saude, tornando-se uma tribuna privilegiada para se pensar em solugdes
concretas para o problema do racismo na sociedade brasileira. Além disso,
as paginas desses periédicos constituiram veiculos de denuncia do regime
de “segregacéo racial” que incidia em varias cidades do pais, impedindo o
negro de ingressar ou frequentar determinados hotéis, clubes, cinemas,
teatros, restaurantes, orfanatos, estabelecimentos comerciais e religiosos,
além de algumas escolas, ruas e pracas publicas. (RODRIGUES, 2007, p.
105)

Durante todas as mudancas politicas no periodo republicano, os movimentos
negros sempre estiveram presentes, dando destaque a alguns desses movimentos,
temos a Frente Negra Brasileira (FNB) em 1930, que conseguiu um destaque politico
e social significativo, com muitos associados e com um carater politico. Também se
verifica que com a ditadura militar em 1964, os movimentos negros tiveram dificuldade
de se organizarem e de discutirem sobre questdes raciais. Porém, com o processo de
redemocratizacdo, vao surgir diversos movimentos, como o Movimento Negro
Unificado Contra a Discriminacdo Racial em 1978, que ajudou a unificar os
movimentos negros e aumentar a forca das reivindicacbes contra o preconceito, o
racismo e as desigualdades sociais, sendo considerado o principal movimento na
histéria sobre questdes raciais no Brasil.

Esses movimentos, espalhados por diversas cidades e em diferentes
momentos da historia, por mais que tivessem o mesmo intuito, possuiam discursos
politicos e visdes ideoldgicas distintas e por isso é considerado de grande importancia
para as modificagdes na sociedade, pois conseguiram se moldar e discutir sobre
problemas que eram atuais em cada momento. Por conta disso, de acordo com
Domingues (2007), todas elas empregaram a valorizagao da cultura negra e da luta
antirracista, além de ser possivel verificar questées comuns a todos os movimentos,
espalhados em diferentes contextos, como a denuncia contra o mito da democracia
racial e a educacédo como uma forma de combater o racismo.

Dessa forma, a educacédo sempre foi vista como um meio para solucionar
problemas sociais, pois ela foi considerada como uma ferramenta para vencer as
desigualdades sociais, tendo em vista os longos anos de restricdo ao ensino a
populagdo negra devido a escravidao, e até mesmo apoés a liberdade no periodo
republicano. A vista disso, a ampliagdo educacional e de qualidade para todos foram
(e continua sendo) motivo de luta pelos movimentos negros na atualidade.

Portanto, o Movimento Negro Unificado, principalmente, se preocupou em
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discutir o papel da educacdo no processo de continuidade do racismo e da
perpetuagao da ideia da democracia racial. A partir dessa visao, eles alegavam que a
estrutura educacional, através dos conteldos selecionados pelo governo, evitava
valorizar o negro e a sua contribuicao para a sociedade brasileira, assim como as suas
lutas contra a escraviddo. Além disso, 0s alunos desconheciam sobre a histéria do
continente africano e por isso tinham uma visao negativa desse continente. De acordo

com Santos (2007):

Como se vé, as discriminagdes contra os negros no ambiente escolar sao
antigas, bem como sdo antigas também as denlncias das mesmas pelos
Movimentos Sociais Negros. Mas o Estado brasileiro s6 reconheceu
formalmente este crime no ambiente escolar muito recentemente, ao buscar
elimina-lo através das avaliagbes dos livros didaticos promovidas pelo
Ministério da Educacdao (MEC) (Cf. Silva, 2005), bem como por meio do
estabelecimento dos marcos legais das Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educagédo das Relagdes Etnico-Raciais ou leis, conforme se pode
conferir na Lei n? 10.639/2003 e na homologagao, em 18 de maio de 2004,
do Parecer 3/2004, de 10 de margo de 2004, do Conselho Nacional de
Educacéo (CNE), bem como na resolugao n® 1, de 17 de junho de 2004, do
mesmo conselho, publicada no Diério Oficial da Unido de 22 de junho de 2004
(Cf. Santos, 2005a; Silva, 2004 e BRASIL, 2004). (SANTOS, 2007, p. 344)

Assim, esses movimentos, a partir de mobilizagdes e discussées com o
governo, conseguiram a inclusdo de novos conteudos nos curriculos escolares, além
de modificagbes nos livros didaticos, como revisdes nos contelddos que eram
fornecidos nesses materiais, como explica com Gongalves e Silva (2000):

Em 1987, entidades negras de Brasilia pressionaram a Fundagdo de
Assisténcia ao Estudante (FAE) para que fossem adotadas medidas eficazes
de combate ao racismo no livro didatico. A FAE, por intermédio da Diretoria
do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) convidou representantes de
organizagdes negras de todo pais para participar de um evento no qual se fez
um balango dos problemas de discriminagao que afetam o livro didatico. Do
evento participaram todos os técnicos das Secretarias Estaduais de
Educacgéo envolvidos no PNLD. (GONGCALVES E SILVA, 2000, p. 153)

Portanto, os movimentos negros sao responsaveis pelas mudancgas
educacionais ao longo do tempo através do processo de conscientizagdo sobre
questdes raciais e também dos proprios estudos realizados por esses movimentos
acerca da histéria do povo negro. Outrossim, eles contribuiram para o processo de
alteracdo na forma de abordagem sobre a escraviddo, através de palestras e
reivindicacbes para que as pesquisas académicas sobre esse assunto chegassem até
as escolas. Ademais, esses movimentos também discutem sobre o material didatico
utilizado nas escolas, oferecem cursos de capacitagdo para que os professores
tenham uma formacdo continuada e estejam prontos para trabalhar sobre

determinadas tematicas, além de promoverem palestras e eventos nas escolas.
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Entre as reivindicacbes voltadas para o ambito escolar, coube ao MNU
denunciar e combater os conteudos racistas em livros didaticos; realizar
atividades antirracistas e anticlassistas para criancas e adolescentes negros,
visando despertar a criticidade e a consciéncia sobre a historia do povo negro
no Brasil e na Africa; realizar cursos e debates para professores e
normalistas; e buscar, junto ao MEC, a revisdo de materiais didaticos que
contribuissem para a perpetuagao do racismo e de esteredtipos, bem como
a inclusao da disciplina Historia da Africa nas escolas. (ALVARO, et al, 2022,
p. 10)

2.3 Politicas publicas: lei n® 10.639/2003 (Obrigatoriedade do ensino de Histéria e da

cultura afro-brasileira e africana)

A lei 10.639 de 2003 surge como um importante avango na educacao
referente a inclusdo dos estudos sobre a histéria africana e a cultura afro-brasileira,
bem como na luta contra o racismo. Promulgada em 2003 no governo do presidente
Luiz Inacio Lula da Silva, foi proposta por Paulo Paim, do Partido dos Trabalhadores
(PT), para que houvesse maior igualdade racial e a obrigagdo de que no curriculo
escolar fosse incluido novas matérias que valorizassem a historia e a cultura afro-
brasileira.

Esse instrumento legal tem como objetivo conscientizar os alunos e toda a
sociedade brasileira sobre a escraviddao negra e suas consequéncias, mas também
da contribuicdo cultural fomentada pela cultura africana na formacao da cultura
brasileira. Ademais, a obrigatoriedade do ensino da Histéria africana representa um
avango até entdo, tendo em vista que esse conteudo ndo era abordado em sala de
aula por conta de uma educacao eurocéntrica que valorizava apenas a histéria
europeia e as implementacdes do sistema escravista no continente americano. Dessa
forma, antes dessa lei, os alunos nao tinham acesso sobre a histéria do continente
africano, como a existéncia de reinos, de moedas, de religido, de cultura e comércio
que eram proprios daquele territorio.

Outro objetivo dessa lei foi promover a valorizagdo da identidade negra,
melhorando a autoestima e desenvolvendo um processo de autoaceitacdo sobre
cabelo, sobre religido, vestimenta, entre outras coisas. A abrangéncia e aplicacédo
dessa lei atinge de forma complexa os setores educacionais e a sociedade brasileira,
sobretudo em relacdo a essa construcdo da identidade negra, como afirma e
questiona a autora Nilma Lino Gomes (2005) em relacdo ao papel da escola nesse

processo:

A identidade negra é entendida, aqui, como uma construcao social, histérica,
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cultural e plural. Implica a construgao do olhar de um grupo étnico/racial ou
de sujeitos que pertencem a um mesmo grupo étnico/racial, sobre si mesmos,
a partir da relagdo com o outro. Construir uma identidade negra positiva em
uma sociedade que, historicamente, ensina aos negros, desde muito cedo,
que para ser aceito é preciso negar-se a si mesmo é um desafio enfrentado
pelos negros e pelas negras brasileiros(as). Sera que, na escola, estamos
atentos a essa questdo? Sera que incorporamos essa realidade de maneira
séria e responsavel, quando discutimos, nos processos de formacao de
professores(as), sobre a importancia da diversidade cultural? (GOMES, 2005,
p. 43)

Nesse sentido, essa lei vem para reafirmar o papel da escola nesse cenario,
pois a escola é de suma importancia para o debate sobre a identidade negra e ao
combate ao racismo e a discriminacdo. Logo, ao ter como obrigatoriedade os
conteudos ja mencionados, a escola assume esse compromisso de romper com o
ciclo de discriminacgao racial e da negacao da identidade negra.

Sobre o0 processo de implementagao dessa lei, observa-se que desde 2003
muitos estudos e congressos foram realizados para discutir como seria implementado
e quais objetivos ela deveria alcancar. O processo nao foi rapido, e demandou a
organizagao das Diretrizes Curriculares pelo Ministério da Educacao (MEC) para que
houvesse a inclusdo dos conteldos apontados pela lei 10.639. Apds isso, 0 processo
de formacao dos professores foi desenvolvido para que eles tivessem conhecimento
e estivessem preparados para abordar os assuntos em sala de aula. Como ponto
chave do processo de implementagéo dessa lei, os livros didaticos passaram por
reformulagcbes, 0 que ainda se observa ser um processo gradativo, que sera
comentado em capitulos posteriores. Por fim, o MEC realiza constantemente, como
exemplo o PNLD, avaliagbes dos materiais didaticos com intuito de monitorar a
implementacao dessa lei. Vale destacar que essa lei, por mais que seja de 2003, ainda
permanece com um processo lento e gradual pois depende de toda comunidade
educacional, além da sociedade para que seja efetiva.

Entretanto, de acordo com Sales Augusto dos Santos (2005), ndo podemos
encarar essa lei como um fim para os problemas da discriminacdo e do
desconhecimento sobre a histéria africana. Como explica esse autor, a lei foi redigida
de forma muito genérica e ndo deixou evidente como seria esse processo de
obrigatoriedade do ensino de Histéria e cultura afro-brasileira, o que causou uma
sobrecarga nos professores, esperando que eles fossem os Unicos responsaveis pelo
ensino dos conteudos abordados na lei. Outros problemas foram destacados por esse

autor:

Essa lei também nao indica qual € o 6érgao responsavel pela implementacéo
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adequada da mesma, bem como, em certo sentido, limita o ensino da Histéria
e Cultura Afro-Brasileira as areas de Educacéo Artistica e de Literatura e
Historia Brasileiras. Aqui, pensamos que ha um erro grave nessa lei, dado
que as principais criticas as nossas relagdes raciais tém sido elaboradas
principalmente no campo das ciéncias sociais e mais recentemente na area
de educacédo. A nao consideracao de que os conteudos referentes a Historia
e Cultura Afro-Brasileira deveriam ser ministrados especialmente nas areas
de ciéncias sociais e de educacao, parece-nos um grande equivoco, pois, ao
que tudo indica, sdo estas areas que estdo a frente da discussao das relacoes
raciais brasileiras. Pensamos que tais limitagdes da lei podem inviabiliza-la,
tornando-a inécua. (SANTOS, 2005, p. 33-34)

Outra critica apontada pelo autor, inserida naquele contexto de 2005, foi a
questao da formacao dos professores ainda nas universidades. Na opiniao dele, nao
€ possivel que a formacao continuada fique a cargo de instruir os professores sobre
os conteudos obrigatérios citados pela lei, mas que esse processo de instrucao seja

incluida nos curriculos académicos e que a formagao continuada seja apenas
complementar. Para ele:

E fundamental que as universidades ja formem professores qualificados para
uma educacado anti-racista e ndo eurocéntrica. Portanto, faz-se necessario
pensar uma mudanga profunda nos programas e/ou curriculos das
licenciaturas universitarias, uma vez que atualmente elas ndo sdo capazes
de cumprir os objetivos da Lei n? 10.639/03. (SANTOS, 2005, p. 34)

Como ja foi mencionado, essa lei implica em varios setores da sociedade de
forma complexa, e um desses setores é o ensino superior. De acordo com os autores
Vanessa Lana e Danilo Araujo Moreira (2016), essa lei promoveu mudancgas
significativas tanto no aumento das pesquisas académicas, principalmente sobre a
histéria africana e sobre as discussdes acerca do racismo e de problemas sociais e
econémicos sofridos pela populacdo negra, como também nos curriculos
universitarios, o que demonstra a importancia do curso de Histéria para o
funcionamento da lei 10.639 em sua totalidade.

Um dos principais passos no sentido da producdo e difusdo de um
conhecimento efetivo sobre a Histéria e a cultura afro-brasileira e africana é
o fomento & pesquisa e ao estudo desses temas. Neste sentido, é papel
da universidade se alinhar ao cendrio de transformacdo da educacgao
bésica, acompanhando as novas demandas por conhecimento acerca
desse objeto e tornando-o centro de debates constantes. Tal adequacao
tem como condicdo essencial a produgdo de novas abordagens
historiograficas que realoquem a figura do afrodescendente ao centro
das discussdes, considerando-o como sujeito histérico. (LANA, MOREIRA,
2016, p. 271)

Portanto, nota-se que a lei 10.639 envolve muitos processos, desde a sua

implementacdo nas escolas como também nas universidades, além da
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conscientizacao por parte da sociedade sobre a sua importancia para a educacao e
para a superacao de problemas sociais, como o racismo e a discriminacao. Os
movimentos negros foram de suma importancia para a criacao da lei, envolvendo lutas
e debates tanto nos centros académicos como também com o governo federal. Apés
20 anos da vigéncia da lei, ainda se observa que ela ndo é aplicada em sua totalidade,

sobretudo em relacao aos livros didaticos, que sera discutido em outro capitulo.
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3 ANALISE DAS ABORDAGENS SOBRE A ESCRAVIDAO NEGRA NO BRASIL
NOS LIVROS DIDATICOS
3.1 Principios e critérios para os livros didaticos selecionados pelo PNLD 2024-2027
O PNLD possui diversos principios e critérios para selecao dos livros
didaticos, 0 que perpassa desde o processo da criagdo do projeto, o seu intuito, como
também o que esta pautado na BNCC e na busca de um livro didatico que se encaixe
nesses parametros. O guia do PNLD 2024-2027 esta disponivel no site do Portal do
Governo Brasileiro e é baseado no Anexo Il do Edital do PNLD 2024-2027, que traz
0s principios e critérios que foram utilizados para a escolha dos livros. Sdo 10 critérios

comuns para a avaliacao pedagdgica, sendo eles:

1. Respeito a legislagao, as diretrizes e as normas gerais da
educacéo;

2. Observancia aos principios éticos necessarios a construgao da
cidadania e ao convivio social republicano;

3. Coeréncia e adequagao da abordagem tedrico-metodologica;

4. Corregéo e atualizagdo de conceitos, informagdes e procedimentos;
5. Adequagéo e pertinéncia das orientagdes prestadas ao professor;
6. Observancia as regras ortograficas e gramaticais da lingua na qual a
obra tenha sido escrita;

7. Adequagéo da estrutura editorial e do projeto grafico;

8. Qualidade do texto e adequagao tematica.

9. Temas Contemporaneos Transversais (TCTs);

10. Qualidade dos materiais digitais-interativos. (Edital de Convocagao

01/2022 - CGPLI, p. 35)

Esses critérios, de acordo com o Anexo Il do edital PNLD 2024-2027, serve
para nortear a escolha de livros didaticos adequados a partir da legislacdo da
educacgao basica de forma objetiva: “A avaliagcao objetiva sobretudo garantir que os
materiais contribuam para o desenvolvimento das competéncias e habilidades
envolvidas no processo de aprendizagem nos Anos Finais do Ensino Fundamental,
conforme definidas na Base Nacional Comum Curricular (BNCC).” (Edital de
Convocagao 01/2022 - CGPLI, p. 34). De acordo com esse edital, os livros didaticos
que ndo cumprirem os critérios mencionados anteriormente deverao ser reprovados.

Em relagdo ao critério 1, que versa sobre a legislacdo, as diretrizes e as
normas oficiais, o edital enfatiza que as obras que nao cumprirem com a lei, poderéao
ser reprovadas. Algumas leis elencadas sao: Constituicao Federal de 1998, Lei de
Diretrizes e Bases da Educacado Nacional (LDB), Plano Nacional de Educacéo,
Programa Nacional de Direitos Humanos, Diretrizes Nacionais para a Educacao
Escolar Quilombola, Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao das Relacées
Etnico- Raciais e para o ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana (Edital
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de Convocacao 01/2022, - CGPLI p. 35-36), entre outras legislacdes.

Dando énfase aos critérios de numeros “2 e 4” por serem relevantes para a
tematica desse trabalho monografico, o edital descreve de que forma o critério 2 -
“Observancia aos principios éticos necessarios a construcdo da cidadania e ao

convivio social republicano” - devem constar nos livros didaticos aprovados:

d. Promover positivamente a imagem de afrodescendentes, considerando
sua participagdo em diferentes trabalhos, profissdes e espacos de poder,
valorizando sua visibilidade e protagonismo social.

f. Promover positivamente a cultura e a histéria afro-brasileira, quilombola,
dos povos indigenas e dos povos do campo, valorizando cada um desses
segmentos sociais em suas tradicdes, organizacdes, saberes, valores e
formas de participagéo social;

g. Representar a diversidade social, historica, politica, econdmica,
demografica e cultural do Brasil, com o intuito explicito de subsidiar a andlise
critica, criativa e propositiva da realidade brasileira; (Edital de Convocagéo
01/2022 - CGPLI, p. 37)

Nesse sentido, observa-se a preocupacao do edital em deixar evidente a
importancia do livro didatico para o ensino da histéria e da cultura afro-brasileira, sobre
povos quilombolas, povos indigenas e demais grupos, a fim de que os alunos tenham
conhecimentos acerca deles e que a forma de abordagem seja positiva para a
construcao de um raciocinio critico e das dificuldades enfrentadas por esses grupos.
Além disso, o edital cumpre com o que esta previsto na lei 10.639 (Obrigatoriedade
do ensino de Historia e cultura Afro-Brasileira e Africana) no tocante a destacar esses
critérios como fatores de eliminacdo na selecdo do livro didatico em caso de
descumprimento. Outrossim, o edital valoriza que o livro didatico promova a
diversidade de varias formas, para que o aluno consiga ter uma nogdo ampla da
sociedade brasileira e assim consiga ter uma nogédo critica, nocao essa que €
requisitada em quase todos os critérios.

Sobre o critério 3 — Coeréncia e adequagcdo da abordagem tedrico-
metodoldgica — € importante destacar que o edital coloca como indispenséavel no livro
didatico, passivel até mesmo de eliminagdo do programa, a aproximagao com o que
esta previsto na BNCC (Base Nacional Comum Curricular). Dentre eles, “Apresentar
abordagem tedrico-metodolégica que, podendo contemplar distintos modelos
pedagdgicos, ofereca condicbes de desenvolvimento das competéncias gerais,
competéncias especificas e habilidades pelos estudantes” (Edital de Convocagéo
01/2022 - CGPLI, p. 37). De maneira geral, esse critério define que os livros didaticos
devem possuir teorias e metodologias que permitam o processo de aprendizagem de
acordo com as competéncias na BNCC, além de considerar questdes culturais e vida
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cotidiana nesse processo. No documento do PNLD 2024-2027 disponibilizado ap6s a
selecdo dos livros didaticos, é ressaltado a importancia e a pertinéncia desse critério

nos livros:

Atrelada ao compromisso com a competéncia geral 09, compreendeu-se que
um caminho possivel para o desenvolvimento desta seria o estabelecimento
de uma énfase, ndo apenas na aquisicdo do pensamento fundamentado na
ciéncia, mas no dominio do método cientifico como elemento central para a
aprendizagem dos saberes escolares disciplinares. Em nosso caso,
especificamente, fora 0 método histérico eleito enquanto referéncia para a
aprendizagem dos saberes histéricos escolares. (Guia PNLD 2024)

Em relacdo ao critério de numero 4 “Correcédo e atualizacdo de conceitos,
informagdes e procedimentos”, o edital destaca a importancia dos livros possuirem o
uso de termos, conceitos e informagdes atualizados de acordo com cada area do

conhecimento:

b. Explorar conceitos, informagdes e procedimentos corretos e atualizados
em toda colegédo (no conjunto dos textos, atividades, exercicios, ilustragoes,
imagens, referéncias...);

e. Estar livre de erro, indugdo ao erro, imprecisdes, contradigbes, ideias
confusas ou equivocadas. (Edital de Convocagédo 01/2022 - CGPLI, p. 38)

Outrossim, além do critério 4, o critério 6 (Observancia as regras ortograficas
e gramaticais da lingua na qual a colecao tenha sido escrita) destaca o uso correto da
gramatica e a norma culta da lingua portuguesa. Dessa forma, ambos os critérios
apontam para a importancia da redacgao do livro didatico ndo possuir incongruéncia e
nem erros que levem o aluno a ter impressdes erradas sobre o conteudo, assim como
0s conceitos, que devem ser atualizados de acordo com as revisdes bibliograficas
feitas em cada area do conhecimento.

Além desses critérios que sdo tanto de carater classificatério como
eliminatorios, o edital determina critérios especificos para a avaliagdo pedagdgica das
obras didaticas de cada area do conhecimento. No tocante a area da Histéria, o edital
elenca 22 critérios especificos para a obra didatica. Entre esses 22 critérios, séo

relevantes para esse trabalho monografico os seguintes critérios:

c. Explorar aspectos mais complexos das relagées consigo mesmos, com 0s
outros, com a natureza, com as tecnologias e com o ambiente, em distintas
temporalidades e espacialidades, abordando a diversidade da experiéncia
histérica e da pluralidade social com vistas a fomentar atitudes de
questionamento, empatia histérica, respeito, responsabilidade, cooperagao e
repudio a quaisquer formas de preconceito ou discriminagao.

d. Explorar conceitos da Histéria para resolver problemas na vida cotidiana
do estudante, oferecendo subsidios para a tomada de decisao cientificamente
informada, como, por exemplo, o reconhecimento das diferentes experiéncias
histéricas de cada sociedade, ou grupo social, e como isso impacta nas
formas de viver e conviver através do tempo.

f. Utilizar o conhecimento histérico, de fontes consolidadas e amplamente
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aceitas pela comunidade cientifica, para compreender os fenémenos
relacionando-os com diversos fatos cotidianos, do mundo, do ambiente, e da
dindmica da sociedade.

r. Oportunizar a superacdo de abordagens histéricas associadas a uma
verdade absoluta ou a relativismo extremo, oferecendo condicbes de
tratamento dos conhecimentos histéricos a partir de um problema ou de um
conjunto de problemas, ao longo da obra.

u. Estar isento de erros de informacao (tépica, nominal, cronoldgica) e/ou de
inducdo a erros ocasionados por informacoes parciais, descontextualizadas
e/ou desatualizadas.

(Edital de Convocagédo 01/2022 — CGPLI, p. 58-60)

Além da necessidade desses e de outros critérios elencados no programa
para a avaliacao pedagdgica do conteudo de Histéria, esses critérios citados sao de
suma importancia para os objetivos desse trabalho monografico, tendo em vista que
eles mencionam pontos que servirdo para a avaliagdo do conteudo em especifico
sobre a escraviddao dos livros selecionados pelo préprio programa, que sera
apresentado nos capitulos seguintes.

Outrossim, todos os critérios para as obras de Historia perpassam a ideia de
que o livro precisa seguir todos os requisitos e permitir ao aluno o entendimento do
conteudo e a construcao critica sobre ele e ainda a formacgéao cidada e o entendimento
da complexidade da sociedade brasileira. Além disso, 0s requisitos também deixam
claros a necessidade da utilizacao de conceitos da area da Histéria e da utilizacao de
metodologias cientificas eficazes para o processo pedagdgico e também para a
formacdo do pensamento histérico — a articulagdo dos varios contextos historicos e
experiéncias vivenciadas pelos seres humanos — . Outros requisitos que sao
transversais a obra de Histéria e de outras areas do conhecimento sao a analise e
interpretacao textual e de imagens, a superacao de fragilidades argumentativas e o

desenvolvimento da criatividade.

3.2 Analise estrutural dos capitulos sobre a escraviddo no Brasil nos livros didaticos
de Historia aprovados pelo PNLD 2024-2027
No PNLD 2024-2027, foram aprovados 14 livros didaticos de Histéria para os
anos finais do ensino fundamental, para serem distribuidos na rede publica de ensino
em todo o Brasil. Esses livros passaram por comissfées técnicas de avaliacdo
pedagdgica e seguiram 0 que era previsto nos editais para participacao dos livros no
processo de selecdo. As editoras selecionadas e suas respectivas obras foram:
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Tabela 1 - Relagéo dos livros aprovados pelo PNLD 2024-2027

Editora Titulo da obra Autores
Moderna LTDA Expedi¢des da Histéria Gilberto Cotrim e Jaime

Rodrigues

Arariba Conecta - Historia | Maria Clara Antonelli

SuperACAQ! Histéria Caroline Minorelli e
Charles Chiba

Viver Historia com | Felipe de Paula Gobis

Leandro Karnal Vieira, Isabela Backx,
Leandro Karnal, Luiz
Estevam de Oliveira
Fernandes e Marcelo

Abreu

Se Liga na Histéria -
Braick & Barreto

Anna Barreto e Patricia
Braick

Saraiva Educacgéao

Histéria.Doc

Daniela Buono Calainho,
Jorge  Luiz  Ferreira,
Ronaldo

Vainfas, Sheila Siqueira
de Castro Faria

Jornadas: Novos
Caminhos — Historia

Priscila Nina Fernandes,
Mauricio Cardoso

FTD

Histéria Sociedade e
Cidadania

Alfredo Boulos Junior

A Conquista Histéria

Reinaldo Seriacopi,
Gislane Campos Azevedo
Seriacopi,

Leandro Calbente Camara

Edicées SM LTDA

Geracao Alpha Historia

Débora Yumi Motooka,
Valéria Aparecida Vaz da
Silva

Scipione S.A. Jovens Sapiens Histéria Keila Grinberg, Adriana
Machado Dias, Marco

César Pelegrini
Palavras Projetos Segue a Trilha Historia Solange de Almeida
Editoriais LTDA Freitas, Anténio Reis

Junior, José Antonio
Vasconcelos,
Schneider Neto

Julio

Editora do Brasil SA

Amplitude Historia

Lier Pires Ferreira Junior,
Arthur  Torres  Caser,
Cristiano Ferreira
Campos, Gabriel da
Fonseca Onofre, Guido
Fabiano Pinheiro Queiroz,
Julio Cesar Paixao
Santos, Marcio Roberto
Coelho dos Reis, Renata
Augusta dos Santos Silva,
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Roberta Martinelli e
Barbosa
Conexdes & Vivéncias | Silvia Panazzo, Maria
Historia Luisa Albiero Vaz

Fonte: elaboracao propria

De acordo com a BNCC (Base Nacional Comum Curricular), o principal
documento que normatiza o curriculo de ensino no Brasil, o conteudo sobre a
escravidao negra no Brasil devera ser abordado no 7° ano, dentro da unidade tematica
“Loégicas Comerciais e mercantis da modernidade” sendo o objeto de conhecimento
“A escraviddo moderna e o trafico de escravizados”. As habilidades que deverao ser
desenvolvidas com esse conhecimento sdo: “Discutir o conceito de escravidao
moderna e suas distingdes em relagao ao escravismo antigo e a serviddo medieval” e
“‘Analisar os mecanismos e as dindamicas de comércio de escravizados em suas
diferentes fases, identificando os agentes responsaveis pelo trafico e as regides e
zonas africanas de procedéncia dos escravizados” (BNCC, 2018, p. 422- 423).

Esse assunto devera ter prosseguimento nos livros do 82 ano, na unidade
tematica “Os processos de independéncia nas américas”, como objeto de
conhecimento “A tutela da populagao indigena, a escravidao dos negros e a tutela dos

egressos da escravidao” e as habilidades promovidas sera: “discutir a nogao da tutela
dos grupos indigenas e a participacdo dos negros na sociedade brasileira do final do
periodo colonial, identificando permanéncias na forma de preconceitos, esterotipos e
violéncias sobre as populagdes indigenas e negras no Brasil e nas Américas” (BNCC,
2018, p. 424-425). Além disso, a BNCC também determina a continuacdo desse
conteudo na unidade tematica “Brasil no século XIX”, como objeto de conhecimento
“O escravismo no Brasil do século XIX: plantations, e revoltas de escravizados,
abolicionismo e politicas migratorias no Brasil Imperial” e as habilidades “Formular
questionamentos sobre o legado da escraviddo nas Américas, com base na selecao
e consulta de fontes de diferentes naturezas” e “Identificar e relacionar aspectos das
estruturas sociais da atualidade com os legados da escraviddao no Brasil e discutir a
importancia de agbes afirmativas” (BNCC, 2018, p. 426-427) ainda no 8° ano.
Contudo, por mais que a BNCC estabeleca uma organizacéo para a forma de
aprendizagem e das habilidade que sera adquirida para cada ano escolar, os autores
dos livros didaticos detém uma certa margem de liberdade para escolher a maneira

que o conteudo sera apresentado e organizado dentro de cada obra, o que faz com
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que cada livro tenha uma singularidade quanto a sua estrutura e o enfoque dado aos
assuntos, o que da personalidade para eles e caracteriza a sua parcialidade, mesmo

diante da existéncia de um curriculo nacional:

Dessa forma, a escolha dos conteldos escolares nao deve ser vista de forma
imparcial, que tem como objetivo apenas o processo epistemoldgico. A
escolha dos contetidos é um processo que envolve questdes de legitimacéo,
questdes simbolicas e culturais, que estao ligadas a fatores de dominacao
politica, de classe, de raga, género e de crencas religiosas. (JUZWIAK, 2021
p. 11)

Grafico 1 - Distribuicao dos conteudos nos livros didaticos aprovados pelo PNLD 2024-

2027

livro 62 ano livro 72 ano livro 82 ano

16
14
12
10

o N B OO

M Escraviddao Negra no Brasil
W Historia Africana

Trafico dos escravizados no continente africano e no transatlantico

Fonte: elaboragao propria

Todos os livros didaticos aprovados distribuem o conteudo sobre a escravidao
nos livros do 72 ano e 8° ano, com exce¢ao do conteldo sobre a Histéria Africana, que
em alguns livros € abordado no 6° ano e em outros no livro do 7° ano, na qual se
misturam com o conteudo sobre o trafico de escravizados no continente africano ou
com a expansao dos portugueses no continente africano.

Percebe-se também que é principalmente nos livros do 7° ano que se
concentra a maioria dos conteudos acerca da escravidao, da Histéria Africana e sobre
o trafico de escravizados, o0 que revela a intencdo de muitos autores em estabelecer
uma aproximagao entre esses conteudos. Entretanto, nenhum livro analisado mistura
0s 3 conteudos em somente 1 capitulo. Longe disso, os livros procuram trabalhar com
a divisao do assunto escraviddo versus historia africana. 1sso é fruto das novas
revisdes bibliogréaficas, da lei 10.639/03, dos avancos da historiografia africana e das
discussbes sobre a necessidade de uma reestruturacdo dos conteudos nos livros
didaticos com um olhar para a valorizagdo da Histéria Africana, abandonando a viséo
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eurocéntrica que resume a histéria dos povos africanos em sua escravizacdo no

continente americano.

O siléncio diz muita coisa: historicamente o continente é visto invariavelmente
como o fornecedor de escravos. Hoje em dia urge suprir as muitas falhas
referentes ao ensino da dinamica Histérica da Africa e de diferentes
abordagens da cultura negro-africana além das relagdes daquele continente
com as Américas e nao sé com o Brasil (...). A idéia de uma Africa a-histdrica
provocada pela colonizagao européia, infelizmente, ainda é predominante no
nosso pais. (PANTOJA, 2004, p. 22-23)

Dessa forma, é possivel perceber a preocupacao dos autores em diferenciar
esses conteldos através da sua separacao em unidades de estudo diferentes, dando
a devida importancia a cada processo histérico. No caso da Histéria Africana, as obras
buscam apresentar a cultura, a lingua, a estrutura organizacional de cada reino,
apresentando a trajetéria do continente africano e da sua populacdo, sem submeté-
los a ideia criada pela historiografia tradicional do africano passivo e que vivia isolado
no continente africano e que fora raptado para as colénias. Contudo, como sera
mencionado no capitulo seguinte, ainda perdura a abordagem cronoldgica pautada
em uma historiografia eurocéntrica quanto ao estudo da escravidao negra e do trafico
de escravizados para a América.

Além disso, os capitulos que abordam sobre a escravidao tendem aparecer
posterior ao estudo sobre a Histéria Africana, e se comprometem a discutir sobre a
participacao forcada do africano na construgdo do Brasil e a sua transformacéo de
homem livre para pessoa escravizada. Assim, os materiais didaticos ndo mais
submetem a Histdria Africana a historia da escravidao no continente americano, mas
o inverso: a Histéria da América pautada no uso forgado de mao de obra de individuos
que possuiam uma histéria em seu continente e trouxeram consigo sua cultura,
religido e lingua, aspectos estes que os caracterizavam e os diferenciavam em
sociedades organizadas e em civilizagdes complexas no seu territério de origem.

Outra questao é a disposicdo dos assuntos sobre escravidao e cultura e/ou
religido. Observa-se que em alguns livros esses assuntos estdo dispostos em um
unico capitulo, em que cultura e religido estdo inseridos dentro das formas de
resisténcia ao sistema escravista. Em outros livros, € possivel identificar uma
separacdo desses assuntos em capitulos distintos, como o caso das /rmandades
Negras® no Brasil, presente em capitulos que falam sobre cultura e sociedade no

9 As Irmandades Negras eram grupos formados por africanos e/ou descendentes para afirmagéo e
expressao da religido e cultura africana no Brasil.
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periodo colonial, como nos livros Segue a Trilha Historia e Expedicdo da historia.
Seguindo essa abordagem, alguns titulos de unidades onde é possivel

encontrar o conteudo sobre a escravidao se repetem ou sdo semelhantes nos livros

aprovados. Para facilitar a compreensao, vejamos a tabela com os titulos mais

frequentes das unidades por ano letivo:

Tabela 2 -Titulo das unidades onde esta inserida a tematica sobre a escravidao

Livros 72 ano Livros 82 ano
Brasil Colénia Brasil Império
Colonizacao da América Portuguesa Segundo Reinado
América Portuguesa Escravidao e liberdade nas américas
Império Portugués na América Processo de Indepedéncia no Brasil
Modernidade e mudangas na economia
Africa na era do trafico

Fonte: elaboragao propria

Realizando uma andlise desses titulos, observa-se que nos livros do 72 ano é
inaugurado o assunto sobre a colonizacdo do Brasil por Portugal, portanto séo
frequentes os titulos que fazem mencgéo a esse periodo: “Brasil Col6nia” e “América
Portuguesa”. Nota-se que a partir dessa contextualizacdo, os autores iniciam a
discussao sobre o trafico de escravizados, assim como a escraviddo dos povos
indigenas. Outros livros trabalham com a ideia da modernidade, nomeando as
unidades dessa maneira e inserindo o conteudo sobre a escraviddo no contexto da
Idade Moderna e suas novas formas de exploragdo econémica, como as colonizagbes
e o trafico de africanos.

O assunto sobre a escravidao se encerra nessas unidades e é retomada nos
livros do 82 ano nas unidades sobre o Brasil do século XIX. Os livros criam, assim,
uma linha cronoldgica sobre a tematica para o compreendimento dos alunos: no
primeiro momento o processo de colonizagéo e a importagao de méo de obra africana,
apresentando o processo de se tornar escravizado; no segundo momento, o cotidiano
e o trabalho desses sujeitos, suas formas de resisténcias e a luta pela abolicdo dentro
do periodo do Brasil Império.

Todos os livros também contam com auxilios textuais, sendo os boxes de
informagdes 0os mais comuns, nas quais eles aprofundam um conteudo ou trazem
informacdes complementares. No caso, os livros analisados trazem, por vezes,

sujeitos que ficaram mais conhecidos na histéria, como Zumbi dos Palmares ou
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complementam explicando sobre como era ser escravo no Brasil, o cotidiano, a
cultura, os meios de fuga (recortes dos jornais da época mostrando anuncios de
escravizados fugidos), as formas de trabalho, entre outros aspectos. Além disso, todos
os livros utilizam imagens, fotografias e quadros como forma de suplementar o ensino,
e sugerem para o professor utiliza-las para fazer com que o aluno participe ativamente

da aula e expresse suas opinides.

3.3Andlise da abordagem sobre escravidao negra nos livros didaticos

Como ja foi mostrado anteriormente, os livros divergem em poucos aspectos
estruturais, mas a maneira de apresentacao do conteudo a partir das imagens, dos
textos, das fontes e da historiografia os diferenciam. Uma critica que pode ser aplicada
a todos os livros analisados, é a utilizacao da historiografia ainda eurocentrada: os
marcos histéricos sdo baseados nos acontecimentos europeus, ainda que sejam
trabalhados a Histéria Africana, Histéria da América e Asia, percebe-se que elas se
integram a uma ordem cronoldgica ditada pela historiografia tradicional de valorizacao
dos feitos europeus, dando lugar as outras histérias como subalternas, principalmente
em relacao a escravidao e ao trafico de escravizados.

Como exemplo dessa questao, o livro Se Liga nessa Histdria na unidade 2 “A
conex&o entre mundos’, traz o capitulo intitulado “Africa antes dos portugueses” em
que apresenta os povos iorubas, bantos e suailis, assim como o comércio de Guiné
e Cabo Verde ligados a logica da chegada dos europeus no continente africano com
0 processo de escravizagdo e como responsaveis principais e protagonistas os
portugueses, o que desvaloriza a historiografia africana, tdo produtiva e importante
nas ultimas épocas para essas discussoes. Isso é alertado pela historiadora Selma
Pantoja, que chama atencgéo para a importancia da reformulagdo de um curriculo que
estude a Africa em seu todo e ndo em pedacos, o que traz como consequéncia uma
Africa submissa aos eventos europeus e de um continente vazio e distante: “(...)
enunciar as origens da humanidade, discutir a questao da “anterioridade africana” e
as relagoes ativas dos africanos com os oceanos e outras partes do mundo. A partir
dai, pode-se chegar a uma abordagem de uma Histéria da Africa por ela mesma.”
(PANTOJA, 2004, p. 22)

Outra questao € que em alguns livros ainda privilegiam a apresentagao sobre
os castigos, a violéncia do sistema escravista, as condicdes degradantes e de

paternalismo por parte dos senhores de escravos, do que o protagonismo dos
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escravizados frente a essas situagdes. O que pode ser observado na maioria dos
livros € a énfase na violéncia, marcada pela historiografia tradicional, anterior as novas
revisdes, que representava o escravizado somente como o0 oprimido, sem margem
para destacar o que ele de fato fazia para sair daquela situacao e suas maneiras de
estabelecer relacionamentos sociais com aqueles que estavam em sua volta. E claro
que destacar para os jovens a crueldade do sistema escravizado é de suma
importancia, mas os livros didaticos em sua maioria ainda reservam pouco espaco
para dar voz a esses individuos, sobretudo daqueles que trabalhavam como escravos
do eito, que eram, de acordo com o historiador Josenildo Pereira: “A maioria dos
escravos trabalhava nas atividades da lavoura. Por isso, eles eram chamados de
escravo do eito” (PEREIRA, 2016, p. 55).

Além disso, esse tipo de escravizado € o mais retratado nos livros didaticos,
por isso quase nao é possivel encontrar nos livros sobre os escravizados urbanos. De
acordo com a autora Mattoso (1990, p. 140), os escravizados urbanos se
diferenciavam daqueles que trabalhavam no campo por possuirem especializacdes
voltadas aos servigcos existentes nas cidades e eram conhecidos como escravizados
de ganho pois vendiam sua for¢a de trabalho a um terceiro por dinheiro, sendo esse
dinheiro de propriedade do seu senhor, assim: “0 escravo doméstico transforma-se
facilmente em escravo “ganha-pao” a vontade de seu senhor, [...] 0 escravo “de ganho”
vende sua forga muscular: transporta pessoas em palanquis ou € carregador, servigos
indispensaveis nesta cidade toda ela em subidas e descidas.”

Nesse contexto, se destaca, na nova historiografia, o trabalho das mulheres
escravizadas nas cidades. Entretanto, poucos séo os livros que abordam sobre essas
mulheres que vendiam comida, quitutes, tecidos nas ruas das principais cidades do
Brasil no século XIX e que conseguiam, por vezes, juntar dinheiro suficiente para
comprar suas alforrias e que estabeleciam lagos sociais com aqueles que
frequentavam as cidades.

O livro Expedicbes da Historia apresenta as “Baianas do Acarajé” e sua
relevancia nao sé para culinaria do pais, mas o papel dele no século XIX para as
mulheres que conseguiam um dinheiro para comprar a sua liberdade e também na
atuacdo feminina em locais publicos, visto que, para a época, as mulheres tinham
papeis sociais bem estabelecidos e que nao incluiam participar do comércio, mas
cuidar da casa e dos filhos, diferente do papel desempenhado pelas escravas de
ganho.
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A imagem das negras de tabuleiro evoca independéncia de movimentos e
liberdade de circulagao pela cidade, em oposicao a imagem das mucamas
domeésticas, tal como ficaram na historiografia brasileira associadas a lagos
de submissdo e de dependéncia com relacdo a autoridade patriarcal dos
senhores que as tornavam hipoteticamente um prolongamento do grupo
familiar. (ODILA, 1985, p. 90)

A presenca da utilizacdo do termo “escravizado” em vez de “escravo” nos
livros analisados é uma mudanca significativa, sobretudo porque esta ligado a nocao
de que essa € uma condicao social e histérica que fora imposta para esses individuos
e ndo que eles ja nasceram escravos. O termo “escravo” esteve presente por muitos
anos nas fontes da época como jornais, processos, documentos do governo, nos livros
didaticos contemporaneos e nas producdes académicas, mas a mudanca do termo é
fruto da revisao bibliografica a partir da década de 1980 sobre a escravidao e dos
movimentos sociais € negros sobre a necessidade de conscientizagao do que
realmente representa o termo “escravo” e 0 que essa palavra representa na historia
do povo negro — uma condicdo que parece ser inerente, como se retirasse a
individualidade de milhares de pessoas e os taxassem de algo que nao poderiam
escapar, como discute os autores Elizabeth Harkot-de-La-Taille e Adriano dos Santos
da area de estudos linquisticos:

Escravo conduz ao efeito de sentido de naturalizagdo e de acomodagéo
psicologica e social a situagao, além de evocar uma condicdo de cativo que,
hoje, parece ser intrinseca ao fato de a pessoa ser negra, sendo
desconhecida ou tendo-se apagado do imaginario e das ressonancias sociais
e ideologicas a catividade dos eslavos por povos germanicos, registrada na
etimologia do termo. O campo semantico de escravo aproxima a pessoa
cativa de um ente que seria escravo, no lugar de permitir entrever que ele
estaria nessa condicdo. A responsabilizacdo sobre a condicdo de cativo
desliza da parte que exerce o poder e escraviza outrem, para a parte que,
oprimida, passa a ser vista como natural e espontaneamente dominada e
inferiorizada. (HARKOT-DE-LA-TAILLE e SANTOS, 2012, , p. 8)

Dessa forma, todos os livios observados realizam essa troca de
nomenclatura, evidenciando a necessidade e a importancia dos alunos do ensino
fundamental aprenderem a forma correta de se reportarem a acdo de escravizar, e
terem consciéncia sobre cultura e identidade. Contudo, poucos sé&o os livros que
trazem a informagéo sobre o porqué de nao utilizarem mais a palavra “escravo”, outros
ainda trazem em forma de explicacdo do significado da palavra escravizado, uma
espécie de dicionario, mas nao problematizam e orientam essa troca semantica.

Um outro assunto que chama atencao € sobre a abolicdo da escravidao. Por
muitos anos, esteve presente nos livros didaticos a ideia de que abolicdo da
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escravidao se deu exclusivamente por causa da Princesa Isabel que assinou a lei que
extinguiu a escravidao. Essa afirmacao, trabalhada no imaginario de muitas pessoas,
passada de geracdao em geracao e reforcada pela historiografia tradicional que
utilizava as fontes escritas como principal prova historica, tornou-se presente nas
escolas, o que gerou o apagamento da historia da resisténcia feita pelos escravizados
e dos movimentos abolicionistas.

Nesse contexto, desde a década de 1980, as producdes sobre a escravidao
investiram na reconstrugdo desse momento extremamente importante na histéria do
Brasil utilizando diversas fontes para esse fim. Dessa forma, o intuito é de dar voz e
espaco a quem realmente lutou para que as autoridades da época abolissem a
escravidao. Além disso, varios fatores contribuiram para a abolicdo, como economia,
politica, pressao internacional, mas a narrativa perpetuada foi de que a elite branca
foi responsavel pelo fim da escraviddo, utilizando a princesa como uma

representacao/imagem desse fim.

Ao ser a signataria da Lei Aurea, a princesa capitalizou para si a imagem de
benemérita, redentora e 'santa’. Sua ligacdo orgénica com o debate
institucional que culminou no fim da escraviddo colocou-a em evidéncia na
sociedade brasileira, garantido-lhe indices de aprovagéo da opinido publica e
cadeira cativa no pantedo dos grandes vultos nacionais. (DOMINGUES,
2011, p.33)

Nesse contexto, 0 processo abolicionista se encontra nos capitulos sobre a
crise da monarquia. Muitos livros trazem as pessoas que foram importantes para o
processo abolicionista, como Luiz Gama, José do Patrocinio e André Reboucgas. O
primeiro aparece com mais frequéncia nos livros, mas todos os livros destacam a
importancia desses homens e dos sujeitos escravizados na luta contra a escravidao.
No caso de Luiz Gama, os livros destacam a sua atuacéo na advocacia para defender
0S escravizados nos processos € a atuagdo de todos eles como escritores e
defensores da liberdade em cada area de atuacéao profissional que exerciam no século
XIX, entretanto a presenca de mulheres importantes como Maria Firmina dos Reis
ainda € escassa nos livros analisados. Percebe-se, entdo, que os livros tentam romper
com a cultura de relacionar abolicdo com a Lei Aurea, apresentando outros panoramas
e personagens desse processo aos alunos.

Além do mais, a historiografia hoje em dia questiona ndo s6 a forma como a
abolicao foi tratada, mas também o que aconteceu apés sua promulgacdo. Alguns dos
livros didaticos analisados trazem o contexto do pés-abolicdo e como ficou a vida dos
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ex-escravizados, mostrando as dificuldades enfrentadas como a falta de servicos e
falta de moradia, visto que a abolicdo ndo teve um projeto de reintegrar esses
individuos na sociedade. Dessa forma, os livros trazem imagens, fotografias e textos
complementares para mostrar a realidade vivenciada pela marginalizacao promovida
nos primeiros anos da republica e aproveitam o capitulo para discutir sobre as
consequéncias atualmente, como o racismo, o nivel da pobreza, da auséncia de
saneamento basico e de uma educacdo de qualidade para a populacdo negra
brasileira.

Alguns livros que merecem destaque sobre a abordagem do contetdo sobre
a escravidao, mas também em relagdo a cultura, religiao de matriz africana e que
discutem os impactos da escraviddo na sociedade brasileira nos dias atuais:
Historia.doc da Editora Saraiva, que chama atencgao pela sua organizacao com foco
em apresentar a historia a partir de personagens, fazendo microandlises das suas
histérias de vida dentro de macros contextos, como Nzinga, a rainha do Ndongo, Ali
Eisami'®, o rei Guezo, de Daomé, Preto Cosme, José do Patrocinio, Chica da Silva e
outros. Além disso, o livro se destaca pelo seu compromisso em cumprir a lei
10.639/03, explorando diversos capitulos sobre a Histdria Africana e também sobre a
Historia e cultura afro-brasileira em todos os volumes.

O livro SuperACAO! Histéria da Editora Moderna também merece destaque
pelo capitulo sobre a escravidao que detalha em varios aspectos esse contexto, tanto
dando uma visao econdmica para esse processo, como uma visao social, dando voz
aos sujeitos escravizados e explora bastante as imagens e textos apoiadores.

O livro Se Liga na Historia da Editora Moderna apresenta o capitulo sobre a
escravidao dedicando um capitulo s6 para trabalhar o cotidiano dos escravizados,
mostrando sobre a construcao das familias de escravizados, que € um tema bastante
estudado no ambiente académico, mas pouco se observa no ambiente escolar, ja que
os livros didaticos ndo trazem esse assunto e alguns professores preferem néo
abordam aquilo que néo esta presente nos livros didaticos.

Como j& foi mencionado anteriormente, cada livro possui seu carater unico,
por mais que esteja baseado em um curriculo nacional, e todos possuem aspectos
positivos e negativos, mas de forma geral, todos tentam seguir uma abordagem

historiografica sobre a escraviddo alinhada com os estudos atuais, mesmo que em

10 Ali Eisami foi um mugulmano africano que foi salvo e libertado pela marinha inglesa quando estava
sendo trazido em um navio negreiro para o Brasil e escreveu uma autobriografia sobre sua histéria.



55

alguns livros ainda existam resquicios de uma historiografia tradicional.

CONSIDERACOES FINAIS

Ap6s o estudo desse trabalho monografico, foi possivel observar a forma que
o assunto sobre a escraviddo no Brasil ainda é tratado nos livros do ensino
fundamental que foram aprovados pelo PNLD 2024-2027. Dessa forma, os livros de
Historia que passam pela selecao do edital desse programa, precisam cumprir todos
0s requisitos e exigéncias, que sao em sua totalidade abrangentes e genéricos, nao
apresentando especificidade sobre determinados conteudos, mas sobre a escrita do
livro como um todo.

Dessa forma, em relacao a abordagem desse conteudo, nota-se que mesmo
que a historiografia atual sobre a escravidao ndo valorize mais alguns aspectos que
eram valorizados nos trabalhos mais antigos, como a énfase no castigo € no
relacionamento do escravizado com o senhor e o feitor, alguns livros (na maioria dos
livros observados) persistem em trazer esses assuntos de maneira hiper focado. Além
disso, a organizacao dos livros didaticos ainda persiste com uma linha eurocéntrica,
onde é valorizado uma sequéncia de acontecimentos que favorecem a Historia da
Europa, o que pode significar para os alunos, caso o professor ndo esteja atento, que
0S europeus sao 0s personagens centrais da historia e que outros povos sé tiveram
importancia apos o contato com os europeus.

Apesar disso, os livros analisados ndo possuem somente criticas negativas,
pois observa-se que todos se preocupam em trazer a tematica da escravidao
apresentando as consequéncias negativas geradas até hoje, que estao presentes em
nossa sociedade. Nesse sentido, todos os livros dedicam capitulos para discutir sobre
racismo, pobreza, intoleréncia religiosa, falta de igualdade na nossa sociedade e
também trazem sobre a cultura afro-brasileira, religibes de matrizes africanas,
valorizagdo do cabelo crespo e de tragos étnicos. Outrossim, os livros também se
preocupam em utilizar conceitos atualizados, como “escravizados”, a resisténcia como
algo cotidiana na vida dos escravizados, a sua contribuicdo para a desintegracao da
escravidao e o protagonismo dos escravizados no processo abolicionista e pela
participacdo de pessoas negras influentes da época.

Também € possivel concluir que a partir da Constituicdo de 1988 o ensino de
Historia passou por profundas mudangas, assim como as politicas educacionais,
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como o proprio PNLD e a elaboragédo de leis como a 10.639/2003. Por isso, a
constituicao foi um importante instrumento que fez com que o PNLD se expandisse e
hoje seja um grande programa de distribuicao de livros gratuitos para todas as escolas
publicas. Ademais, também permitiu a valorizacao dos povos africanos e dos povos
indigenas nos curriculos, tanto do ensino basico como nas faculdades, e de enfatizar
o que foi a escravidao negra na Histéria do Brasil, diferente de como era tratado nos
anos anteriores a redemocratizacao.

Ademais, o PNLD 2024-2027 conta com atualizacbes que sao frutos do
contexto social e politico em que ele é langado. Logo, foi possivel identificar que o
PNLD 2024 traz uma preocupagdao com 0s problemas no ensino decorrente da
COVID-19, zelando pela qualidade dos livros e com o alcance desses livros para todas
as escolas publicas inscritas no programa. Além disso, ele também conta com a
ampliagdo de materiais digitais para todas as matérias e para os manuais do
professor, e uma plataforma para disponibilizar esse material para todos os alunos e
professores. Assim, esse programa conta com uma versao mais moderna, valorizando
0 uso da tecnologia em sala de aula.

Também foi possivel perceber como os trabalhos académicos, principalmente
as revisdes historiograficas, e os movimentos negros sdo importantes para a mudanga
de consciéncia referente a escravidao. Por conta disso, nos ultimos anos, é crescente
o debate sobre aimportancia do ensino sobre esse assunto e sobre a Histéria Africana
e a cultura afro-brasileira, o que fez gerar um amparo legal para que isso acontecesse
na pratica em todas as escolas do Brasil. Dessa forma, essas contribui¢bes no
curriculo acabam por influenciar na producdo dos livros didaticos, que se
comprometem em cumprir a lei e o que pedem os curriculos e os editais do programa,

se transformando no mais importante material utilizado nas escolas brasileira.
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