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RESUMO

Considerando a complexidade da aprendizagem da leitura, escrita e habilidades de letramento,
objetivou-se investigar de que maneira a ludicidade pode contribuir com esses processos,
especialmente com crian’as do 1t ano do Ensino Fundamental. Para embasar teoricamente
este estudo, recorremos a autores como Soares (2005, 2009, 2014, 2016, 2020), Ferreiro
(2011), Kleiman (2005), Rau (2013), entre outros. O contexto emp°rico foi uma escola de
Ensino Fundamental da Rede Municipal de Ensino de Timon-Ma. Os dados foram obtidos por
meio de observa’Pes da sala de aula, entrevista semiestruturada realizada com uma professora
do 1t ano do ensino fundamental da Rede Municipal de Ensino de Timon-Ma e pr@®icas
IRdicas realizadas pela pesquisadora. Entre os resultados, por meio das observa’bes e
entrevistas, apontamos a necessidade de os professores compreenderem as contribui “bes do
IRdico para esta etapa crucial na vida da crian’a, de modo que seu uso em sala de aula seja
frequente, visando agregar conhecimento por meio de atividades diferenciadas e divertidas.
Os resultados das pr®icas IRdicas desenvolvidas pela pesquisadora comprovaram que o
IRdico, como recurso pedagAgico, § um est’mulo para o desenvolvimento da alfabetiza’20 e
do letramento, por meio dos diferentes tipos de linguagem que ele contempla, n?2o se
limitando ao livro did®ico. Conclui-se, portanto, que a integra’2o do IRdico ao ensino da
leitura, escrita e habilidades de letramento proporciona diversos benef°cios aos alunos, diante
dos desafios que enfrentam durante este ciclo. Isso possibilita que o professor alfabetizador
utilize propostas enriquecedoras que estimulem os alunos, resultando em maior aten 2o,

criatividade, participa 20, autonomia, entre outros aspectos.

Palavras-chave: alfabetiza2o; letramento; ludicidade; pr®ica docente.



ABSTRACT

Considering the complexity of learning reading, writing and literacy skills, the objective was
to investigate how playfulness can contribute to these processes, especially with children in
the 1st year of Elementary School. To theoretically support this study, we turned to authors
such as Soares (2005, 2009, 2014, 2016, 2020), Ferreiro (2011), Kleiman (2005), Rau (2013),
among others. The empirical context was an elementary school in the Municipal Education
Network of Timon-Ma. The data were obtained through classroom observations, a semi-
structured interview carried out with a 1st year elementary school teacher from the Municipal
Education Network of Timon-Ma and playful practices carried out by the researcher. Among
the results, through observations and interviews, we point out the need for teachers to
understand the contributions of play to this crucial stage in a child's life, so that its use in the
classroom is frequent, aiming to add knowledge through activities different and fun. The
results of the playful practices developed by the researcher proved that play, as a pedagogical
resource, is a stimulus for the development of literacy and literacy, through the different types
of language it contemplates, not limited to the textbook. It is concluded, therefore, that the
integration of play into the teaching of reading, writing and literacy skills provides several
benefits to students, given the challenges they face during this cycle. This allows the literacy
teacher to use enriching proposals that stimulate students, resulting in greater attention,

creativity, participation, autonomy, among other aspects.

K eywords: literacy; literacy; playfulness; teaching practice.
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INTRODU={O

A alfabetiza™o0 e o letramento s? o fundamentais para todos os indiv°duos, que desde
muito cedo iniciam uma jornada em busca de aprender o cAgligo escrito, a fim de se inserirem
ativamente no campo das pr®icas sociais. Com o ingresso no 1+ ano do ensino fundamental,
€SSes processos passam a ser intensivamente abordados, marcando a transi ‘20 dos estudantes
da educa o infantil, onde o aspecto IRdico predomina, para um ambiente escolar do ensino
fundamental. Nesse contexto, § comum que, no ensino fundamental, em muitas ocasibes, 2o
sejam utilizadas atividades que envolvam brincadeiras, jogos, conta’20 de histAias, misica,
entre outros recursos, como estratfgias para alfabetiza’2 0 e letramento.

No entanto, segundo Rau (2013, p. 34), "A ludicidade utilizada como recurso
pedagAgico em ambiente de ensino traz o prazer como um referencial das a’Pes dos
educandos”. Em outras palavras, ensinar de forma divertida proporciona ao aluno maior
interesse, uma vez que sua aten’20 estar® mais focada no conteRdo, pois este 9 atrativo.
Consequentemente, seu desenvolvimento ocorrer®de forma natural, sem que ele sinta fadiga
ao longo do processo.

§ importante ressaltar que toda e qualquer pr®ica IRdica, antes de ser apresentada
turma, deve ser bem planejada. Conforme Rau (2013, p. 31) destaca, "assim, qualquer
atividade dirigida e orientada visa a um resultado e possui finalidades pedagAgicas, portanto a
ludicidade como recurso pedagAgico tem objetivos educacionais a atingir". Tais objetivos s?0
alcan’ados  medida que o educador leva em considera’20 as necessidades especficas de
cada aluno e busca supri-las diariamente.

Considerando esses aspectos, a justificativa para o estudo em quest?o decorreu da
viv, ncia da pesquisadora com a disciplina de Alfabetiza?0 e Letramento, na qual foi
constatada a dificuldade em alfabetizar uma crian’a. A partir dessa constata’2o, foram
empreendidos esfor’os para estudar as vantagens do uso do IRdico no processo de
alfabetiza 20 e letramento, especialmente em crian”as do 1t ano do ensino fundamental.

Assim, partimos para a delimita’?o da pesquisa, que se concentra na seguinte
problem®ica: De que maneira a ludicidade pode contribuir no processo de alfabetiza2o0 e
letramento de crian”as do 1t ano do ensino fundamental?

Com base nisso, delimitamos o objetivo geral do estudo com vistas a responder o
questionamento acima, o qual consiste em: Investigar de que maneira a ludicidade pode
contribuir no processo de alfabetiza?0 e letramento de crian’as do 1t ano do ensino

fundamental. Atrelado a isso, definimos os objetivos espec®ficos como forma de trazer uma



maior significa’20 s abordagens da pesquisa, que s?o: a) Descrever pr®icas IRdicas
utilizadas no processo de alfabetiza“20 e letramento de crian”as do primeiro ano do ensino
fundamental; b) Analisar o desenvolvimento da alfabetiza’20 e letramento a partir do uso de
pr@®icas |Rdicas; ¢) Comprovar que o I3dico como recurso pedagAgico  um fator estimulante
para o desenvolvimento da alfabetiza’2 0 e |letramento.

Dessa forma, o estudo em pauta encontra-se organizado da seguinte maneira:
Introdu™o, na qual s?o explicitados os motivos pelos quais a escolha do tema, a
problem@®ica, os objetivos gerais e especficos; seguidos pelos Cap°tulos I, II e III; e por fim,
as Considera "pes Finais.

O Captulo I - A ludicidade na perspectiva do alfabetizar e letrar: conceitos e
contribui “Pes, retrata as defini“Pes de ambos e as perspectivas favor@eis  jun’20 do IRdico
nesses processos. Para isso, nos fundamentamos em teAticos como Soares (2005, 2009, 2014,
2016, 2020) e Kleiman (2005), que abordam os conceitos de alfabetiza"20 e letramento e os
enredos em torno deles. Rau (2013) traz concep bes importantes da ludicidade desde suas
bases teAticas, inclusive a import°ncia do apre”o pelo IRdico durante a forma 20 do educador.
L opes (2018a) aborda a ludicidade para alin dos jogos e brincadeiras, entre outros autores.

O Cap°tulo II ™ Percurso metodolAgico da pesquisa, apresenta o detalhamento do
estudo em quest?o, como seu car®er qualitativo, caractersticas do contexto emp°rico,
interlocutores, instrumento e tdcnica de levantamento de dados, procedimentos de an®ise dos
dados seguidos das pr®icas realizadas. Este, por sua vez, §fundamentado em L udke e Andr€|
(2020), L akatos e Marconi (2018), Bardin (2016), entre outros autores.

O Cap°tulo II ~ O IRdico no processo de alfabetiza 2 0 e letramento de crian”as do 1+
ano do ensino fundamental: o que revelam os dados, discorre acerca dos tr, s momentos nos
quais foram coletados dados relevantes para a pesquisa. A observa’2o foi importante para
obtermos uma vis?2o do contexto que est®&amos estudando. A entrevista semiestruturada nos
possibilitou conhecer os pensamentos de uma professora atuante do 1t ano do ensino
fundamental acerca do IRdico atrelado ~ alfabetiza’20 e letramento. Por fim, discorre sobre as
pr@®icas realizadas com duas turmas tamb¥im do 1t ano, nos turnos matutino e vespertino, as
quais consideramos essenciais para assegurar a ideia defendida na pesquisa.

Por fim, o item Considera’Pes Finais faz uma abordagem ampla de todos os dados
obtidos. Estes, por sua vez, apontam a aus, ncia de viv, ncias IRdicas voltadas ~ alfabetiza’2o0 e
ao letramento nas turmas em questzo. Em virtude disso, enfatiza-se a necessidade de o
professor alfabetizador tomar conhecimento da import°ncia desse recurso pedagAgico para a

pr®ica educativa, visto que ele representa uma fonte de est’mulo.
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CAPPTULO1I
A LUDICIDADE NA PERSPECTIVA DO ALFABETIZAR E LETRAR: conceitos e
contribui “pes

1.1 Um olhar sobre a alfabetiza’20

A alfabetiza"20 9] o processo pelo qual se aprendem os sistemas de representa’2o,
como o alfabeto. Esta, por sua vez, § constitucionalmente colocada como objetivo primordial
da educa’20 b®ica no Brasil, a fim de que todos se tornem aptos a ler e escrever. Nesse
sentido, compreendemos o sistema de representa’?o, ou sistema alfabftico, como a

simbologia dos sons da [°ngua, de modo que;

Quando uma crian’a ou um adulto analfabeto se d®conta de que os caracteres
alfabfticos n2o s2o meros sinais gr@icos, mas que, individualmente ou em grupo,
representam os sons da fala (ou os fonemas da I°ngua, para ser mais exato), dizemos
que essa pessoa compreendeu o princ®pio alfab¥tico, passo crucial no processo de
alfabetiza’20 (PNA, 2019, p. 18).

Para isso, 9 necess®io que o professor alfabetizador direcione o aluno em processo de
alfabetiza’20 a uma aprendizagem significativa das regras que constituem os grafemas-
fonemas. Essa aprendizagem n2o ocorre espontaneamente apenas pela exposi 20 a materiais
escritos, mas deve ser ensinada de maneira clara e sistem®ica, come’ando por abordagens
mais simples e avan”ando para as mais complexas.

Acrescentando s ideias de K leiman (2005, p. 12-13), podemos ainda afirmar que:

A alfabetiza™20 9 uma pr®ica. E, assim como toda pr@®ica que ¥ espec°fica a uma
institui 20, envolve diversos saberes (por exemplo, quem ensina conhece o sistema
alfabftico e suas regras de uso), diversos tipos de participantes (alunos e professor)
e, tamb¥in, os elementos materiais que permitem concretizar essa pr®ica em
situa’Pes de aula, como quadro-de-giz, ilustra’Pes, livros did®icos e quaisquer
outros recursos pedag/Agicos.

Ainda para a autora,
A pr@®ica de alfabetiza’20 se concretiza em eventos que se situam dentro de uma
sala de aula, liderados por um especialista (o professor) que se encarrega de ensinar
sistematicamente as regras de funcionamento e uso do cAfigo alfab¥fico aos
iniciantes no assunto (os alunos). Ambos ~ professor e alunos = t m rela’pes
sociais predeterminadas: um anima, organiza, avalia; os outros respondem, realizam
as atividades propostas (K leiman, 2005, p.13).

Nesses termos, evidencia-se ser a a’20 alfabetizadora um processo din°mico que, ao
longo dos anos, levou diversos pesquisadores a debater sobre o mftodo mais eficaz para esse
fim. Contudo, ressaltamos que n?o faz parte dos enfoques de Kleiman (2005) o retrato dos
embates em torno desse assunto; podemos encontr®lo nas pesquisas de Mortatti (2019), no
livro "M¥todos de Alfabetiza’20 no Brasil: uma Hist&ia Concisa", o qual destaca quatro
momentos importantes na histAia do ensino inicial da leitura e escrita, tendo como refer, ncia

0 estado de S2o Paulo a partir dos anos finais do sfculo XIX: a Metodiza’20 do ensino da
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leitura, a institucionaliza’?0 do mftodo analico, a alfabetiza’20 sob medida e, por fim, o
construtivismo, ainda em curso. Conv¥m salientar que n?o 9 objetivo deste tApico abordar a
histAia dos mftodos de alfabetiza’20 no Brasil. No entanto, nesse sentido, faremos um
recorte sobre o construtivismo no Brasil.

A chegada do construtivismo abriu caminhos atf] ent? 0 desconhecidos e possibilitou a
ruptura com os tradicionais mftodos de ensino, pois suas teorias buscavam entender o
pensamento da crian’a em rela’20 ~ leitura e~ escrita e 2o em qual a melhor t¥cnica para
alfabetizar. Os estudos de Emilia Ferreiro contribu’ram grandemente para sua difus?o no que

diz respeito  psicog, nese da |°ngua escrita, a qual se baseia, sobretudo, nas seguintes ideias:

1) A crian”a 20 come’a a aprender a escrita apenas quando entra para escola; desde
que, em seu meio, ela entra em contato com a linguagem escrita, come’a seu
processo de aprendizado.

2) Esse aprendizado n?o consiste numa simples imita’20 mec®nica da escrita
utilizada por adultos, mas numa busca de compreender o que 9 a escrita e como
funciona; 9] por essa raz2o que se diz que se trata de um aprendizado de natureza
conceitual.

3) Na busca de compreens?o da escrita, a crian’a faz perguntas e d®respostas a
essas perguntas por meio de hipAeses baseadas na an®ise da linguagem escrita, na
experimenta 2o de modos de ler e de escrever, no contato ou na interven 2o direta
de adultos.

4) As hipAteses feitas pela crian”a se manifestam muitas vezes em suas tentativas de
escrita (muitas vezes chamadas de escritas ‘espont°neas_) e, por isso, n2o s20
“erros_, no sentido usual do termo, mas sim a express?o das respostas ou hipAteses
que a crian’a elabora.

5) O desenvolvimento das hipAeses envolve constru’pes progressivas, por meio das
quais a crian’a amplia seu conhecimento sobre a escrita com base na reelabora“2o
de hipAeses anteriores (Soares; Batista, 2005, p. 35).

Dessa forma, a crian”a, ao desenvolver hip&eses ao longo de todo o processo, passa
por n%veis de evolu 20, sendo eles: n%vel prétsil®ico, nvel sil®ico, nvel sil@ico-alfab¥tico
e n%el alfab¥tico, os quais se ampliam  medida que novas suposi “bes s2 o levantadas acerca
da escrita.

Em s°ntese, a alfabetiza 20 se caracteriza como a a’20 de ensinar a ler e escrever, na
qual o aluno passa por etapas de evolu’20 marcadas por erros e acertos at€] se apropriar da
tecnologia de representa 2o da linguagem humana. O domPnio dessas habilidades caracteriza
a pessoa como alfabetizada e oportuniza sua inser 20 no campo das pr®icas sociais, como

veremos a seguir.

1.2 A import°ncia da alfabetiza’2 o para as pr®icas sociais

Uma das primeiras formas de express?2o escrita desenvolvidas pelo homem, com o
objetivo de materializar informa’bes, foi a escrita pictogr®ica. Magda Soares, no livro
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"Alfaletrar", aborda o surgimento da escrita como uma necessidade da sociedade em registrar
informa’Pes importantes, imposs°veis de serem retidas apenas na mem/ia. V ale ressaltar que,
ao longo dos anos, a escrita evoluiu, tornando-se essencial para as intera’pes humanas. Como
resultado, a educa2o foi estendida a todos como um direito legal, conforme apresenta a
Constitui "20 Federal de 1988, em seu art. 205, que diz: "A educa’?o, direito de todos e dever
do Estado e da famlia, ser® promovida e incentivada com a colabora™o da sociedade,
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exerc®cio da cidadania e sua
qualifica™2o para o trabalho_ (Brasil, 2016, p. 123). Inclusive, em seu art. 214, a mesma
estabelece a cria’20 do Plano Nacional de Educa™o (PNE), o qual contempla 20 metas com
vistas a tratar da difus?o da alfabetiza’20 para toda a popula’20, a amplia“?0 da escolaridade
e das oportunidades educacionais.

Nesse contexto, 9 relevante mencionar a quinta meta estabelecida pelo Plano

Nacional de Educa2o (PNE) no que se refere  alfabetiza20, a qual determina:

[...] a necessidade de “alfabetizar todas as crian’as, no m&imo, atf] o 3t (terceiro)
ano do ensino fundamental . Guiando tal determina’2o, encontra-se o ciclo de
alfabetiza’20 nos anos iniciais do ensino fundamental, compreendido como um
tempo sequencial de tr, s anos letivos, que devem ser dedicados ~ inser 20 da crian’a

na cultura escolar,  aprendizagem da leitura e da escrita,  amplia?o0 das
capacidades de produ’2o e compreens?o de textos orais em situa’Pes familiares e
n2o familiares e~ amplia"20 do seu universo de refer, ncias culturais nas diferentes
®eas do conhecimento (PNE, 2014-2024, p. 26).

Em conson°ncia com isso, o Pacto Nacional pela Alfabetiza?20 na Idade Certa
(PNAIC) surge como uma forma de atender ~ quinta meta estabelecida pelo Plano Nacional
de Educa’?o (PNE), enfatizando que "A garantia da alfabetiza’20 plena de todas as crian”as,
como redigido na estratfgia 5.1, exige uma vis?o sist, mica da educa’?o e § um dos pilares
para o alcance de outras Metas do PNE [...]" Ademais, 'O Ciclo de Alfabetiza™20 deve ser
marcado por uma a 20 pedagAgica intencional e progressiva que prepara uma estrutura sAtida
para novos aprendizados ao longo da vida_ (PNAIC, 2017, p. 11).

Alinhada a essa perspectiva, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) destaca que
nos dois primeiros anos do ensino fundamental, as pr®icas pedagAgicas devem concentrar-se
na alfabetiza"20. Isso ocorre porque "aprender a ler e escrever oferece aos estudantes algo
novo e surpreendente: amplia suas possibilidades de construir conhecimentos nos diferentes
componentes, por sua inser’20 na cultura letrada, e de participar com maior autonomia e
protagonismo na vida social" (Brasil, 2018, p. 63).

Soares e Batista (2005, p. 43) destacam algumas capacidades e procedimentos que o
aluno aprende ao ser alfabetizado, como, por exemplo, °[...] reconhecer letras, categorizar

letras grafadas de forma diferente, realizar processos de an®ise e s°ntese de s°labas e palavras,
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adquirir flu, ncia em leitura e rapidez na escrita, [...]." Alm dessas, h®tamb¥m o dom°nio de
certas habilidades motoras e cognitivas, que envolvem, sobretudo, o uso e a manipula™o dos
objetos de escrita, tais como: "segurar adequadamente o I®is, desenvolver a coordena’?o
motora necess®ia  escrita, posicionar-se adequadamente para ler e escrever, saber como se
faz a sequencia’2o do texto nas p&inas, conhecer a organiza 20 gr®ica do escrito na p&ina"
(Soares; Batista, 2005, p. 43). 8 por meio dessas e de outras capacidades adquiridas durante a
viv, ncia do aluno no ambiente alfabetizador que ele passa a inserir-se mais efetivamente no
campo das pr®icas sociais. Isso ocorre porque a escrita, sendo um objeto cultural, €
encontrada rotineiramente em nosso dia a dia nos mais diferentes contextos.

Portanto, a alfabetiza™20, nesse sentido, possibilita o protagonismo do indiv°duo
diante dos diversos tipos de escrita, permitindo que ele seja capaz de ler revistas, jornais,
placas de tr°nsito, bulas de rem¥dios, rA&ulos de produtos, lista telefxnica, receitas, manuais,
cartazes informativos, alfin de ter autonomia para tamb¥m produzir textos. No entanto, sua
capacidade para compreender os diferentes tipos de g, neros textuais ¥ proveniente de outra
habilidade adquirida em conjunto com a alfabetiza"20, a qual ser®abordada no subtApico a

seguir.

2 Conceito de L etramento e sua inter-rela 2o com a alfabetiza 2o

§ certo que o letramento tem se tornado cada vez mais popular; contudo, seu
surgimento ¥ recente. Os registros dessa ideia podem ser encontrados no livro "Letramento:
um Tema de Tr, s G, neros", de Soares (2009). De acordo com a autora, o termo letramento
surgiu por volta da segunda metade dos anos 80 e, desde ent?0, tem ganhado espa’o nas
escritas de diversos especialistas.

O aparecimento do termo letramento deu-se em virtude de novas concep“Pes acerca do
conceito de alfabetiza’20 tendo em vista que, atualmente, uma pessoa que consegue ler e
escrever, ou seja, que 9 alfabetizada, mas n?o consegue fazer interpreta”pes b®icas daquilo
que se |, ou escreve, ¥ considerada analfabeta funcional, conforme apresenta Soares e Batista
(2005, p. 47):

Ao longo do sfculo XX, porfm esse conceito de alfabetiza2o foi sendo
progressivamente ampliado, em raz2 o de necessidades sociais e pol°ticas, a ponto de
j®n2o se considerar alfabetizado aquele que apenas domina o sistema de escrita e as
capacidades b®icas de leitura e escrita, mas aquele que sabe usar a linguagem
escrita para exercer uma pr®ica social em que essa modalidade da I°ngua 9
necess®ia.

Ainda para Soares, o letramento ¥ definido como:
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Capacidade de uso da escrita para inserir-se nas pr®icas sociais e pessoais que
envolvem a I°ngua escrita, o que implica habilidades v®ias, tais como: capacidades
de ler ou escrever para atingir diferentes objetivos ~ para informar ou para informar-
se; para interagir com outros, para imergir no imagin®io, no estftico para ampliar
conhecimentos, para seduzir ou induzir, para divertir-se, para orientar-se, para dar
apoio  mem/Aia etc.; habilidades de interpretar e produzir diferentes tipos e g, neros
de textos; habilidades de orientar-se pelas conven’pes de leitura que marcam o texto
ou de lan"ar m?o dessas conven’Pes; ao escrever; atitudes de inser 2o efetiva no
mundo da escrita, tendo interesse e prazer em ler e escrever, sabendo utilizar a
escrita para encontrar ou fornecer informa’bes e conhecimentos, escrevendo ou
lendo de forma diferenciada segundo as circunst®ncias, os objetivos, o interlocutor
(Soares, 2020, p. 27).

Paralelamente a isso, os Par°metros Curriculares Nacionais (PCN's) abordam o
sentido de letramento nas disposi “bes relacionadas ao ensino e ~ natureza da linguagem,

afirmando que:

L etramento, aqui, ¥ entendido como produto da participa 20 em pr®icas sociais que
usam a escrita como sistema simbAico e tecnologia. S20 pr®icas discursivas que
precisam da escrita para torn®Ias significativas, ainda que " s vezes n2o envolvam as
atividades espec°ficas de ler ou escrever (PCN(, 1997, p. 21).

Nesse sentido, entende-se o letramento para al¥m da pr®ica de saber ler ou escrever,
mas na capacidade de fazer uso da leitura e escrita em diferentes dimensbes ou exig, ncias
dentro da sociedade. Segundo o RelatA&io Nacional de Alfabetiza’20 Baseada em Evid, ncias
(2020, p. 7), "Ainda que o Brasil esteja prAximo da erradica 2o do analfabetismo absoluto na
popula’?0 mais jovem, a aprendizagem segue muito limitada ~ a maioria dos alunos r?o
consegue compreender o que |, [...]. _ Frente a esse dfficit, o qual n?o Y recente, as pol°ticas
pRblicas educacionais v, m se empenhando na tentativa de erradicar o analfabetismo funcional
ao investir em pr®icas de letramento para o °mbito escolar, de modo que ocorra
concomitantemente ao processo de alfabetiza™?o. Inclusive, 0 PNE (2014-2024) estabelece,
em sua 9t meta, dentre outros aspectos, a supress?o do analfabetismo absoluto e a redu’20 de
at9150% das taxas de analfabetismo funcional.

Al¥m disso, destacamos o enfoque da Base Nacional Comum Curricular para a

progressiva inser 2o de pr®icas de letramento, atrav¥s do eixo leitura/escuta:

[...] amplia-se o letramento, por meio da progressiva incorpora?o de estratgias de
leitura em textos de n°vel de complexidade crescente, assim como no eixo Produ 20
de Textos, pela progressiva incorpora’2o de estratfgias de produ™2o de textos de
diferentes g, neros textuais (Brasil, 2018, p. 89).

No intuito de refor’ar essa ideia, segue abaixo uma das inBmeras habilidades

condizentes com o eixo leitura/escuta mencionado acima:

(EF12LP04) ler e compreender, em colabora’20 com os colegas e com a ajuda do
professor ou j®com certa autonomia, listas, agendas, calend®ios, avisos, convites,
receitas, instru’bes de montagem (digitais ou impressos), dentre outros g, neros do
campo da vida cotidiana, considerando a situa 20 comunicativa e o tema/assunto do
texto e relacionando sua forma de organiza“2o ~ sua finalidade
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(Brasil, 2018, p. 103).

Tanto o eixo quanto a habilidade apresentada s?0 caracter®sticas do componente
curricular L°ngua Portuguesa, anos iniciais. Ao determinar pr®icas de |letramento nessa fase, a
Base Nacional Comum Curricular est® promovendo a intera’?o entre as habilidades
desenvolvidas com a alfabetiza’20 e a viv, ncia da crian”a em situa“Pes de |letramento.

Ao contr®io do que se pode imaginar, o letramento n2o ¥ adquirido isoladamente do
processo de alfabetiza2o, mas deve ser desenvolvido simultaneamente = medida que a
crian’a se envolve no processo de aquisi 20 da leitura e da escrita. Em outras palavras, "a
alfabetiza™20 ~ aquisi 20 da tecnologia da escrita - 2o precede nem 9§ préirequisito para o
letramento, ao contr®io, a crian’a aprende a ler e escrever envolvendo-se em atividades de
letramento [...]" (Soares, 2020, p. 27).

Assim sendo, a interdepend, ncia de ambos pode ser exemplificada da seguinte

maneira:

Como em um quebra cabe’a as pe’as s?o diferentes, com cada pe’a tendo uma
forma que se encaixa =~ forma especifica de outra. Tamb¥im os processos de
alfabetiza’20 e letramento s?0 diferentes, envolvendo, cada um, conhecimentos,
habilidades e compet, ncias especficos, que implicam processos de aprendizagens
diferenciados e, consequentemente, procedimentos diferenciados de ensino

(Soares, 2020, p. 37).

Desse modo, fica evidente que, embora se enfatize a necess®ia jun?0 da
alfabetiza20 e do letramento, h®especificidades que sAs? 0 adquiridas de forma ass°ncrona,
como no caso da consci, ncia fonolAgica e consci, ncia fon, mica, que s?o prAprias da
alfabetiza20. Enquanto as habilidades de leitura, interpreta™o e produ™2o de textos s?0
caracter’sticas do letramento, (Soares 2020).

Em vista disso, a autora conclui que para que haja simultaneidade entre os dois

processos - alfabetizar e letrar - 9] preciso que se compreenda:

A 0s processos de aprendizagem do sistema alfab¥tico de escrita, que envolvem
habilidades cognitivas e lingu’sticas necess®ias ~ apropria’20 de um objeto de
conhecimento espec°fico, um sistema de representa "2 o abstrato e bastante complexo;
A o0s processos de aprendizagem da leitura e da produ 2o textual, que envolvem
habilidades cognitivas e lingu’sticas necess®ias ~ aquisi'20 de objetos de
conhecimentos espec®ficos ~ as compet, ncias de leitura e interpreta2o e de
produ 2o de textos, em diferentes situa“bes que envolvem a I°ngua escrita ~ eventos
de letramento (Soares, 2020, p. 38).

Ao encontro dessa ideia, Pertele et al. (2018, p. 61) menciona:

A escola, sobretudo o professor do Ensino Fundamental, deve considerar que tem
um papel a cumprir muito alim da codifica’20 e decodifica™o de sinais gr®icos,
proporcionando aos estudantes compet, ncias e habilidades para fazerem uso da
I°ngua de forma contextualizada, integrando pr@icas sociais situadas, por meio dos
g, neros textuais.
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Assim sendo, esses dois processos constituem-se como fundamentais para a crian”a,
favorecendo sua autonomia tanto na leitura e escrita quanto para sua inser’20 nas pr®icas de

letramento frente s exig, ncias sociais.

2.1 A import°ncia do L etramento para as pr®icas sociais

Uma vez que o aluno desenvolve pr®icas de letramento, ele n2o est® apenas
conhecendo e reconhecendo letras (o que ¥ prAprio da alfabetiza™20), mas est®tendo a
oportunidade de interpretar os significados por tr® de cada palavra e tamb¥im de integrar-se
como sujeito participante dentro da sociedade.

Kleiman (2005, p. 5) apresenta o letramento da seguinte maneira: "L etramento 9 um
conceito criado para referir-se aos usos da 1°ngua escrita n? o0 somente na escola, mas em todo
lugar. Porque a escrita est®por todos os lados, fazendo parte da paisagem cotidiana [...] ..
Dessa maneira, evidencia-se que as pr®icas de letramento n2o s20 expressas somente pela
capacidade de ler e compreender textos escritos, mas tamb¥m se referem ao desenvolvimento
de habilidades na constru2o de textos orais, ou seja, [...] expressar-se na fala com clareza,
flu, ncia, vocabul®io adequado, e receber mensagens orais (ouvir) com aten?0 e
compreens?o [...] _ (Soares, 2020, p. 204).

Dentro desse contexto, os estudos de Tfouni (2006) apontam que n?o existe sujeito
“iletrado_, mas sim graus de letramento, uma vez que os n2o alfabetizados t, m capacidade
para descentrar seu racioc’nio e resolver conflitos. Corroborando com o entendimento de
Tfouni (2006), Kleiman (2005, p. 14) diz que [...] uma pessoa r? o alfabetizada que conhece
a fun"2o do bilhete, da carta, das etiquetas e dos rA&ulos de produtos participa, mesmo que de
forma marginal, nas pr®icas letradas de sua comunidade e, por isso, ¥ considerada letrada. _
Tomemos como exemplo o seguinte caso:

Um analfabeto que vive na cidade sabe que para descobrir para onde vai um xnibus
9 preciso ler o nome ou o nBmero dele, e apesar de 2o saber ler acaba descobrindo
formas de resolver seus problemas de transporte: seja pedindo a algufim que leia,
seja memorizando o nBmero (Abreu, 2000, p. 8).

Com base no exemplo acima, fica evidente a ideia de Tfouni (2006) ao enfatizar que
as pr®icas de letramento se desenvolvem em n%el individual, onde ser alfabetizado n?o se
constitui como regra. Contudo, para poder participar efetivamente das pr®icas de letramento,
€ indispens®el que o indiv°duo tenha dom’nio da leitura e escrita, conforme aponta K leiman

(2005, p. 16):
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A alfabetiza™20, portanto, tem caracter®sticas espec®ficas, diferentes das do
letramento, mas 9§ parte integrante dele. Como pr®ica escolar, ela 9 essencial: todos
" crian’as, jovens ou adultos ~ precisam ser alfabetizados para poder participar,
de forma autxnoma, das muitas pr®icas de letramento de diferentes institui “Pes.

§ mediante a aprendizagem do cAligo de representa’20 dos sons da fala e do contato
com eventos de letramento que o indiv°duo passa a ter capacidade para compreender os
diversos tipos de textos que circulam na sociedade. Para que isso aconte’a, 9] necess®io que
os envolvidos nesse processo, sobretudo o professor, ensine aos alunos os diferentes tipos de
linguagens constituintes de cada g, nero textual, envolvendo-os em pr®icas de letramento que
permitam sua participa“’20 na constru’2o do conhecimento a partir de viv, ncias que tragam
significado s suas aprendizagens.

Pertele et al. (2018, p. 120) retrata a import°ncia de se trabalhar com os g, neros
textuais dentro da sala de aula para o desenvolvimento das pr®icas de letramento. Nesses

termos,

Um g, nero que sempre contribui para a alfabetiza™20 e o letramento nas sfries
iniciais 9 a carta de cunho pessoal. O professor, por exemplo, pode pedir para que
um colega escreva para 0 outro, expressando seus sentimentos ou narrando um fato
ocorrido fora do ambiente escolar.

De modo que "Nesse processo de troca, alm de ver sua escrita sendo utilizada por um
colega de sala, a crian’a aprende que, alin de promover a comunica’?20, o texto escrito
tamb¥m promove a intera"20 e o di®ogo e cumpre diferentes funPes e/ou papeis na vida em
comunidade _ (Pertele, et. al., 2018, p. 120). Logo, medida que o professor propPe esse tipo
de atividade, ele n? o apenas expbe o g, nero carta, mas tamb¥m oportuniza aos seus alunos a
experi, ncia de produzir esse tipo de texto que est®corriqueiramente presente o dia a dia, seja
de forma formal ou informal. Assim, quando essas crian’as se depararem com a necessidade
de escrever uma carta, n?o ter? o tanta dificuldade.

Em suma, constata-se que as contribui ‘Pes do letramento na vida do indiv°duo
ultrapassam os limites da escola e da mera codifica?o e decodifica?0. Na verdade, sua
fun"20 est®em auxili®lo na compreens?o de aspectos gerais dentro da sociedade, de modo
que ele mantenha uma postura crtica diante de qualquer fato, alm de ter autonomia para

fazer uso das habilidades de leitura e escrita sempre que necess®io.

3 Conceito de L udicidade e sua contribui 20 para a pr®ica de alfabetizar e letrar

Segundo Lima et al. (2019), a palavra "IRdico" tem sua origem no latim, significando

jogar e brincar. Contudo, ao analisar seu conceito sob a perspectiva de outros autores, por



18

exemplo, Lopes (2018a) e Rau (2013), 9 poss®vel afirmar que ela engloba n? o apenas os jogos
e brincadeiras, mas tamb¥m pode se referir a diversas atividades que, enquanto est?o sendo
realizadas, proporcionam divertimento e prazer.

L opes (20183, p. 19) aborda seu conceito de forma mais ampla: "Os termos IRdico e
ludicidade possuem o mesmo significado, referindo-se ao ato de brincar, jogar, contar e ouvir
hist&ias, ilustrar, pintar, cantar e dan’ar, soltar a imagina“?o, e se aventurar pelo mundo da
fantasia e da magia_. Ainda nas palavras da autora: '8 permitir que a crian’a, por meio da
diverszo e da motiva’20, se manifeste com criatividade e liberdade, expressando suas ideias,
emo "Pes, sentimentos_ (L opes, 20183, p. 19).

Diante do desafio em alfabetizar e letrar o aluno, a ludicidade se apresenta como uma
ferramenta indispens®el ~ pr®ica pedagAgica dos professores alfabetizadores, tendo em vista
que ela permite adapta“Pes na maneira como se ensina, contribuindo para que o processo de
aprendizagem se torne leve e natural.

Nesse vi€s, € importante ressaltar a relev°ncia do IRdico para a alfabetiza?0 e o

letramento, explicitada na Base Nacional Comum Curricular. V eja:

A BNCC do Ensino Fundamental = Anos Iniciais, ao valorizar as situa“pes |Rdicas
de aprendizagem, aponta para a necess®ia articula?o com as experi, ncias
vivenciadas na Educa2o Infantil. Tal articula’20 precisa prever tanto a progressiva
sistematiza™20 dessas experi, ncias quanto o desenvolvimento, pelos alunos, de
novas formas de rela’2o0 com o mundo, novas possibilidades de ler e formular
hipAeses sobre os fenxmenos, de test®las, de refut®las, de elaborar conclusbes, em
uma atitude ativa na constru "2 o de conhecimentos (Brasil, 2018, p. 57).

Isto 4 ao valorizar a ludicidade nessa etapa escolar, a BNCC deixa claro que este
recurso pedagAgico deve permanecer em uso como agente facilitador, de modo que aconte’a
interligado s aprendizagens adquiridas na Educa’2o Infantil. O ingresso da crian’a nessa
nova etapa n?o extingue o conceito de inf°ncia, por esse motivo ¥ necess®io que se mantenha
uma pr®ica pedagAgica que envolva a brincadeira e, sobretudo, que seja preservado o direito
~ inf°ncia, afirma L opes (2018b).

Concernente a isso, Rau (2013, p. 117) argumenta que T[...] o I3dico naa’20 educativa
possibilita que a informa’20 seja apresentada  crian’a por meio de diferentes tipos de
linguagens [...] , que podem ser histAias, miSsicas, dan’a, recursos did®icos pedagAgicos,
jogos, entre outros.

Infelizmente, ao ingressar nos anos iniciais do ensino fundamental, a crian’a j®se
depara com uma realidade completamente diferente da que ela vivenciava na educa’?o
infantil e passa a substituir momentos de brincadeira e divers?o pelo uso exclusivo do |®is e

caderno. A respeito disso, Paz e Sandini (2023, p. 340) argumentam:
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[...] enfatiza-se que o Ensino Fundamental I 9 dissociado da Educa 20 Infantil em
rela’2o " aplica™o de atividades IRdicas, sem considerar que tal etapa compreende a
continuidade do processo de ensino iniciado na Educa2o Infantil, alflm de que a
utiliza™ o da ludicidade nessa nova etapa ¥ valorosa, assim como na etapa anterior, e
N2o serve apenas para ocupar o tempo livre.

Inegavelmente, as viv, ncias IRdicas desenvolvidas na educa’2o infantil contribuem
para as etapas posteriores do ciclo da educa™?o b®ica, nesse caso, em especfico, para a
alfabetiza"20. Um exemplo disso 9o desenvolvimento de habilidades motoras, sendo uma das
formas mais conhecidas de trabalh®la atrav¥s do movimento de pin“a, que auxilia o aluno
quanto  pega correta do I®is, favorecendo assim seu desempenho na escrita.

Para a aquisi ‘20 de habilidades como essa, certamente, o professor deve utilizar
recursos I3dicos como forma de intensificar o desenvolvimento da crian’a, dos quais podem
ser citados: a pintura, massa de modelar, prendedores, slimes, entre outros. Contudo,
conforme Paz e Sandini (2023), ao ingressar no primeiro ano do ensino fundamental, os
alunos j®n?o fazem uso do IRdico t2o frequentemente, 0 que denota certa “insignific®ncia_
desse recurso para o desenvolvimento de aptidPes nos alunos.

Convm ressaltar que, uma vez que os dispositivos legais chamam a aten"20 para o
uso do IRdico em pr®icas de alfabetiza’20 e letramento,  fundamental que o professor
considere a import°ncia dessa jun’20 e a conserve tamb¥m nos anos iniciais do ensino
fundamental. Isso ocorre porque, conforme comentado anteriormente, a tarefa de alfabetizar e
letrar § ®dua.

Sob essa mesma perspectiva, Pereira (2014, p. 12) diz:

Sabemos que alfabetizar 9 um processo amplo que requer atividades diversificadas
para que a crian’a possa descobrir como tamb¥im compreender o processo de leitura,
para isso temos que percorrer v®ios caminhos que facilite esta descoberta, pensar
em uma forma que seja interessante e prazerosa para a crian’a descobrir o mundo
atrav¥s da leitura, uma vez que a crian’a sem no 20 de escrita, ou seja, sem saber o
tra’ado de uma letra possa construir diferentes palavras 20 complexas existentes na
nossa |°ngua.

O "percorrer caminhos" mencionado pela autora apresenta similaridade com os

enfoques de Magda Soares (2016, p. 352) ao dizer que:

[...] 9inecess®io conhecer seu curso, seus meandros, as dificuldades que se interpPbe,
alfabetizadores (as) dependem do conhecimento dos caminhos da crian’a ~ dos
processos cognitivos e lingu’sticos de desenvolvimento e aprendizagem da [°ngua
escrita ~ para orientar seus prAprios passos e os passos da crian’a [...].

Ainda mais, [...] quando o educando apresenta algum tipo de dificuldade de
aprendizagem em uma ®ea de conhecimento, o educador pode buscar metodologias e
recursos pedagAgicos que o auxiliem na significa2o dos conteRdos _ (Rau, 2013, p. 103).
Uma vez que o professor est® ciente das necessidades de seus alunos em termos de
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alfabetiza™o0 e letramento, ser® mais f®il o percurso de ensino. Contudo, para que isso
aconte’a, 9 fundamental que ele tenha consci, ncia das etapas evolutivas desse processo para
ser assertivo na escolha de recursos I3dicos que o auxiliem.

Por exemplo, uma determinada professora realiza uma sondagem com sua turma e
conclui que seus alunos se encontram no nvel presil®@ico. Logo, ela dever®ter consci, ncia
do que ocorre nessa fase para poder implementar pr®icas IRdicas que elevem o n%el de
compreens20 das crian’as acerca da I°ngua escrita, posto que nesse n%el elas estzo
come’ando a descobrir que a palavra escrita na verdade representa sons da fala e n2o
desenhos ou tracejados como elas fazem.

Segundo a Secretaria de Alfabetiza"20 (SEALF), (2021, p. 81), "A melhor maneira de
aprender os nomes e os sons das letras 9 por meio de pr®icas integradas, ou seja, atividades
genu’nas de leitura e escrita com palavras contextualizadas." 8 por meio desses est’mulos que
o alfabetizando se familiariza com as letras e amplia seu conhecimento acerca do cAgigo
escrito.

O IRdico, nesse sentido, servir®para impulsionar essa fase. Assim sendo, podem ser
utilizadas para esse fim inl3meras propostas, a exemplo: jogo da mem/ia adaptado, utilizando
as letras do alfabeto em vez de gravuras; jogos adaptados; alfabeto mAvel; desenho; mRsica;
hist/&ia; poema, entre outras. Atualmente, o professor tem ~ sua disposi 20 materiais com
estratfgias de ensino para orientar sua pr®ica, as quais incluem propostas de atividades a
serem trabalhadas em cada etapa de desenvolvimento da crian’a, visando garantir | xito na
a’20 alfabetizadora. No entanto, ¥ imprescind®vel que o docente busque conhecer tais
documentos, a fim de garantir um ensino eficaz aos seus alunos.

Jung (2012) apresenta considera’bes importantes sobre o profissional alfabetizador, no
sentido de esclarecer os conhecimentos necess®ios a quem exerce tal fun“2o, utilizando o
exemplo do profissional da medicina que precisa conhecer o corpo humano e suas
funcionalidades de modo geral. Da mesma forma, o alfabetizador deve ter dom°nio do
alfabeto e das caractersticas pertinentes a esse complexo sistema de escrita. Compreendendo
isso, acrescentamos a combina 2o desses conhecimentos s possibilidades do uso do IRdico
como est’mulo ao processo de alfabetiza 2o e |letramento.

Nesse vi¥s, evidenciamos os estudos de Rau (2013, p. 62-63), a qual destaca

considera’Pes importantes quanto ao uso do IRdico na a2 o educativa, sendo elas:

A A ludicidade como recurso pedagAgico ocupa um espa’o no processo de
ensino e aprendizagem, atendendo ~s necessidades e aos interesses do
educando e do educador no processo de ensino-aprendizagem.

A & necess®ia a utiliza’20 de recursos pedagAgicos que considerem os
diferentes estilos de aprendizagem dos educandos.
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A A ludicidade auxilia o educador no desafio de ensinar.

A Qualquer atividade para a crian’a e com a crian’a tem um sentido
educativo.

A Nojogo o educando desenvolve a iniciativa, aa’20 e area’20, a pergunta e
a divida, a busca do entendimento dos conteRdos para alfm da escola.

A Naludicidade, o educando se torna sujeito ativo do processo de constru’2o
do conhecimento.

Seguindo essa linha de pensamento, Pertele et al. (2018, p. 186), argumenta que

[...] aludicidade n?o pode ser ignorada, mas sim entendida como uma grande aliada
do processo formativo, uma vez que quando estimulamos o pensamento,
trabalhamos tamb¥m com emo“bes e, assim, articulamos v@®ios saberes, vozes e
experi, ncias que n? o s?o ferramentas menos importantes do que o pensamento.

Diante do exposto, introduzir a ludicidade nas pr®icas de ensino n2o ¥ uma perda de
tempo nem um desperd°cio de materiais. A viv, ncia com o |Bdico desperta na crian’a o
interesse, a motiva’20, a participa’20 e a autonomia, favorecendo seu desempenho nas
habilidades da alfabetiza?0 e do letramento. Sua utiliza’20 descentraliza os processos
mec®nicos de alfabetiza’20 aos quais os alunos muitas vezes est?o acostumados ou
subordinados. Portanto, 9] necess®ia uma atitude reflexiva do docente sobre as contribui “pes
advindas dos jogos, brincadeiras e de outras pr®icas IRdicas para o ensino da leitura e da
escrita.

Por fim, as considera’bes dispostas nesse subtApico tratam acerca do conceito de
ludicidade para alfm dos jogos e brincadeiras, enfatizando sua efic®ia para o processo da
alfabetiza™20 e do letramento. As a’pes IRdicas na educa’2o n2o se encerram na etapa da
educa 2o infantil, mas devem permanecer como fator estimulante no processo de aquisi 20 da

leitura e escrita, bem como no desenvolvimento de habilidades de |etramento.
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CAPPTULOII
PERCURSO METODOL®GICO DA PESQUISA

2.1 Tipo de pesquisa

A presente pesquisa objetivou-se em investigar de que maneira a ludicidade pode
contribuir no processo de alfabetiza"20 e letramento de crian“as do primeiro ano do Ensino
Fundamental. A mesma, se enquadra no campo das pesquisas qualitativas a qual possibilita ao
pesquisador o contato direto com o objeto de estudo, oportunizando a experi, ncia de
vivenciar situa’Pes onde os fenxmenos acontecem.

Para Ludke e Andr€](2020, p. 12):

A pesquisa qualitativa tem o ambiente natural como sua fonte direta de dados
e 0 pesquisador como seu principal instrumento. [...] a pesquisa qualitativa
supbe o contato direto e prolongado do pesquisador com o ambiente e a
situa’20 que est®sendo investigada, via de regra, pelo trabalho intensivo de
campo.

Assim sendo, para esse trabalho ela se constitui como fundamental uma vez que aliada
aos instrumentos da pesquisa abriu um leque de informa’pes valiosas que n?o0 seriam
poss®veis semainser 20 do pesquisador no campo de estudo.

2.2 Contexto emp°rico da pesquisa

A pesquisa teve como contexto emp°rico uma escola de Ensino Fundamental da Rede
Municipal de Ensino de Timon-Ma. O primeiro contato com a dire"20 da escola, com o
prop/Bito de apresentar a proposta da pesquisa, ocorreu no dia 17 de agosto de 2023 e foi
oficializado com a entrega da carta de apresenta’20. 8 importante ressaltar que descrevemos a
estrutura da referida escola, porfim n2o apresentaremos fotos devido ~ falta de autoriza 2o por
escrito da escola para a divulga 20 de imagens de sua estrutura fsica.

A referida escola funciona nos turnos matutino e vespertino, atendendo alunos
da Educa’?o Infantil I e II e do Ensino Fundamental do 1t ao 2t ano em ambos os
turnos. Das depend, ncias gerais da escola, podem ser citadas: quatro salas de aula da
Educa?o Infantil e outras tr, s salas de aula do E nsino Fundamental, sendo que duas s20
do 1t ano e uma do 2t ano, totalizando sete salas de aula. Alm disso, h®uma sala para
os professores, uma diretoria, um refeitZkio e dois depAsitos. A institui 20 conta com
tr, s banheiros destinados s crian”as, sendo que um deles 9 para cadeirantes, um quarto
banheiro dispon®el para uso dos funcion®ios e um quinto banheiro na sala da dire"2o.

Partindo para uma caracteriza?0 mais especfica das salas de aula, ambas
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possuem quadro branco, mesa e cadeira para o professor(a), ar-condicionado, cadeiras e
mesas para os alunos, um arm®io e adere’os pedagAgicos em seu entorno. Trata-se,
portanto, de uma escola bem equipada e que conta com boa estrutura f°sica para atender
a comunidade na qual est®inserida.

2.3 Interlocutor da pesquisa

Os critrios para escolha do interlocutor da pesquisa foram os seguintes: ser professor
de L°ngua Portuguesa do 1t ano do ensino fundamental, atuante e com tempo de experi, ncia
emsala de aula.

O primeiro contato com a interlocutora da pesquisa ocorreu presencialmente no dia 16
de novembro de 2023, a fim de apresent®la a proposta do estudo em quest2o, como tamb¥m
para explicar a din°mica dos encontros com a turma e os tr°mites da entrevista. Esta por sua
vez, sem nenhum impedimento, aceitou colaborar no que fosse preciso. Aproveitamos a
oportunidade para definir o cronograma de encontros a serem realizados como forma de
promover organiza 20 e consequentemente maior aproveitamento na obten 20 dos dados.

Os demais encontros com a interlocutora, aconteceram na semana seguinte e s20
respectivos s observa’bes e pr®icas realizadas com a turma da mesma, evidenciados no
subtApico 3.6 do presente cap°tulo. A entrevista, por sua vez, ocorreu no dia 01 de dezembro
de 2023. A seguir, elencamos na Figura 1 algumas informa’bes respectivas ao perfil
profissional da interlocutora. Contudo, a fim de preservar a identidade da mesma, optamos

por usar um codinome, a saber: P¥fola.

P¥rola
Graduada em Licenciatura em Pedagogia pela Universidade E stadual do Piau®

~ UESPL. Especialista em Educa’20 Especial. Curso de extens?o em Libras e
Braille. Professora concursada na Secretaria Municipal de Educa’?o de

Timon. Atuante h®14 anos em sala de aula.

Fonte: Dados da Interlocutora (2023).

E mbora P¥fola atue como docente h®bastante tempo, v, -se que alfm da gradua 20 em
Pedagogia, n2o houveram relatos de forma’bes voltadas ~ alfabetiza’20 e ao letramento, fator

esse gque corrobora para uma an®ise crtica acerca do preparo profissional dos professores
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alfabetizadores que estagnaram ap/As a gradua 2o e como esse aspecto contribui ainda mais
para uma vis? o fechada no que diz respeito ao uso da ludicidade durantes esses processos.

Com base nesse pensamento, ressaltamos a import°ncia da forma 20 continuada para
professores alfabetizadores, conforme destacado nas pesquisas de Magda Soares, como forma
de avan’ar na qualidade do ensino de crian“as da escola pRblica. Conforme Soares (2014, p.
171) afirma, "8 no exerc’io da profiss?o, ao defrontarem-se com a responsabilidade de
ensinar as crian’as a ler e a escrever, que os professores se ressentem da falta daquilo que
deveria ter sido ensinado em sua forma 20 para a profiss?o."

2.4 Instrumentos e tcnica de levantamento de dados

O levantamento de dados desta pesquisa teve in°cio por meio da observa 2o direta,
que reuniu informa’Pes importantes no que diz respeito ao eixo que sustenta a pesquisa:
evidenciar a ludicidade como fator estimulante para o processo de alfabetizao e
letramento de crian”asdo 1t ano do ensino fundamental. Segundo L akatos e Marconi (2018,
p. 109), "a observa™o utiliza os sentidos na obten?0 de determinados aspectos da
realidade. N2o consiste apenas em ver e ouvir, mas tamb¥m em examinar fatos ou fenxmenos
que se deseja estudar_. Nesse sentido, destacamos que atrav¥s das observa’pes realizadas pela
pesquisadora, foi poss®vel constatar como ocorre a utiliza20 de pr®icas IRdicas no processo
de alfabetiza’20 e letramento. Alfm disso, permitiu a an®ise do desenvolvimento desse
processo a partir do uso de pr®icas |3dicas com crian”as do 1t ano do Ensino Fundamental de
uma escola de Ensino Fundamental pertencente  Rede de Ensino de Timon-MA.

Conv¥m salientar que os registros de informa’Pbes pertinentes as observa’bes, foram
feitos no di®@io de campo que se configura como um documento valioso durante as produ”pes
de analises de dados, uma vez que '[...] escritas, desenhadas ou anotadas no momento da
coleta de dados, transformam-se posteriormente, em materiais densos com possibilidade de
escrita fecunda e rica em detalhes _ (Barros; Pacfico; Teixeira, 2023 p. 1679). Ademais, ...]
serve para registrar tudo o que foi capturado como instigante, interessante ou inquietante pelo
pesquisador e pesquisadora_ (Barros; Pac*fico; Teixeira, 2023 p. 1679). Nesse sentido, o
di®io de campo foi adotado levando em conta a infinidade de acontecimentos que se
desdobram durante as aulas, tanto por parte dos alunos quanto por parte da professora. Assim,
por esse motivo, observamos atentamente cada momento da sala de aula para registrar no
di®io de campo as demandas da sala, n0 deixando passar despercebidas informa’pes

relevantes para a constru 2o do trabalho.
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Contudo, compreendemos que, apenas, a observa 2o n?o seria suficiente para fornecer
os dados necess®ios  pesquisa. Em virtude disso, foi realizada a entrevista semiestruturada,
com um total de 05 perguntas direcionadas ~ professora titular das turmas observadas. Desse
modo, podemos conceituar a entrevista semiestruturada da seguinte forma: " uma conversa
efetuada face a face, de maneira metAlica, que proporciona ao entrevistador, verbalmente, a
informa "2 0 que Ihe 9necess®ia [...] _ (Lakatos; Marconi, 2018, p. 109).

Assim sendo, nesta pesquisa a entrevista semiestruturada apresenta-se como um
momento de aprimorar as informa’pes obtidas/produzidas por meio das observa“pes sobre a
ludicidade como fator estimulante no processo de alfabetiza20 e letramento dos alunos do 1t
ano do Ensino Fundamental. Esta, por sua vez, ocorreu no per®odo matutino, no dia 01 de
dezembro de 2023, durante o intervalo da aula da interlocutora da pesquisa. V ale ressaltar
que, apesar de terem sido elaboradas 05 perguntas, ao longo da entrevista surgiram outros
questionamentos relacionados s perguntas, tornando o momento ainda mais proveitoso.
E sses questionamentos foram intencionais, visando amarrar os fios que ficavam soltos durante
os relatos da interlocutora da pesquisa. Para explicitar a visualiza“20 do roteiro da entrevista,

elaboramos a figura 2.

1. O que voc, entende por ludicidade?

2. Voc, considera Btil a jun20 da ludicidade ~ alfabetiza2o0 e
letramento? E por qu, ?

3. Voc, tem feito uso do IRdico durante o processo de alfabetizar e letrar
seus alunos?

4. Cite o exemplo de um caso espec°fico em que voc, usou a ludicidade
para alfabetizar e |etrar seus alunos.

5. Para voc,, h®@maior desenvolvimento nos processos da alfabetiza™2o e

do letramento nas aulas em que o IRdico se faz presente? E por qu, ?

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2023).
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Evidenciamos, por fim, que os dados produzidos nas observa’bes, no di®io de campo
e nas entrevistas foram relevantes para o levantamento de informa“Pes consistentes, tendo em
vista as experi, ncias vivenciadas em ambas as etapas. Primeiro, atrav¥s da observa“2o, foi
possvel conhecer o ambiente de aprendizagem da turma bem como fazer uma an®ise pryia
da conduta da interlocutora em rela’20 as pr®icas de alfabetizar e letrar sua turma, aliado ao
di®io de campo que possibilitou o registro do que acontece entrelinhas. De certo que, a
entrevista foi o passo final para se obter as respostas das indaga’Pes que surgiram ao longo de
todo o processo.

2.5 Procedimentos de an®ise de dados

Para a an®ise dos dados da pesquisa utilizamos a an®ise de conteRdo proposta por
Bardin (2016, p. 40), que diz o seguinte: "a an®ise de conte3do aprece como um conjunto de
tdknicas de an®ise das comunica’bes que utiliza procedimentos sistem®icos e objetivos de
descri 20 do conteBdo das mensagens_. Ainda segundo a autora, essa proposta de an®ise
segue tr, s polos cronolAgicos, a saber: a prl = an®ise; a explora“20 do material; o tratamento
dos resultados, a infer, ncia e a interpreta“2o.

Nesse sentido, organizamos os dados a partir da pre-an®ise, procedemos  transcri ‘20
da entrevista e ~ leitura explorat&tia das transcri’bes dessa entrevista, bem como das
observa’pes, visando ao conhecimento e compreens? o do conjunto das informa“pes e dados
produzidos.

Em seguida, realizamos a explora“2o do material, que consiste na verifica'2o rigorosa
da narrativa da interlocutora a fim de que todo o contel3do oriundo da entrevista se mantivesse
fiel ~s falas da mesma. Por fim, executamos o tratamento dos resultados, a infer, ncia e a
interpreta“20, que consiste na tomada de conclusPes a partir das narrativas anteriormente

analisadas.

2.6 Para alfm da produ "2 0 de dados: um toque colaborativo

Para o levantamento de informa’bes pertinentes ao tema, foram realizadas
observa’bes e pr®icas em duas turmas do 1t ano B, em turnos distintos: matutino e
vespertino, onde ambas as turmas possuem a mesma professora titular e seguem 0 mesmo
cronograma de disciplinas e atividades di®ias. Sendo assim, a partir de agora, ser?o elencadas

as sequ, ncias de fatos que ocorreram nas duas turmas durante as observa’pes.
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Os primeiros contatos com as turmas aconteceram no dia 23 de novembro de 2023,
iniciando a observa 20 com a turma da manh?, que possui um total de 25 alunos matriculados,
contudo, nesse dia estavam presentes apenas 19. ] ®no turno vespertino, estavam presentes 21
alunos dos 23 matriculados. Para um maior controle dos alunos, a professora estabelece a
rotina da aula que come”a com o recebimento da atividade de casa da aula anterior, seguido
da corre”?0 e entrega. Feito isso, os alunos saem um a um para irem ao banheiro e tomarem
®ua, esse 9 o procedimento padr2o estabelecido pela professora para as turmas da manh? e
tarde.

Posteriormente, a aula do dia foi iniciada com a disciplina de matem®ica do caderno
deatividades com um total de 6 questPes. Ao final, a professora escreveu nBmeros de 1 a 8 no
quadro e solicitou um aluno por vez que fosse a frente e escrevesse por extenso o nome de um
respectivo nfdmero. Atrav¥s dessa atividade foi poss®vel conhecer mesmo que
superficialmente o n%el de desenvolvimento da escrita alfabftica das turmas em quest?o,
onde apenas um dos oito alunos do turno matutino, realizou a escrita espelhada da letra S,
enquanto os demais n2o apresentaram nenhum problema quanto a escrita. No entanto, ao
realizar essa mesma atividade, os alunos do turno vespertino mostraram um menor avan’o em
rela’20 aos alunos do turno da manh?.

Para finalizar esse primeiro momento com a disciplina de matem®ica, a professora
elaborou mais duas questbes para serem escritas no caderno e logo depois respondidas.
Durante a resoluo das atividades foi poss®vel notar que os alunos possuem grande
dificuldade no que diz respeito ao letramento matem®ico.

Na volta do intervalo, foi ministrada a disciplina de I1°ngua portuguesa tamb¥jn com a
resolu’20 de questbes do caderno de atividades que trabalhou o g, nero piada. Por fim, foi
entregue a atividade para casa.

A propAsito, durante a observa 2o dos relatos supracitados, foi poss®vel constatar que
os contel’dos trabalhados em sala de aula pela professora s? 0 os estabelecidos nos cadernos de
atividade tanto de I°ngua portuguesa quanto de matem®ica. Contudo, essa pr®ica n?o deve
ser exercida de modo que o momento de ensino-aprendizagem seja rotineiro sem grandes
inova“bes principalmente no que diz respeito  alfabetiza’20e ao letramento, o professor
enquanto agente facilitador deve buscar estratfgias que levem seus alunos a um real
aprendizado e quanto a isso, nhovamente chamamos a aten’20 para a inser 20 de pr®icas
|3dicas durante esse processo.

Portanto, diante dessa realidade e com o intuito de refor ar a ideia defendida nesta

pesquisa, de que a ludicidade se configura como fator estimulante no processo de
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alfabetiza™20 e letramento, achou-se vi®el a realiza’20 de atividades que evidenciassem a
import°ncia do uso do IRdico nesses processos. Com a inten’20 de contribuir de alguma
forma para o despertar de pr®icas docentes que utilizam o IRdico em sua verdadeira ess, ncia,
foram realizados um total de quatro encontros, sendo dois com a turma do 1t ano matutino e
dois com a turma do 1t ano vespertino nos dias 30 de novembro e 01 de dezembro de 2023.
Em virtude desta pesquisa abranger os campos da alfabetiza’20 e do letramento, as
pr®icas desenvolvidas contemplaram ambos, embora em atividades distintas, executadas em
um curto per°odo de tempo devido ao cronograma da escola. As atividades realizadas foram:

"jogo da mem/ia alfab¥tico”, "que g, nero 9 esse?", "lousa m&ica" e "criando uma histAia",

as quais ser2 o detalhadas no cap®tulo seguinte.
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CAPPTULO III
O LQDICO NO PROCESSO DE ALFABETIZA=(iO E LETRAMENTO DE
CRIAN=AS DO 1t ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL: o que revelam os dados

A partir de agora, discorreremos sobre a an®ise dos dados obtidos por meio das
observa’bes, entrevistas e pr®icas, todas realizadas com duas turmas do 1t ano do Ensino
Fundamental pertencentes ~ rede municipal de ensino de Timon-Ma. O objetivo 9 abordar o
papel do I3dico como fator estimulante no processo de alfabetiza’20 e letramento de crian’as
do 1t ano do ensino fundamental. De anten? o, salientamos que o momento das pr®icas foi,

sem dRvida, primordial para testar a ideia defendida na pesquisa.

3.1 ObservaPbes: 0 que revelam os primeiros olhares

As observa’bes apontaram para um ensino tradicional, tendo em vista que as a’pes
desenvolvidas com as turmas giram em torno de 70% Rnica e exclusivamente na resolu’2o de
question®ios dos cadernos de atividades tanto de I°ngua portuguesa como de matem®ica.
Sendo que nas aulas que abrangem outros componentes curriculares como hist4ia, geografia
e ci, ncias tambfm s?20 feitas as atividades de I°ngua portuguesa, preferencialmente no
primeiro momento da aula.

Uma vez subordinados a isso, os momentos em sala de aula chegam a ser exaustivos.
Se a atividade do caderno 9] conclu°da antes do hor®io de sa°rem para o intervalo, a docente
respons®el imediatamente elabora questPes no quadro para que eles copiem e em seguida
respondam. Se, por ventura, ainda sobrar tempo, s?0 feitas atividades como a citada no
subtApico 2.6 do Cap°tulo II. Esse momento em que eles v20 ao quadro para responder a
determinada quest? o poderia at€]se configurar como din°mico e interativo, mas n2o, isso se d®
pela simples ocupa 2o de tempo.

E como se n2o bastasse, no retorno do intervalo, a resolu 2o de atividades continua,
sem nenhum espa’o para outros procedimentos. N2o estamos, sobretudo, propondo que a
docente deixe de seguir as normas de seus superiores, pois sabemos que muitas vezes os
docentes n?o t m autonomia quanto ao que deve ser trabalhado com as turmas, mas
evidenciando que isso n? o pode se tornar uma desculpa para a 2o inser 2o de pr®icas |Rdicas
na sala de aula. Uma vez que essas podem ser usadas a favor de uma maior assimila™2o do
contel3do abordado em sala, pois "[...] a ludicidade € uma possibilidade pedagAgica que,

fortalecida pelos diferentes tipos de linguagem como a mfsica, a arte, o desenho, a
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dramatiza’20, a dan’a, entre outros, torna significativos os conceitos a serem trabalhados"
(Rau, 2013, p. 28).

Diante do exposto, ressaltamos ser preciso que o docente se comprometa em planejar
sua aula, haja vista que "[...] planejar 9o ato de organizar a’Pes a fim de que estas sejam bem
elaboradas e aplicadas com efici, ncia, se poss®vel, nos momentos relacionados da a’20 ou
com quem se age" (Perin; Santos, 2013, p. 05). 8 dentro desse contexto de planejamento que
as pr@®icas I3dicas devem ser pensadas, para que as horas que sobram n2o sejam "maquiadas”
com atividades de passatempo. Al9m disso, "O planejamento estabelece rumos para o ensino
da turma, por isso 9 fundamental que seja devidamente pensado e refletido" (Leite, 2015, p.
49).

3.2 Entrevista: desvelando os olhares da interlocutora acerca da ludicidade e sua

import°ncia nos processos de alfabetiza "2 o e letramento

A partir de agora, abordaremos as pondera’bes pertinentes ~ entrevista realizada coma
professora titular das duas turmas do 1t ano do ensino fundamental, a quem nos referiremos
como PSola. O objetivo lexplorar suas considera”pbes acerca da ludicidade e sua import°ncia
nos processos de alfabetiza"20 e letramento, visando aprimorar as opiniPes que levantamos a
partir das observa’bes. As perguntas 3 e 4 s20 dirigidas separadamente para as turmas,
enquanto as demais buscam evidenciar a opini2o da docente sobre o tema.

O primeiro questionamento levantado foi: O que voc, entende por ludicidade?

Em resposta, P¥fola relatou o seguinte:

8 um momento de divers?o e de aprendizado. As crian”as interagem, elas aprendem.
Acho que basicamente isso.

A fala sucinta da professora a respeito do que vem a ser a ludicidade mostra seu
entendimento acerca das contribui “Pes de seu uso no processo de ensino. A respeito disso,
convem destacar que o conceito de IRdico perpassa sua atribui 20 aos jogos e brincadeiras,
sendo manifestado por meio de diferentes linguagens, seja na mRsica, na dan’a, desenho,
histAias, pinturas, entre outros, conforme apontam L opes (2018a) e Rau (2013).

O segundo questionamento buscou saber: Voc, considera Rtil a jun’20 do IRdico ~

alfabetiza "2 0 e ao letramento e por qu, ?

Acho que §lum casamento perfeito, principalmente para a crian’a. Ela se atrai muito
por aquilo que chama a aten 20, e a ludicidade promove isso e desenvolve, como
posso dizer, com mais rapidez, n¥p Facilita a quest2o da alfabetiza’20 em si, do
letramento. E eles memorizam, assim, quando ¥ algo que chama a aten”2o, prende a
aten’20 deles, eles aprendem e n2o esquecem. § algo assim que fica comeles.
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No relato da interlocutora, fica evidente que para ela o uso da ludicidade nos processos
da alfabetiza™2 o0 e do letramento se configura como algo importante, sendo inclusive "um
casamento perfeito". Em conson°ncia com essa ideia, Alves e Teixeira (2022, p. 597)

mencionam que:

O processo da ludicidade na alfabetiza™2 0 e letramento nos anos iniciais do ensino
fundamental 9 de grande relev®ncia, pois o ensino atrav¥s de jogos pedagAgicos e
brincadeiras facilita a aprendizagem das crian”as. Sendo poss®vel mencionar que do
ponto de vista did®ico, as atividades I3dicas possibilitam que as crian”as adquiram
habilidades diversas em rela2 0 aos aspectos cognitivos, sociais e f°sicos.

Em vista do relato da interlocutora, acreditamos que por meio da ludicidade, o
processo de alfabetiza"20 e letramento transita de um estado tradicional para aquele em que o
aluno se torna sujeito cognoscente, buscando cada vez mais sua autonomia durante as
aprendizagens. Nesse contexto, o professor est® presente para facilitar esse processo, n2o
como detentor do saber. Ferreiro (2011, p. 32), ao questionar sobre qual tipo de pr®ica
introduz a crian’a na I°ngua escrita, menciona que "H® pr®icas que levam a crian’a
convic 20 de que o conhecimento ¥ algo que os outros possuem e que sAse pode obter da
boca dos outros, sem nunca ser participante na constru 2o do conhecimento."

Assim, evidenciamos que a ludicidade 9] a porta de entrada para um ensino atraente e
prazeroso, colocando o aluno na posi 2o de protagonista. No entanto, ela sA£exerce um papel
educacional quando aplicada para esse fim. Sua utiliza"20 como recurso pedagAgico exige do
professor o conhecimento teAfico sobre o tema, uma vez que "Somente conhecendo as
caracter’sticas das manifesta’bes IRdicas da crian’a e sua contribui’20 para o
desenvolvimento e aprendizagem 9 que o professor poder® articular melhor a pr@®ica
pedagAgica" (Bianchini; Arruda; Gomes, 2015, p. 186).

O terceiro questionamento dirigido  interlocutora, foi: Voc, tem utilizado o IRdico
durante o processo de alfabetizar e letrar dos alunos? E por qu, ?

Emresposta  turma da manh2, PSola relatou que:

Em alguns momentos, sim, acho importante a gente trazer atividades IRdicas, mas
nem todos os dias 9 vi&el. H® questbes mesmo do tempo para produ2o dos
recursos, a quest2o da did®ica que vai ter que ser exercida naquele dia, os testes.
Ent20, nem sempre 9§ vi®el trazer o I3dico, mas ele 9 assim de grande import°ncia.

A respeito do tempo necess®io para produ’2o dos recursos, inferimos que a pr®ica
IBdica n? o requer necessariamente a utiliza“2o0 de materiais elaborados, como E.V.A, papfis e
outros, que exigem tempo para confec '20. Mesmo em per°odos de correria, o professor pode

fazer uso do I3dico em sala de aula a partir de outras abordagens, como mRsica, conta“2o de
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histA&ias, cantigas de roda, brincadeiras, jogos, entre outros, que contribuem da mesma forma
que os recursos confeccionados. Todavia, reiteramos: s/ haver® proveito se for aplicado
mediante um planejamento que trace objetivos para esse fim.

Ademais, concernente aos desafios para a aplica’20 pr®ica do |3dico em sala de aula,
fv@®ido ressaltar que eles existem sim, mas quando o professor est®comprometido em tornar
os contel3dos realmente significativos para os alunos, sempre encontrar®uma forma de inseri-
lo na did®ica. Quanto a isso, nos fundamentamos em Bianchini, Arruda e Gomes (2015, p.
186), ao dizer que:

[..] a utiliza20 do IRdico como recurso pedagAgico depende da concep’20 do
professor sobre a ludicidade e da sua reflex2o ao proporcionar os ambientes e
recursos materiais para a manifesta’2o IRdica da crian’a, a fim de permitir a
contextualiza™o da brincadeira e do jogo. 8 preciso saber o que 9 ludicidade,
conhecer as manifesta“pes IRdicas infantis, descobrir as possibilidades de explora“2o
e limites dos jogos, brinquedos e brincadeiras da crian”a.

Portanto, acreditamos que inserir ou n?o o IRdico nos processos de alfabetiza™?o0 e
letramento perpassa, notadamente, por uma atitude pessoal, mais do que por uma condi 20 de
momento oportuno.

Ainda sobre o questionamento: Voc, tem utilizado o IRdico durante o processo de
alfabetiza "2 0 e letramento dos alunos? E por qu, ?

Emresposta turma da tarde, Prola disse:

Tamb¥m. 8 uma turma que tem um pouco mais de dificuldade emrela™20 a alcan’ar
0s objetivos em rela’20 com a turma da manh?. Ent2o, a metodologia que eu muitas
vezes utilizo 9 bem diferente do turno da manh2. Por exemplo, a forma’2o de
palavras com s°labas eles ainda precisam muito desse tipo de atividade, no turno da
manh? a gente j®n2o v, tanta necessidade. A quest?o de ditados tamb¥m, assim
muito importante para eles poderem observar, a quest?o atf] mesmo da letra inicial e
letra final. Ent20, tudo isso a gente tenta trazer pra eles pra ver se eles conseguem
mel horar esse processo de ensino-aprendizagem.

Na tentativa de compreender melhor o relato supracitado, levantamos outro
questionamento: Nesse caso, os recursos |3dicos emsua totalidade s? o mais utilizados coma
turma da tarde?

A respeito desse questionamento, a interlocutora comentou:

Pra ver se avan’am um pouquinho, porque os da manh? desde o in°cio n2o senti
tanta dificuldade, tem alguns n] que apresentam. Mas os da tarde a necessidade foi
bem maior, at§] mesmo por conta da indisciplina. Eles s20 muito agitados, eles n2o
se concentram com facilidade, pouca coisa prende a aten"20 deles. Ent20, a gente
tem que investir, procurar estrat€gias mesmo.

A propAsito, vale destacar que durante as observa’bes n2o foram observadas
mudan“as na metodologia entre uma turma e outra. Ambas as aulas seguem o mesmo roteiro

do in°cio ao fim, que se resume ~ massiva resolu 2o de exerc°cios.
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A respeito de sua fala sobre o n%el de desenvolvimento dos alunos, constatamos ser
verdica essa informa’20. Durante as interven pes IRdicas realizadas com os alunos da turma
da tarde, percebemos um pouco mais de dificuldade em rela’?0 = turma da manh?. No
entanto, a partir dos est’mulos provocados por mim, pesquisadora, eles foram capazes de
realizar as atividades propostas para aquele determinado momento. Nesse sentido,
enfatizamos a import°ncia do olhar atento do professor para seus alunos, a fim de que ele
possa conhecer quais s?0 suas dificuldades e limita“Pes e, dentro disso, passe a desenvolver
sua metodologia de forma que as a”Pes |3dicas voltadas para a turma sejam eficazes.

Apesar de os argumentos da interlocutora enfatizarem a utiliza"20 do IRdico, dando
maior | nfase ao seu uso com os alunos da tarde, salientamos que tal pr®ica deve abranger
ambas as turmas. Independentemente do n°vel em que se encontrem, ainda s2o crian’as
recdm-chegadas ao 1t ano do ensino fundamental e necessitam vivenciar um processo de
ensino-aprendizagem agrad®el. 8 importante que, durante a alfabetiza’20, desenvolvam
habilidades de letramento sem focar excessivamente na resolu2o de atividades do livro
did®ico. De acordo com Leite (2015, p. 51), "O aluno da escola piblica regular permanece,
em mi[dia, quatro horas na escola e precisa ter aula em um ambiente acolhedor e estimulador
para a alfabetiza™20." Considerando esse aspecto, n?o faz sentido que apenas alguns alunos
tenham a oportunidade de vivenciar um ensino |dico durante as horas de aula.

O quarto questionamento pede: Cite o exemplo de um caso espec®fico em que voc,
usou a ludicidade para alfabetizar e letrar seus alunos.

Em resposta a turma da manh?, P¥rola informou:

Fora as conta’bes de hist/ias, que eu acho que ¥ uma did®ica que eles gostam, a
quest? o de din°mica que n/s fizemos, tipo um... uma gincana que n/& fizemos|...] A
gente trabalhou a quest?o de organizar as palavras para forma™2o de frases, [...]
tamb¥im rimas que a gente trabalha bastante. A gente traz recursos, na verdade, 9
uma forma de acolhida da aula, porque se a gente for observar o programa, tem uma
acolhida e a acolhida 9 para trabalhar basicamente o contel3do que vai ser explorado
no dia. Mas basicamente ¥isso, essas questbes.

A respeito da fala da professora sobre a conta™?o de hist4ias e gincanas, inferimos
que essa pr®ica 9 de fato valiosa para os ciclos da alfabetiza?0 e do letramento.
Considerando seu efeito como recurso pedagAgico, ela favorece ao estudante um estado de
interesse e curiosidade, que alfm de melhorar a oralidade, serve como agente facilitador na
aquisi 20 do cAtligo escrito. Alim disso, as gincanas escolares aprimoram as habilidades dos
estudantes, fazendo com que tenham mais iniciativa para participar e autonomia para

executar, alin da divers? o proporcionada pelos jogos e brincadeiras.
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No entanto, ao fazer uma an®ise da fala da interlocutora, notamos a falta de solidez,
clareza e intencionalidade ao exemplificar a aplica™o pr®ica do IRdico com suas turmas, o
que sugere que essa a 20 acontece de forma espor®lica ou superficial. Tamb¥im ¥ importante
evidenciar que, em rela"20 aos programas mencionados pela interlocutora, constatamos que se
referem aos cadernos de atividades mencionados anteriormente. No entanto, durante os dias
em que realizamos as observa’Pes das aulas, n?o foi feito nenhum tipo de acolhida com as
turmas em sala para apresentar o conteRdo do dia.

No que diz respeito ao questionamento "Cite o exemplo de um caso espec°fico em que
voc, usou a ludicidade para alfabetizar e letrar seus alunos”, em rela’20 = turma da tarde,

PSyola relatou que:

Essa quest?o que eu falei da forma2o de palavras com silabas 9 uma das atividades
que eu vejo que eles mais... O alfabeto mAvel, silab®io, a gente usa bastante com
eles pra ver se eles conseguem desenvolver essa quest?0 mesmo da leitura e escrita.

Mediante a fala da interlocutora, nota-se que ela voltou a citar a mesma pr@®ica
mencionada no terceiro questionamento da entrevista, 0 que nos leva  conclus?o de que essa
a"20 n2o ocorre com frequ, ncia. Isso 9 evidenciado pela descri 20 vaga que ela faz do uso do
alfabeto mAvel e do silab®io, onde 20 h®nenhum coment®io sobre como s?o utilizados na
sala de aula.

Tais aspectos nos levam a um ponto de reflex20: quais s2o as concep’bPes que os
professores alfabetizadores t, m a respeito da funcionalidade da ludicidade dentro das pr®icas
pedagAgicas para alfabetizar e letrar? 8 fato que apenas consider®la importante n2o €
suficiente. Como afirmado por Rau (2013, p. 43), "A ludicidade como pr®ica pedagAgica
requer estudo, conhecimento e pesquisa por parte do educador." Portanto, o professor, como
mediador, deve sempre buscar novos meios de tornar sua pr®ica eficaz, de modo que a
ludicidade n?o seja apenas "considerada" importante, mas fa’a parte de suas a’bes enquanto
agente facilitador de aprendizagens.

A quinta pergunta foi: Para voc, h® maior desenvolvimento da alfabetiza™20 e
letramento dos alunos nas aulas emque o |Rdico se faz presente?

PSyola respondeu que:

Sim. Eles ficam mais eufA&icos. Os alunos da tarde n?o t, m autonomia por exemplo
de fazer, elaborar um texto, a maioria, n?o todos, mas a maioria n?o consegue. Ent2o
a gente fica mesmo com essa parte Idica, essa parte mais simples mesmo pra poder
desenvolver, chegar pelo menos a um nvel diferente do que iniciou n¥} pra ver se
conseguem avan’ar dessa forma.

Em virtude de a resposta da interlocutora nZo ter contemplado a pergunta inicialmente
feita, e se mostrar desconexa ao questionamento, dirigimos a ela uma nova pergunta que foi:
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Voc, percebe uma maior autonomia deles na hora de realizar as atividades quando faz uso
do IRdico?

PSfola respondeu que

Sim, eles querem participar ent2o se esfor’am para conseguir realizar aquela
atividade. Ent20 eles gostam bastante. Porque o IRdico querendo ou n?o agita, que
eles querem participar, fazer...

A fala da interlocutora, "Os alunos da tarde n?o t, m autonomia, por exerrplo, de
fazer, elaborar um texto; a maioria, n?o todos, mas a maioria r? o consegue", n?o dialoga
com as produ’bes de texto realizadas pelos alunos da tarde durante os dias de pr@®ica
realizados por mim, pesquisadora. Embora as produ’Pes realizadas por eles n2o tenham
apresentado uma escrita totalmente alfabftica, todos foram capazes de faz, -la. Ao final, os
alunos leram suas histAias para a turma, mesmo que alguns as tenham criado apenas com
rabiscos e imita“Pes de letras. Ali®, rabiscos e imita“pes de letras s20 produ”pes textuais que
exigem das crian’as a cria’20 de v®ias hip&eses. Conv¥m salientar que as produ’pes dos
alunos devem ser analisadas tendo como base o desenvolvimento das hipAteses de escrita em
que a crian”a est®e a evolu 20 que alcanou, independentemente de ser alfabftica ou n?o.

Para Ferreiro (2011, p. 60), "Ao tratarmos como inintelig®vel a produ2o escrita da
crian’a, na medida em que esta n20 se aproxima da escrita convencional, estaremos
desvalorizando seus esfor“os para compreender as leis do sistema." E acrescenta: "Imitando a
nm?e que age :como se” 0 beb, estivesse falando quando produz seus primeiros balbucios, o
professor teria que aceitar as primeiras escritas infantis como amostras reais da escrita e 2o
como puros :rabiscos™." § sustentado nas falas da autora que inferimos um valor imenso a
todas as tentativas de escrita da crian’a, de modo que nenhuma seja desconsiderada, mesmo
que n?o esteja perfeitamente alfabtica e ortogr®ica.

A propAsito, §vi®@el destacar que as produ’Pes realizadas por eles ocorreram a partir
de a’pes planejadas para esse fim. Ao escreverem um convite, primeiramente, passaram pela
experi, ncia de conhecer um, analisar sua estrutura e os elementos que o compbem. Portanto,
ele n2o foi elaborado a partir de uma simples exposi 20 oral. Do mesmo modo, ocorreu com a
historinha; as imagens disponibilizadas foram capazes de provocar os est’mulos necess®ios
para a constru™20 de uma narrativa, que posteriormente foi contada uma a uma para os
colegas e professores presentes.

Considerando a fala da interlocutora "Sim, eles querem participar ent?o se esfor’am
para conseguir realizar aquela atividade", podemos inferir as contribui “Pes do |Rdico para o

desenvolvimento da alfabetiza’20 e do letramento. Seu uso como recurso pedagAgico desperta
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na crian’a a motiva 20, o interesse e a participa’20, como ela mesma relata. Muitas vezes, o
professor enra®za a ideia de que o aluno n?o 9 capaz de desenvolver certa habilidade, quando
na verdade o problema est® em reconhecer essa capacidade e contribuir para o
desenvolvimento de sua potencialidade.

Nesse sentido, reiteramos a import°ncia da pr®ica reflexiva do professor para a forma
como ele conduz sua aula e em quais metodologias tem apoiado sua pr®ica alfabetizadora. 8
fundamental que o professor n?o atribua o baixo rendimento dos alunos unicamente a eles
mesmos, mas que considere sempre os aspectos em que pode melhorar para a supera 20 das
dificuldades de leitura e escrita da turma.

Portanto, constatamos a efic®ia da ludicidade nos processos da alfabetiza20 e
letramento, sendo ela um importante recurso que dispbe de diferentes tipos de linguagens
favor®eis ~ pr®ica educativa como forma de alavancar os conhecimentos do aluno, dando
espa’o para que ele seja sujeito ativo na incessante jornada de alfabetiza-se e adentrar na

cultura letrada.

3.3 Revelando nosso olhar sobre o IBdico como fator estimulante no processo de
alfabetiza’2 0 e letramento

3.3.1 O querevelou nosso primeiro dia de pr®icas I3dicas

Tendo em vista a complexidade do ato de alfabetizar e letrar, buscamos fundamentar
as propostas levadas ~ turma naquilo que a Base Nacional Comum Curricular propbe para o
ciclo de alfabetiza™ o e letramento do 1t ano, bem como nas escritas de Magda Soares. Isso se
deve ao fato de que toda e qualquer atividade IRdica elaborada pelo professor deve ter como
objetivo levar conhecimento aos alunos, n?o podendo, de forma alguma, ser um meio de fugir
do conte3do apenas para promover entretenimento.
A primeira pr®ica realizada com as turmas ocorreu em 30 de novembro de 2023, nos
turnos matutino e vespertino. Nesse dia, a proposta levada aos alunos foi a "lousa m®ica" e
"que g, nero 9 esse?". O recurso da "lousa m®ica" envolveu a constru20 de palavras por
meio de s’labas mAveis, alfm de incentivar a escrita manual das palavras formadas. 8§
importante destacar que os recursos n?o dependem necessariamente de materiais caros para
serem feitos; itens simples do dia a dia, inclusive recicl®@eis, s?0 Aimos para a cria’2o deles.
No caso desse primeiro recurso, basicamente precisamos de papel2o para a base, folhas A4,
pl®&tico, TNT e E.V.A. Por meio do recurso ‘lousa m®&ica, _ foram trabalhadas as seguintes
habilidades dispostas na Base Nacional Comum Curricular (2018, p. 99 e 101): (EFO1L P06)
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Segmentar oralmente palavras em slabas; (EFO1LPO7) Identificar fonemas e sua
representa’2 o por letras; (EFO1L P08) Relacionar elementos sonoros (s°labas, fonemas, partes
de palavras) com sua representa 20 escrita. _

Observe nas imagens a seguir a execu 20 do recurso com as turmas:

. EEEE

Foto 1: Uso do recurso "lousa m&sica" - Turno
matutino.
Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2023).

Foto 3: Uso do recurso " lousa m&sica" - Turno

vespertino.
Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2023).

Foto 2: Uso do recurso "lousa m@&ica" - Turno
matutino.
Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2023).

2

Foto 4: Uso do recurso "lousa m&ica" - Turno
vespertino.
Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2023).
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Ao passo que a proposta da atividade era apresentada, os alunos de ambas as turmas
demonstraram entusiasmo e curiosidade para manusear o recurso, o que j®denota um aspecto
positivo no uso do IRdico para alfabetizar. Uma vez que, o m&imo que eles j®vivenciaram
foi a escrita a I®is no caderno ou entzo no quadro branco. Certamente, tal pr®ica reflete na
conduta do professor alfabetizador que atua com a turma. A respeito disso, Alves e Teixeira

(2022, p. 597) comentam que:

O docente o qual 9o respons®el por a sistematiza’20 do processo de alfabetiza’20 e
letramento do educando precisa incluir em sua pr@®ica de ensino, atividades I3dicas
que atrai a aten’20 dos estudantes, podendo assim oportunizara-los a aprender de
uma forma din°mica e prazerosa.

Ademais,
Cabe ao professor manter o olhar na progress?o dos conhecimentos refletindo sobre
as necessidades dos seus alunos e, posteriormente, selecionar e organizar seu
planejamento de modo a medir as intera”Pes em sala de aula, criando a oportunidade
de ampliar o conhecimento de seus alunos garantindo um vasto campo de
experi, ncias com a ludicidade, promovendo, assim, o desenvolvimento integral dos
educandos (K ¢hler; Ripa, 2022, p. 13)

Nesse sentido, enfatizamos que, mesmo que a professora da turma esteja limitada a
trabalhar com os contel3dos previamente estabelecidos, ela ainda assim ¥ capaz de investir em
propostas |Rdicas que elevem o grau de conhecimento dos alunos, proporcionando uma
experi, ncia 3nica para cada novo desafio de aprendizagem.

Embora o recurso "lousa m®ica" possa parecer simples e sem efeito algum, os alunos
demonstraram interesse e gosto pela atividade quando foi realizada, voluntariando-se para
participar sem timidez. Assim, por meio dele, os alunos puderam ter autonomia para praticar a
escrita segundo seus conhecimentos, sendo a interven’20 realizada somente quando
necess®ia, permitindo que expressassem suas aptidpes e dificuldades livremente.

Ao realizar uma an®ise individual das turmas, ¥ possvel destacar que os alunos do
turno matutino mostraram mais facilidade na hora de formar as palavras, enquanto os alunos
do turno vespertino desenvolveram a atividade com menos precis?o. Todavia, a , nfase aqui
n2o se refere s habilidades de uma ou outra turma, mas sim em destacar que o uso do I3dico
pode ser um aliado no processo de alfabetiza’20, tornando esse momento menos intimidante
possivel.

Por exemplo, ao desenvolver essa atividade com os alunos do turno vespertino, mesmo
enfrentando dificuldades, eles 2o se frustraram a ponto de desistir, mas persistiram,
convencidos de que conseguiriam. Em decorr, ncia dessa perseveran’a, todos foram capazes
de finalizar a atividade com | xito. Eles precisavam apenas de incentivos, estratfgias e algufm

que oferecesse propostas inovadoras capazes de superar suas limita”bpes.
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Em suma, a utiliza?o desse primeiro recurso foi valiosa para demonstrar que ao
inserir o IRdico nas pr®icas de alfabetiza™?o, as crian’as passam a ter mais interesse,
participa 20 e autonomia durante o processo de ensino-aprendizagem.

A segunda atividade realizada teve como objetivo despertar habilidades de letramento.
No entanto, devido ao pouco tempo dispon®vel para a execu'20 das pr@®icas, foi necess®io
pensar em algo que, mesmo sendo realizado em um curto perodo, gerasse efeitos positivos
para os alunos. Assim, decidimos trabalhar com a turma os diferentes tipos de g, neros
textuais e, consequentemente, estimular a compreens?o deles sobre o contedo por meio da

cria’20 de um texto no formato de convite. A creditamos que:

Os conhecimentos sobre os g, neros, sobre os textos, sobre a |°ngua, sobre a norma-
padr2o, sobre as diferentes linguagens (semioses) devem ser mobilizados em favor
do desenvolvimento das capacidades de leitura, produ2o e tratamento das
linguagens, que, por sua vez, devem estar a servi ‘o da amplia“2o das possibilidades
de participa’20 em pr®icas de diferentes esferas/campos de atividades humanas
(BNCC, 2018, p. 67).

Desse modo, a fim de tornar esse momento mais interativo e IRdico, utilizamos uma
caixa ornamentada que continha textos de g, neros distintos. i medida que os textos eram
retirados da caixa, gerava-se um grande suspense para chamar a aten’20 das turmas e
envolv, -los mais na din°mica da aula.

De maneira id, ntica ao recurso anterior, este tamb¥m foi fundamentado levando em
conta as habilidades apresentadas na Base Nacional Comum Curricular (2018, p. 95 e 103)

para o componente de L°ngua Portuguesa, que foram:

(EF15LP10) Escutar, com aten"20, falas de professores e colegas, formulando
perguntas pertinentes ao tema e solicitando esclarecimentos sempre que necess®io;
(EF12LP04) Ler e compreender, em colabora™o com os colegas e com a ajuda do
professor ou j®com certa autonomia, listas, agendas, calend®ios, avisos, convites,
receitas, instru’bes de montagem (digitais ou impressos), dentre outros g, neros do
campo da vida cotidiana, considerando a situa 20 comunicativa e o tema/assunto do
texto e relacionando sua forma de organiza“2o "~ sua finalidade;

(EFO1LP16) Ler e compreender, em colabora20 com os colegas e com a ajuda do
professor, quadras, quadrinhas, parlendas, trava-1°nguas, dentre outros g, neros do
campo da vida cotidiana, considerando a situa 20 comunicativa e o tema/assunto do
texto e relacionando sua forma de organiza“2o "~ sua finalidade;

(EFO1LP17) Planejar e produzir, em colabora’20 com os colegas e com a ajuda do
professor, listas, agendas, calend®ios, avisos, convites, receitas, instru’bes de
montagem e legendas para ®buns, fotos ou ilustra’Pes (digitais ou impressos),
dentre outros g, neros do campo da vida cotidiana, considerando a situa2o
comunicativa e o tema/assunto/finalidade do texto.

V gja nas imagens a seguir, alguns momentos da aplica’2o da atividade:
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Foto 5: Uso do recurso "que g, nero 9 esse?"- Foto 6: Uso do recurso "que g, nero 9 esse?"-
Turno matutino. Turno matutino.
Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2023). Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2023).

Foto 7: Alunos realizando a leitura dos textos.
Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2023).

Por meio desse recurso, os alunos puderam participar ativamente da aula realizando a
leitura dos textos e fazendo perguntas relacionadas ao contel3do, o que tornou o momento
ainda mais agrad®el, favorecendo um ambiente de ensino-aprendizagem no qual eles
prAprios s20 os protagonistas na aquisi 20 do conhecimento.

Nesse sentido, concordamos com as palavras de Ferreiro (2011, p. 33), ao enfatizar
que nenhuma pr®ica pedagAgica 9 neutra, uma vez que "H®pr®icas que levam a que o sujeito
(a crian”a nesse caso) fique de :fora™ do conhecimento, como espectador passivo ou receptor
mec®nico, sem nunca encontrar respostas aos :porqu, S~ e aos :para qu, s~ que j®nem sequer se
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atreve a formular em voz alta_. Conclu’mos que § em virtude de docentes que assim atuam
que muitos alunos deixam a escola sem desenvolver o m°nimo de habilidades de letramento,
uma vez que para letrar_ 9 necess®io que o docente os instigue a serem curiosos e a terem
interesse na busca por conhecimento, e isso N0 se faz com uma turma que apenas ouve 0s
ensinamentos e permanece calada.

Tendo em vista a segunda etapa proposta nessa atividade, trataremos a partir de agora
das produ’pes de textos dos alunos com o g nero convite. Desde j® salientamos que as
turmas em quest?o ainda n2o tinham passado pela experi, ncia de escrever algo do zero
relacionado aos diferentes tipos de texto, mesmo j®tendo estudado v®ios deles. E ntretanto,
antes de iniciarem, foram dadas todas as orienta’bes quanto aos elementos que deveriam
conter no convite, alfm de sanar di3vidas no decorrer da execu 2o.

A seguir, veja algumas das produ”pes dos alunos:

CONVITE deaiah
feses) CONVITE

SAMUE] C.0Mm VJ'D}

A Mi T ANINEE =
Vo e/ Pra) imE U A NLESARIO,
UAPRESE AYA RS MUITO ESPEOAR :
A Hotae DA 114K
| B ; i -
QUa 1 Vila EIMaA (VAMINKA C s,

AATHUA

JpENCIA RO SRR i JA (OE IR0

P

- e T L4 WA T

i .
Foto 8: Convite escrito por aluno - Turno matutino. Foto 9: Convite escrito por aluno - Turno
Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2023). vespertino.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2023).

§ evidente que nessa fase escolar todos os alunos ainda N?o possuem uma escrita
considerada a n°vel alfab¥tico, mas seguimos a proposta com a inten20 de mostrar-lhes que,
apesar de suas limita'pes, t, m capacidade para executar determinadas tarefas, inclusive
aquelas que exigem escrita. Como resultado, ambas as turmas aceitaram a atividade com

bastante entusiasmo, visto que era ntida a vontade deles de construir o convite, desde a
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escolha do local, a data, o hor®io e principalmente o destinat®io, pois apesar de se tratar de
um convite fict°cio, para eles a experi, ncia foi verdadeira.

Conv¥m destacar que essa foi apenas uma das inBmeras possibilidades de se trabalhar
g, neros textuais, ou melhor dizendo, habilidades de letramento, considerando o tempo
disponibilizado para tal. Assim sendo, o docente deve realizar diversas a"bes que estimulem
uma maior compreens?o dos alunos acerca dos diferentes tipos de texto, n2o se limitando
leitura dos mesmos. Por exemplo, ao discutir o g, nero "receita”, 9 de grande valor possibilitar
que eles realizem uma, mesmo que seja simples.

Mediante isso, inferimos a efic®ia do IRdico no ambiente de ensino para o
desenvolvimento de aptidbes de letramento, considerando as infinitas possibilidades de tornar

aaula din°mica einterativa, o que favorece uma maior significa’2o dos contel3dos.

3.3.2 0 querevelou nosso segundo dia de pr®icas |Rdicas

Na oportunidade, utilizamos o recurso "jogo da memAia alfab¥tico”, uma adapta 2o
do jogo da mem/Aia tradicional, com o intuito de tornar a aquisi 20 da leitura mais divertida
para as turmas em quest?o. Nele, as cartas s20 compostas por uma imagem e seu respectivo
nome, 0s quais os alunos deveriam ler para formar os pares.

A escolha desse jogo foi feita considerando as condi pes dispon°veis para sua
realiza20, como tempo e espa’o, em concord®ncia com as palavras de Rau (2013, p. 96), que

afirmam:;

Assim, ao utilizar o jogo como recurso pedagAgico na escola, o educador deve
considerar a organiza“20 do espa’o f%ico, a escolha dos objetos e dos brinquedos e
0 tempo que o jogo ir®ocupar em suas atividades di®ias. Esses aspectos s?0
definidos como requisitos pr®icos fundamentais para o trabalho com o IRdico como
recurso pedagAgico.

Diante do pensamento de Rau (2013), podemos afirmar que muitas vezes, ao utilizar
pr@icas IRdicas com crian’as em processo de alfabetiza™20, o professor enfrenta desafios,
como a possibilidade de deixar a aula bagun’ada e desorganizada, alfn da falta de
envolvimento das crian’as com a atividade proposta. Isso ocorre devido 2o considera’2o
dos aspectos mencionados pelo autor. Salientamos que, ao levar esses aspectos em
considera 20, pudemos realizar a atividade sem nenhuma intercorr, ncia.

Do mesmo modo que nas propostas anteriores, tamb¥m utilizamos a Base Nacional
Comum Curricular para fundamentar os objetivos desse recurso, que visam refor’ar as
seguintes habilidades: "(EF12L PO1) Ler com precis?o palavras novas na decodifica’2o e, no

caso de palavras de uso frequente, realizar a leitura globalmente ou por memoriza’20, assim
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como (E FO1L PO7) Segmentar oralmente palavras em s°labas" (BNCC, 2018, p. 99). V €ja, nas

imagens a seguir, a aplica™o do jogo com as turmas:

- N

Foto 10: "Jogo da memAia alfab¥tico" - Turno Foto 11: "Jogo da memAia alfabftico - Turno

matutino. vespertino.
Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2023). Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2023).

Por se tratar de um jogo conhecido por eles, ambas as turmas n?o apresentaram
nenhuma dificuldade para entender a adapta?o feita e qual seria o objetivo, demonstrando
entusiasmo para participar. Com isso, inferimos que, embora pare’a ser simples, o jogo foi
oportuno para explorar a habilidade leitora dos alunos, j®que continha palavras diss®labas,
triss®labas e poliss®labas que v2o de A a Z.

Ao realizar uma an®ise conjunta das turmas, podemos observar que as palavras
frequentemente vistas foram lidas com rapidez e flu, ncia por todos os alunos. Aquelas de uso
menos frequente exigiram mais tempo para serem lidas, passando pelo processo de silaba“20
para chegar ~ leitura integral da palavra. No entanto, por estarem envolvidos com o jogo, os
alunos r? o demonstraram desinteresse ou fadiga, mesmo em alguns momentos tendo que ler
repetidamente, pois seu pensamento tamb¥m estava centrado em vencer o colega formando
mais pares e, consequentemente, lendo mais palavras.

Em suma, o jogo da mem/ia alfab¥tico proporcionou aos alunos a leitura de diversas
palavras de forma din°mica e autxnoma, com interven’bes raras. A partir disso, constatamos
que "A pr®ica do jogo favorece a intencionalidade do trabalho pedagAgico e o
enriquecimento dos contel3dos a serem desenvolvidos [...]" (Marafon; Elias, 2013, p. 14). Por
esse motivo, ele se constitui como fundamental para a pr®ica pedagAgica de professores

alfabetizadores.



A segunda atividade executada nos possibilitou trabalhar o letramento dos alunos por
meio da an®ise de imagens. Dessa forma, ao observarem o texto n?o escrito, os alunos foram
instigados a atribuir sentido a ele e, posteriormente, a produzir uma hist4ia considerando o
contexto e a sequ, ncia de fatos evidentes em cada imagem.

A atividade foi elaborada com base em alguns exemplos de escritas de alunos citados
por Magda Soares em seu livro "Alfaletrar”, o qual contribuiu significativamente para a
presente pesquisa. No entanto, aproveitamos a ideia atribuindo-lhe uma fun"20 adicional:
explorar e registrar os pensamentos dos alunos em rela”2o s figuras, proporcionando uma
interpreta’20 do que estavam observando. Consequentemente, essa atividade estimulou os
processos de codifica’20. Um outro fator importante a ser destacado o motivo pelo qual essa
proposta foi escolhida, considerando que h® infinitas possibilidades de trabalhar com o
letramento de forma IRdica. Nesse sentido, reconhecemos que a escolha se deu devido ao
tempo limitado dispon®el para realizarmos as pr®icas.

Tendo em vista a a"20 a ser executada, 9 relevante mencionar que, embora nem todos
os alunos estivessem no n%el alfab8tico, propomos a atividade considerando as palavras de
Soares (2020, p. 255), que afirma:

No ciclo de alfabetiza™o0 e letramento, porfm, a crian’a ainda est®aprendendo a
escrever textos, e aqui 9 preciso lan"ar m?o de outra alternativa: motivar e orientar a
crian’a a escrever textos, para que se torne capaz de produzir textos em situa”bes em
que se produzir um texto se mostre necess®io ou desejado.

Assim sendo, mesmo que as produ”Pes nzo apresentassem uma escrita rigorosamente
correta, a experi, ncia foi v®ida para estimul®los na interpreta’2o e na cria’20 de textos
autxnomos.

Convem lembrar, conforme mencionado no cap°tulo I do presente trabalho, que o
IRdico n? o se restringe unicamente a jogos e brincadeiras, mas a qualquer a"20 que promova
prazer e divertimento enquanto est®sendo realizada. Dessa forma, essa atividade se constitui
como IRdica, uma vez que as escritas foram incentivadas a partir de imagens. Consideramos
que, na maioria das vezes, os alunos est? o sujeitos a produ’Pes sem nenhum tipo de est’'mulo
visual que os ajude a atribuir significado s suas escritas, deixando-os ~ merc, de elabora’pes
a partir da transposi 20 oral do professor, como por exemplo: “escrevam a° no caderno o que
eu vou falar..._. Salientamos que n2o estamos, contudo, menosprezando as pr®icas do ditado,
mas inferindo que ser professor alfabetizador requer dinamicidade nas condutas pedagAgicas.
Desse modo, "Quando provocada por figuras que induzem ~ articula’o entre as cenas,
colabora para que a crian’a v®se aproximando da escrita de um texto e de sua estrutura’2o
[...]" (Soares, 2020, p. 257 e 258). Ao final da atividade, os alunos puderam expressar sua
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criatividade atrav¥s da pintura e da conta“20 das histAtias por eles produzidas para os demais

colegas.

Observe a seguir, algumas das produ”pes dos alunos:
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Foto 12: Produ’2o0 de texto de aluno - Turno

matutino.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2023).
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Foto 13: Produ2o de texto de aluno - Turno

vespertino.
Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2023).

Enquanto alguns alunos deram prefer, ncia — escrita de frases, outros, por sua vez,

foram ousados e constru®ram uma narrativa. V gja:

|
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Foto 14: Produ’2o de texto de aluno - Turno

matutino.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2023).
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Foto 15: Produ2o de texto de aluno - Turno

vespertino.
Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2023).

Em vista disso, nota-se que, apesar de parecer dif°cil, ambas as turmas se empenharam

para escrever, mesmo demonstrando algumas limita’Pes. Tanto que causou espanto

professora, que assumiu inesperadamente nunca ter trabalhado essa proposta com os alunos,

limitando-se apenas ~ forma 2o de palavras. Enquanto os alunos escreviam, estavam tamb¥im
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articulando suas ideias com os demais colegas e, a partir disso, exploraram seus pensamentos
sobre 0 que estava acontecendo em cada imagem, pois o letramento tamb¥m tem como
caracter’stica a aptid? o para a interpreta 2o de textos em linguagem r2 o verbal.

R essaltamos, portanto, que atividades como essa devem ser exploradas pelos alunos, a
fim de que, mais adiante, tenham capacidade para interpretar, por exemplo, um cartum ou
uma charge, que carregam consigo uma opini2 o crtica sobre fatos sociais.

Em s°ntese, constatamos atrav¥s das pr®icas realizadas que o I3dico se constitui como
fator estimulante para o desenvolvimento da alfabetiza"20 e do letramento, pois permite que o
professor fa’a uso de v®ios recursos capazes de auxiliar os alunos na significa’2o de
aprendizagens. Isso possibilita que eles interajam mais, desenvolvam autonomia, despertem a

criatividade, a criticidade, a curiosidade e a imagina 2o.

CONSIDERA= G ES FINAIS

A presente pesquisa buscou evidenciar a contribui 20 da ludicidade como est’mulo ao
processo de alfabetiza"20 e letramento de crian”as do 1t ano do ensino fundamental. Partindo
desse pressuposto, discutiremos as considera’bes com base nos dados obtidos por meio da
observa 2o direta e entrevista semiestruturada realizadas em uma E scola Municipal de Ensino
Fundamental da Rede de Ensino de Timon-Ma.

Por meio dos primeiros contatos com as turmas atrav¥s das observa’bes, podemos
inferir uma vis2o do regime alfabetizador de ambas, marcado pela resolu™20 excessiva de
atividades dos livros did®icos de |°ngua portuguesa, sem a presen’a de quaisquer momentos
IBdicos. Compreendemos que esse fator contribui para o des°nimo, falta de concentrao,
dificuldades de aprendizagem, entre outros aspectos que afetam significativamente o
rendimento dos alunos. Embora os docentes respons®eis estejam seguindo as orienta”Pes das
secretarias quanto aos programas de alfabetiza’20, inferimos ser possdvel fazer uma
adequa 20 na did®ica de modo que os assuntos dos exerc’cios ganhem significado por meio
de a’Pes IRdicas voltadas para esse fim.

Ao realizar uma an®ise geral da fala da professora entrevistada acerca do conceito de
ludicidade, constata-se que ela o resumiu como um momento de divers?o e aprendizado.
Todavia, entendemos que a divers?o e o aprendizado s? o provenientes do uso do Idico, e o
do seu conceito propriamente dito, o qual vai alfm da atribui 20 ao jogo e = brincadeira,
podendo ser qualquer atividade que leve o sujeito a um estado de deleite. Diante desse

aspecto, consideramos ser imprescind®vel o conhecimento do professor a respeito dessa
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quest?o t?0 importante para o campo educacional, mais precisamente no °mbito da
alfabetiza2 0 e do letramento.

Os dados obtidos com a entrevista tamb¥jm apontam que a utiliza"20 do IRdico em sala
de aula 9] de grande import°ncia, visto que ele 9 um facilitador de aprendizagens, o que est®
em conson®ncia com a ideia central defendida nesta pesquisa. No entanto, ao questionarmos
sobre 0 uso de pr®icas I3dicas para alfabetizar e letrar os alunos, a interlocutora mencionou a
inviabilidade de tempo para produ 2o de recursos, al¥in da demanda dos testes de leitura aos
quais os alunos est?o rotineiramente submetidos. Quanto a isso, ¥ v®ido destacar que a
ludicidade 9 fortalecida por diferentes tipos de linguagens, n?o se restringindo apenas a
recursos confeccionados. Ademais, se a efic®ia da ludicidade fosse de fato considerada pelos
docentes envolvidos no processo de alfabetizar e letrar, eles poderiam enxergar na ludicidade
uma oportunidade para o desenvolvimento significativo dos alunos, resultando em um melhor
desempenho durante os testes realizados.

Outro ponto a ser destacado diz respeito  utiliza’20 do IRdico em sala de aula,
especialmente com os alunos que enfrentam mais dificuldades, considerando sua contribui 2o
para 0 avan’o das aprendizagens. No entanto, inferimos que todos, independentemente do
grau de desenvolvimento em que se encontram, devem vivenciar atividades IRdicas, pois isso
€ um direito da crian’a que n2o se limita ~ sua chegada ao ensino fundamental. O adequado
nesse caso 9 planejar atividades [Rdicas especficas, levando em conta o n®vel de maturidade
dos alunos para determinados conhecimentos. Ao fazer isso, o resultado ser®benffico tanto
para o educador, que se dedica ao ensino, quanto para os alunos, que absorvem o conteRdo de
forma divertida e diferenciada.

O RItimo aspecto analisado considerou a atribui 20 da interlocutora ao avan’o da
alfabetiza20 e do letramento dos alunos nas aulas em que o IRdico se fazia presente. Diante
dos dados, verificamos o reconhecimento de uma significativa contribui “20, inclusive no que
diz respeito ~ participa’20 e autonomia dos mesmos. No entanto, as falas mencionadas
denotam certa diverg, ncia emrela’20 a algumas afirma”pes, pois, ao passo que a ludicidade €
considerada favor®@el ao processo de alfabetiza’20 e letramento, os dados colhidos tamb¥m
apontam certa infrequ, ncia ou quase aus, ncia de eventos IRdicos na sala de aula das turmas
em quest?o.

Em suma, compreendemos que o ciclo da alfabetiza"20 e do letramento representa
uma fase crucial na vida do estudante, que efetivamente se inicia com sua entrada no 1t ano
do ensino fundamental. Devido a essa premissa, § comum encontrarmos nas salas de aula uma

abordagem metodolAgica focada no desenvolvimento dessas habilidades. No entanto,
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defendemos que esse per®odo deve ser caracterizado pela aprendizagem vivenciada por meio
da ludicidade, pois sua contribui 20 vai alffn do desenvolvimento psicomotor, que €
amplamente estimulado na educa 2o infantil.

Portanto, 9 crucial considerar que os alunos nessa fase s20 crian’as, e como ftal,
tendem a se desenvolver mais facilmente quando estimuladas. Nesse contexto, defendemos o
uso do IRdico como uma ferramenta para suavizar situa’bes desafiadoras durante o processo
de aprendizagem da linguagem escrita e para promover o desenvolvimento do pensamento
critico. Por fim, compreendemos que o I3dico permite que os alunos explorem diferentes
formas de express?o, usem linguagens significativas e compartilhem ideias, tanto dentro
quanto fora da sala de aula. Sua capacidade de envolver os alunos em atividades reais,
divertidas e prazerosas ¥ fundamental para promover um ambiente de aprendizado estimulante
e eficaz.
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APNNDICE A " ROTEIRO DA ENTREVISTA

ROTEIRO DA ENTREVISTA

1 O quevoc, entende por ludicidade?
2.Voc, considera il ajun’20 daludicidade  alfabetiza"20 e letramento? E por qu, ?
3. Voc, temfeito uso do I3dico durante o processo de alfabetizar e letrar seus alunos?

4. Cite o exemplo de um caso espec®fico em que voc, usou a ludicidade para
alfabetizar e letrar seus alunos.

5. Paravoc,, h®maior desenvolvimento nos processos da alfabetiza’20 e do
letramento nas aulas em que o IRdico se faz presente? E por qu, ?

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2023).
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APNNDICE B " MATERIAL IMPRESSO UTILIZADO

J L d
CONVITE hﬁbr G

P

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2023).

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2023).
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APNNDICE C " RECURSOS CONFECCIONADOS
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Fonte: Acervos da pesquisadora (2023).

Fonte: Acervos da pesquisadora (2023).

onte: rvos da pesquisadora (2023).

Fonte: Acervos da pesquisadora (2023)



