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RESUMO

A importancia do ambiente construido na arquitetura escolar. Com o objetivo
de avaliar uma escola publica municipal, a UEB (Unidade de Educagao Basica) Recanto
dos Passaros, no municipio de Sao Luis — MA, voltada a Educacgao Infantil, buscou-se
compreender a relagédo entre 0 ambiente construido e as praticas pedagogicas adotadas
pela instituicdo, tentando-se observar como o ambiente pode influenciar, positiva ou
negativamente, o crescimento e desenvolvimento de criancas de 3 (trés) a 6 (seis) anos
de idade. A metodologia adotada contou com o suporte de alguns instrumentos
importantes, tais como: aplicagao de questionarios € mapeamentos visuais a professores
e demais funcionarios, poema dos desejos, aplicado as criangas, e entrevistas nao-
estruturadas com a coordenadora pedagdgica da escola, além de registros fotograficos
de todo o conjunto edificado e medicoes de temperatura in loco. Com os resultados
obtidos buscou-se desenvolver uma analise conclusiva enfatizando a importancia da
estrutura e configuragao fisica do ambiente escolar para o desenvolvimento integral da

crianca.

Palavras-Chave: Arquitetura Escolar. Educacgao Infantil. Desenvolvimento Infantil.



ABSTRACT

The importance of the built environment in school architecture. With the objective of
evaluating a local public school, the UEB (portuguese acronym to Unit of Basic Education)
Recanto dos Passaros in the city of Sdo Luis - MA, focused on Children's Education, this
study seeks to understand the relationship between the built environment and the
pedagogical practices adopted by the institution, trying to see how the environment can
influence, positively or negatively, the growth and development of children from 3 (three)
to 6 (six) years old. The adopted methodology had the support of some important tools,
such as: application of questionnaires and visual mappings for teachers and other
employees, the poem of desires, applied to children, and non-structured interviews with
the school's educational coordinator, and photographic records of the whole building and
measurements of temperature in loco. With the obtained results it was able to develop a
conclusive analysis emphasizing the importance of the physical structure and physical

configuration of the school environment for the integral children’s development.

Keywords: School Architecture. Children’s Education. Children’s development.
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1 INTRODUGAO

O Dicionéario Brasileiro Globo (1992) define Educacao como sendo “s.f.
Ato de educar; conjunto de normas pedagdgicas aplicadas ao desenvolvimento geral
do corpo e do espirito; instrucao; disciplinamento [...]”, ou, em outras palavras, a
educacao busca desenvolver as faculdades fisicas, morais e intelectuais do ser
humano.

A educacao é desenvolvida primeiramente no seio familiar e logo em
seguida estende-se para as instituicbes de ensino. Ficou estabelecida apés a
promulgacéo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB/ 96), que a Educacgao
Infantil tornar-se-ia na primeira etapa da Educacdo Basica, sendo, portanto,
destinada a criangas de 0 a 6 anos, a qual busca-se neta etapa complementar a
educacao fornecida pela familia e garantir o desenvolvimento da crianca.

Com a sancao da Constituicdo Federal de 1988, a educacao passa a ser
um direito de todos, como afirma o art. 205 da mesma quando coloca que “A
educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e
incentivada com a colaboragao da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa [...] (CONSTITUICAO FEDERAL, 1988). Antes disso a educacgéo era vista
apenas como uma assisténcia aqueles que nao podia pagar e “o Estado nao tinha a
obrigacao formal de garantir a educacdo de qualidade a todos os brasileiros [...]"
(BENDI, 2008).

Entretanto, o que se nota atualmente no Brasil € que os politicos nao
estdo dando a devida atencdo e incentivo ao campo educacional. Fato este
facilmente observado na rede publica de ensino de todo o pais. S6 para citar um
exemplo de tamanho descaso frente a educacao publica no pais, recentemente fora
publicada um artigo na Revista VEJA (mar/ 2009), em que o jornalista J. R. Guzzo
comenta a respeito de um exame realizado em dezembro de 2008, na cidade de
Sao Paulo, para avaliar a competéncia de 1500 professores temporario da rede
publica de ensino. Para surpresa geral, todos os 1500 professores tiraram nota zero
no teste. Nao acertaram nenhuma das 25 questdes do exame. Porém, o que mais
surpreende depois deste terrivel acontecido é saber que ainda assim todos eles irdo
para salas de aula neste ano letivo de 2009. Para Guzzo ficaram duas perguntas
bem interessantes a serem respondidas: como, pela l6gica mais rudimentar, podera

dar certa uma situacdo na qual 1500 professores que erraram todas as perguntas
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feitas num exame para avaliar sua capacidade sdo autorizados a dar aulas na rede
publica? Vao ensinar o qué? E este é apenas um de varios exemplos de descaso do
poder publico para com a educacao no pais.

Além disso, temos ainda que nos preocupar com 0s estabelecimentos
educacionais que deveriam garantir esse direito aos cidadaos. Mas, que na maioria
dos casos, nao apresentam condigdes fisicas suficientes e adequadas para
desempenhar aquilo a que foram propostos: a pratica educacional. A edificacao
escolar, segundo Funari (2005), “é um equipamento de significativa importancia no
contexto social, cultural e econémico de um pais”, visto que a mesma proporciona
condigbes de ensino a populagao.

Com a popularizacdo da educacao, principalmente entre as décadas de
1950 e 60, especialmente em Sao Paulo — e arraigados pelas ideologias do
movimento escolanovista (1932) — quando os edificios escolares passam a atender
as exigéncias da sociedade, observa-se uma mudanca qualitativa nos mesmos com
a justificativa de “adequacgao aos valores populares” (AZEVEDO; BASTOS, 2002),
essa adequacao se traduziu em padronizacdo das edificagcdes. A padronizacao das
escolas publicas foi vista, a principio, como uma solugao préatica e eficiente para
atender essa crescente demanda e anseios da populacdo. Todavia, essa
padronizacdo trouxe consigo alguns problemas, sobretudo no que se refere a
conforto ambiental (térmico, luminoso e funcional) das edificacdes. Isso ocorre
porque a “maioria das edificacbes escolares, muitas vezes, nado leva em
consideracgao situacées como locais especificos, e por isso resultam em ambientes
escolares desconfortaveis” (FUNARI, 2005).

Pesquisas comprovam que “[...] o ambiente de sala de aula pode afetar
atitudes e comportamentos, relacionando a qualidade do ambiente construido com a
diminuicdo da interacao social, 0 aumento da agressividade e a reducao do grau de
concentracao” (AZEVEDO; BASTOS, 2002). Para tanto, é de suma importancia que
os estudantes, em especial as criangas, apreciem um ambiente limpo, confortavel e
adequado para a realizagcao de suas atividades, que lhes promova desafios e
estimulos a fim de contribuirem com o desenvolvimento integral da crianga, visando

seus aspectos fisicos, social, intelectual e motor.
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[...] o ambiente escolar deve oferecer boas condigbes construtivas,
fortalecendo as relagbes pessoa/ ambiente e, exemplificando, de modo que
edificagcoes abafadas, Umidas e mal ventiladas contribuem para a redugao
da atengdo e da produtividade dos alunos. No projeto arquiteténico, a
organizagdo do espago deve ser de integragdo de varios ambientes,
facilitando a construgdo da idéia de conjunto e da totalidade das partes.
Destinar espagos as brincadeiras e aos jogos infantis em areas interna e
externa é importante para o ensino e a aprendizagem e estes espacos
devem ser compativeis com a idade das criangas (OLIVEIRA et al, 2008).

Oliveira et al (2008) ressalta ainda que as “pesquisas sobre espaco e
educacao infantil destacam a importancia do projeto arquiteténico integrado com a
proposta pedagogica da instituicdo, a fim de criar espacos apropriados para o
desenvolvimento e aprendizagem [...]”. E complementa dizendo que “A organizacao
fisica dos espacos escolares deve favorecer o bem estar e conforto dos alunos,
professores e funcionarios” (OLIVEIRA et al, 2008).

Logo, com a finalidade de se estudar e compreender a relacdo existente
entre o0 ambiente construido e as praticas pedagdgicas adotadas por uma instituicao
de ensino, selecionou-se uma escola da rede municipal de ensino, a UEB (Unidade
de Educacao Basica) Recanto dos Passaros, voltada para a Educacao Infantil
(creche e pré-escola), do municipio de Sao Luis — MA. Em que buscou-se focar
como o ambiente construido pode influenciar de forma positiva ou negativa no
crescimento e no desenvolvimento das criancas de 3 (trés) a 6 (seis) anos de idade.

Para tanto, foram realizadas visitas a UEB Recanto dos Passaros, onde
foram aplicadas atividades como questionarios e mapeamento visual aos
professores e demais funcionarios, além de serem realizadas também atividades
com as criangas, através da aplicacao dos “wish poems” (poema dos desejos), com
a finalidade de estabelecer uma maior integracao entre o pesquisador e 0s usuarios
do local. Além disso, ocorreram ainda algumas entrevistas semi estruturadas e
conversas informais, principalmente, como a coordenadora pedagdgica da instituicao
em busca de informacdes complementares. Foram realizados do mesmo modo
levantamento fotografico e medi¢des de temperatura, em dias ndo consecutivos e de
céu claro. Esses foram os meios utilizados para se alcancar os seguintes objetos
especificos:

» Analisar as estruturas e configuracoes fisicas da UEB Recanto dos Passaros;

* Analisar os ambientes construidos da mesma;
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» Avaliar se os ambientes estdo adequados e oferecem condi¢gdes para a plena
aplicacao das praticas pedagogicas por meio de atividades que contribuam
para o crescimento e desenvolvimento das criangas;

 Apontar como a temperatura pode influenciar/ afetar as atividades
desenvolvidas em sala de aula;

* Apontar os pontos positivos e negativos do ambiente aos quais as criancas
estdo inseridas.

Ao fim do processo, apés a analise dos dados obtidos buscou-se
desenvolver um quadro de recomendacdes, que visa estabelecer melhorias na
estruturacao fisica da escola, além de buscar atender as necessidades e anseios da
comunidade escolar, ou seja, professores, alunos e demais funcionarios, em
especial os alunos, que sao os que tém mais a ganhar com um ambiente saudavel e
favoravel a seu crescimento e desenvolvimento.

E interessante enfatizar que o trabalho aqui proposto possui um carater
preliminar, devido tamanha complexidade e reduzido tempo de se acompanhar,
levantar e analisar todos os dados necessarios para se realizar uma avaliacao de
desempenho. Portanto, este trabalho se concentrara na avaliagdo fisica da
edificacdo escolar e comportamental de seus usuarios, apontando possiveis

melhorias ao fim do trabalho.
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2 HISTORICO DA EDUCAQI\O E ARQUITETURA ESCOLAR NO BRASIL
2.1 As raizes da educacao Jesuita no Brasil

O sistema educacional tal como conhecemos hoje ja passou por algumas
mudancas. Observava-se que tal sistema adotado nas escolas, em especial escolas
publicas, era um sistema de linha tradicionalista, consequéncia da heranca cultural
deixada pelos colonizadores portugueses, onde, por exemplo, o professor possuia
uma posi¢ao centralizada dentro desse modelo uma vez que era visto com o
detentor de todo o conhecimento.

E certo que esta heranca pendurou até século XX. Ndo podemos
desconsiderar a importancia que foi para a cultura brasileira o fato de os
portugueses trazerem consigo o padrdo educacional europeu. Os indigenas que
habitavam o Brasil antes da chegada dos portugueses possuiam suas proprias
formas ensino, entretanto, ndo contavam com a mesma representatividade que o

modelo educacional europeu.

O ensino no Brasil tem suas origens ligadas a Igreja Catolica, difundido em
varios pontos do territério através dos colégios e instalagdes da Companhia
de Jesus. Baseada em modelos europeus, a atuagao dos jesuitas pautava-
se na catequese e no ensino das primeiras letras, principalmente para os
indios e filhos de colonizadores; na formagao de jovens eclesiasticos para
seus quadros; e na preparacao dos jovens que aspiravam as universidades
européias (OLIVEIRA, 2007, p. 27).

Por meio desta citacdo, pode-se constatar que a educacao era voltada a
elite brasileira, ou seja, os filhos de colonizadores, e tinha por finalidade educa-los e
prepara-los, seja para a vida religiosa, seja para a vida académica onde se tornavam
mestres e bacharéis. Enquanto isso, aos indios a educacdo servia apenas como
forma de dominio espiritual e propagacao da cultura européia passada por meio da
catequese.

A vinda da Companhia de Jesus ao Brasil, em meados do século XVI,

com a missdao de catequizar os indios, foi um marco para a implantacao das



20

primeiras escolas, as chamadas “casas de meninos”. Eram construgdes de taipa’
simples (técnica construtiva milenar a base de argila e cascalho utilizada na
construcao de casas), anexas as aldeias, onde as criancas e 0s jovens aprendiam o
portugués e o espanhol, algumas operacées mentais basicas, como contar, e
profissdes?.

Observa-se que neste primeiro momento ndo havia uma preocupagao no
que se referem a estrutura desses espacos destinados as primeiras instrugdes, e
sim, apenas em transmitir os ensinamentos religiosos e a cultura dos jesuitas.

Vé-se que os ensinamentos jesuitas se disseminaram rapidamente pelo
pais. Em poucos anos foram construidos os primeiros colégios em Sao Paulo, Rio
de Janeiro, Salvador e Olinda (OLINDA, 2003). A catequese era tida apenas como a
primeira etapa para o dominio jesuita, que aos poucos iam se infiltrando nas aldeias
e substituindo lentamente ndo apenas a lingua, mas todos os costumes e culturas
dos indigenas.

Os jesuitas permaneceram no Brasil até 1759, quando foram expulsos de
todas as colbnias portuguesas por decisdo de Sebastido José de Carvalho, o entdo
conhecido Margqués de Pombal, primeiro ministro de Portugal, de 1750 a 1777, que
os considerava uma ameaca a Portugal. Além da moral, dos valores e da
religiosidade européia, a Companhia de Jesus levou consigo também seus métodos
pedagdgicos (ARAUJO, 2009).

Os ensinamentos Jesuitas baseavam-se no “Ratium Studiorium”, conjunto
de normas criado para regulamentar o ensino, as atividades, fungdes e
métodos de avaliagio nas escolas jesuitas, sustentou a educagédo e ganhou
o status de norma para toda a Companhia de Jesus (ARAUJO, 2009).

De acordo com Oliveira (2007), com a expulsdo dos jesuitas do Brasil no

século XVIIl, as escolas passaram a funcionar de forma desarticulada, uma vez que

' Existem duas formas de taipa: (a) a taipa de mao, também conhecida como "a galega" em Portugal,
onde o barro é aglutinado horizontalmente num trangado de madeira para formar a parede, com as
maos; (b) a taipa de pildo, também dita apiloada, onde o barro € compactado horizontalmente, com o
auxilio de formas e pildes. (WIKIPEDIA: Taipa (material). Disponivel em: <
http://pt.wikipedia.org/wiki/Taipa_(material) >. Acessado em: 03 ago. 2009.

2 EDUCAR PARA CRESCER. Beaba do Brasil.
Disponivel em: <http://educarparacrescer.abril.com.br/historia-educacao>. Acesso em: 11 mai. 2009.
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as mesmas ndo se enquadravam em nenhum sistema de ensino e os professores
nao possuiam 0 mesmo preparo que os antigos professores jesuitas. Logo as aulas
se limitavam as primeiras letras e a transmissao de conteudos pré-estabelecidos,
ministrados nas “aulas régias” °.

Diante do exposto, podemos classificar o periodo pombalino como sendo,
simplesmente, um dos periodos mais desastrosos para a educacao brasileira. Visto
que a situacao no sistema educacional s6 se agravava com a falta de professores
qualificados e com a fragmentacado e dispersdo do ensino. Logo, esse periodo foi
marcado como pouco produtivo para a educacdo brasileira, inclusive a Educacgao

Primaria.

2.2 A Educacao como atribuicao do governo

Com a Companhia de Jesus fora do pais a partir de 1759, a educacéao
passou a ser responsabilidade do Estado, que passa a contratar professores
concursados. Estes, reconhecidos ou nomeados como tais pelos 6rgaos do governo
responsaveis pela instituicdo passaram a ensinar segundo Faria Filho & Vidal (2000,
p.21), em “espagos improvisados, como igrejas, sacristias, dependéncias das
Camaras Municipais, salas de entrada de lojas macgonicas, prédios comerciais, ou na
propria residéncia dos mestres”.

Em 1808, com a invasao estrangeira em Portugal, a Corte portuguesa
transfere-se para o Brasil e com ela a construcéo de diversas instituicées de ensino,
como a Academia Real Militar e a Escola Real de Ciéncias, Artes e Oficios, sdo
realizadas. No entanto, a instituicdo primaria continua a nao recebeu maiores
atencoes por parte do governo neste periodo (OLIVEIRA, 2007).

Somente no final do século XIX, com a Proclamag¢do da Republica, em

1889, “ocorre um aumento da preocupacao com a construcao de prédios especificos

? “As aulas régias compreendiam o estudo das humanidades, sendo pertencentes ao Estado e ndo
mais restritas a Igreja - foi a primeira forma do sistema de ensino publico no Brasil. Apesar da
novidade imposta pela Reforma de Estudos realizada pelo Marqués de Pombal, em 1759, o primeiro
concurso para professor somente foi realizado em 1760. [...]. Na pratica o sistema das Aulas Régias
pouco alterou a realidade educacional no Brasil, tampouco se constituiu numa oferta de educagéao
popular, ficando restrita as elites locais. Ao rei cabia a criacdo dessas aulas isoladas e a nhomeacao
dos professores, que levavam quase um ano para a percepg¢ao de seus ordenados, arcando eles
proprios com a sua manutengao” (FONSECA, 2008).
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para a educacao” (LAJE, 2006a). Para Lopes (2001, p. 4), no que diz respeito a

organizacao do espaco escolar:

[...] as preocupagbes transitavam em torno de questdes basicas como
localizagao, tipos de construgdes, organizagéo interna e externa, funcoes e
utilizagées. As condi¢des do espago fisico: topografia, condigdes climaticas,
paisagens vegetais e outros sdo vistas como elementos decisivos na
formacgao dos sujeitos.

Observa-se, portanto, que neste momento ja ha uma preocupacao com a
estrutura fisica dos espacos destinados a educacao, e que tanto para politicos como
para educadores da época a existéncia de espacgos, para a educacao de criancas é
algo indispensavel, assim como espacos essencialmente projetados para servicos
educacionais.

Laje (2006a), completa dizendo que estes edificios passam “[...] a dialogar
com as discussdes do final do século XIX acerca da urbanidade, do higienismo e da
necessidade da educacao para alcangar o progresso”. Uma vez que a escola se
converte em um lugar de referéncia para as cidades e passa a ser considerada um
modelo (DOREA, 2000 apud BENDI, 2008).

Para confirmar o que foi dito, basta examinar a primeira proposta
republicana (1889) para as escolas publicas, com a criagdo dos Grupos Escolares *,
a principio instituidos no Estado de Sao Paulo, em 1893, consolidar-se-iam como
verdadeiros simbolos erguidos no espaco e que representariam a construcdo de um
novo pais (Lopes, 2001).

Ainda a respeito dos grupos escolares, Lopes (2001) ressalta que:

Esses grupos [...] eram grandes monumentos arquitetbnicos e se
localizavam em espagos valorizados dentro das cidades, preferencialmente
nas principais pragas. Sado novos marcos de referéncias da ordem burguesa
que lentamente se estabelecia, associando-se ao processo de urbanizagdo
e industrializagdo alavancados pelo capital advindo do café. [...] (LOPES,
2001, p. 5)

*[...] uma proposta de reunido de escolas isoladas agrupadas segundo a proximidade entre elas. Os
grupos escolares foram responsaveis por um novo modelo de organizagdo escolar no inicio da
Republica, a qual reunia as principais caracteristicas da escola graduada, um modelo utilizado no final
do século XIX em diversos paises da Europa e nos Estados Unidos para possibilitar a implantagao da
educacao popular. (LAJE, 2006b)
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Com o rapido aumento da populacao urbana, houve a necessidade de se
construir novas escolas para as diversas classes sociais. Para as classes mais
baixas eram construidas escolas sem a qualidade espacial e arquitetdnica
necessarias. Funcionavam em locais insalubres, localizadas em areas inadequadas
a essa funcgdo. Ja para as classes mais favorecidas, “as escolas possuiam atributos
simbdlicos e monumentais classicos, identificando-as assim como obras sociais do
governo na cidade” (BENDI, 2008, p. 19).

2.3 O Século XX e as mudancas na arquitetura escolar

As primeiras duas décadas do século XX foram marcadas por grandes
iniciativas e reformas no ambito da educacao e da insalubridade urbana. De acordo
com Oliveira (2007), ocorreram varias reformas por todo o Brasil, das quais se pode
destacar em Sao Paulo (1920), com Sampaio Déria; Lourengo Filho, no Ceara
(1922); Anisio Teixeira, na Bahia (1924); e Fernando de Azevedo, no Distrito Federal
(1928). Ainda de acordo com Oliveira (2007), um dos momentos mais importantes
deste periodo foi a assinatura do Manifesto dos Pioneiros da Escola Nova, em 1932,
o qual “defendia uma escola publica universal e gratuita, proporcionada a todos e
sem a influéncia e a orientacdo religiosa que havia marcado o ensino desde os
tempos da Colénia” (OLIVEIRA, 2007).

A busca por uma maior homogeneidade arquitetbnica da instituicdo
escolar, visando o ambito estético, cultural e ideolégico, Fernando de Azevedo,
entdo Diretor Geral da Instrucdo Publica do Distrito Federal (Rio de Janeiro),
promoveu, em 1926, uma avaliacdo da arquitetura colonial, vinculada as edificacoes
escolares. O resultado dessa pesquisa com educadores, arquitetos e médicos,
permitiu-lhe apresentar um novo padrao para a arquitetura escolar, um padrao

neoclassico: “[...] a arquitetura escolar deveria trazer a marca distintiva da

> A arquitetura neocléssica é caracterizada, segundo Buffa (2005, p.108 apud LAJE, 2006a), por “(...)
edificio imponente, hall de entrada primoroso, escadarias, eixo simétrico, duas alas, patio interno
(como o dos claustros), corredores internos, janelas verticais grandes e pesadas, acabamento com
materiais nobres”. Lopes (2001, p. 12), completa dizendo que os “[...] novos prédios eram edificagdes
iluminadas, ventiladas, com excelentes condicoes sanitarias e visavam a construgdo do sentimento

211

nacional a partir da ‘retomada de valores arquiteténicos coloniais e pelo culto as nossas tradigdes’™.
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brasilidade, desenvolvendo assim na criangca o0 apego aos valores da patria e aos
signos da nacao” (BENDI, 2008, p.20).

Contudo, a nova proposta de Fernando de Azevedo para a arquitetura
escolar (arquitetura neoclassica), foi bastante criticada devido aos altos custos das
construcdes, associado ao pouco acesso as mesmas. A partir dai, o modelo foi
repensado e foi proposta a construcao de edificacbes mais baratas (LOPES, 2001),
sem vinculagdes com modelos classicos.

Na década de 30, teve inicio uma nova fase no Rio de Janeiro e em Sao
Paulo, liderada por Anisio Teixeira e Almeida Junior, com a rejeicao da proposta de
Fernando de Azevedo. A realizagcdo da primeira exposi¢cao sobre arquitetura escolar
realizada no Brasil, organizada pela Associacao Brasileira de Educacéao, trouxe um
“[...] novo conceito que visava a padronizagdo de plantas baixas e de fachadas, com
foco na arquitetura funcionalista em modelos ampliaveis de escolas-padrdao” (BENDI,
2008, p. 20).

Ainda segundo Bendi (2008), com esses novos modelos de escolas-
padrao, a educacao seguiria outros rumos, “[...] Sentia-se agora a democratizacao,
através da arquitetura de prédios funcionais, tecnicamente projetados para uma
educacao rapida, porém eficiente, com espacos adequados as necessidades
técnicas e institucionais.” (BENDI, 2008, p. 20)

Com relacdo ainda aos modelos de escolas-padrdao, Lopes (2001)

completou dizendo que:

[...] os novos edificios deveriam ser simples e baratos, recusando o estilo
colonial. De grandes proporgdes, a arquitetura escolar ndo poderia admitir
simetrias, nem deveria submeter a colocagdo de portas e janelas a padrdes
estéticos. Era a arquitetura funcional, racional, com uso de materiais da
regidao e atendendo as condi¢gbes de clima, usos e costumes, e ndo uma
arquitetura de fachadas, que caberia projetar instalagées escolares (LOPES,
2001, p. 12).

As décadas seguintes, contudo, nao foram muito animadoras para a
educacao publica brasileira. Com o Regime Militar no auge em 1964, muitos
movimentos de defesa da escola publica e de ampliagdo da educacdo, foram
duramente reprimidos. Todo o processo no campo da educacao foi interrompido e

redirecionado, mais uma vez, para os interesses do regime recém implantado.
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Projetos pedagégicos foram engavetados e tornou-se inevitavel o processo de
segregacao da sociedade brasileira e a fragmentacdo do ideal de coletividade,
diante de tantos atos de retrocesso. A estagnacdo do processo democratico, o
fechamento politico e a imposicao de reformas educacionais pautadas em realidades
e planos exogenos, contribuiram ainda mais para o retrocesso. Esses atos
repercutiram ndo somente no espaco, que amplia e define a separacdo entre
escolas publicas e privadas, as primeiras para as classes populares e as demais
para os detentores do capital, “[...] mas no proprio arranjo espacial das cidades, das
areas urbanas, do pais, que se polariza entre 0s que possuem e 0s que nada tém
[...]” (LOPES, 2001, p.13).

Essa fragmentagdo ainda permanece em dias atuais. O ensino publico de
baixa qualidade em muitas regides, pode-se dizer prioriza as classes mais
populares. Com baixos rendimentos ao longo da vida escolar, os menos afortunados
tém muitas dificuldades em se destacar na vida profissional ou mesmo dar
seguimento a uma vida académica — em cursos técnicos superiores e poés-

graduacao.
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3 A ESCOLA NOVA: SUA INFLUENCIA NA EDUCACAO BRASILEIRA

O movimento da “escola nova” se disseminou, primeiramente, pela Europa
e Estados Unidos, e chegou ao Brasil na primeira metade do século XX. Ja na
década de 20, o ideario escolanovista foi responsavel por inUmeras reformas
educacionais em diversos Estados brasileiros, com o intuito de dar uma nova diregao
ao sistema educacional (ARAUJO, 2009).

Neste periodo, o mundo vivia um momento de intenso crescimento
econdmico, industrial e consequente expansao urbana. A fim de acompanhar esse
progresso, seria necessario preparar o povo brasileiro. Foi entdo que um grupo de
estudiosos brasileiros resolveu propor essenciais mudancas na educacgao inspirados
nos ideais politico-filosoficos, politico-educacionais, psicolégicos e filoséficos-
educacionais (ARAUJO, 2009).

O Movimento Escolanovista® foi um dos acontecimentos mais relevantes
para a educacao no Brasil. Pode-se dizer que este movimento foi o responsavel por
despertar a consciéncia para a questao da educacgao publica de qualidade no pais.
Seus ideais ganharam forca com a divulgacdo do “Manifesto dos Pioneiros da
Escola Nova”, assinado por conceituados educadores e intelectuais da época, como:
Anisio Teixeira, Fernando de Azevedo — redator do manifesto —, Lourenco Filho,
dentre outros.

Para Daibert (2005), a assinatura do manifesto “[...] foi um divisor de
aguas entre educadores progressistas e conservadores; propunha diretrizes para os
novos tempos: educacao publica, universal, obrigatéria, gratuita e laica.” Ainda de
acordo com Daibert, (2005), a “[...] visdo de ensino/ aprendizagem deixou a tradicao
da memorizagdo e parte para a busca de conhecimento através de uma ‘Escola
Ativa’. O professor torna-se orientador e auxilia as pesquisas dos alunos em busca
de respostas para questdes da vida.”

Diante disso, ja se pode dizer que a educacao brasileira toma novos

rumos. Primeiramente, pelo fato de a educacéao, antes oferecida somente as elite,

%Escola Nova é um dos nomes dados a um movimento de renovagdo do ensino que foi especialmente
forte na Europa, América e Brasil, na primeira metade do século XX. [...] Este movimento opunha-se
as préaticas pedagogicas tidas como tradicionais, visando uma educagao que pudesse integrar o
individuo a sociedade e, ao mesmo tempo, ampliar 0 acesso de todos a escola (DAIBERT, 2005)
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agora estaria disponivel com qualidade a todos, dos mais afortunados aos mais
desfavorecidos. E lamentavel, no entanto, notar que este modelo educacional, tdo
rico e promissor, infelizmente ndo pode ser implantado em todas as instituicbes

educacionais publicas do pais.

3.1 Anisio Teixeira e o conceito de “Escola Parque”

Anisio Teixeira nasceu em 1900, na cidade de Caetité, na Bahia. Formou-
se em Direito no Rio de Janeiro, em 1924, passando a trabalhar logo apés como
inspetor-geral do ensino na Bahia. O interesse pela educagédo desde cedo o levou
para Europa e Estados Unidos com o intuito de observar os novos sistemas de
ensino que estavam sendo pesquisados. De volta ao Brasil, bastante influenciado
pelos ideais do norte-americano John Dewey, Anisio Teixeira foi nomeado diretor de
instrugdo publica do Rio de Janeiro, onde teve a oportunidade de implementar
inumeras melhorias, dentre elas, a criacado da Universidade do Distrito Federal, em
1935, sendo esta considerada a mais polémica de suas intervencbes. Contudo,
devido as perseguigbes da ditadura Vargas, Anisio Teixeira ndo demorou muito e
demitiu-se, voltando logo em seguida para a Bahia, em 1936. (WIKIPEDIAa)’

De volta a Bahia, em 1947, com o fim da ditadura Vargas, Anisio Teixeira
foi convidado a assumir a Secretaria Estadual de Educacgao. Neste periodo elaborou
o Plano de Educacéo Escolar, no qual criou conceitualmente a escola-parque, ou
seja, “[...] um espaco completo de formacao educacional.” (BASTOS, 2009, p. 42).

De acordo com o Informe Escola Parque®:

[...] A concepgao da ESCOLA PARQUE ¢ o desenvolvimento completo do
aluno, numa visdo holistica de educagao. Nesta proposta educacional, ele
deve desenvolver o senso de responsabilidade, de acao pratica e de
criatividade. [...].

[...] ESCOLA PARQUE nao é apenas um nome, mas um conceito complexo
e profundo, uma filosofia de Educagéo. [...].

" WIKIPEDIA: Anisio Teixeira. Disponivel em: < http://pt.wikipedia.org/wiki/An%C3%ADsio_Teixeira>.
Acessado em: 14 mai. 2009.

® ESCOLA PARQUE: Informe Especial. De onde veio o nome Escola Parque?. jul. 2008. Disponivel
em:< http://www.escolaparque.g12.br/conteudo/informe/2008/0807302/informe.pdf>. Acessado em:
25 mai. 2009.
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Bastos (2009) complementa dizendo que para Anisio Teixeira:

[...] a escola precisava educar em vez de instruir, formar homens livres em
vez de homens déceis, preparar para um futuro incerto em vez de transmitir
um passado claro, ensinar a viver com mais inteligéncia, mais tolerancia e
mais felicidade. O interesse do estudante devia orientar o seu aprendizado
num ambiente de liberdade e confianga mutua entre professores e alunos,
em que esses fossem ensinados a pensar e julgar por si mesmos
(BASTOS, 2009, p. 42).

Frente a colocagao dos autores € possivel perceber que a “escola parque”
ja tinha intricado em si uma visao de educacao sistémica, compreendendo a criangca
como um sujeito que carecia de um modelo de educacao diferenciado e completo,
uma vez que, encontrava-se dentro de um processo de construcao, requerendo do
mediador uma preocupacao, tanto no que se refere a cuidados de natureza interna,
aqui compreendidos como o emocional, cognitivo, quanto de natureza externa, ou
seja, um ambiente acolhedor onde pudesse despertar na crianca a seguranca
necessaria, favorecendo seu pleno desenvolvimento em todos os ambitos.

O sistema proposto por Anisio Teixeira buscava alcan¢ar maior qualidade
no ensino. Seu sistema previa “escolas-classe” e “escolas-parque”. O conjunto era
composto por quatro escolas classe — com capacidade para mil alunos cada — no
entorno de uma escola parque — com capacidade para quatro mil alunos. Nesta
ultima, eram desenvolvidas as atividades complementares: educacao fisica, social,
artistica e industrial. Os turnos eram alternados, para que desta forma, os alunos
freqlentassem ambas a escolas durante o dia. (BASTOS, 2009).

Essa preocupacao nos remete ao ato de pensar que, desde os primérdios
da educacgdo, ja havia um cuidado voltado para a construcdo de ambientes que
viessem dar ao educando a possibilidade de aprender a conviver junto e com isso
desenvolver valores que se traduzem como essenciais para a vida, ou seja, a
socializacado e o prazer em estar em um espago criado especialmente para atender

as necessidades que caracterizam essa fase da vida, ou seja, a infancia.
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3.2 O legado da Escola-Parque no Brasil

Este sistema desenvolvido por Anisio Teixeira foi reconhecido
internacionalmente. No Brasil, o conceito de escola-parque, serviu de inspiracdo em
todo o territdrio, com destaque para a sua influéncia nos estados de Sao Paulo e do
Rio de Janeiro.

Em Sao Paulo sua adocdo deveu-se ao arquiteto Hélio Duarte (1906 —
1989)° — entdo diretor técnico do plano de construgdes da Comissdo Executiva do
Convénio Escolar'®. Carioca, Hélio morou em Salvador antes de ir para Sdo Paulo, e
la manteve contato com os conceitos da escola parque de Anisio Teixeira. Decidiu

entdo, aplica-los nas escolas do convénio paulista.

“Nos anos do Convénio Escolar foram construidas dezenas de escolas,
muitas delas com programas bastante amplos, incluindo salas de danga, de
gindstica corretiva, consultérios médico e dentario, hortas, viveiros,
laboratérios, museu escolar, anfiteatro”. (BASTOS, 2009, p. 43)

Frente a isso, percebe-se que a arquitetura no ambito escolar,
principalmente na infancia, tem a sua relevancia uma vez que, é nesse espaco
planejado, que a crianca despertara o encantamento e o desejo para estar ali,
traduzindo tais sentimentos como o input necessario para o ato de aprender, posto
que, a mesma estara motivada a permanecer e participar de tudo o que é proposto

nesse espaco de prazer.

® Hélio Duarte formou-se arquiteto na escola de Belas-Artes no Rio de Janeiro em 1930 e fez parte de
um grupo de jovens arquitetos, como Lucio Costa, Niemeyer e Reidy, que se dedicou a estudar o
movimento racionalista europeu em que se destaca a obra de Le Corbusier; mais que um mestre,
segundo o grupo, proporcionou um caminho de expressao. (AMBROGI, 2005. p. 165)

1% “Esse convénio supunha a divisio de responsabilidades cabendo & Prefeitura a construgéo de
prédios escolares e ao Estado o desenvolvimento do ensino. Mais especificamente, o Convénio é
assinado em 28 de dezembro de 1949 [...]. Estava previsto em Lei que caberia ao municipio aplicar
anualmente 20% de sua renda total de arrecadagcdo de impostos para a manutengdo e
desenvolvimento do ensino, e que desses 72% seriam destinados a construgédo, reforma, aquisigao,
ampliac@o dos prédios escolares em seus diferentes niveis de ensino.” (BUFFA; PINTO, 2002 apud
AMBROGI, 2005. p. 165)
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Com relagdo ainda ao convénio escolar estabelecido em Sao Paulo,
Bastos (2009) completa apontando algumas caracteristicas da configuracao dos
edificios dizendo que:

Arquitetonicamente, os edificios se alinhavam com a Escola Carioca:
divisdo funcional do programa em diferentes volumes, distribuidos em
formas aproximadas de U ou H, tetos planos ou inclinados em meia-agua,
pilotis, panos de vidro com protetores solares, elementos vazados,
integragdo entre espaco interno e externo, estrutura e paramentos
revestidos. (BASTOS, 2009, p. 43)

No Estado do Rio de Janeiro, as idéias de Anisio Teixeira foram
retomadas na década de 80 por Darcy Ribeiro, no governo de Leonel Brizola,
através dos Centros Integrados de Educacdo Publica (CIEPs). Estes vieram no
intuito de promover uma revolugdo no ensino publico do Rio de Janeiro. Os Centros
destinavam-se as classes mais carentes da populacdo. As unidades padréao
buscavam atender os interesses e necessidades especificos destes individuos,
garantindo “[...] condigdes minimas necessarias ao aprendizado, assumindo alguns
cuidados que, em condicdes mais favoraveis, deveriam caber a familia” (BASTOS,
2009, p. 44).

Interessante ressaltar que além da visao direcionada para a melhoria do
ensino publico, havia também a idéia de uma nova concepcao arquitetdbnica — com
desenho modernista — a idéia foi seguida pelos sucessores da Escola Parque
proposta por Anisio Teixeira. Tanto as escolas erguidas durante o Convénio Escolar
firmado entre Estado e Municipio de Sao Paulo, quanto os quase 500 CIEPs
construidos no Rio de Janeiro, assim como tantos outros programas desenvolvidos
nas ultimas décadas em diversos Estados brasileiros, trouxeram consigo aquelas
primeiras concepg¢des formais: “[...] divisdo funcional dos volumes, o emprego de
blocos alongados para salas de aula e o contraponto de um volume que foge a
ortogonalidade” (BASTOS 2009, p. 45).



31

4 O DIREITO A EDUCACAO

A divulgacdo do Manifesto dos Pioneiros da Escola Nova, em 1932,
influenciou de tal forma os idearios a respeito da educacdo no Brasil que suas
diretrizes serviram de base para a Constituicao de 1934, na qual, no ato de sua
promulgacéo ficaria a Unido incumbida de fixar um Plano Nacional de Educacéo
capaz de compreender todos 0s niveis de educacao, incluindo a obrigatoriedade e a
gratuidade do ensino primario (OLIVEIRA, 2007). Todavia, ndo houve tempo para
comemoragodes, visto que, em 1937, teve inicio a “Era Vargas” com a criacdo do
Estado Novo, e com ele um novo retrocesso para a educacao nacional comecaria
(OLIVEIRA, 2007).

Durante o periodo da Nova Republica (1946 — 1963), a educacao retomou
os ideais defendidos ao longo da década de 30. Porém, logo em seguida, com a
instauracdo do Regime Militar, a educagcdo sofreu outro golpe severo ao ser
interrompido o processo de reorientacdo que a educacao vinha passando (LOPES,
2001). O Regime perseguiu e reprimiu educadores e suas propostas de reforma
educacional, algumas vezes, exilando-os do pais, como foi 0 caso do proprio Anisio

Teixeira.

4.1 Principais leis que norteiam a educacao

Somente com a Constituicdo de 1988, a educacao e a saude passaram a
ser de fato atribuicdo do Estado e um direito reconhecido dos cidadaos brasileiros.
Antes disso, como ressalta Bendi (2008), “[...] o Estado néo tinha a obrigacao formal
de garantir a educacao de qualidade a todos os brasileiros. O ensino era tratado
como uma assisténcia aqueles que nao podiam pagar [...]". Assim, a educacao
consolidava-se no ambito do assistencialismo e nao do direito fundamental do
cidadao.

Cabe destacar aqui alguns artigos importantes da Constituicao Federal de
1988:
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Art. 62. Sao direitos sociais a educacao, a saude, o trabalho, a moradia, o
lazer, a seguranga, a previdéncia social, a protecdo a maternidade e a
infancia, a assisténcia aos desamparados, na forma desta Constituicao.

Art. 30. Compete aos Municipios: VI - manter, com a cooperagao técnica e
financeira da Unido e do Estado, programas de educagao infantil e de
ensino fundamental [...];

Art. 208. O dever do Estado com a educacgao sera efetivado mediante a
garantia de: | - ensino fundamental, obrigatério e gratuito, assegurada,
inclusive, sua oferta gratuita para todos os que a ele nao tiveram acesso na
idade propria; [...] IV - educagdo infantil, em creche e pré-escola, as
criancas até 5 (cinco) anos de idade [...];

Art. 211. A Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios
organizardao em regime de colaboragao seus sistemas de ensino. [...] § 2°
Os Municipios atuaréo prioritariamente no ensino fundamental e na
educacao infantii. § 32 Os Estados e o Distrito Federal atuarao
prioritariamente no ensino fundamental e médio [...].

Apenas a partir da Constituicdo de 1988 houve uma mudanca significativa
na abordagem da educacgao. De acordo com o manual elaborado pelo Ministério da
Educagdao (MEC), Pardmetros Basicos de Infra Estrutura para Instituicbes de
Educacéo Infantil, “[...] A Constituicao de 1988 representou um grande avango, ao
estabelecer como dever do Estado, por meio dos municipios, garantia a Educacao
Infantil, com acesso para todas as criancas de 0 a 6 anos a creches e pré-escolas”
(BRASIL, 2006, p. 9).

Isso constituiu um marco de grande relevancia, pois a partir da
Constituicdo de 1988, o que antes era consenso, tornou-se lei, garantindo o
desenvolvimento integral da crianga nos primeiros anos de vida através da vivéncia
escolar, esta ultima, como parte essencial neste processo (REIS, 2007). A
elaboracao de leis especificas que regulamentam o ensino publico no pais e, em
especial, a Educacao Infantil, como é o caso da Lei de Diretrizes e Bases da
Educagdao Nacional (LDB, de 1996), transformou esse direito a educacédo em
diretrizes e normas.

A LDB define a educacao infantii como primeira etapa da educacgao
basica, e busca “[...] o desenvolvimento integral da crianca até seis anos de idade,
em seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social, complementando a acdo da
familia e da comunidade” (LDB, 1996, Art. 29).
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Com a finalidade de complementar e esclarecer quais quer duvidas
geradas pela LDB de 1996 — a respeito principalmente da Educacéao Infantil — é
instituida em 1999 as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacéao Infantil.

E importante destacar o Art. 3° desta resolugéo, pois ela complementa o
Art. 29 da LDB, estabelecendo:

Art. 32 - Sdo as seguintes as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao Infantil: [...] Il = As Instituicbes de Educacao Infantil devem
promover em suas Propostas Pedagégicas, praticas de educacdo e
cuidados, que possibiltem a integracdo entre os aspectos fisicos,
emocionais, afetivos, cognitivo/lingulisticos e sociais da crianga, entendendo
que ela é um ser completo, total e indivisivel. IV — As Propostas
Pedagogicas das Instituigbes de Educacdo Infantil, ao reconhecer as
criangas como seres integros, que aprendem a ser e conviver consigo
proprios, com os demais e o proprio ambiente de maneira articulada e
gradual, devem buscar a partir de atividades intencionais, em momentos de
acoes, ora estruturadas, ora espontaneas e livres, a interagdo entre as
diversas areas de conhecimento e aspectos da vida cidada, contribuindo
assim com o provimento de conteldos bdasicos para a constituicdo de
conhecimentos e valore (grifo do autor).

4.2 O Plano Nacional de Educacao

Todas essas medidas anteriores ndao foram suficientes para resolver o
quadro da educacado publica no Brasil. Desde a Constituicdo de 1934, vem-se
discutindo a elaboracdo de um plano nacional para educag¢ao capaz de abranger
todos os niveis de ensino no territério brasileiro. Com a Constituicdo de 1988, esse
desejo se tornou algo tangivel, quando no Art. 214° fica claro que a “[...] lei
estabelecera o plano nacional de educacdo, de duragdo plurianual, visando a
articulacdo e ao desenvolvimento do ensino em seus diversos niveis e a integracao
das acdes do Poder Publico [...]” (CONSTITUICAO FEDERAL, 1988).

Ap6s varios estudos e varias propostas, em 2001, finalmente, foi
aprovado o Plano Nacional de Educacado (PNE), que estabeleceram obijetivos e
metas em prol da melhoria da qualidade de ensino a serem alcancados no prazo de
10 (dez) anos. De um modo geral, de acordo com a propria PNE (2001), visa-se
atingir os objetivos abaixo:

e A elevacao global do nivel de escolaridade da populagéo;
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¢ A melhoria da qualidade do ensino em todos os niveis;

¢ A reducdo das desigualdades sociais e regionais no tocante ao acesso € a
permanéncia, com sucesso, na educacao publica;

¢ Democratizacao da gestdo do ensino publico, nos estabelecimentos oficiais,
obedecendo aos principios da participagdo dos profissionais da educacao na
elaboracdo do projeto pedagédgico da escola e a participagcdo das
comunidades escolar e local em conselhos escolares ou equivalentes.

No que se refere a Educacao Infantil, o PNE enfatiza a importancia desta
primeira etapa para o desenvolvimento das criangas. Por isso, prevéem-se, ao longo
do documento, questdes essenciais como a qualificagdo dos profissionais'!, as
propostas pedagodgicas implantadas e a estruturacao fisica do ambiente em que a
crianca esta inserida.

Ainda de acordo com Plano Nacional de Educacdo (2001), sao
elaborados padrdées minimos de infra estrutura para estabelecimentos de educacao
infantil (creches e pré escolas), publicas ou privadas, se adequarem, em um prazo
de 2 (dois) anos a partir da publicacdo do plano, e assim funcionarem. Logo,

segundo a PNE (2001), tem-se como padrdées minimos de infra estrutura:

a) espago interno, com iluminagdo, insolagdo, ventilagdo, viséo para o
espago externo, rede elétrica e seguranga, agua potavel, esgotamento
sanitario;

b) instalagbes sanitarias e para a higiene pessoal das criangas;

c¢) instalagdes para preparo e/ou servi¢o de alimentagéo;

d) ambiente interno e externo para o desenvolvimento das atividades,
conforme as diretrizes curriculares e a metodologia da educagéo infantil,
incluindo o repouso, a expressao livre, 0 movimento e o brinquedo;

e) mobiliario, equipamentos e materiais pedagdgicos;

f) adequagao as caracteristicas das criangas especiais.

"' O Plano Nacional de Educacéo estabelece, no item 5 dos objetivos e metas para Educagao Infantil,
“[...] um Programa Nacional de Formagao dos Profissionais de educagao infantil, com a colaboragao
da Uniao, Estados e Municipios, inclusive das universidades e institutos superiores de educagao e
organizagées nao-governamentais, que realize as seguintes metas: a) que, em cinco anos, todos os
dirigentes de instituicdes de educagao infantii possuam formagao apropriada em nivel médio
(modalidade Normal) e, em dez anos, formagédo de nivel superior; b) que, em cinco anos, todos os
professores tenham habilitagdo especifica de nivel médio e, em dez anos, 70% tenham formagéo
especifica de nivel superior. (PLANO NACIONAL DE EDUCAGAO, 2001)
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Apesar de todas as proposicoes apresentadas no PNE, a realidade da
educacao publica brasileira esta longe de atingir tais metas. De acordo com dados
da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (PNAD, 2006 apud HEIDRICH,
2007) do IBGE “[...] mostraram que o Brasil tem apenas 15,5% da populacdo de 0 a
3 anos frequentando as creches de Educacao Infantil”. O plano previa para 2006,
que o Pais atingisse uma meta de 30% das criancas matriculadas, e em 2011, um
total de 50% (HEIDRICH, 2007). A presidente da Unidao Nacional dos Dirigentes

Municipais de Educacao (Undime), Cleuza Rodrigues Repulho, explica que:

Isso acontece porque a grande maioria dos municipios brasileiros nao tem
receita propria e dependem de repasses da Unido e do Fundo de
Manutencao e Desenvolvimento da Educagao Basica e de Valorizagao do
Magistério (FUNDEB) que s6 repassa recursos para alunos ja matriculados,
nao faz investimentos em infra-estrutura. (REPULHO, 2007 apud
HEIDRICH, 2007)

A solucao para este quadro seria o macico investimento por parte de todos
os entes, governo federal, estadual e municipal, em construir novas instituicées de
ensino — creches e escolas — voltadas para Educacao Infantil e no preparo e
qualificacdo dos profissionais que nelas atuardo. Para o presidente do Conselho
Administrativo da Fundagao Abring, Carlos Tilkian, “para cumprir as metas do PNE,
seria necessario o aporte de R$ 22 bilhdes para a construgdo e equipagem de todas
as creches” (apud HEIDRICH, 2007).

Contudo, o problema nao estd somente na defasagem das matriculas na
a rede publica de ensino. Mas também nos ambientes construidos para
estabelecimentos educacionais que, em sua grande maioria, nao apresentam
condicoes adequadas para o pleno desenvolvimento da crianga. Sao lugares muitas
vezes pequenos, quentes ou que nao despertam curiosidade nas criangas, 0 que

nao contribui para seu crescimento intelectual, fisico e social.
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5 O AMBIENTE CONSTRUIDO E COMPORTAMENTO

Antes de os brasileiros terem pleno direito a educacao, Lima (1995 apud
AZEVEDO; BASTOS, 2002, p. 157), ressalta que os edificios escolares buscavam
de todas as formas — através dos volumes, da escala, dos materiais —, identificar
neles a cultura das elites. Com a popularizacdo da educacgao, ou em outras palavras,
“[...] quando passam a atender as exigéncias da sociedade, os prédios escolares
acabam por sofrer uma mudanca qualitativa, com a justificativa de ‘adequacao aos
valores populares’. Essa adequacao ou simplificacao requerida é entao traduzida em
padronizacao.” (AZEVEDO; BASTOS, 2002, p. 157)

A padronizacao das escolas publicas foi vista como uma solucao pratica e
eficaz para atender a crescente demanda e anseios da populagdo. “A tentativa de
democratizacdo do acesso a escola dissemina uma nova concepgao de construcoes
escolares que da lugar a ‘prédios funcionalistas, tecnicamente projetados para uma
educacao rapida e eficiente” (LOPES, 2001). Bendi (2008) completa dizendo que
esses novos prédios teriam “[...] espacos adequados as necessidades técnicas e
institucionais.”

Porém, ndo é o que se observa atualmente na grande maioria das escolas
publicas que buscavam seguir essa linha de padronizagao no projeto arquiteténico.

Hoje ja podem ser realizadas avaliacées de desempenho nas instituicdes
de ensino e, por meio destas, constatou-se a precariedade das escolas publicas
(AZEVEDO, 1995 apud AZEVEDO; BASTOS, 2002). “A padronizagao, muitas vezes,
nao leva em conta situacdes locais especificas, resultando em ambientes escolares
desfavoraveis. O projeto-padrao necessita de flexibilidade, de modo a permitir
ajustes para condi¢cdes peculiares de implantacdo” (FUNARI, 2005).

Azevedo & Bastos (2002, p. 158), concluiram ressaltando que essas
inadequacgdes vao muito além das questdes estruturais dos edificios — no que tange
a deterioracdo do prédio, falta de manutencéao das instalagdes e dos aspectos de
conforto ambiental — chegando a fatores de ordem funcional e mesmo estético-

compositivo em que a plastica e composicao arquitetonica:
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[...] tém uma concepcdo empobrecida, resultando em ambientes
desinteressantes, frios, pouco elaborados e sem nenhum apelo visual, com
formas e organizagdo espacial que nao estimulam a descoberta, a
criatividade e a percepgcdo, comprometendo, por consequéncia, o0
desenvolvimento da crianga e o processo educativo (AZEVEDO; BASTOS,
2002, p. 158).

Com relagdo ainda as escolas padrao, Azevedo et al (2004) destacou que
as solucdes arquitetbnicas adotadas atualmente nas escolas publicas recaem em
uma padronizacdo com énfase na simplificacdo dos espagos, na qual essa
“simplificacdo acaba insinuando uma espécie de educacao ‘massificada’ e, também,
padronizada a despeito de uma nova postura e visdo de sociedade que exige uma
maior dindmica no processo educacional” (AZEVEDO et al, 2004).

“O uso de solugdes padronizadas adotadas pelo Estado [...] esta longe de
ser aceitavel a luz da variedade de novos métodos de aprendizado'® que demandam
diferentes requisitos espaciais” (SANOFF, 1996 apud AZEVEDO; BASTOS, 2002, p.
158).

As escolas precisam de ambientes onde as criangas possam se sentir
livres e seguras, nos quais elas possam se expressar e se relacionar. Ou seja, “0
aluno devera encontrar na escola ambientes que favorecam a exploracdo e a
experimentagao, estimulando o ‘inventar’, a criatividade, de maneira a construir seu
conhecimento individualmente e colaborativamente” (AZEVEDO; BASTOS, 2002, p.
156). Com isso, é preciso ter em vista que “o prédio escolar, além de abrigar
fisicamente seus usuarios, constitui condicdo basica para o desenvolvimento das
atividades educacionais no seu interior e, portanto, suporte e material de ensino e
aprendizagem (FDE, 1994: 15 apud AZEVEDO; BASTOS, 2002, p. 154).

Dentro dessa abordagem conceitual, o reconhecimento de que a crianga é o
principal usuério da escola, e a reflexdo sobre suas necessidades de
desenvolvimento — fisico-motor, socio-afetivo e intelectual — torna-se
essencial requisito para a formulagdo do espago educativo.
Conseqlientemente, algumas interpretagbes pedagégicas podem ser
destacadas, como a importancia da socializagao da crianga, incentivando o
didlogo e as relagbes com o outro — com o coletivo, dentro de uma
convivéncia cooperativa; a livre movimentagdo da crianga, estimulando a

12 «A discussao atual sobre os novos conceitos de educagio, que tem em vista a formagao de um ser
humano integral — apto a resolver problemas e dinamico o suficiente para se adaptar a um contexto
globalizado — vai exigir uma maior reflexdo sobre os significados do “lugar” no processo de
construgao do conhecimento” (AZEVEDO, et al 2004).



38

descoberta e a exploragado; o conhecimento, o respeito e a preservagao do
meio-ambiente, inserindo o individuo numa visdo global de sociedade que
promove uma leitura de mundo; a colocagao da crianga sempre em situagao
de desafio e transgressao de seus limites, considerando que a inteligéncia é
a capacidade de se adaptar a novas situagées (AZEVEDO et al, 2004).

Para Azevedo et al (2004) é de fundamental importancia compreender
como O sujeito percebe 0 espago que ocupa € como 0 mesmo interfere no seu
comportamento de modo a desenvolver uma relagcéo fisica com o mundo externo.
Essa compreensdo permitira se pensar em uma arquitetura mais responsiva aos
desejos dos usuarios. “A questao da qualidade do ambiente construido vem sendo
objeto de pesquisas na area da arquitetura e da psicologia ambiental, revelando a
necessidade de um olhar mais atento as relacées pessoa-ambiente” (AZEVEDO et
al, 2004).

5.1 As primeiras pesquisas da relacao ambiente — comportamento

A pesquisa a cerca dos ambientes construidos vem se desenvolvendo

desde a Revolucdo Industrial, quando os estudos se voltaram para “o
comportamento do homem ‘moderno’ frente aos avancos tecnoldgicos € as novas
formas de viver” (RIBEIRO, 2004). Sommer (2002) destacou trés linhas de
pesquisas relacionadas ao estudo sobre espag¢o e comportamento humano.

A primeira delas é a Percepcao Urbana, a qual tem como seus principais
representantes Donald Appleyard, David Lowenthal e Kevin Lynch. Este ultimo
destacou de que forma as pessoas percebem e organizam informacdes aleatérias
quando trafegam pelo espaco urbano. O mesmo ressaltou ainda que, no geral, as
pessoas entendiam a cidade ao seu redor de maneira consistente e previsivel,
formando mapas mentais (WIKIPEDIAb)'3,

A seguinte é a Avaliacdo Pdés-Ocupacao (APO), que tem como seus
primeiros colaboradores Wolfgang Preiser e Henry Sanoff. Segundo Azevedo (2008),

a APO consiste num “[...] processo multidisciplinar sistematizado de avaliagcao de

'3 WIKIPEDIA: Kevin Lynch. Disponivel em: < http://pt.wikipedia.org/wiki/Kevin_Lynchs. Acessado em:
05 jun. 2009.
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edificios e/ou ambientes construidos [...], focalizando os valores, necessidades e
expectativas dos usuarios”. Ainda segundo Azevedo (2008), as analises e
diagnésticos adquiridos permitem propor recomendacdes e diretrizes para futuros
projetos semelhantes, e servem, além disso, como banco de dados de indicadores
de qualidade.

A terceira linha de pesquisa sobre ambiente e comportamento humano,
da qual Sommer faz parte, centra-se na questdao do uso humano do espacgo. Ou
seja, “como as pessoas se distribuem, organizam-se nos edificios € nos ambientes
abertos” (SOMMER, 2002). Em outras palavras, as pesquisas do uso humano do

espago:

[...] investigam sobre o grau de proximidade das pessoas, a organizagao
humana em espagos grandes e pequenos e a influéncia da distribuigao do
mobiliario e equipamento (layout) na interagdo do homem como os diversos
tipos de ambientes. Conceitos como espago pessoal, territorialidade,
multiddo e privacidade embasaram esses estudos (SOMMER 2002 apud
RIBEIRO, 2004).

De acordo com Sommer (2002) essas pesquisas e trabalhos receberam
colaboracao de zoologistas e ecologistas europeus, 0s quais fizeram os primeiros
estudos a respeito do uso do espaco com animais selvagens em cativeiros. Nesses
estudos foram observados os ambientes que esses animais necessitavam e 0s
efeitos neles causados, principalmente, quando em ambientes inadequados.
Constatou-se entdo que espacos inadequados aos animais poderiam “ndo apenas
perturba-los, como também aumentar a incidéncia de doencas e [...], muitas vezes,
causando sua morte” (SOMMER, 2002, p.19). O certo é que as anotagdes tedricas e
os métodos utilizados pelos Etologistas' influenciaram vérias ciéncias sociais,

M Em zoologia, a Etologia é a disciplina que estuda o comportamento animal[...], sob influéncia da
Teoria da Evolugao, tendo como uma de suas preocupagdes basicas a evolugdo do comportamento
através do processo de selegao natural. Segundo Darwin (1850, apud Bowlby,1982), cada espécie é
dotada de seu préprio repertério peculiar de padrées de comportamento, [...]. Os etélogos estudam
esses padrdes de comportamento especificos das espécies, fazendo-o preferencialmente no
ambiente natural [...]” (WIKIPEDIA. Etologia. Disponivel em: <http://pt.wikipedia.org/wiki/Etologia>.
Acessado em 09 jun. 2009).
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desde antropdlogos, psicologistas, psiquiatras até atingir as pesquisas de arquitetos
e planejadores (RIBEIRO, 2004).

A questao referente a evolucdo das pesquisas a respeito do uso do
espaco pelo homem é bem exemplificada na Figura 1 a seguir:

Etologlstas
(experimentos de campo, fenomenologia)

| | ! |

Antropélogos Socitlogos Pzicélogos Psiquiatras
{abservagho) {efnografia) fexpetimentos) (estudos de caso)

Arquitetos e planejadores |
(projetos) |
Pesquisadores em APO
{avalisgio pds-ocupagdo)

Figura 1 - Evolucao da pesquisa sobre o uso do espaco pelo Homem
Fonte: Sommer (2002)

Tendo em vista os efeitos negativos causados aos animais em cativeiro,
comentado acima por Sommer (2002), devido a inadequacao dos ambientes que 0s
mesmos eram sujeitos, Azevedo & Bastos (2002, p. 154), trazendo para o ambito
das edificagcdes escolares, ressalta que “[...] o ambiente de sala de aula pode afetar
atitudes e comportamentos, relacionando a qualidade do ambiente construido com a
diminuicdo da interacao social, 0 aumento da agressividade e a reducao do grau de
concentracao”. Logo, torna-se necessario visar a concepgao desses ambientes a fim
de estabelecer um elo entre a educagdo e as solugdes espaciais (AZEVEDO;
BASTOS, 2002).

5.2 Psicologia Ambiental

Tendo como influéncia os estudos e métodos utilizados pelos etélogos, e
a Psicologia Ecolégica na década de 40, surgiu entre as décadas de 1960 e 1970

um campo de estudo da psicologia que vem estudando os chamados problemas
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humano-ambientais. A Psicologia Ambiental, como ficou conhecida, vem ganhando
forga, principalmente, a partir dos anos 90, pois foi quando se intensificaram as
discussoes a respeito dos fatores psicologicos, sociais e ambientais na saude das
pessoas (CORREA, 2007).

De acordo com Abelardo (2000), o ponto de interesse da Psicologia
Ambiental é a relagdo do comportamento humano e seu ambiente, considerando
nao somente o ambiente natural, mas também o ambiente construido. Logo, ainda
de acordo como Abelardo (2000), os efeitos que o0 ambiente causa no
comportamento humano nao é analisado individualmente ou de forma unidirecional,
considera-se o contexto em que ocorre, onde, busca-se encontrar uma relagao
reciproca, na qual tanto o ambiente influencia o comportamento humano (como, por
exemplo, uma praca que facilita o encontro entre pessoas), quanto é influenciado
por ele (por meio de uma construgao ou simplesmente mudando um mével de lugar,

por exemplo).

Os estudos de percepg¢ao ambiental vao fornecer importante contribuigao
para o entendimento das relagbes entre o homem e o meio ambiente,
revelando aspectos que poderao incrementar a qualidade e o desempenho
do ambiente construido (AZEVEDO et al, 2004)

E importante ressaltar que “os psicélogos ambientais procuram estudar os
seres humanos em seus contextos diarios, buscando analisar o comportamento tal
como ele aparece, com o0 ambiente exercendo papel integral no processo”
(FERNANDES, 2006, p. 21).

A unidade de estudo da Psicologia Ambiental é a relagdo pessoa-ambiente,
nao havendo, portanto, o estudo da pessoa ou do ambiente isoladamente. E
um estudo da Psicologia aplicada aos problemas humano-ambientais e visa o
desenvolvimento sustentavel, capaz de satisfazer as necessidades da
geracdo atual sem comprometer as necessidades das futuras geragGes
(CORREA, 2007).

A psicologia ambiental por tratar do estudo da inter-relagdo homem e

ambiente geralmente se uni em parcerias cooperativas com especialistas de
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diversas outras areas de conhecimento para realizacdo de seus trabalhos. Essas
parcerias podem ocorrer com arquitetos, planejadores urbanos, engenheiros,
professores, pedagogos, administradores, dentre outros profissionais dependendo
do tema. Por ter esse carater multidisciplinar, a psicologia ambiental ndo utiliza uma
abordagem metodolégica Unica, na realidade ha uma adaptacdo da metodologia de
acordo com o problema proposto (ABELARDO, 2000). Para Fernandes (2006, p.21),
“essa utilizacao de multimétodos (adogcao simultanea de diferentes fontes e técnicas
para coleta de dados) apenas colabora para o enriquecimento da pesquisa”. E
importante destacar que a base para andlise desses trabalhos vem através da
participacao, avaliagdo e percepg¢ao dos usuarios. Pois, “a relagdo das pessoas com
seu ambiente é fundamental para entender parte dos comportamentos humanos”
(ABELARDO, 2000).

No éambito da Educagdo Infantil, entende-se como importante essa

relacao entre psicologia ambiental e desenvolvimento, pois:

[...] o modo como o espago educacional esta organizado pode tanto
favorecer quanto dificultar a aprendizagem e o desenvolvimento da crianga
[...]. H& desconhecimento por parte de educadores e gestores de que a
organizagao e reorganizagdo continua do espago, de acordo com seus
objetivos educacionais, favorecem a ocorréncia de determinadas atividades
infantis e impedem outras. (CAMPOS-DE-CARVALHO; SOUZA, 2008, p.
26-27)

Portanto, pode-se dizer que o0s principais objetivos da Psicologia
Ambiental é promover o bem-estar e a salde dos individuos, seja ao nivel do espaco
privado, do habitat coletivo, do bairro, dos parques e espacos verdes, das cidades,

assim como da relagdo com o ambiente em sua totalidade (FERNANDES, 2006).

5.3 Avaliacao Pés-Ocupacao — APO

Como uma das trés linhas de pesquisas relacionadas ao estudo sobre
espaco e comportamento humano, destacadas por Sommer (2002), a Avaliacdo

Pés-Ocupacao (APO), é uma avaliacao retrospectiva de ambientes construidos apés
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certo tempo de uso e € utilizada para diagnosticar e recomendar, de forma
sistematica, reformas nos ambientes (COSTI, 2005).
A Figura 2 a seguir representa bem o ciclo de vida de uma edificagéo e a

retroalimentacdo da mesma através de uma avaliacao pos-ocupacao.

-
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W

Figura 2 — Esquema de uma APO
Fonte: Ornstein (2003 apud OLIVEIRA, 2008)

A APO surgiu nas décadas de 1940-50, nos EUA, quando pela primeira
vez a opinido dos usuarios fez parte de pesquisas exploratérias executadas por
gedgrafos e psicologos. A partir de entéo, diversos outros profissionais — dentre eles,
antropblogos e arquitetos — passaram a estudar essa relacdo ambiente-
comportamento utilizando para isso multimétodos e técnicas advindas de outras
areas — Psicologia, Geografia, Sociologia e Engenharia (COSTI, 2005).

Costi (2005) aponta como pontos necessarios para se fazer uma APO: (a)
conhecer o ser humano; (b) conhecer seu comportamento ambiental; (c) como ele se
apropria dos espacos; (d) como adapta os locais para suas necessidades, dentre
outros. Azevedo et al (2004) concorda com estes pontos quando menciona a

importancia de se compreender de que modo o sujeito apreende o0 espago que
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ocupa e como este interfere em seu comportamento de modo a estabelecer uma
relacao fisica com o mundo externo.

Para se avaliar um ambiente a APO busca combinar avaliagdes técnicas
juntamente com o ponto de vista dos usuarios que ocupam tal ambiente. Os
métodos sdo direcionados aos usuarios de modo que 0s mesmos apresentem suas
observacbes a respeito do ambiente avaliado. Assim o usuario contribui para a
avaliacao feita pelo pesquisador.

Como a APO tem esse carater interacionista com o sujeito, se o projeto
nao foi realizado de acordo com as necessidades da comunidade ou mesmo dos
usuarios, sao realizados esse estudos que avaliarao questées no campo social e do
comportamento dos usuarios em busca de pistas que ajudem a encontrar solucoes

para os problemas diagnosticados.

5.3.1 Grupo Ambiente-Educacao — GAE

A APO, por possuir um carater que se preocupar com a qualidade dos
ambientes e com o bem estar das pessoas, vem influenciando diversos grupos de
estudo e pesquisa em varias universidades brasileiras. Um desses grupos é o Grupo
Ambiente-Educacdo (GAE). Este tem como “propésito desenvolver estudos,
pesquisas, projetos e consultorias relacionadas a qualidade dos ambientes
escolares como énfase nas relagcdes entre o espaco fisico, o projeto pedagogico e o
desenvolvimento da crianca, além da adequacao ao meio-ambiente” (AZEVEDO et
al, 2006).

Tradicionalmente, as praticas projetuais dos ambientes educacionais ndo
consideram uma abordagem interdisciplinar que enfoque especificamente o
usuario. A aproximacao entre areas de conhecimento como a arquitetura, a
psicologia e a educagdo ambiental sugerem caminhos para uma
colaboragao proficua, reconhecendo a influéncia dos atributos do ambiente
no processo perceptivo, visualizando as agbes, as atitudes, os
comportamentos e a construgdo do conhecimento, como uma relagao de
troca e de reciproca dependéncia entre usuario-ambiente. A compreensao
de como o sujeito apreende e se relaciona com 0 espago que ocupa,
estabelecendo uma relagéo fisica/pessoal com o mundo externo, se traduz
como requisito primordial para o reconhecimento de uma arquitetura mais
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responsiva aos desejos de seus usudrios, favorecendo uma estrutura
espago-temporal mais adequada a agao humana (AZEVEDO et al, 2005).

O Grupo Ambiente-Educacdo — GAE nasceu a partir de trajetérias de
pesquisas em Arquitetura, Psicologia e Educacdo marcadas por uma preocupacao
com a interacdo usuarios/ambiente. Duas destas pesquisas, realizadas em
momentos diferentes e independentes uma da outra foram fundamentais para a
consolidagao do Grupo.

Em uma das pesquisas, “Arquitetura Escolar e Educagcdo: Um modelo
Conceitual de Abordagem Interacionista” (AZEVEDO, 2002), a autora discorre a
respeito da “importancia do ambiente para a implementagao da proposta pedagdgica
e relaciona a aquisicdo do conhecimento e o desenvolvimento infantil a interacao
com o ambiente fisico” (AZEVEDO et al, 2006), em vista disso, destacou a
importancia de se adequar o ambiente escolar sob a Optica de seus usuarios (as

criangas). Nas palavras de Azevedo et al (2006), a pesquisa:

Reconhece o carater pedagdgico do espaco fisico e propde a construgéo de
um modelo conceitual fundamentado na interacao usuario-ambiente com
foco nos aspectos contextuais-ambientais, programatico-funcionais,
estético-compositivos e técnico-construtivos. Considerou que todos esses
aspectos examinados poderiam contribuir para a instauragdo de uma
arquitetura escolar mais responsiva as necessidades, expectativas e
valores de seus usuarios. (AZEVEDO et al, 2006)

Varias sdo as pesquisas que buscam aprofundar e consolidar tematicas
como Avaliagdo P6s-Ocupacao e Arquitetura Escolar. Nesse ponto a abordagem
conceitual do GAE se diferencia destas propostas por se deparar com
pesquisadores de outras areas, como de Psicologia e Educacdo. Esse carater
interdisciplinar é essencial, visto que as pesquisas sdo voltadas para intervencoes
em ambientes destinados a educacdo, mais especificamente a Educacao Infantil
(AZEVEDO et al, 2005). Ainda segundo a autora esse “encontro interdisciplinar
demanda a necessidade de um novo paradigma de investigacao, cuja pluralidade
te6rico-metodolégica dé conta de um usuario com caracteristicas especificas — a
criangca de 0 a 6 anos”.
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O GAE busca incorporar metodologias projetuais participativas que incluam
e integrem: (a) as necessidades, os desejos das comunidades a que
pertencem e dos seus usudrios — especialmente as criangas de 0 a 6 anos;
(b) as propostas e praticas pedagégicas; e (c) a interagdo com as
caracteristicas ambientais na concepgdo, construgédo e operagdo das
Unidades de Educacéo Infantil. E consenso entre os pesquisadores do GAE
que a grande diversidade existente no pais — heterogeneidade da
densidade demogréfica, recursos sécio-econdmicos, contexto cultural e
condicdes ambientais — exige uma abordagem integrada de projeto que
considere os parametros fundamentais para a qualidade do ambiente das
unidades de educagao infantil e oferega condi¢cdes para a criagao de redes
municipais de qualidade capazes de adaptar esses critérios de acordo com
as suas especificidades (AZEVEDO et al, 2006).

Segundo Azevedo et al (2006), a abordagem transdisciplinar'® adotada

pelo GAE demanda um novo paradigma de investigacao capaz de garantir:

(a) a integracao entre ambiente fisico e praticas educacionais — o espacgo é
pedagdgico; (b) a relagdo entre técnicos das instancias publicas ligadas a
educacao infantil, projetistas construtores e professores com a comunidade
— 0 espaco é social, histdrico e cultural, (c) a observancia dos preceitos
de sustentabilidade [bem estar, saude e consciéncia ecoldgica] em todas as
instancias de planejamento, concepgao, construgdo e uso — o espago é
ecoldgico; e (d) o acesso e a utilizagdo plena dos ambientes por todos,
inclusive pessoas com necessidades especiais — 0 espago é inclusivo.
(AZEVEDO et al, 2006).

Logo, ao se compreender os processos que se referem as relacdes entre
sujeitos e entre sujeito e ambiente, pode-se traduzir em uma arquitetura mais
diretamente relacionada aos anseios e desejos de seus usuarios favorecendo uma

estrutura espaco-temporal mais adequada a agao humana.

15 T I . re .

Transdisciplinar porque desloca o foco das visdes e conhecimentos especificos (e parciais) de cada
disciplina/area do conhecimento para o entendimento do ambiente construido para a educagéo
infantil como um organismo complexo e multifacetado que deve ser capaz de responder de forma
integrada as demandas originarias das politicas e praticas educacionais, bem como das
necessidades e valores culturais das respectivas comunidades e grupos sociais.
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6 PSICOLOGIA DO DESENVOLVIMENTO INFANTIL

De acordo com Aquino (2009), na infancia a crianca passa por diversas
mudancas, alias, o ser humano estd em constante mudanga desde o nascimento até
minutos antes de morrer. No entanto, sem duvida, o periodo onde estas mudancas
sao mais perceptiveis é a infancia. “A crianga se desenvolve fisica, intelecto e
emocionalmente, até mesmo em relacao a seu comportamento” (AQUINO, 2009).

Diante disso, a de se concordar que o ambiente escolar deve estar pronto
para acompanhar essas mudancgas, apresentando condicées favoraveis para a
crianga explorar, experimentar e estimular o “inventar” e a criatividade, de modo a
construir seu préprio conhecimento.

A escola, segundo Azevedo et al (2004), apds a vivéncia familiar, é o
primeiro espaco que insere a crianga numa experiéncia coletiva. Este processo é
importante para o desenvolvimento de sua socializacdo, que por sua vez, faz parte
da construgdo do seu conhecimento. Ainda segundo a autora, a experiéncia
espacial'® é de fundamental importancia para o desenvolvimento da inteligéncia da
crianga. “A partir da interagdo espago-usuario a crianga vai construindo seus
esquemas de aquisicdo do conhecimento, num processo permanente e evolutivo
[...]” (AZEVEDO et al, 2004).

Os estudos elaborados por Jean Piaget e Lev Vygotsky sobre o
desenvolvimento infantil reconhecendo que o0 processe de aquisicdo do
conhecimento é derivado das relacbes sujeito-objeto (AZEVEDO et al, 2004). Por
essa razao, a ampla pesquisa de ambos normalmente é utilizada como base na
elaboracdo de pesquisas no campo da avaliacdo do ambiente construido, em
especial ambiente de educacgao infantil, devido a importancia de se conhecer os
diversos estagios/ fases do desenvolvimento da crianca, dentro do ambiente escolar,

principalmente.

16 Experiéncia Espacial € como o ser humano percebe, organiza e se apropria do espaco, definindo
limites e territérios a partir de uma vivéncia de deslocamentos. (AZEVEDO et al, 2004)
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6.1 Jean Piaget em uma abordagem interacionista

Jean Piaget (1896-1980) renomado psicologo e filésofo suico, conhecido
por seu trabalho pioneiro no campo da inteligéncia infantil. Durante sessenta anos,
Jean Piaget coordenou projetos de pesquisas, que deram base a compreensao
contemporanea do desenvolvimento infantil. Seu interesse se pautava em investigar

como o conhecimento se desenvolvia nos humanos (WIKIPEDIAc)".

A extensa pesquisa do epistemologista suico Jean Piaget sobre o
desenvolvimento da inteligéncia na crianga trouxe grandes contribuicdes
para a teoria e pratica educacional. Suas teorias de formagao do
conhecimento baseiam-se numa abordagem interacionista que considera o
conhecimento como o resultado das interagdes do sujeito com o objeto: 0
sujeito aprende através de suas agbes e, ele proprio, constréi
continuamente seu conhecimento a partir das interagdes com o ambiente. O
processo de construgdo do conhecimento é permanente e vai estar sempre
em desenvolvimento, ou seja: novos niveis de conhecimento vdo sendo
indefinidamente construidos a partir das trocas sujeito/objeto (AZEVEDO et
al 2004).

Todavia, acredita-se que a interacdao entre objeto (ambiente) e sujeito
somente serd eficaz quando consolidado em um ambiente favoravel, capaz de
estimular e desafiar o sujeito, tornando-o apto a desenvolver seus préprios conceitos
e idéias. (AZEVEDO; BASTOS, 2002).

Ainda de acordo com Azevedo & Bastos (2002), o individuo vem
cultivando e desenvolvendo seu conhecimento desde o nascimento. Todas as
informacdes e condi¢des transmitidas pelo meio e que seguem um padréo, Piaget
denominou de estagios, estes seguem idades mais ou menos determinadas.

Piaget determina 04 (quatro) estagios ou fases do desenvolvimento da
inteligéncia. Cada estagio € caracterizado por diferentes formas de organizacao
mental, possibilitando a crianga construir seu proprio conhecimento.

Terra (20-7), descreve os estdgios do desenvolvimento de Piaget da

seguinte forma:

7 WIKIPEDIA: Epistemologia Genética. Disponivel em:
<http://pt.wikipedia.org/wiki/Epistemologia_Gen%C3%A%tica>. Acessado em: 24 jul. 2009.
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(a) Periodo Sensério-motor (0 a 2 anos): [...]. De acordo com a tese
piagetiana, "a crianga nasce em um universo para ela cadtico, habitado por
objetos evanescentes (que desapareceriam uma vez fora do campo da
percepgao), com tempo e espago subjetivamente sentidos, e causalidade
reduzida ao poder das agbes, em uma forma de onipoténcia”. No recém
nascido, portanto, as fun¢des mentais limitam-se ao exercicio dos aparelhos
reflexos inatos. Assim sendo, o0 universo que circunda a crianga €
conquistado mediante a percepgdo e 0os movimentos (como a sucgao, o
movimento dos olhos, por exemplo).

(b) Periodo pré-operatério (2 a 7 anos): para Piaget, 0 que marca a
passagem do periodo senso6rio-motor para o pré-operatério é o
aparecimento da fungao simbdlica ou semiética, ou seja, € a emergéncia da
linguagem. Nessa concepgdo, a inteligéncia é anterior a emergéncia da

linguagem [...]. Na linha piagetiana, desse modo, a linguagem é
considerada como uma condicdo necessaria, mas nao suficiente ao
desenvolvimento, [...], isso implica entender que o desenvolvimento da

linguagem depende do desenvolvimento da inteligéncia. [...] Todavia, [...], a
emergéncia da linguagem acarreta modificagdes importantes em aspectos
cognitivos, afetivos e sociais da crianga, uma vez que ela possibilita as
interagdes interindividuais e fornece, principalmente, a capacidade de
trabalhar com representagdes para atribuir significados a realidade. [...]

(c) Periodo das operagdes concretas (7 a 11, 12 anos): neste periodo o
egocentrismo intelectual e social (incapacidade de se colocar no ponto de
vista de outros) que caracteriza a fase anterior da lugar a emergéncia da
capacidade da crianga de estabelecer relagdes e coordenar pontos de vista
diferentes (proprios e de outrem) e de integra-los de modo légico e coerente
(Rappaport, op.cit.). Um outro aspecto importante neste estagio refere-se ao
aparecimento da capacidade da crianca de interiorizar as agbes, ou seja,
ela comeca a realizar operagdes mentalmente e ndo mais apenas através
de agdes fisicas tipicas da inteligéncia sensério-motor (se lhe perguntarem,
por exemplo, qual é a vareta maior, entre vérias, ela sera capaz de
responder acertadamente comparando-as mediante a agao mental, ou seja,
sem precisar medi-las usando a agao fisica).

(d) Periodo das operacoes formais (12 anos em diante): nesta fase a
crianga, ampliando as capacidades conquistadas na fase anterior, ja
consegue raciocinar sobre hipoteses na medida em que ela é capaz de
formar esquemas conceituais abstratos e através deles executar operagoes
mentais dentro de principios da légica formal. Com isso, conforme aponta
Rappaport (op.cit. 74) a crianga adquire "capacidade de criticar os sistemas
sociais e propor novos codigos de conduta: discute valores morais de seus
ais e constréi os seus proprios (adquirindo, portanto, autonomia)".

Portanto, de acordo com Azevedo & Bastos (2002), o desenvolvimento
cognitivo & um processo de “sucessivas mudancas qualitativas e quantitativas das
estruturas cognitivas [...] — o individuo constr6i e reconstrdi continuamente as
estruturas que o tornam cada vez mais apto ao equilibrio” (AZEVEDO; BASTOS,

2002, p. 155). Esse é um processo em constante desenvolvimento, ou seja, a
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construgdo de novos niveis de conhecimento é acrescentada indefinidamente devido
a interagdo como o meio'®.

Carpigiani & Minozzi (2002), sintetizam o assunto referindo-se aos
pensamentos e idéias de Piaget como indicativo de que “o conhecimento ndo é algo
pronto, ndo € copia empirica da realidade e tampouco é formada a priori em seu
mundo mental, mas vai sendo construido sequencialmente em um prolongamento do
bioldgico” (CARPIGIANI; MINOZZI, 2002, p. 90),

[...] a crianga, ndo tendo ainda nogado de si, ndo podera formar uma
compreensdo daquilo que existe fora dela. Aos poucos, ao desenvolver
percepgao de si mesma no espago por meio do exercicio de seus proprios
deslocamentos dentro dele, vai acontecendo a passagem de um espago
pratico e egocéntrico para um espaco representando que compreende o
proprio sujeito (CARPIGIANI; MINOZZI, 2002, p. 90),

Logo, para Piaget a experiéncia sensorial é a primeira informagédo sobre
espaco no mundo mental da crianca e € a partir dessas acdes exploratérias que a
crianga adquire vivéncia, mas que ainda ndo pode ser considerada como

conhecimento.

6.2. Lev Vygotsky e as praticas socio-interacionistas

O bielo-russo Lev Seminovitch Vygotsky (1896-1934) foi contemporaneo
de Jean Piaget (1896-1980), contudo os dois jamais se encontraram devido a
diversos fatores, principalmente os politicos — Vygotsky era um revolucionario russo.
Somente na década de 1960 os livros de Vygotsky chegaram ao Ocidente. Sé entéao
o suico pbde ler e comentar os elogios e criticas feitas por Vygotsky a seu trabalho e

lamentar bastante que os dois n&o tivessem se conhecido (ARGENTO) *°.

'8 “Entende-se como “meio” ou objeto os aspectos referentes ao ambiente fisico propriamente dito e
também as relagdes sociais que ali se estabelecem” (AZEVEDQO; BASTOS, 2002, p. 155).
' ARGENTO, Heloisa. Teoria socio-construtivista ou socio-historica. Disponivel em:
<http://www.robertexto.com/archivo1/socio_construtivista.htm>. Acessado em: 03 mar. 09.
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Vygotsky dedicou-se aos campos da pedagogia e psicologia a fim de
responder uma questao fundamental: como o homem cria cultura? Essa indagacao
acabou levando-o a elaboracdo de uma “teoria do desenvolvimento intelectual,
sustentando que todo conhecimento é construido socialmente, no ambito das
relacdes humanas” (ARGENTO). Completando o que foi dito, Heloisa Argento (ver
nota 18) afirma dizendo que a teoria de Vygotsky “tem por base o desenvolvimento
do individuo como resultado de um processo socio-histérico, enfatizando o papel da

linguagem e da aprendizagem nesse desenvolvimento”,

A contribuigdo do neuropsicélogo e lingiista russo Lev Vygotsky para a
educacdo se da com a elaboracdo de uma teoria Historico-Cultural de
construcdo do conhecimento. Contemporaneo de Piaget, Vygotsky afirmava
que o desenvolvimento do individuo seria o resultado de um processo
sOcio-histérico construido a partir das experiéncias, habitos, atitudes,
valores e da prépria linguagem daqueles que interagem com a crianga em
seu grupo familiar e em sua convivéncia [...] (AZEVEDO et al, 2004)

Com relacdo ao desenvolvimento do cérebro, Vygotsky acredita que a
crianca, no inicio de sua vida, € dotada apenas de sensacdes organicas — dor,
tensdo, calor, reflexos —, ou melhor dizendo, Fungdes Psicolégicas Elementares
(FPE). Para Vygotsky, essas FPE transformam-se em Fungdes Psicoldgicas
Superiores (FPS) — como a consciéncia, o planejamento e a deliberacao — através
do aprendizado cultural, ou seja, “as fungdes psicolégicas superiores sao
construidas ao longo da histéria social do homem, em sua relagcdo como 0 mundo”
(ARGENTO).

Vygotsky defendeu essa relacdo como sendo fundamental para o
desenvolvimento da inteligéncia. Segundo ele, “na auséncia do outro, 0 homem nao
se faz homem”. Ele enfatizou a interacdo mediada por vérias relagdes®, ou seja, por
varios sujeito, que podem se apresentar por meio de objetos, organizacdo do

ambiente ou o mundo cultural que rodeia o individuo. Este ultimo objeto (mundo

%% De acordo com a psicéloga Claudia Davis, da Pontificia Universidade Catélica de Sao Paulo (PUC-
SP): "As informagbes nunca sdo absorvidas diretamente do meio. Sdo sempre intermediadas,
explicita ou implicitamente, pelas pessoas que rodeiam a crianga, carregando significados sociais e
histéricos". O diretor pedagdgico do Colégio Sao Domingos, de Séo Paulo, o pedagogo Jodo Carlos
Martins, completa dizendo que "As informagGes intermediadas s&o reelaboradas numa espécie de
linguagem interna", e explica que "E isso que caracterizard a individualidade" (ARGENTO).
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cultural) é de extrema importancia, uma vez que fornece ao individuo os sistemas
simbdlicos daquela cultura de representacao da realidade, que Ihe permitira construir
uma interpretacdo do mundo real. Dentro do sistema simbdlico dos grupos humanos,
a linguagem possui absoluto destaque. E por meio dela que sdo fornecidos
conceitos, formas de organizagdo do real, enfim, a mediacdo entre o sujeito e 0
objeto do conhecimento. E por meio dela, ainda, que as fungdes mentais superiores
sao socialmente formadas e culturalmente transmitidas.

Na teria sécio-histérica de Vygotsky é interessante ressaltar o “Processo
de Internalizacdo” do conhecimento. Este, segundo Heloisa Argento (ver nota 18),
“‘envolve uma atividade externa que deve ser modificada para tornar-se uma
atividade interna; é interpessoal e se torna intrapessoal”. “E na troca com os outros
sujeitos e consigo proprio que se vao internalizando conhecimentos, papéis e
funcbes sociais, o que permite a formacdo de conhecimentos e da propria
consciéncia” (ARGENTO).

[...] é a partir das relagdes intra e inter-pessoais que o sujeito vai
internalizando conhecimentos, papéis e fungdes sociais, contribuindo para a
construgao espago-temporal de uma visao de sociedade e de mundo. A
construgao dessa visdao de sociedade e de mundo vai colocar o individuo
frente a questdes atuais debatidas mundialmente como, por exemplo, a
discussao sobre a protegdo do meio ambiente, influenciando no processo
educativo a partir de sua educagado ambiental e sua consequente relagéo
com o ambiente natural e construido, compreendendo, ainda, que a prépria
edificacdo escolar deve também se harmonizar com esse ambiente
(AZEVEDO et al, 2004).

Segundo Azevedo (2002), para compreender a relacdo entre
desenvolvimento e aprendizagem, Vygotsky elaborou o conceito de Zona de
Desenvolvimento Proximal (ZDP). Ele definiu a ZDP como a "distancia entre o nivel

de desenvolvimento real, [...] e o nivel de desenvolvimento potencial’’, [...]".

2! Existem pelo menos dois niveis de desenvolvimento identificados por Vygotsky:

1. Desenvolvimento real: E determinado por aquilo que a crianga é capaz de fazer por si propria
porque ja tem um conhecimento consolidado.

2. Desenvolvimento potencial: se manifesta quando a crianga realiza tarefas mais complexas,
orientadas por instrugées e com a ajuda de um adulto ou por resultado da interagdo com iguais.
(ARGENTO - ver nota 18 —, grifo meu)
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Segundo a psicéloga Claudia Davis “A zona proximal € a que separa a pessoa de

um desenvolvimento que esta préximo, mas ainda nao foi alcangado”.

A aprendizagem interage com o desenvolvimento, produzindo abertura nas
zonas de desenvolvimento proximal nas quais as interagdes sociais sao
centrais, estando entdo, ambos o0s processos, aprendizagem e
desenvolvimento, inter-relacionados; assim, um conceito que se pretenda
trabalhar, como por exemplo, em mateméatica, requer sempre um grau de
experiéncia anterior para a crianga [...].

A aprendizagem é produzida através de um dialogo constante entre o
exterior e o interior do individuo, e as agdes mentais sdo formadas a partir
das varidveis externas (concretas), que sao interiorizadas surgindo a
capacidade de atividade abstrata (agdes mentais) com varias formas de
manifestagdo (material - agées externas -, verbal —linguagem - ou intelectual
— pensamento) e diversos graus de generalizagdo e assimilagao
(ARGENTO).

No que tange a educacao, Vygotsky, embora ndo tenha elaborado uma
pedagogia, deixou idéias significativas para a educacao. Por exemplo, na visao
vygotskyana, o professor age intervindo e mediando a relagdo do aluno com o
conhecimento. Em outras palavras, ele procura criar Zonas de Desenvolvimento
Proximal, onde atuaria de forma explicita, interferindo no desenvolvimento dos
alunos, provocando avancos que nao ocorreriam espontaneamente (NEVES;
DIMIANI, 2005). Gracas a isso, o professor firma-se, novamente®’, como agente
indispensavel do processo de ensino-aprendizagem das criancas, interferindo e
contribuindo com a transmissdo do conhecimento acumulado historicamente pela
humanidade (NEVES; DIMIANI, 2005).

Com relagao aos ambientes, Vygotsky ressalta que as possibilidades que
o ambiente proporciona ao individuo sdo fundamentais para que o sujeito se torne
lucido e capaz (MARTINS, 1997).

[...] a escola € um ambiente, ou pelo menos deveria ser, privilegiado para
fornecer o suporte necessario a ricas e profundas interagbes com o
conhecimento socialmente elaborado. Nas interagdes crianca-crianca e
professor-crianga, a negociagdo de significados favorece a passagem do

?2 Fora dito “novamente” porque, segundo NEVES & DIMIANI (2005), “Na concepgao epistemoldgica
racionalista, o professor € um auxiliar do aluno, um facilitador, pois o aluno ja traz em si um saber que
ele precisa, apenas, trazer a consciéncia, organizar, ou, ainda, rechear de conteudo. O professor
deve interferir o minimo possivel. [...] Esse professor acredita que o aluno aprende por si mesmo e o
maximo que ele pode fazer é auxiliar a aprendizagem do aluno, despertando o conhecimento que ja
existe neste.”
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conhecimento espontaneo para o cientifico, possibilitando aos alunos nao
sO a apropriagao do legado cultural, a construgédo das fungdes psicoldgicas
superiores e a elaboragédo de valores que possibilitam um novo olhar sobre
0 meio fisico e social, como também sua analise e eventual transformacéao
(MARTINS, 1997, p. 119).

De acordo com Azevedo et al (2004), o ambiente escolar deve provocar
na crianga os mais diversos sentimentos como: alegria, seguranca, bem estar e
conforto, ou mesmo medo, inseguranca, disciplina e opressao. Isto €, o espaco —
ambiente escolar — deve vir “impregnado de significados, valores e experiéncias
afetivas” (AZEVEDO et al, 2004).

Para Heloisa Argento (ver nota 18), “a aprendizagem impulsiona o
desenvolvimento”. Por isso, a escola tem um papel fundamental na formacéao e
construcdo de um ser psicologico e racional. Logo, ainda segundo Argento, “A
escola tem ou deveria ter como ponto de partida o nivel de desenvolvimento real da
crianca (em relagcao ao contetdo) e como ponto de chegada os objetivos da aula

que deve ser alcangado, ou seja, chegar ao potencial da crianga.”

A concepgdo de uma arquitetura escolar com interagdo usuério-ambiente
pretende ndo ser objeto rigido e configurador, impondo-se como
determinante da acao educativa; ao contrario, deve ser flexivel e dindmica o
suficiente, reconhecidamente estimuladora e como tal, capaz de admitir
uma organizagao espacial que nao esgote as possibilidades do complexo
processo educacional. As interpretagdes espaciais concebidas pelos
arquitetos serdo reconstruidas a partir das premissas pedagégicas e do
conhecimento das necessidades dos usuarios e do seu imaginario coletivo,
considerando valores e expectativas daqueles que vivenciam o espago.
Assim, o prédio escolar poderd assumir verdadeiramente uma postura de
representagao social — uma responsive school, que interage, da respostas e
compactua com a constru¢cdo do conhecimento, respeitando seu principal
usuario — a crianga, suas diferencas e suas fases de desenvolvimento
(AZEVEDO et al, 2004).

Martins (1997, p. 120) conclui dizendo que “As relagbes estabelecidas no
ambiente escolar passam pelos aspectos emocionais, intelectuais e sociais e
encontram na escola um local provocador destas interagbes nas vivéncias
interpessoais”. Portanto, ainda segundo o autor, “A escola caracteriza-se como um
dos primeiros locais que deveriam garantir a reflexdo sobre a realidade e a iniciagao
da sistematizagdo do conhecimento socialmente construido” (MARTINS, 1997, p.
120).
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7 ESTUDO DE CASO
7.1 Caracterizacao do objeto de estudo

Para conclusao deste trabalho foi escolhido uma escola da rede publica
municipal de ensino como objeto de estudo. A Unidade de Educacgao Basica (UEB)
Recanto dos Péssaros é um centro educacional destinado a Educagao Infantil
(creche e pré-escola), fica localizada na Rua 35; N® 35; no bairro do Jardim América,
em Sao Luis. A escola era uma reivindicacdo antiga dos moradores do bairro
Recanto dos Passaros, que, infelizmente, ndo possuiam um terreno apropriado para
construgdo de uma escola. Para tanto, foi firmado um acordo com a comunidade do
bairro vizinho, Jardim América, que concordaram em ceder um terreno para a
construcao da escola. A obra demorou cinco anos para ser concluida e somente em

Marco de 2005 as atividades passaram a ser realizadas.

Figura 3 — Fachada da UEB Recanto dos Passaros (vista do Anfiteatro e Entrada Principal)
Fonte: foto do autor

A escola foi construida em um terreno relativamente plano com poucos
desniveis e em uma area de 5540 m2, com 1386,70 m? de area construida. Podes-se
dizer que ela esta situada em uma regiao privilegiada dentro do bairro, devido a sua
proximidade em relagcdo a outras comunidades (Cidade Operaria, Janaina, Santa

Efigénia, entre outras) que a circundam e, principalmente, por manter uma distancia
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consideravel em relacdo a vias de grande movimento — em especial a Av. Brasil,
onde o fluxo de carros, 6nibus e caminhdes é constante — atribuindo, desta forma,

aos ambientes da instituicdo maior qualidade em termos de conforto sonoro.

Figura 4 — Localizacdao da UEB Recanto dos Passaros
Fonte: Google Earth (2009)

A UEB atende crianca na faixa etaria de 3 (irés) a 6 (seis) anos de idade,
nos turno matutino e vespertino (ndo ha opgcao de permanéncia em tempo integral
da crianca) atingindo um total de 280 alunos. Conta ainda com um quadro de 26
professoras, também divididas por turnos, 13 pela manha e 13 a tarde. Os demais
funcionarios sdo: 01 diretora; 01 coordenadora pedagdgica (quando deveriam ser
duas); 02 secretarias; 02 cozinheiras; 02 operacionais em servigos gerais; 02
guardas; e 01 porteiro. Estes, com excecdo dos guardas e da coordenadora

pedagdgica, trabalham em tempo integral.
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Figura 5 — Imagem ampliada da UEB Recanto dos Passaros
Fonte: Google Earth (2009)

A filosofia pedagogica da escola — assim como da maioria das escolas da
rede municipal de ensino — centra-se na Teoria Soécio-construtivista, ou seja, o
objetivo é levar a crianca a explorar e descobrir todas as possibilidades do seu corpo
e das relacbes com o espaco e, através desta, desenvolver a sua capacidade de
observar, descobrir e pensar. Em outras palavras, os educadores buscam o
desenvolvimento de todos os aspectos da crianga. Fundamentados principalmente
nas teorias de Jean Piaget e Lev Vygotsky, os professores buscam adapta-las aos
alunos por meio de um planejamento adequado a cada faixa etaria. E bom ressaltar
que as atividades aplicadas sdo propostas a fim de inserir o conteludo a ser
trabalhado dentro dos objetivos a serem alcangados pela escola.

Cabe destacar neste momento que apesar de a escola seguir uma
filosofia pedagdgica baseada nas teorias de Piaget e Vygotsky, a arquitetura da
mesma nao foi projetada seguindo esses mesmos principios. Visto que a
configuracao fisica da escola ndo possui, ainda, uma estruturacdo adequada para
atender todas as necessidades estabelecidas para um melhor desenvolvimento das
criancas. A Area Externa é um bom exemplo. Ndo possui minimas condigdes de
seguranca e lazer para realizagdo de atividades, psicomotoras principalmente,

extraclasse. Ainda se tem algumas salas de aula que também nao possuem uma
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configuracdo que se adeque as teorias expostas neste trabalho que visam o pleno
desenvolvimento da crianga.

A elaboracao da proposta pedagdgica conta com a participacao de todos
os membros do colegiado (diretora, coordenadora pedagdgica, professoras etc.). A
principio a escola recebe uma proposta pedagégica enviada pela Secretaria
Municipal de Educacao que é analisada, estudada a fim de adequa-la aos objetos a
serem alcancados pela UEB. De um modo geral, a proposta pedagdgica busca
valorizar o desenvolvimento psicomotor, afetivo e social das criangas. Sabe-se que
as criancas desenvolvem suas capacidades em graus diferentes, por isso a fungao
da educacéao é criar condigdes para que todas as criancas possam desenvolver-se
de forma integral.

Para se acompanhar os diversos niveis de desenvolvimento das criangas,
sao realizados semestralmente pelas professoras um relatério com observacdes
referentes ao desenvolvimento de cada aluno (ver Apéndice |). Esse relatorio
fornecera andlises significativas que contribuirdo qualitativamente para o processo

de aprendizado das criangas.

7.2 O projeto arquitetonico

Na década de 30, especialmente no Rio de Janeiro e em Sao Paulo, as
escolas da rede publica foram marcadas pelos projetos-padrdo, que visavam ser
uma solucao rapida e eficaz para atender a crescente demanda da populacao. Teve
a racionalizagao construtiva como conceito construtivo. Contudo, foram marcadas
mesmo por trazerem consigo muitos problemas, sobretudo no que se refere ao
conforto ambiental das edificagcées, ou por ndo se atentarem as reais necessidades
daqueles a quem o projeto foi proposto.

Do mesmo modo, o projeto da UEB Recanto dos Passaros seguiu uma
linha de projetos padronizados idealizados pela Secretaria de Educacao a fim de
expandir o niumero de estabelecimentos destinados a Educacao Infantil. O projeto de
cada bloco seguiu um padrao modular, sendo seus elementos estruturais
construidos em concreto armado, com fechamento em alvenaria e a cobertura toda

em estrutura de madeira e telhas ceramicas tipo capa-e-canal. O governo construiu
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pelo menos mais duas ou trés escolas com o mesmo padrao arquitetbnico que
nosso estudo de caso. Logo, com a UEB nao seria diferente. Por nao ter sido feita
uma pesquisa, um estudo buscando coletar dados a respeito das necessidades da
comunidade, o projeto original da UEB sofreu algumas alteracées com a fim de se
tornar mais util as comunidades.

Os ambientes da escola foram distribuidos em 5 (cinco) blocos conforme
a seguinte descricdo: 1. Anfiteatro; 2. Refeitério; 3. Administracao; 4. Creche; e 5.
Pré-Escola (ver na figura 5). Os ambientes séo interligados por passarelas cobertas
— a excecao fica por conta do caminho que leva ao Anfiteatro que nado possui

cobertura (Figura 6).

=
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Refeitério

. EAnf iteatro

_| Pré-Escola

Administracédo

Figura 6 — Distribuicao dos Blocos na UEB Recanto dos Passaros
Fonte: Secretaria Municipal de Educacao — SEMED (modificagées do autor)
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Figura 7 — Planta Baixa com identificacao dos ambientes
Fonte: Secretaria Municipal de Educacao — SEMED (modificagées do autor)
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Um dos prédios que mais sofreram adaptacdes foi o da Administracdo
que conta hoje com a recepcdo; secretaria; banheiro masculino e feminino; um
banheiro para portadores de necessidades especiais (PNE); a diretoria; sala de
professores; sala de recursos; sala de video; almoxarifado; depdésito; e uma sala

destinada aos vigilantes, para trocarem de roupa entre outras coisas (Figura 9).

Figura 8 — Prédio da Administracao
Fonte: foto do autor

Uma dessas mudancas estd na sala que hoje é reservada aos
professores. Pelo projeto original esta sala deveria acomodar as instalagées de uma
pequena enfermaria, que pelo visto, nunca funcionou. Isso ndo é bom, pois caso
ocorra alguma eventualidade e uma criangca adoeca, a diregcdo tem que contactar
imediatamente os responsaveis pela crianca e manda-la para casa, uma vez que a
escola ndao pode da uma maior assisténcia. Mais um exemplo de adequacado dos
espacos esta nas salas de recursos e de video (que por sinal, ndo estao no projeto
original), deveriam ser respectivamente, a sala de professores e a sala de orientagao
e planejamento pedagdgico. Para finalizar, tem-se ainda a sala que hoje é reservada
aos vigilantes, mas que deviria ser uma sala para material didatico e pedagdgico,
estes, por sua vez, estdo locados no almoxarifado (Figura 10).
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Figura 9 — Prédio da Administracao (Planta Baixa — Projeto Atual)
Fonte: Secretaria Municipal de Educacao — SEMED (modificagdes do autor)
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A Creche, voltada para criancas na faixa etaria de trés anos, nao sofreu
muitas alteracdes. Houve somente uma divisdao das salas de aula por uma parede de
gesso. Pelo projeto original haveria apenas duas salas para repouso das criancas.
No entanto, como a procura por vagas € muito grande, sentiu-se a necessidade de
dividir as salas para assim atender mais criancas. Entdo, hoje a Creche conta com
quatro salas que comportam 15 alunos (no maximo) por turma aos cuidados de
apenas uma professora. O prédio dispde também de um banheiro adaptado as

criancas, com sanitarios pequenos, pias baixas e chuveiros.

Figura 11 — Prédio da Creche
Fonte: foto do autor
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Fonte: Secretaria Municipal de Educacao — SEMED (modificagées do autor)

= \
o v I
Hall
2665m* Clrcuhgfo
A
o832 ‘ [IoXoXo)) Il
— [
L e T

B—aﬂﬂan. Ik Sala pf repouscidae creche

| 0 I LR oy

LEGENDA - |

Figura 13 — Prédio da Creche (Planta Baixa - Projeto Original)
Fonte: Secretaria Municipal de Educacao — SEMED (modificag6es do autor)



65

O ultimo a ser comentado € o prédio da Pré-Escola, voltado para criangas

na faixa etéria de 4 a 6 anos. Sao, no maximo, 25 alunos por turma aos cuidados de

apenas um professor em cada sala.

Figura 14 — Prédio da Pré-Escola
Fonte: foto do autor

Esse também passou por algumas mudangas significativas. Originalmente
o prédio possuia seis salas de aula, ou seja, duas salas para cada periodo. Contudo,
como ja mencionada, a busca por vagas € muito grande na escola. Diante disso, a
direcdo achou por bem transformar algumas salas, sem utilidade até entdo, em salas
de aula. Dentre elas estavam um laboratério de informatica (os computadores nunca
foram instalados) e uma biblioteca. Portanto, o prédio da Pré-Escola esta dividido
hoje da seguinte forma: 02 banheiros (masculino e feminino); 03 salas de aula para
o primeiro periodo; 04 salas para o segundo periodo; 01 sala para o terceiro periodo;

e 01 brinquedoteca.
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A primeira sala, que seria o laboratério, € um bom exemplo de como
essas adaptacées nem sempre dao certo. A sala possui apenas uma abertura para o
exterior. Estamos falando de uma janela alta de 4.00m X 0.50m, a mais de 2.00m do
piso. Quer dizer, as criancas nao tém contato visual para o exterior e essa abertura
nao oferece condicbes de iluminacdo e ventilacdo suficientes, tendo que contar
sempre com lampadas e ventiladores para suprir essa deficiéncia. De acordo como
Azevedo & Bastos (2002, p. 156) “poder olhar o exterior e o interior das areas de
brincadeira é elemento tranquilizador para a crianca”. Ou seja, € uma sala que nao

contribui muito para o desenvolvimento da crianga.
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Figura 17 — Sala do 12 Periodo (Destaque para unica abertura da sala)
Fonte: foto do autor

E interessante ressaltar também o Anfiteatro por ter sido construido com

uma forma diferenciada, uma forma de leque. A estrutura é em concreto e o
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fechamento em alvenaria, com alguns elementos vazados, o que o torna bastante
quente. A cobertura conta com uma armacao mista, vigas metalicas dispostas de
forma radial sustentam as demais estruturas de madeira (terca, caibro e ripa) e a
cobertura com telhas ceramica tipo capa-e-canal. O local é utilizado apenas em
datas comemorativas (festas juninas, dia dos pais, dia das maes, natal e etc.),
passando os demais dias do ano sem nenhum uso. O que é um desperdicio. O
espaco é amplo, estd em bom estado de conservacao, poderia certamente esta

sendo utilizada para outras atividades extraclasse com mais frequéncia.

Figura 18 — Anfiteatro (Fachada e Planta Baixa)
Fonte: foto do autor e imagem da SEMED (modificac6es do autor)

O refeitério por sua vez € um ambiente bem amplo, com boa iluminagao
natural e bem arejado. E um ambiente agradavel, que as criangas gostam bastante
por ser o local da merenda e por possibilitar a socializacdo entre as criancas de
diversas idades. E constituida por praca de alimentagdo, cozinha, despensa e

banheiro. Conta com duas cozinheiras (servigo terceirizado pela prefeitura).



69

@‘,’:
calg-z;da
Y | ARCPARARL |
Refeitorio _-l

L B AR

Acesso

calgada

Lo i

Figura 19 — Refeitério (Fachada e Planta baixa)
Fonte: foto do autor e imagem da SEMED (modificac6es do autor)

7.3 Metodologia

Este trabalho iniciou com visitas realizadas em algumas escolas da rede
municipal de ensino, em Sao Luis, nos bairros da Cidade Operaria, Cidade Olimpica,
Jardim América, todas voltadas a Educacéao Infantil, de preferéncia com criangas na
faixa etaria de 3 a 6 anos de idade. A principio fui as escolas e me apresentei
revelando o motivo da visita e o possivel interesse em realizar o trabalho naquela
instituicdo de ensino. A fim de se obter uma visdo geral das escolas, foi realizada
primeiramente, com as diretoras ou coordenadoras pedagdgicas, uma entrevista
semi-estruturada onde buscou-se obter informacdes do funcionamento e
estruturagdo da escola: que faixa etéria atendia; como eram distribuidas as turmas;
qual a proposta pedagégica adotada; que tipo de atividades era propostas as
criangas; o que achavam sobre os ambientes da escola e etc.

Apesar de me defrontar com resultados bem parecidos, a UEB Recanto
dos Passaros me chamou atencdo pelo amplo espaco que dispunha, por ser
exclusivamente para criangas de 3-6 anos (nao dividindo o espaco com criangas de

12 a 42 séries, como ocorreu em alguns casos) e pelo grau de interesse e disposicao
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para colaborar com o tema, que certamente contribuiu bastante para realizacao
deste trabalho.

Ap6s a autorizagcdo por parte da direcdo da escola, e com base nos
diversos autores pesquisado, pude escolher os métodos/ técnicas mais adequadas
para este trabalho, onde se buscou analisar aspectos técnico, funcionais e
comportamentais dos usuarios, além de avaliar as condicbes dos espacos
oferecidos as criancas e de que forma esses ambiente podem estar influenciando,
positiva ou negativamente, no ensino aprendizagem dos alunos. Para tanto, utilizou-
se métodos/ técnicas que abrangessem todo corpo escolar (professores,

funcionarios e alunos). Portanto, a pesquisa foi baseada em:

e Entrevistas semi-estruturadas — aplicadas no inicio do processo;

e Questionarios — aplicados as professoras e funcionarios;

e Mapeamento visual — também aplicados as professoras e
funcionarios;

e Poema dos desejos (Wish Poems) — aplicado as criancas;

e Medicbes da temperatura in loco;

¢ Registro fotografico de todo o conjunto edificado.

Foram aplicados dois Questionarios, que tiveram como base a formatagao
utilizada na tese de doutorado da professora Nanci Saraiva Moreira (2005), um para
os professores e outro para os demais funcionarios, mas ambos abordaram
basicamente os mesmos pontos: identificacdo do entrevistado e sua visao a respeito
de aspectos relacionados aos ambientes, em que trabalha principalmente, areas
comuns, conforto ambiental e composicao fisica. Ou seja, buscou-se avaliar o grau
de satisfacdo dos usudrios perante os ambientes da escola. Os Questionarios
aplicados foram formados por questbes com respostas abertas e perguntas com
respostas fechadas. No dia da aplicacao dos Questionarios foi feito uma abordagem
com os entrevistados explicando a importancia deles se expressarem, expondo suas
verdadeiras opinides, a fim de obter assim dados mais confiaveis a respeito da
escola e de suas necessidades. Devido ao tempo reduzido e a precisdo dos
professores irem embora, os Questionarios foram deixados com 0s mesmos a serem

entregues no dia seguinte.
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O Mapeamento Visual € um instrumento que viabiliza o registro do ponto
de vista dos usuarios a respeito dos ambientes construidos. A técnica constitui
basicamente em apresentar ao respondente a representacdo em planta-baixa
contendo o layout de mobiliarios e equipamentos do ambiente pesquisado (no nosso
caso a UEB) e orienta-lo a escrever comentarios positivos e/ou negativos dos
ambientes que forem convenientes comentarem. Com este método, segundo Penna
(2004), “torna-se possivel localizar atributos, qualidades ou problemas na planta do
local que esta sendo avaliado”.

Esse método foi aplicado somente as professoras (dos dois turnos) e a
diretora e coordenadora pedagdgica, por estarem mais atentas aos problemas e
necessidades da escola. No total foram distribuidas 26 fichas como retorno de 12.
Os respondentes tiveram a oportunidade de responder tanto o questionario quanto o
Mapeamento Visual em suas casas, visando que 0s mesmo respondessem com
maior comodidade, tranquilidade e que nao fossem de alguma forma, influenciados
por terceiros.

O Poema dos Desejos (wish Poems), originalmente € um método que
consiste em solicitar aos usuarios de um determinado local que expresse por meio
de uma frase e/ou um desenho o que teria ou como seria 0 ambiente ideal para eles.
Geralmente a ficha com essa atividade vem com a seguinte frase: Eu gostaria que o
meu (ambiente de estudo) tivesse..., esse método é bem interessante, visto que
permite uma enorme diversidade de respostas, devido a sua ampla liberdade para a
manifestacao dos anseios e desejos das pessoas.

Sua aplicacdo na UEB Recanto dos Passaros contou com o auxilio das
professoras que solicitassem a seus alunos que fizessem um desenho (foi utilizado o
recurso do desenho, pois a maioria das criangas ainda nao sabe escrever ou estao
aprendendo) em que fosse expresso o que eles mais gostariam ou 0 que eles mais
gostam na escola. Ao todo foram distribuidas 40 fichas a criancas de 4 a 6 anos de
idade, em vista de poderem expressar melhor suas opinides.

O conforto ambiental também é um fator determinante para a qualidade
dos ambientes. Para tanto, foram realizadas medi¢cées de temperatura dentro das
salas de aulas a fim de determinar a qualidade dos espacos ocupados pelas
criangas a maior parte do dia. As medigbes foram realizadas em dias nao
consecutivos, priorizando os dias de céu claro, com o intuito de obter as reais

condigcbes a que as criancas estdo sujeitas no seu dia-a-dia. Para esta etapa foi
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utilizado uma Trena Digital Ultrasonica, modelo Skil 520, com apontador a laser e

medidor de temperatura embutido (Figura 20).

Figura 20 — Instrumento utilizado para as medi¢coes de Conforto Ambiental
Fonte: site Brasil hobby
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8 RESULTADOS

Este capitulo apresenta os resultados obtidos na pesquisa de campo.
Buscou-se analisar as condicdes e a satisfacdo dos usuarios para com 0s espacos
disponiveis e verificar se 0s mesmos estdo adequados a servirem de ambientes
educacionais que proporcione as criancas melhores desempenhos no diz respeito a
seus desenvolvimentos fisico-motor, afetivo e social, além do desenvolvimento

ensino-aprendizagem.

8.1 Questionarios

Os Questionarios possuem questbes com respostas abertas e pergunta
com respostas fechadas que abordaram temas direcionados as possibilidades de
desenvolver atividades, a qualidade dos ambientes e a percepcao geral por parte
dos respondentes, tudo com o intuito de se avaliar a adequacao dos ambientes para
o desenvolvimento integral das criangas.

As respostas revelaram bem o perfil dos funcionarios da UEB Recanto
dos Passaros, que sdao em sua maioria. Apenas cinco homens fazem parte do
quadro de funcionarios da escola: 01 secretario; 02 porteiros; e 02 vigilantes. Os
demais funcionarios sao todas do sexo feminino, dentre elas as 26 educadoras que,
de acordo com as respostas obtidas, ja lecionam na escola ha dois anos ou mais,
isso mostra como elas serdo importantes colaboradoras nesta pesquisa,
disponibilizando informag6es condizentes com realidade da UEB por conhecé-la
bem.

Com relagdo aos ambientes e areas comuns, percebeu-se claramente a
auséncia de espacos adequados para o pleno desenvolvimento das atividades, ou
seja, as professoras ressaltaram bem a necessidade de areas recreativas (quadras
poliesportivas, areas recreativas, por exemplo), que oferecam mais liberdade as
criancas e seguranca as professoras desenvolverem suas atividades (Grafico 1).
Além de uma biblioteca que serviria para incrementar o gosto pela leitura.
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Interessante destacar que a biblioteca fazia parte do projeto original da escola (ver
Figura 16).

Espacos que faltam para melhor desenvolver as
atividades com as criancas

7%

14% B Espacgos para Recreacgéo
(Parquinho; Patios livres

etc.)
B Quadra Poliesportiva

43%

m Biblioteca

36%

Grafico 1 — Espacos que faltam para melhor desenvolvimento de atividades
Fonte: Dados do autor

Tamanha preferéncia é explicada devido ao amplo espaco externo,
qualificado por elas como bom (75%) ou 6timo (25%), que nao possui opgdes de
recreacao e oferece sim muito risco a seguranga de alunos e professores,
principalmente devido a altura do piso da passarela bem observado por algumas

professoras e funcionarios, que pode chegar a 55 cm em alguns pontos.

Figura 21 — Passarela elevada e Area externa
Fonte: foto do autor
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Quando perguntadas qual seria o ambiente mais adequado para
realizacao de suas atividades, a grande maioria respondeu: sala de aula (Grafico 2).
Relatam que as criancas se sentem mais a vontade dentro de sala ou que, segundo
a professora Creusa Cunha, 2° Periodo/ matutino, “as criancas ja percebem o
espaco, tem intimidade com ele, sabe onde estdo os objetos e 0 espaco reservado a
eles”. Mas, acredito que as respostas tomariam outro rumo caso a escola oferecesse

areas reservadas ao lazer e a recreacao.

Ambiente mais adequado para realiza¢ao de
atividades

m Salade Aula  ® Salade Video Areas Externas

Grafico 2 — Ambientes mais adequados para realizacao de atividades
Fonte: Dados do autor

As criangas concordariam comigo neste ponto, tendo em vista que
quando perguntado qual ambiente preferido por elas, a area externa (apesar dos
riscos) e a brinquedoteca foram os ambientes mais comentados. Isso se mostra um
tanto 6bvio, ja que nesses ambientes as criancas tém total liberdade para brincar,
correr, se expressar e interagir socialmente com outros colegas.

A brinquedoteca, apesar de sua importancia para a escola e para os
alunos, atualmente (Agosto/ 09) encontra-se desativada por falta de um profissional
qualificado para este local, contudo ha promessas de sua ativacdo ainda neste

segundo semestre de 2009.



Ambiente preferido pelas criancas

5% 5%
° M Brinquedoteca

B AreaExterna
M Sala de Aula
B Sala de Video

M Refeitorio

Grafico 3 — Ambientes preferidos pelas criancas
Fonte: Dados do autor

Figura 22 — Brinquedoteca
Fonte: foto do autor
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No que diz respeito ao conforto ambiental dos ambientes da UEB, obteve-
se bons resultados nos quesitos de iluminacdo natural, temperatura no periodo
chuvoso e niveis de ruido. O quesito ventilacao ficou um tanto dividido, creio que
devido alguns ambientes estarem com suas aberturas no sentido contrario a

predominancia dos ventos.

Conforto Ambiental nos Ambientes Construidos
EPéssimo BMRuim MBom MOtimo M N&o se Aplica
92
=
83 83
75 1 .
=
66
50
33
25
17 17 1707 17
'. I_ :
lluminagao lluminacdo  VentilagdoT emperatura Temperatura Nivel de
Natural Artificial no Periodo no Periodo Ruidos
Seco Chuvoso

Grafico 4 — Conforto ambiental dos ambientes Construidos
Fonte: Dados do autor

As salas de aula possuem duas janelas de madeira com venezianas
moveis e bandeira com vidro fixo. Uma maior, com dimensdes de 3.60m X 1.40m,
voltada para a area externa, e uma menor voltada para circulacdo interna, com
dimensdes de 1.80m X 1.40m. Isso deveria proporcionar uma ventilacao cruzada
entre os ambientes, mas parece ndo ocorrer em todas as salas, assim o0 uso de
ventiladores para suprir essa necessidade de amenizar o calor é constante. As

janelas oferecem boa iluminacdo natural, no entanto, observou-se que o0 uso da
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iluminacao artificial é bastante utilizada, também nao contribuindo com a redugéo do

consumo energetico.

Figura 23 — Sala do 32 Periodo
Fonte: foto autor

Um ponto interessante a se ressaltar nesta avaliacdo do conforto
ambiental diz respeito a sala do 1° Periodo (que deveria ser um laboratério de
informatica), em que as professoras enfatizam a inadequacao do ambiente, visto que
este possui apenas uma janela alta, de 4.00m X 0.50m, de madeira com venezianas
moveis, que € insuficiente para iluminar ou ventilar o ambiente, tornando-se desta
forma muito quente e abafado. Este quadro se agrava no 2° semestre de cada ano.
Por ser o periodo de seca no Estado, é apontado pelas professoras como sendo a
estacdo que as criangas mais sentem, alternado até seus comportamentos,

deixando-as mais agitadas, de acordo com educadoras.
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Mudancade
comportamento nas
criancas devido ao
aumento de temperatura
no 22 Semestre

E Percebo
mudangas
(ficam mais
agitadas
como o calor)

17%

&l Nao percebo
mudangas

Figura 17 — Sala do 12 Periodo (Destaque para

Grafico 5 - Mudancas comportamentais
percebidas pelas professoras
Fonte: Dados do autor

Satisfacao em relacao a estrutura espacial e
disponibilidade de equipamentos pedagogicos
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deaula espago externo de equipamentos apésa mobiliario
para distribuicao do (layout) do
desenvolvimento  mobiliario e dos ambiente
de atividades utensilios
pegagogicosno
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Grafico 6 — Satisfacao em relacao a estrutura fisica e equipamentos pedagogicos

Fonte: Dados do autor
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Por outro lado, as salas de aula obtiveram um bom desempenho no que
tange ao seu dimensionamento e disponibilidade de espacos apos distribuicado dos
mobiliarios e utensilios pedagoégicos no ambiente (Gréfico 6).

Certamente os pontos que deixaram a desejar estdo relacionados a
manutencdo, conservagao e aparéncia fisica da escola. Sendo destacada como
melhoria mais significativa nos ultimos tempos a substituicdo total do piso, que ha
pouco tempo era motivo de muitas preocupacdes, visto que o piso apresentava
muitas trincas e auséncia em alguns pontos, podendo ocasionar acidentes com

alunos e/ou professoras.

Condicoes de Manutencao e Concervacao da Escola

BPéssimo MRuim MBom MOtimo M Nao se Aplica

59
50 50 42
33 33 33 33
7 7 7
8 8
' ——

O que vocé acha O que vocé acha O que vocé acha O que vocé acha
da manutencgéo e dos da concervacdoda  seguranca
concervagdo da acabamentos do dos que os materiais
escola? ambiente em que acabamentos da utilizados nos
vocé trabalha ? escola? pisos oferecem?

Grafico 7 — Resultados de pesquisa quanto as condicoes de conservacao da escola
Fonte: Dados do autor

Figura 24 — Estado precario de conservacao da escola
Fonte: fotos do autor
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Portanto, tendo em vistas outras escolas da rede municipal de ensino
voltadas a Educacao Infantil, a UEB Recanto dos Passaros possui uma estrutura
bem diferenciada, por comecar pelo amplo espaco disponivel para se fazer
melhorias. Na visdo dos professores e funcionarios o que falta para que a escola
seja excelente é a construgdo de um ambiente mais agradavel aos olhos tanto dos
funcionarios da escola quanto aos dos alunos e da propria comunidade em geral.
Investindo para isso em areas recreativas, onde a crianca possa se sentir livre e
segura para interagir com o ambiente e absorver o que ele tem de melhor para o seu
desenvolvimento. Investir, também, na questao estética da escola, com um projeto
paisagistico. Um ambiente assim certamente contribuirda com os educadores que
poderdo desenvolver atividades, que hoje sao inviaveis, buscando o
desenvolvimento das criangas. Logo, a reivindicagcao principal do corpo escolar esta
centrada na construcao desses espacgos de recreacao e na manutencao periédica de

toda estrutura fisica dos prédios.

8.2 Mapeamento visual

O Mapeamento Visual consistiu numa ficha com a representacao grafica
da planta baixa da UEB Recanto dos Passaros, com a identificagcdo dos respectivos
ambientes a fim de que n&o causassem dificuldades em localizar os mesmos.
Através desse método os respondentes deveriam apontar os pontos positivos e
negativos dos ambientes da UEB, fornecendo desta forma informacdes a respeito da
satisfacdo dos usuarios e sua visao sobre a adequacao dos espacos oferecidos pela
escola. O exercicio mostrou-se de facil assimilagdo por parte de todos (funcionarios
e professoras), obtendo assim varios dados que somam aos adquiridos com os
Questionarios. A seguir temos os pontos mais relevantes de cada ambiente

apontados pelos respondentes.

ANFITEATRO

e Visto como elemento diferenciador da escola frente outras escolas da rede

publica;
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e Local fundamental para realizagdo de atividades e eventos em datas
comemorativas e para encerramento das atividades do ano letivo;
¢ Contudo, foi apontado diversas vezes como local muito quente e com pouca

ventilacao.

Figura 25 — Anfiteatro (Vista interna)
Fonte: foto do autor

REFEITORIO
e Ambiente amplo e arejado, visto como importante para refeicoes e,

principalmente, para socializagdo dos alunos de todas as turmas;

HEERE=

Figura 26 — Refeitdrio (Vistas internas)
Fonte: fotos do autor
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CRECHE
e Local considerado muito bom, com banheiros adaptados para as criancas e
com dimensionamento suficiente para atender a quantidade de criancas
atualmente;
e Entretanto, as duas salas localizadas no lado esquerdo do prédio foram tidas

como pouco ventiladas.

ADMISNISTRACAO

o Observou-se que a Secretaria contém muitas infiltragbes no forro e nas

paredes, propiciando o aparecimento de mofos, além de ser considerada
pouco ventilada;

¢ Da mesma forma as salas de Video e de Recursos também foram
consideradas pouco ventiladas e pequenas para as atividades
desenvolvidas nos locais;

e A sala dos Professores foi considerada muito pequena para quantidade de
usuarios (13 professores por turno). E bom lembrar que esta sala deveria
ser utilizada como uma pequena enfermaria;

e A localizacao dos banheiros para os funcionarios foi apontada como muito

distante das salas de aula, prejudicando o trabalho das professoras;

PRE-ESCOLA

e As salas foram consideradas amplas e bem espacosas, no entanto, as

salas localizadas no lado esquerdo da edificacao foram apontadas como
pouco ventiladas. Destaca-se neste ponto a sala do 1° Periodo, que a
principio deveria ser um laboratério de informatica, tida como muito quente
e abafada, fato explicado devido a uUnica abertura na parede claramente
insuficiente para ventilar ou mesmo iluminar o ambiente.

e A brinquedoteca, notavel por desenvolver nas criangas suas proprias
idéias, seus préprios conceitos, foi apontada negativamente por ainda nao

ter sido utilizada neste ano letivo;
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Figura 27 — Salas consideradas com pouca ventilacao
Fonte: Secretaria Municipal de Educacao — SEMED (modificagées do autor)

Figura 28 — Imagens da Brinquedoteca
Fonte: fotos do autor

AREA EXTERNA

e Considerada muito importante para o livre brincar das criancas, foi

duramente criticada pelo seu péssimo estado de conservacao,

apresentando areas como muito mato e insetos;
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e Contudo, € uma area bem ampla como boa possibilidade de intervencao,
dentre elas a construcao de éareas recreativas, como parquinhos, por
exemplo, ou uma quadra de esportes.

¢ QOutro ponto destacado na area externa sdo as passarelas que, como ja
comentado, sdo muito altas oferecendo risco a alunos e funcionarios; sem

falar que elas molham bastante em dias de chuva com ventos mais fortes.

Pode-se dizer que os resultados obtidos como o Mapeamento Visual foi
bastante satisfatério, uma vez que os respondentes foram bem solicitos ao
apontarem corretamente os pontos positivos e negativos da UEB Recanto dos
Passaros. Suas observacdes e opinides foram importantes para perceber bem os

pontos satisfatérios e de maiores necessidades da escola.

Figura 29 — Estado precario de conservacio da Area Externa
Fonte: fotos do autor
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8.3 Poema dos desejos (Wish Poems)

O Poema dos Desejos foi o método escolhido para interagir com as
criangas da UEB, participaram dessa atividade criangas na faixa etaria de 4 a 6
anos. Buscou-se extrair por meio desse instrumento os desejos e expectativas delas
em relagdo a escola. Entdo, contando com o auxilio das professoras, pediu-se que
as mesmas desenhassem o que mais elas gostariam que tivesse na escola ou o que
elas mais gostam na escola. Os resultados foram os mais diversos possiveis, mas
pode-se notar que as criangas preferiram expressar seus sentimentos em relagéo ao
que elas gostariam que tivesse na escola.

Evidenciou-se, portanto, que o que elas gostam mesmo é de brincar.
Explicado pela enorme quantidade de desenhos com temas relacionados ao brincar.
Eram parques, campos de futebol e brinquedos dos mais diversos. Demonstrou-se
ainda o desejo por um ambiente mais bonito e aconchegante. Muitos desenhos com
arvores e flores expressam esse desejo. Houveram também, como era de se

esperar, muitos desenhos confusos e outros incompreensiveis.

D L e m———

J “Ew gastaria que a minfia croche..,

Figura 30 — Desenhos feitos pelas criangas
Fonte: autor

Pode-se afirmar que o exercicio foi bem aceito pelas professoras e,

especialmente, pelas criangas, pois contou um bom numero de participantes. O
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resultado dos desenhos certamente completa os demais instrumentos aplicados. Foi
gratificante contar com a participagao das criangas e perceber que elas ndo estao
alheias aos espacos da escola e sim que elas estdo atentas ao que acontece ao seu
redor, sabendo perfeitamente das melhorias que a escola necessita.

8.4 Medicao da temperatura

No decorrer do trabalho de pesquisa de campo, foram realizadas
medicoes de temperatura nas salas para se avaliar as condi¢des térmicas a que a
criangcas e professoras estao sujeitos, se as mesmas oferecem condi¢cdes para o
melhor desempenho do ensino aprendizagem e, consequentemente, de um melhor
desenvolvimento dos alunos.

As medicbes foram realizadas em trés dias de céu claro e nao
consecutivos (02, 03 e 05 de agosto de 2009) nos horarios de 09:00h, 12:00h,
15:00h e 17:00h. Ao final deste periodo, calculou-se uma temperatura média para
cada horéario, obtendo desta forma um valor que possa ser significativo para
caracterizar os ambientes de aprendizado.

Foram escolhidas duas salas de aula no prédio da Pré-Escola (Figura 29).
Escolheram-se salas mais centrais, a fim de evitar que a radiacao solar nas paredes

das fachadas influenciasse nas medigoes.
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Figura 31 —Indicacao das salas para estudo de medicao de temperatura
Fonte: Secretaria Municipal de Educacao — SEMED (modificagées do autor)

P e e b

msat

Circulagio
iy

:/- -~

3

R eL |
| e Auls
(T
U oy

Y T T

aalog

| L 25,

) St e Aula
bl H o

) psiyod

BCACH

88

5

A Tabela 1 e o Grafico 8 demonstram os valores médios da temperatura

nos respectivos horarios obtidos com as medicdes da sala 01, localizada no prédio

da Pré-Escola.

Tabela 1 — Dados obtidos na medicao de temperatura na sala 01

09:00h 28,6
12:00h 31,3
15:00h 31,6
17:00h 29,3

Fonte: Dados do autor
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TEM PERATURA °C
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Grafico 8 — Dados obtidos com as medic6es de temperatura na Sala 01
Fonte: Dados do autor

Da mesma forma a Tabela 2 e o Gréfico 9, apresentam os valores médios

da temperatura obtidos com as medicdes na sala 02, localizada no prédio da Pré-

Escola.

09:00h 29,3
12:00h 32
15:00h 32,3
17:00h 30

Tabela 2 - Dados obtidos na medi¢ao de temperatura na sala 02
Fonte: Dados do autor
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Grafico 9 - Dados obtidos na medicao de temperatura na sala 02
Fonte: Dados do autor
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De acordo com Oliveira et al (2008), citando a norma ASHRAE - 55
(2004), “a zona de conforto para que 90% dos usuarios estejam agradaveis de modo
a nao prejudicar a atencao e o rendimento nos ambientes de trabalho é igual a +/-
2,4 °C da Temperatura Neutra”. Para tanto é dada a seguinte equacao:

Tn=17.9+ 0.31 x TMM
Em que: TN= Temperatura Neutra
TMM= Temperatura Média Mensal

Sabendo-se que a temperatura média no més de Agosto na cidade de
Sao Luis é de 26° C 2%, tem-se como Temperatura Neutra 25,962 C. Observando que
o intervalo de conforto situa-se entre as temperaturas de 23,56° C e 28,36° C.

Portanto, no que se refere a Zona de Conforto Térmico, pode-se afirmar
que as salas estdo fora dessa zona, ou seja, elas ndao apresentam condi¢coes
térmicas adequadas para o desempenho educacional. Agora fica evidente o porqué
do aumento da agitacdo das criangas neste periodo de Agosto a Dezembro, bem

observado pelas professoras.

% Informagdes a respeito da Temperatura Média Mensal estd disponivel em:

<http://br.weather.com/weather/climatology/BRXX0231>. Acessado em: 05 ago. 2009.
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9 RECOMENDACOES

Ap6s a analise dos dados coletados foi possivel elaborar algumas
recomendacdes para melhorias da Unidade de Educacao Basica (UEB) Recanto dos
Passaros. As recomendacbes apresentadas constituem-se em uma contribuicao
para o aprimoramento desse espaco, tornando-o mais agradavel aos seus usuarios,
sejam funcionarios ou alunos.

A Tabela 3 traz algumas recomendacdes que possam de alguma forma

reparar os problemas e necessidades apresentados no referido trabalho.

. e Substituir os blocos de elementos vazados por brises de
Anfiteatro

concreto ou madeira — aumentar captacao de ventilacao;

e Abrir novas janelas nas salas de aula — aumentar ventilagéo;
Creche e Substituir acabamentos e materiais do banheiro;

e Construir um banheiro para as professoras;

e Abrir novas janelas, principalmente na sala do 12 Periodo, onde
deveria funcionar um laboratério de informatica, caso esta
continue servindo como sala de aula;

. o Reativagado da Brinquedoteca;

Pré-Escola ; _ _ o

e Manutengao do “banho de bicas”, localizado préximo a
Brinquedoteca;

e Construcdo de uma Biblioteca;

e Construcdo de um banheiro para as professoras;

¢ Manutencao da cobertura e paredes da Secretaria para cessar
L . infiltragdes;

Administracao . )
¢ Abertura de novas janelas na Secretaria, Sala de Video e Sala

de Recursos;




92

Area Externa

Realizar capina em toda area externa;

Construcao de areas recreativas (parquinhos e quadras
poliesportivas);

Definigao de areas livres para brincadeiras;

Definicao de um projeto paisagistico para a escola;
Reducéo dos desniveis entre passarela e solo;

Aumentar area de cobertura das passarelas.

Todos

Pintura das paredes internas e externas;
Manutencgéo da rede elétrica e hidraulica dos prédios;

Periodicidade na manutencao geral dos prédios.

Tabela 3 — Recomendacées
Fonte: autor
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10 CONSIDERAGOES FINAIS

Este trabalho objetivou analisar os ambientes destinados ao ensino
aprendizagem de uma escola da rede municipal de ensino, a Unidade de Educagéao
Basica (UEB) Recanto dos Passaros, voltada exclusivamente para Educacao Infantil
(creche e pré-escola). Buscou-se verificar as condicées oferecidas pela escola aos
alunos e funcionarios para a realizacao de suas atividades. Enfatizou-se, sempre
que possivel, a importancia de um ambiente adequado destinado as criangas, a fim
de proporcionar um maior desenvolvimento fisico, motor, intelectual e social das
mesmas.

E bom ressaltar que os resultados deste trabalho ndo devem ser
considerados como definitivos, mas sim como um trabalho em carater preliminar de
avaliacao do desempenho do objeto em estudo.

A escolha dos métodos utilizados foi bastante importante do ponto de
vista que possibilitou um maior contato e interagcdo com os usuérios da UEB
(funcionarios e alunos). Através deles pude compreender rapidamente quais as
necessidades principais da escola logo nas primeiras visitas. Portanto, pode-se
afirmar que a participacdo dos usudrios contribui de forma impar na percepgao de
aspectos, possivelmente ndao observados pelo pesquisador, s6 notados por aqueles
que vivenciam o espaco diariamente.

A participacao dos usuarios através dos Questionarios foi fundamental
para se avaliar a satisfacdo dos mesmos em relagdo aos ambientes da escola, em
especial aos seus ambientes de trabalho. Observou-se um bom retorno por parte
delas que foram bem sinceras em suas respostas. Percebeu-se que a maioria esta
satisfeita com a escola, tendo em visto a situacdo de outras escolas da rede
municipal de ensino com as mesmas funcdes. Apesar de demonstrarem satisfacao
as respondentes criticaram bastante alguns pontos referentes principalmente a
conservagao e manutencéo das edificacoes.

O Mapeamento Visual é um método que trouxe consideraveis
contribui¢cdes para pesquisa. Constituiu-se como um instrumento de facil aplicagao e
assimilacdo por parte dos respondentes, o que auxiliou para obtencao de dados

fundamentais. Através dele os respondentes puderam apresentar seus verdadeiros
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anseios e desejos com relacdo a melhoria da escola. Deixaram desta forma evidente
0s pontos positivos e negativos da UEB e onde deveriam ser as intervencdes.

Ja o Poema dos Desejos, teve uma aplicagdo interessante por ser
realizado com as criangas. Apesar da pouca idade, de 4 a 6 anos, as criangas
compreenderam bem a dindmica do exercicio e contribuiram de certa forma com a
pesquisa demonstrando suas aspiracdes em relacdo as melhorias da escola.

Portanto, neste trabalho, dois pontos ficaram bem claros: o primeiro diz
respeito no quao é importante se preocupar, me refiro aos érgaos competentes, em
oferecer ambientes escolares mais adequados as nossas criangas que perdem
muito em locais que ndao dao suporte suficiente para que elas se desenvolvam em
todos os seus aspectos (intelectual, fisico, motor e social). O outro ponto enfatiza a
importancia de se produzir uma arquitetura fundamentada na interagdo com o
usuario. Ou seja, com a participagdo do usuario o arquiteto age como mediador
entre 0 projeto e os desejos do sujeito, produzindo assim ambientes bem mais
agradaveis e que realmente atendam as necessidades daqueles que se utilizardo

desses ambientes.
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ANEXOS

ANEXOS 01 - Questionario aplicado as professoras da UEB Recanto dos
Passaros

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO MARANHAO — FACULDADE DE ARQUITETURA E URBANISMO — TRABALHO FNAL DE GRADUACAO (TFG)
O ambiente construido na arquitetura escolar: sua influéncia para o desenvolvimento do ensino aprend izado na educagao infantil
Graduando: Carlos Eduardo dos Santos Gomes

UNIDADE DE EDUCAGAO BASICA RECANTO DOS PASSAROS

AGOSTO/ 09

O cquestionario @daixo faz parte d¢ uma pesquisa de campo onde esta sendo avaliado o
espaco fisico da creche UEB Recanto dos Passaros, especialmente do ponto de vista dos
seus usuarios. Busca-se obter dados a respeito da satisfacdo dos usuarios e da adequagao
dos ambientes para os fins a que foram propostos.

1. CARACTERIZAGAO DO ENTREVISTADO - PROFESSORES

1.1 Nome:
1.2 Idade: anos
1.3 Sexo:

[] Feminino []Masculino
1.4 Ha quantos meses leciona? (Independentemente de ser nesta escola)
(6a12 [013a 18 []19a 24 [0 25 ou mais
1.5 Ha quantos meses leciona nesta escola?
(6a12 [J13a18 [19a 24 [0 25 ou mais

1.5 Em que turma leciona atualmente?
1.6 Em qual turno leciona?

O Matutino |:|Vespertino
2. ASPECTOS FUNCIONAIS PERCEBIDOS PELO USUARIO
2.1 AMBIENTES E AREAS COMUNS

2.1.1 Vocé sente falta de espagos para desenvolver alguma atividade nesta escola?

[JSim [JNao Qual falta?

2.1.2 Vocé acha que sua escola tem todos os ambientes necessarios para o bom desempenho dos alunos?

[Jsim [ONao Qual falta?

2.1.3 Alocalizagdo do ambiente em que vocé desenvolve suas atividades com as criangas é adequad&

[Jsim [ON&o Qual falta?

2.1.4 Quais as 5 (cinco) principais atividades desenvolvidas por vocé na turma emque leciona?

1. 4.
2. 5.
3.

2.1.5 Qual ambiente vocé considera mais adequado para a realizagdo de suas atividades com as criangas?
Por qué?
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ANEXOS 02 — Questionario aplicado aos funcionarios da UEB Recanto dos
Passaros

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO MARANHAO — FACULDADE DE ARQUITETURA E URBANISMO — TRABALHO FNAL DE GRADUACAO (TFG)
O ambiente construido na arquitetura escolar: sua influéncia para o desenvolvimento do ensino aprend izado na educacao infantil
Graduando: Carlos Eduardo dos Santos Gomes

UNIDADE DE EDUCAGAO BASICA RECANTO DOS PASSAROS

AGOSTO/ 09

O questionario @daixo faz parte d¢ uma pesquisa de campo onde esta sendo avaliado o
espaco fisico da creche UEB Recanto dos Passaros, especialmente do ponto de vista dos
seus usudrios. Busca-se obter dados a respeito da satisfagao dos usuarios e da adequagao
dos ambientes para os fins a que foram propostos.

1. CARACTERIZAGAO DO ENTREVISTADO - FUNCIONARIOS

1.1 Nome:
1.2 Idade: anos
1.3 Sexo:

[] Feminino [] Masculino

1.4 Qual fungao desempenha na escola?

1.5 Em que parte da escola vocé passa a maior parte do tempo?

1.6 Ha quantos meses trabalha nesta escola?
06 a12 O 13a1s 0 19a24 O 25 oumais
1.7 Em que turno trabalha atualmente?

[0 Matutino [ Vespertino [] Ambos os turnos

2. ASPECTOS FUNCIONAIS PERCEBIDOS PELO USUARIO
2.1 AMBIENTES E AREAS COMUNS
2.1.1 Vocé sente falta de espagos para desenvolver alguma atividade nesta escola?

[0sim [INao Qual falta?

2.1.2 Vocé acha que a escola tem todos os ambientes necessarios para o bom desempenho dos alunos nos
estudos?

[dsim ONao Qual falta?

2.1.3 Alocalizagédo do(s) ambiente(s) em que vocé desenvolve suas atividades é adequada?

[dsim [ONao Qual falta?

2.1.4 Em sua opinido, qual o(s) ambiente(s) preferido(s) pelas criangas, dentro ou fora da escola? Por qué?

2.1.5 Vocé ente mcessidade @ wma sla epecifica pra aealizagdo @& sas avidades, com
equipamentos exclusivos?

[JSim [ONao Por qué?
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ANEXOS 03 — Mapeamento Visual aplicado a professoras e funcionarios

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO MARANHAO — FACULDADE DE ARQUITETURA E URBANISMO - TRABALHO FNAL DE GRADUAGAO (TFG)
0O ambiente construido na arquitetura lar: sua influéncia para o desenvolvimento do ensino aprend izado na educagao infantil
Graduando: Carlos Eduardo dos Santos Gomes

UNIDADE DE EDUCAGAO BASICA RECANTO DOS PASSAROS

JULHO/ 09

A aividade abaixo faz parte de uma pesquisa de campo onde esta sendo avaliado o espago
fisico ca geche LEB Rcanto s P&saros, especialmente d ponto ¢ vsta cbs wus
usudrios. Busca-se doter dados a lespeito da satisfagdo dos usuarios e ch alequagao dos
ambientes para os fins a que foram propostos. Nesta os professores e funcionarios deverao
apontar, por meio de seta s, ou indicar no verso da folha, os pontos positivos e negativos dos
ambientes, em especial de seu posto de trabalho, ou onde permanegapor mais tempo.

Muito obrigado pela participagao!
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ANEXOS 04 - Poema dos Desejos aplicado aos alunos

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO MARANHAO - FACULDADE DE ARQUITETURA E URBANISMO - TRABALHO FNAL DE GRADUACAO (TFG)
O ambiente construido na arquitetura escolar: sua influéncia para o desenvolvimento do ensino aprend izado na educagao infantil
Graduando: Carlos Eduardo dos Santos Gomes

UNIDADE DE EDUCAGAO BASICA RECANTO DOS PASSAROS

JULHO/ 09

A aividade abaixo faz parte de uma pesquisa de campo onde esta sendo avaliado o espago
fisico ch ceche \[EB Rcanto dbs P&saros, especialmente d pnto & vsta s sus
usuarios. Busca-se dbter dados a respeito da satisfagdo dos usuarios e da alequagao dos
ambientes para cs fns a que faam popostos. Ps aiangas devem faer un desenho que
represente seus desejos e/ou expectativa de como seria uma escola ideal.

Muito obrigado pela participagao!

“Eu gostaria que a minha creche...”
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APENDICES

APENDICE 01 — Exemplo de relatério de acompanhamento de desenvolvimento
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APENDICE 02 — Desenhos realizados pelas criancas
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