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EPIGRAFE

Comecemos pelas escolas: se alguma coisa deve
ser feita para “reformar” os homens, a primeira coisa ¢

“forma-los”.

Arquiteta Lina Bo Bardi



RESUMO

O presente trabalho tem por objetivo analisar a influéncia do espaco fisico na aprendizagem
por meio de um estudo de caso realizado na escola da rede municipal UEB Monsenhor
Frederico Chaves, em Sao Luis-MA, com foco em alunos do ensino fundamental. Na pesquisa
bibliografica buscou-se a compreensdo histérica da arquitetura escolar, o processo de
constru¢do e implantacdo da proposta curricular das escolas publicas municipais em Sdo Luis
e no Brasil atualmente. E os estudos realizados sobre a influéncia dos espacos no ensino-
aprendizagem, abordando a relacdo usudrio-ambiente, psicologia ambiental, os fatores de
adequacdo para qualidade dos espacos escolares e as teorias sobre o desenvolvimento infantil
pelas visdes de Piaget e Vygotsky. O estudo de campo procurou analisar as condigdes fisicas
e os métodos pedagdgicos vivenciados na pratica escolar. A metodologia aplicada foi
fundamental para essa compreensdo visto que a Avaliacdo Pés-Ocupagdao Experiencial conta
com a contribuicdo dos usudrios no processo de aplicacdo dos seus instrumentos, tais como:
entrevistas, andlise walkthrough, questionarios e poema dos desejos. Por fim, constatou-se
uma arquitetura escolar publica deficiente, pouco explorada, tradicional e que ndo atendem as
necessidades dos usuarios. Para minimizar esses efeitos, foram elaboradas diretrizes e
recomendacdes que buscaram se adequar a essas necessidades e proporcionar melhores
condi¢des para o espaco escolar e a didatica do ensino que estimulem o pleno

desenvolvimento do aluno.

Palavras-chave: Arquitetura Escolar. Espaco fisico. Aprendizagem.



ABSTRACT

This study aims to analyze the influence of physical space on learning through a case study
performed at the municipal school UEB Monsenhor Frederico Chaves, in Sao Luis-MA. The
study will focus on elementary school students. In the bibliographical research was made a
carefully search for the historical understanding of the school architecture,
the process of construction and implementation of the curricular proposal of municipal public
schools in Sao Luis and in Brazil nowadays. And the studies carried out on the influence of
spaces in teaching-learning, addressing the user-environment relationship, environmental
psychology, the factors of suitability for school space quality and the theories on child
development by the views of Piaget and Vygotsky. The field study sought to analyze the
physical conditions and the pedagogical methods experienced in school practice. The
methodology applied was fundamental for the understanding since the Experiential Post-
Occupational Assessment counts on the contribution of users in their instruments application
process, such as: interviews, walkthrough analysis, questionnaires and wish poems. Finally, it
was found a deficient public school architecture, little explored, traditional and that do not
attend the users’ needs. To minimize these effects, guidelines and recommendations were
developed that sought to adapt to these needs and provide better conditions for the school

space and teaching didactics to stimulate the student's full development

Keywords: School Architecture. Physical space. Learning.
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1 INTRODUCAO

Acredita-se que os problemas sociais de desigualdade elevados do pais estdo
diretamente ligados a educacdo (Ferreira e Paes de Barros, 2000). Dados do INEP (2017)
mostram a participagdo do pais na Education at a Glance (EaG) divulgados pela Organizacao
para Cooperagdo e Desenvolvimento Econdmico (OCDE) que busca informar a visdo geral
dos sistemas educacionais a nivel internacional entre mais de 40 paises. Os nlimeros apontam
que apesar do aumento dos investimentos publicos voltados para educagcdo e aumento na
média do PIB comparado aos outros paises, o Brasil continua nas piores posicdes de
desempenho nos testes de avaliagdo internacional do Programme for International Student

Assessment (PISA) e nacional como o Sistema de Avaliagao da Educacdo Basica (Saeb).

Os maiores problemas no ensino basico sdo devidos a ma qualidade do ensino publico,
que inclui as estruturas escolares inadequadas, professores mal preparados e desvalorizados, o
nimero de alunos que estdo na escola e na idade escolar errada. Conforme os dados do INEP
(2017), isso ocorre tanto pela reprovacdo quanto pela alta taxa de abandono escolar,
principalmente apds o ensino fundamental. J4 nos anos finais, hd uma piora nas estatisticas,
em que apenas cinco estados t€ém algum municipio com taxas de distor¢ao idade-série inferior
a 5%. Os indicadores de aprovacdo também cairam nesta etapa (FORTUNA e MOURA,
2018).

No periodo da década de 50 e 60, com a popularizacio da educacdo, houvera
mudangas bruscas na qualidade das escolas, justificando “adaptagdo aos valores publicos
gerais” (GOMES apud AZEVEDO; BASTOS, 2002), interpretando-se assim na padronizagao
das construgdes. Os resultados dessa arquitetura considerada tradicional tanto no ensino
quanto nas edificacdes sdo vivenciados até os dias de hoje manifestando-se através de
estruturas impessoais que nao correspondem as necessidades especificas dos usudrios e do

entorno. Do mesmo modo, ndo atendem a qualidade da arquitetura escolar em relagdo a

funcionalidade, conforto térmico, luminico, estético e pedagdgico.

Segundo Kowaltowski (2011) nos ultimos dez anos, o projeto e a construgao desses
edificios tem se dado em terrenos compactos e sem diferenciacdes programdticas para
atendimento aos anseios de comunidades diversificadas e por tudo isto, raramente apresentam

ambientes instigantes para o aprendizado ou areas livres para experimentacoes ludicas.

Diante disto, um dos grandes desafios relacionados a garantia de uma educacio

satisfatoria estd em promover a permanéncia e estimular a aprendizagem dos alunos através
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do espaco fisico e da metodologia pedagdgica. Sendo assim, € indispensdavel garantir um
espaco fisico de qualidade. Pois, escolas com estruturas em péssimas condi¢des, com
ambientes pouco atrativos € ndo funcionais tornam-se ambientes desestimulantes para o
desempenho das atividades escolares. Para Oliveira et al (2008) Os projetos de escolas devem
priorizar a relacdo usudrio-ambiente, contendo espagos que contribuam para concentracao e
produtividade dos alunos. Os ambientes devem ser integrados para estimular a interagdo, além
da integracdo de areas internas e externas e pensar em locais de lazer para que os alunos se

sintam estimulados e confortdveis no espago escolar.

Desta forma, a arquitetura tem o papel de suma importancia na construcdo do espaco
fisico escolar. Pois, € importante que a estrutura escolar seja atrativa ofertando ambientes
confortaveis, seguros e estimulantes de forma que alunos sintam-se pertencentes do recinto
para desenvolverem atividades socioeducativas e pensamento critico, favorecendo assim o
crescimento individual e coletivo desses estudantes. Dado que, o ambiente pode causar
reacOes negativas no individuo quanto aos aspectos comportamentais como, por exemplo,
reacOes de agressividade, dificuldade de interacdo com outras pessoas e reducdo do nivel de

concentracdo (AZEVEDO; BASTOS, 2002).

(...) A escola ideal ndo se restringe a um Unico aspecto, seja de ordem arquitetdnica,
pedagdgica ou social: torna-se necessdria uma abordagem multidisciplinar, que
inclua o aluno, o professor, a drea de conhecimento, as teorias pedagdgicas, a
organizacdo de grupos, o material de apoio e a escola como institui¢cdo e lugar
(KOWALTOWSKI, 2011, p. 11)

Em busca de uma compreensao na pratica sobre a relacdo entre a arquitetura politica
pedagoégica de uma escola publica municipal, a UEB Monsenhor Frederico Chaves, situada
em Sdo Luis, Maranhdo. A preferéncia no estudo foi atribuida para o ensino fundamental por
considerar alunos de faixa de etdria de 6 a 16 anos que possuem maior capacidade de
entendimento para contribuir na atividade pratica. A metodologia utilizada foi a Avalia¢do
P6s Ocupacao, vista em muitos estudos em que se busca analisar a qualidade dos ambientes
fisicos através de uma abordagem multidisciplinar que se utiliza da participacao dos usudrios
para compreender o nivel de satisfacdo dos mesmos. Os instrumentos aplicados foram
entrevistas semiestruturadas direcionadas a direcdo escolar, andlise walkthrough realizada
pelo pesquisador e um funciondrio, a aplicacdo de questiondrios a todos os usudrios e a
realizacdo do poema dos desejos somente aos alunos do anos iniciais. O método abrangeu
compreender os aspectos técnicos, funcionais, estéticos, comportamentais e pedagdgicos da

escola.
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Ao fim do processo, ap6s a andlise dos dados obtidos foi possivel elaborar diretrizes e
recomendacdes mais gerais e especificas considerando os aspectos abordados acima por meio
de uma tabela com o objetivo que conceber melhorias tanto na estrutura fisica escolar e na
didética do ensino de acordo com as necessidades visualizadas pelo observador e dos usudrios

para proporcionar ambientes mais estimulantes e pertencentes daqueles que os vivenciam.
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2 BREVE PANORAMA DA EDUCACAO E DA ARQUITETURA ESCOLAR NO
ENSINO FUNDAMENTAL NO BRASIL

2.1 Origens do ensino primario e sua organizacao espacial

A educagdo tem papel essencial na formacdo da sociedade, difundida pelo proprio
homem, de geracdo em geracdo, ¢é fortalecida através das instituicdes de ensino
(KOWALTOWSKI, 2011). Em geral, a educacdo esteve sempre vinculada com a situacao
politica, econdmica, cultural, social e aos ideais empregados pela sociedade em cada periodo
da histéria. No Brasil ndo foi diferente, por muito tempo o ensino foi regido sob forte

influéncia religiosa e destinada a seletividade do ensino a elite brasileira.

No periodo colonial, os portugueses trouxeram consigo os jesuitas, religiosos
representantes da igreja catdlica (CAPANEMA, 2014), os quais buscavam propagar a
doutrina cristd. Encontraram no pais os povos nativos (indios) que tinham sua prépria
linguagem de comunicacdo e vivéncia as quais eram completamente contrdrias as
caracteristicas europeias. A partir dai, os jesuitas buscaram implementar as primeiras
escolas(elementares) por volta de 1549, com o intuito de catequizar os indios, formar
sacerdotes e educar a elite nacional (SALES, 2009). A elite local, filhos dos colonizadores
recebiam um tratamento de ensino voltado para o conhecimento intelectual e quanto aos
nativos, indios e negros, o tratamento era destinado ao trabalho bragal e a catequizagdo como
forma de domesticar esses povos, justificando como missao de acordo com as vontades de

Deus.

Os jesuitas criaram as primeiras escolas no Brasil, conhecidas como “Casas de Bé-a—
ba ou Confrarias de Meninos”, ndo possuiam estruturas planejadas, eram lugares geralmente
construidos de taipa (técnica simples de arquitetura de terra que utiliza o barro e estruturas de
madeira, cipds.) onde se destinava a pratica dos ensinamentos religiosos e a disseminacao da
cultura, sem uma preocupacdo com o espaco fisico (GOMES, 2009). Quanto ao método de
ensino a técnica era conhecida como Ratio Studiorum que tinha como exercicio o método da
memorizagdo, segundo (JUNIOR, 2010, Pg — 24):

“[...] O principal traco caracteristico do Ratio Studiorum era a exposicdo da
concepcio pedagdgica jesuitica por meio de regras concisas, ou seja, ndo se tratava
de um método pedagdgico fundado em principios tedricos gerais e abstratos”. Ao

contrdrio, cada funcdo pedagédgica desenvolvida no colégio jesuitico era
meticulosamente regulada, passo a passo. Assim, devemos levar em consideragdo
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que o método de ensino contido no Ratio Studiorum era o elemento pedagdgico que
garantia, em esséncia, o rigor e a exceléncia do ensino ministrado nos colégios da
Companhia de Jesus[...].”

Pouco se encontra sobre a arquitetura escolar desse periodo, os registros identificam
que o primeiro colégio jesuita foi construido em Salvador, em 1550, conhecido por “Colégio
dos Meninos de Jesus”, construiram uma capela de taipa logo ao lado. A escola era de
pequeno porte e sé abrigavam um total de vinte e cinco alunos. (CARVALHO, 2009). O
colégio sofreu vdrias transformagdes quanto ao seu estilo arquitetonico e sua funcdo.
Posteriormente, servindo como hospital e, no século XIX, foi instalada a primeira faculdade

de medicina do pais.

Figura 01 - Terreiro de Jesus com sua Igreja e Colégio dos Jesuitas

Fonte: Fonte: GéisOll

Por volta do mesmo periodo em Sdo Paulo foi criado pelo Padre Manuel Nobrega e
José Anchieta, o Pdtio do Colégio, onde se realizava a catequizacdo dos nativos e servia
também de acomodacgdo para os seminaristas e jesuitas. Mais tarde, o lugar cedeu espago para
o museu do Anchieta onde abrigou biblioteca e ensinos culturais e histéricos. Essas foram os

primeiros colégios que marcaram as instituigdes escolares no Brasil.
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Com a expulsdao dos jesuitas em 1759 pelo Marqués de Pombal, o ensino torna-se
responsabilidade da Coroa Portuguesa e sofreu uma reforma educacional, para o Marqués
“[...] O atraso lusitano em relacdo a modernidade gerada pelo mundo burgués era causado
pela agdo jesuitica na gestdo dos negdcios do Estado portugués.” (JUNIOR, 2010, p — 29).
Essa extincdo das politicas educacionais jesuiticas foi usada como justificativa de Portugal
voltar a ser uma grande poténcia, j4 que estava sofrendo um atraso econdmico pela forte

influencia tanto religiosa como econdmica que a Companhia de Jesus tinha.

As reformas educacionais do periodo pombalino extinguiram os colégios jesuiticos e
colocaram no seu lugar as aulas régias', Zotti (2006, p.4) esclarece que “correspondia as
“aulas de primeiras letras”, organizando-se em torno do ensino da leitura e escrita para que o
aluno, depois, pudesse avangar pelas aulas das demais matérias (...)”. Porém, ndo diferiram de
fato em relacdo as disciplinas abordadas no periodo jesuitico, o ensino continuava voltado

para linguas e humanas (grega, filoséfica, retérica e latina).

Outro marco dessa época foi a desestabilidade da educacdo devido a dificuldade de
implantacdo de um sistema de ensino coerente e planejado e pela auséncia de preparacao dos
educadores que assumiram os cargos pos-expulsdo dos jesuitas (GOMES, 2009). Para Rocha
(2005, p.10) “A heranca que este periodo legou (1759-1808) foi a ilusdo de que se pode

adquirir uma educacio fundamental com aulas avulsas, ndo-seriadas, sem um curriculo que as

N criacdo das aulas régias marcou o surgimento do ensino publico oficial e laico visto que, até entdo,
a educacdo formal em todos os seus niveis estava sob o controle da Igreja, que também detinha grande influéncia
sobre outras areas da cultura, como as artes e a impressao de livros.”- foi a primeira forma do sistema de ensino
publico no Brasil (Camargo, 2013).



22

ordenasse e as articulasse. A uniformidade da acdo pedagdgica, a transi¢cdo adequada de um

nivel para outro, a graduacdo foram substituidas pelas dispersas aulas régias.”

A vinda da familia real portuguesa para o Brasil, em 1808, implicou na instalacio de
novas entidades de ensino, como a Escola Real de Ciéncias, Artes e Oficios, bibliotecas,
Academia Real Militar. No entanto, ndo houveram mudangas e atengdes voltadas para a

educagdo primdria (OLIVEIRA, 2007).

Ap6s a Independéncia do Brasil, compreendendo o periodo do Império, passou-se a
buscar espacos proprios para acolher as escolas primérias a medida que se introduzia um novo
L, . . L 2 . L. ~
método de ensino baseado no ensino mutuo”. Dessa forma, seria necesséria a constru¢cdo de
uma escola que abrangesse ambientes amplos, salas de aula para abrigar até mil anos com um
unico professor com o auxilio de alunos-monitores para ensinar. As salas de aula deviam
possibilitar a circulagdo do professor e alunos e a exposi¢ao de trabalhos (FILHO e VIDAL,

2000).

No entanto, o custo elevado para sustentar esse modelo de ensino por conta dos gastos
com bancos, mesas, quadros entre outros € do financiamento dos custos € manuten¢do por

conta de cada provincia foram apontadas como umas das razdes para o seu declinio.

A respeito da arquitetura no império, em geral, os locais onde eram ministradas as
aulas eram muitas vezes salas alugadas, improvisadas, instituicdes religiosas, casa dos
proprios professores, ambientes inadequados, por condi¢des de salas de aula com péssima
iluminacao e ventilagdo, sem infraestrutura e longe dos centros da cidade, dificultando assim
os acessos aos mesmos. Consequentemente, os mais favorecidos economicamente optavam
por estudar em instituicdes privadas, as primeiras instituicdes privadas foram criadas nesse
periodo, pois apresentavam melhores condi¢des de espaco, ensino e acesso (AMBROGI,

2011).

“Em geral os moveis limitam-se a trés mesas e seis bancos compridos para alunos,
mais mesa e cadeira para o professor. O que significava que a capacidade era de no
méaximo trinta e seis alunos (doze em cada mesa); ndo raro, porém, os alunos
matriculados ultrapassavam o nimero de cinquenta.” (AMBROGI Apud WOLFF,
1992, p. 63).

Também conhecido como método Lancaster, esse ensino teve como objetivo ensinar um maior

nimero de alunos, usando pouco recurso, em pouco tempo e com qualidade. Criado por Joseph
Lancaster, quaker ingl€s, influenciado pelo trabalho do pastor anglicano Andrew Bell. Fonte:
https://pt.wikipedia.org/wiki/M %C3% A9todo_Lancaster


https://pt.wikipedia.org/wiki/Joseph_Lancaster
https://pt.wikipedia.org/wiki/Joseph_Lancaster
https://pt.wikipedia.org/wiki/Quaker
https://pt.wikipedia.org/wiki/Andrew_Bell
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No entanto, apesar de grande parte dos locais de ensino ndao serem adequados, foi
construido nesse periodo o Colégio Pedro II, em 1837, no Rio de Janeiro, o qual foi
considerado uma referéncia de modelo escolar e ensino para ser reproduzido nas demais
regides do pafs. O colégio contava com uma boa estrutura, de ensino de qualidade, e era
frequentada pela aristocracia brasileira. Nascimento et al (2006, p. 25) explica que “So ele
fornecia o diploma de bacharel, titulo necessdrio na época para cursar o nivel superior. Foram
também criados nessa época colégios religiosos e alguns cursos de magistério em nivel

secundario, exclusivamente masculinos.”

Figura 3 - Colégio Pedro II, Rio de Janeiro




24

Figura 4 - Antiga sala de Geografia, mantida em sua estrutura original.

Fonte: NETO, 2016

A educacdo do periodo colonial (1549-1822) e imperial (1822-1889) caracteriza-se,
portanto, por uma educa¢do elementar, sem planejamento de ensino, excludente em género e
classe social, com divisdo do ensino em primdrio e secunddrio e a auséncia de um

planejamento de arquitetura escolar.

A proclamacdo da Republica(1889) representou um grande marco para a evolucio do
pais e para arquitetura escolar. O inicio da Republica Velha foi definido pela adesdo das
ideias positivistas3 devido a insatisfacdo com o governo mondrquico. Diante disso, rompeu-se
os lagos com a Coroa Portuguesa e buscou-se a separacio da igreja e do estado. O pais abriu
as portas para novas ideias e concepgdes, dando inicio ao processo de transformacoes
socioecondmicas, culturais, politicas, e educacionais, tendo em vista a modernizacdo do

sistema educacional como um todo (FERNANDES e ALANIZ, 2016).

Durante esse periodo houve varias reformas, principalmente na educagdo. Sendo elas,
mudancas no sistema primdrio e secunddrio, a adesao das ideias positivistas como proposta
pedagdgica e os primeiros indicios da separacdo do ensino da influéncia religiosa, os quais
acreditavam ter sido um empecilho para o avanco educacional nos periodos advindos (DA
SILVA, 2007). Além disso, passou-se a buscar um planejamento dos espacos escolares

através de projetos, principalmente apds as reformas em que a educagdo escolar passou a

? Filosofia de origem europeia, baseada na defesa da ordem e do progresso, tendo como
precursor Auguste Comte. O positivismo cré no progresso do sistema capitalista e nos beneficios
gerados pela industrializacao.
http://www.sociologia.seed.pr.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo=165
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atender uma ordem sequencial de instruciao (ensino primdrio e secunddrio), sendo necessario
assim estabelecer uma nova organizacdo espago-educacional. (SANTIAGO, 2008 Apud

BUFFA, 2002).

Buffa (2015) destaca que essa nova organizacdo precisava estar de acordo com a
concep¢do do espaco e as necessidades das classes sequenciais, setores de direcdo e
administracao da escola, além de valorizacdo do professor e das relacdes com os estudantes.
Nesse periodo foram criadas os Grupos Escolares e as Escolas Normais como os primeiros

projetos padronizados.

A arquitetura escolar desse periodo buscava através das edificacdes escolares a
monumentalidade com intuito de expressar a imagem de estabilidade e nobreza das

edificacoes.

Segundo Kowaltowski, (2011) os projetos arquitetonicos tiveram influéncia francesa,
valorizando a pedagogia e principalmente a arquitetura, as quais deveriam representar a
identidade cultural do lugar, assim como as divisdes do espaco por géneros, a
representatividade do professor diante do papel superior ao aluno. A presenga do estilo
neocldssico nas edificagdes, de alto requinte e apresentando certa padronizacdo nas
execucdes, simetrias das plantas, pé direito alto, com elementos robustos e de grandiosidade
que assimilassem a valorizagdo que buscava-se dar a educagdo. (KOWALTOWSKI, 2011
Apud BUFFA e PINTO, 2002).

Essas escolas eram projetadas, em geral, com plantas-tipo de acordo com o niimero de
alunos, variando de 4, 8 ou 10 classes, com mais de um pavimento. Uma edificacdo simétrica
com divisdes de alas entre os géneros que contornava um patio central. Filho e Vidal (2000, p.
25) citam que “Apesar de padronizados em planta, os edificios assumiam caracteristicas

diversas, sendo-lhes alteradas as fachadas.”.
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Figura 5 - Escola Normal de Sdo Paulo, 1890. Foto e croqui da planta
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Fonte: Correa, Mello e Neves (1991, p.21.); Yoshisato (2013, p.19) respectivamente

Figura 6 - Grupo Escolar da Avenida Paulista, 1917.

Fonte: Correa, Mello e Neves (1991, p.21.); Yoshisato (2013, p.19) respectivamente

No inicio do século XX, surgiram os projetos em larga escala para reproducido dos
grupos escolares e das escolas normais (KOWALTOWSKI, 2011 apud CORREA; MELLO;
NEVES, 1991). Chegou a ser publicado um livro com as diretrizes de projeto dessas escolas.
Quanto aos novos termos descritos no livro consta a simplificacdo da forma, uso de concreto
nas lajes, banheiros na parte interior da edificacdo, de modo que facilitasse a construcdo

desses espacos (KOWALTOWSKI, 2011).

Segundo Buffa, (2015) apesar da criacdo dos grupos escolares com grandiosas
construgdes, pesquisas indicavam que muitas escolas se encontravam em péssimas condi¢des
em vdrios lugares do pais. Dessa forma, os problemas nao estavam relacionados somente aos
aspectos quantitativos de implantacao desse modelo, mais também aos aspectos qualitativos

dos mesmos.

A Década de 20 foi marcada por vérios acontecimentos de grande importancia para as
mudancgas na educacdo publica no Brasil. Primeiramente, ji se propagava os ideais do
Movimento Escola Novista, as manifestacoes da Semana de Arte Moderna (1922) e vérias
reformas que o pafs estava passando, com destaque para reformas educacionais com Sampaio

Déria em Sao Paulo (1920), de Lourengo Filho, no Ceard (1922), Anizio Teixeira na Bahia
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(1924) e de Fernando de Azevedo no Distrito Federal (1928) (OLIVEIRA, 2007). Esses dois
ultimos foram os principais intelectuais liberais que defendiam a mudanca das préticas

pedagdgicas tradicionais praticadas até entdo.

As influéncias desse movimento tiveram destaque a partir da implantagdo do Estado
Novo (1930). Vargas, no ambito da educacao, criou o Ministério dos Negécios da Educacao e
Satde, em 1930 com ideias para homogeneizagdo dos conteudos, métodos, espagos escolares,
pois até entdo a politica educacional era diversificada em cada estado (FILHO e VIDAL,
2000). Segundo Buffa, (2015) foi durante esse periodo que se introduziu o modernismo nas

construgdes escolares, advindos da Escola Nova.

Em 1932, com a assinatura de intelectuais liberais como Anisio Teixeira, Fernando de
Azevedo dentre outros, ao “Manifesto dos Pioneiros da Educagdo Nova” se intensificou a
propagacdo dessa ideologia que buscava a renovagdo do quadro educacional brasileiro, pois
acreditavam na ineficiéncia do modelo pedagdgico tradicional que era aplicado até entdo
(ARAUIJO, 2017). Além disso, esse movimento foi fundamental para a Constituicio de 1934,
que determinou a necessidade da criagdo de um Plano Nacional de Educagdo que abrangesse
diretrizes para todos os niveis de ensino, incluindo a obrigatoriedade e gratuidade do ensino

primario (OLIVEIRA, 2007).

O Movimento da Escola Novista 4que se iniciou na Europa e passou pelos Estados
Unidos, foi um dos grandes marcos na historia da educagdo do século XX e se intensificou no
Brasil na década de 30, e trouxe consigo novas ideologias para a educacdo e arquitetura
escolar. Kowaltowski (2011) a respeito da educacdo defendia-se a sua universalizagao,
laicizacdo (ndo intervencdo religiosa) e gratuidade. Além disso, Buffa, (2015, p.137) destaca
que um dos principios fundamentais se “(...) referia & necessidade de se colocar a crianca
como o centro do processo de ensino-aprendizagem e, mais ainda, educa-la para viver num
mundo em constante transformagao (...)”. Pois, esse movimento buscava o desenvolvimento e
a formacdo integral da crianca, além da formacao profissional do aluno, preparando-o para a

vida em sociedade e fomentando o seu senso critico, politico e social (ZOTTI, 2006).

* £ um movimento de educadores europeus e norte-americanos, organizado em fins do século XIX, que
propunha uma nova compreensido das necessidades da infincia e questionava a passividade na qual a crianca
estava condenada pela escola tradicional. Em termos gerais, € uma proposta que visa a renovagao da mentalidade
dos educadores e das praticas pedagdgicas (MENEZES, 2001, p.1).
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Os adeptos a esse movimento acreditavam que deveria haver uma remodelacdo
educacional, pois o sistema de ensino tradicional era focado apenas da formacao intelectual
do aluno, deixando de lado os aspectos sociais, politicos, emocionais. E também, enfatizava
apenas o aprendizado pela escrita, desconsiderando outros processos de aprendizagem fisica,
social entre outros e por fim, de cardter supressivo, pois ndo atendia a maior parte da

populacdo (BUFFA, 2015). Sobre a Escola Nova, um dos precursores, Lourenco Filho, afirma

que:

“[...] aprende-se observando, pesquisando, perguntando, trabalhando, construindo,
pensando e resolvendo situagdes problematicas apresentadas, quer em relagdo a um
ambiente de coisas, de objetos e acdes praticas, quer em situagdes de sentido social e
moral, reais ou simbdlicos.” (ANDREOTTI, 2011 Apud LOURENCO FILHO,
1978, p. 151),

Aos aspectos projetuais das escolas, com a introduc@o dos ideais modernos no pais, as
construcdes passaram a apresentar caracteristicas mais funcionais, racionais, com o uso de
pilotis no térreo destinados ao lazer e maior liberdade de implantacdo nos lotes, dignos da
arquitetura modernista (BUFFA; PINTO, 2002). “Os espagos escolares passaram por essa
remodelacdo devido ao novo panorama politico, socioecondmico e cultural que convergia
para a restruturacdo das propostas pedagdgico-educacionais estabelecidas pelo ideério

reformador” (FERNANDEZ e ALANIZ, 2016, P.93).

De acordo com Kowaltowski (2011) Apud FDE (1998) criou-se um programa de
necessidade para as futuras construgdes, além das caracteristicas citadas acima, as edificacdes
deveriam apresentar plantas baixas flexiveis, ruptura das divisdes estruturais entre 0s sexos,
salas com maiores espacos, entrada de luz e ventilagdo, novos espacos destinados ao lazer,
administracao, refeitorio, biblioteca, sanitdrios entre outros. E também, sugestdes quanto ao
desenho arquitetonico da escola em formados de “I” ou “U”, para facilitar conexdo dos
ambientes, integracao dos espacos internos e externos. Um dos exemplos que atendeu a essas

necessidades foi o grupo Escolar Visconde Congonhas do Campo:
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Figura 7 - Grupo Escolar Visconde Congonhas do Campo, 1936.

Fonte: Kowaltowski (2011); Yoshisato (2013, p.21), respectivamente.

Outro exemplo desse modelo escolar-pedagdgico foi a Escola Municipal Argentina,
construida em 1935, na gestdo de Anisio Teixeira: “[...] Consuma das obras mais expressivas

da primeira fase do modernismo arquitetonico” (TAVARES FILHO, 2005, p. 114).

Figura 8 - Escola Municipal Argentina, Rio de Janeiro, 1935

o

Fonte: Tavares Filho, 2005

Figura 9 - Trecho da fachada principal da Escola Municipal Argentina, Rio de Janeiro, 1935
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Uma das premissas acreditadas pelo movimento era a educagdo integral. Anisio
Teixeira foi um dos fundadores dos modelos escolares chamados ‘Escolas-Parques’ que foram
introduzidos na gestdo de Teixeira apds a ditadura Vargas. Secretdrio da educagdo da Bahia
em 1947 e adepto das ideias pedagdgicas de John Dewey5 defendeu a institui¢do de um ensino
de formacdo integral que preparava o aluno para todos os aspectos. Anisio dizia, segundo
Bastos, (2009, p.42), “A escola precisava educar em vez de instruir (...) O interesse do
estudante devia orientar o seu aprendizado num ambiente de liberdade e confianca mutua

entre professores e alunos, em que esses fossem ensinados a pensar e julgar por si mesmos.”

Dessa forma, o ensino se proposto era dividido em “escolas-classe” e “escolas-
parque”, sendo respectivamente, um dedicado as aulas tedricas e o outro as atividades
complementares de ensino como educacdo fisica, artistica, industrial entre outras
modalidades. (BASTOS, 2009) Contemplava-se entdo de um ensino completo que se
revezava em dois turnos (matutino e vespertino). E de acordo com Bastos, (2009) a “escola-
classe” era construida em volta da “escola-parque”, um conjunto composto de quatro blocos

que atendia em torno de mil alunos cada um, tornando a escola um centro interativo social.

Esses modelos foram de grande influéncia para a construcdo e reprodugdo de acordo
com esses preceitos por arquitetos famosos, como por exemplo, Hélio Duarte, que como
diretor dos projetos de construcdo de escolas pela Comissdo Executiva do Convénio Escolar

1948, contribuiu para a disseminagdo desse modelo.

> John Dewey (1859-1952) foi um dos maiores pedagogos americanos que contribuiu fortemente para a
divulgacdo dos principios da “Escola Nova”. O pedagogo critica seriamente a educagdo tradicional,
principalmente ao foco dado para a memorizacao e o intelectualismo (KOWALTOSWKI, 2011).
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Figura 10 - Esquema de funcionamento do Centro Educacional Carneiro Ribeiro-primeiro Centro de Educacdo
Elementar construido em Salvador, 1950.

CENTRO EDUCACIONAL CARNEIRO RIBEIRO
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Durante as décadas de 50 e 60, ocorreu um crescente desenvolvimento na
industrializacdo e consequentemente a urbanizacdo no pais e surgiu por meio disto, a
necessidade de uma demanda maior de pessoas escolarizadas para o mercado profissional. A
partir dai, intensificaram-se as construcdes de escolas em grande escala de resultando na
sobreposicdo dos aspectos quantitativos aos aspectos qualitativos (KOWALTOWSKI, 2011).
Essa “popularizacdo” da educagdo resultou em mudangas significativas na qualidade das
estruturas escolares e do ensino. O governo utilizou esse argumento como justificativa dessas
medidas inadequadas (BUFFA, 2015). Dessa forma, houve a necessidade de adaptagdes
construtivas que fossem compativeis com o tempo limitado e o custo. Assim, os projetos
passaram a serem racionalizados com utilizacdo de estruturas de concreto pré-moldados,
pilotis, telhas de fibrocimento ou lajes pré-fabricadas impermeabilizadas. Outros aspectos
como fluxos e acessos foram estudados para a escolha da implantacio (COSTA e

JERONYMO, 2017).
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Quanto as formas, eram estruturas compactas, geométricas e simples, e suas fachadas
ndo apresentavam mais a mesma imponéncia que se buscavam atingir no final do século XIX.
Além disso, ndo se observava desde esse periodo o didlogo entre o planejamento do projeto

arquitetdnico com as metodologias pedagédgicas (BONFANTTI, 2006).

Nesse periodo as teorias pedagogias novas se misturavam com a tradicional e a
arquitetura escolar era fortemente modernista. Buffa, (2015) descreve que de fato isso era
observado nas salas de aula do ensino primdrio. As caracteristicas do modelo tradicional
quanto ao posicionamento das mesas dos alunos, do professor e do quadro de giz se
interligando com os principios da Escola Nova, apresentando uma maior flexibilidade de
atuacdo e interacdo fisico-espacial do aluno, aplicando novos modelos de ensino e

considerando mais as necessidades dos alunos.

Na década de 80, pode-se observar a permanéncia dos ideais da “escola-parque” na
constru¢do do modelo escolar dos CIEPS (Centro Integrados de Educagdo Publica), os quais
atendiam as classes sociais mais necessitadas. Esse projeto-padrao priorizava a racionalidade
e rapidez na execugdo. Foram reproduzidas mais de 500 escolas entre a década de 80 e 90

(BASTOS, 2009). Ainda segundo o autor (2009, p. 44):

“Os CIEPs tinham a pretensdo de propiciar uma revolugio no ensino ptblico do Rio
de Janeiro ao garantir nas areas mais carentes do Estado as condi¢cdes minimas
necessdrias ao aprendizado, assumindo alguns cuidados que, em condigdes mais
favoraveis, deveriam caber a familia. Por meio de periodo integral (8 h as 17 h), com
acompanhamento docente extra aula e trés refei¢des didrias, além de atendimento
médico e odontoldgico, a escola publica estaria compensando a situagdo social
adversa das criancas e jovens mais desfavorecidos economicamente. Esse apoio se
estendia aos sdbados e domingos, em que permaneciam abertos a quadra, a
biblioteca e o consultério.”

Fonte: CARVALHO (2009) Apud MENDONCA (2008)



33

Pode-se concluir que ao longo do século XX, as mudangas na metodologia de ensino e
a arquitetura das edificacOes escolares foram influenciadas e determinadas de acordo com o
cendrio politico de cada época. Outro fator importante para a discussdao deste estudo € a
constatacdo de uma padronizacdo e reproducdo dos projetos escolares e a qual vem
acontecendo, sobretudo, desde a década de 50. Além de um método de ensino que apesar de
passar por vdrias mudancas, tem como principal o ensino tradicional, figurado na presenca do
professor como dominador do conhecimento. No entanto, ensinamentos como os da Escola
Novista representaram um marco na educacdo por abranger um aspecto mais amplo de

arquitetura e ensino.
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3 ARQUITETURA ESCOLAR E EDUCACAO PUBLICA
3.1 Legislacao e normas que regem a educacao e o ambiente escolar no Brasil.

A educacdo se tornou um direito social a todos somente a partir da Constitui¢do de
1988, sendo um dever de atribuicdo do Estado e da familia garantir esse acesso visando o
desenvolvimento integral, social e profissional do cidaddo. Pois, anteriormente nao existia-se

uma obriga¢do formal em conceber a educagdo publica para todos.

Atualmente a legislacdo brasileira, além das leis descritas na Constitui¢ao federal, atua
também com documentos mais aprofundados, especificos e com maior enfoco em alguns
pontos da educacgdo. Entre os principais documentos a nivel nacional, estdo a Lei de Diretrizes

e Bases (LDB) e o Plano Nacional de Educacio (PNE).

A lei de Diretrizes e Bases € a principal legislacdo educacional brasileira e possui um
grande papel para regulamentar a estrutura e o funcionamento da rede de ensino com
direcionamentos mais especificos para todos os niveis de educagdo bdsica e superior, e de
acordo com os principios da Constitui¢io federal. E de exclusividade da Unio estd em vigor

desde 1996, e por outras alteracdes em 2017.

A LDB determinou a criagdo do Plano Nacional de Educacdo (PNE), e que Unido
trabalhasse em conjunto com os estados € municipios na sua elaboragdo. O PNE possui
vigéncia de dez anos e sua concretizacdo oficial ocorreu em 2001. Conforme, Antunes (2017)
a finalidade do PNE ¢é estabelecer, primeiramente, um diagndstico do quadro atual
educacional para elaboracdo de diretrizes, objetivos, estratégias e metas para garantir o
desenvolvimento do ensino em todas as etapas escolares com o apoio dos 6rgdos federais,
estaduais e municipais, e assim alcangar estratégias para melhorias na qualidade de ensino tais
como: universalizagdo de todos os niveis de ensino, incentivar a melhoria na qualidade de
ensino, fluxo escolar e aprendizagem erradica¢do do analfabetismo, e entre outros ao longo do

periodo de vigéncia.

Em particular, a meta para o ensino fundamental seria: “Universalizar o ensino
fundamental de 9 (nove) anos para toda a populacdo de 6 (seis) a 14 (quatorze) anos e garantir
que pelo menos 95% (noventa e cinco por cento) dos alunos concluam essa etapa na idade

recomendada, até o tltimo ano de vigéncia deste PNE.”.

Quanto a padronizacdo dos projetos escolares, desde a década de 80, com a extin¢cao

de 6rgdos responsaveis pela construgcdo das escolas como a CEBRACE e CEDATE ndo foram
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criados novos oOrgdos (CRISTOFOLI, 2014). Atualmente, o Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacdao (FNDE), em 1968, 6rgao responsdvel pela execucdo das
politicas educacionais do Ministério da Educacdo (MEC), desde entdo, da suporte financeiro

para construcao e manuten¢do de escolas aos estados e municipios.

Nos anos 2000, na busca de uma uniformizacdo das institui¢cdes escolares em todo
Brasil com o intuito de alcancar uma “qualidade” em todos os projetos, O FNDE elaborou um
manual técnico para elaboracdo de projetos escolares para escolas publicas na tentativa de
solucionar a demanda por estabelecimentos de ensino através da implantacdo de modelos que

visem a racionalidade na construc¢do e a redu¢do de custo-tempo.

Esse manual disponibilizado pra elaboragdo de projetos de escolas do ensino
fundamental traz informagdes bem especificas como os pardmetros de implantagdo,

funcionais e estéticos, considerando fatores importantes como, por exemplo:
- Setorizacdo dos ambientes
- Areas e propor¢des dos ambientes internos
- Elementos arquitetonicos de identidade visual
- Especifica¢des das cores de acabamentos
- Importancia da vegetacao e espagos abertos
- Configuragdo do Layout

Apresenta também através de um organograma os ambientes obrigatérios € 0s
opcionais. E ainda destaca de acordo com cada setor, administrativo, aprendizagem, higiene,
lazer, servigos entre outros, informacgdes de uso, publico alvo e detalhamento de informagdes
funcionais e acessibilidade, conforto térmico e luminico, mobilidrios e equipamentos e

apresenta modelo de layout sugerido para cada ambiente.
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Figura 12 — Organograma para escolas de ensino fundamental pelo FNDE
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Anos depois, o Fundo lancou o Plano de A¢des Articuladas® (PAR) que funciona até
os dias atuais, onde através da realizacdo do cadastro os estados e municipios podem receber

verba para a concepcdo de suas escolas de acordo com os modelos-padrdes de construgdo

 PAR é um instrumento de planejamento da educacdo por um periodo de quatro anos. E um plano
estratégico de cardter plurianual e multidimensional que possibilita a conversao dos esfor¢os e das acdes do
Ministério da Educagdo, das Secretarias de Estado e Municipios, num SISTEMA NACIONAL DE
EDUCACAO. A elaboracio do PAR é requisito necessario para o recebimento de assisténcia técnica e financeira
do MEC/FNDE.
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disponibilizados. Para sua aprovacao, € necessario realizar um estudo sobre a demanda local e
principalmente seguir as orientacdes da cartilha de projetos-padrdao disponibilizados pelo
FNDE. No documento, sdao informados todos os procedimentos necessarios para a validacao
do projeto. Sendo os principais para a implantacdo: estudo de demanda, mapas de localizacao
e situacdo, estudos de terraplanagem e infraestrutura (realizados pelo setor de engenharia e
arquitetura municipal), planilhas de or¢amento, cronogramas, viabilidade econOmica e
financeira e as caracteristicas fisicas do local (topografia, acessos, fluxos, ventilacdo entre

outros).

Os modelos-padrao sdo disponibilizados para consulta e direcionamento no proprio
site do FNDE onde hé especificacdo do projeto arquitetonico e projetos complementares,
memoriais descritivos com todas as informagdes técnicas, planilhas orcamentdrias e

perspectivas.

Dentre os modelos de referéncia, estdo contidos projetos para espagos com uma, duas,
quatro, seis e doze salas de aula, que podem ser implantadas nas dreas urbanas e rurais. Além
disso, oferecem pardmetros para constru¢do de quadras poliesportivas cobertas, com palco,
vestidrios e para escolas pequenas e grandes. E também podem ser adquiridos materiais
escolares, brinquedos, mobilidrio e equipamentos para as salas de aula. A escolha e

direcionamento da dimensao da institui¢cdo vao depender da demanda local.

Esse Fundo permite que os projetos escolares concretizados pelo estado e municipio
sejam mais enriquecidos em fornecimento de atividades complementares, sendo exigidas salas
de leitura, biblioteca, informdtica entre outros, além de mobilidrios ergondmicos, dimensao
minima de ambientes e etc. No entanto, essas reproducdes continuam configurando em
ambientes escolares mondtonos, pouco atrativos, sem personalidade e que priorizam mais
aspectos técnicos do que os funcionais, estéticos e principalmente das caracteristicas locais e

dos usuarios.

Ademais, de acordo com Walden (2009) Apud Souza (2018, p.70) “projetos escolares
tém repetido parametros da sociedade industrial, que possuia outras questdes com as quais
lidar.”. Os parametros de aprendizado dos dias de hoje se diferem do século passado, onde
entendia que o ensino era a base de memorizacdo e centradas na figura do professor. Hoje,
acredita-se que os novos paradigmas estdo voltados para a formacdo integral do individuo,

estimulando o desenvolvimento de pensamentos criticos, relacio com a tecnologia, a
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criatividade, habilidades sociais. E infelizmente, ndo é compreendido que arquitetura tem o

poder de estimular esse processo.

3.2 Procedimentos para construcao das escolas municipais em Sao Luis

O processo de construcdo das escolas do municipio atualmente acontece por meio de

recursos proprios ou por financiamento pelo FNDE, como ja citado anteriormente.

A Secretaria Municipal de Educagdo — SEMED, desde o surgimento do programa
PAR, na sua grande maioria utiliza-se desse meio por caréncia de recursos préprios. Quando
realizado com auxilio, os projetos locais ndo podem sofrer grandes modificagdes quando

implantado, ou seja, a secretaria municipal deve seguir os padrdes exigidos.

O resultado disso € que as questdes locais e especificas de cada regido ndo sao
respeitadas quando implantadas. Pois ndo consideram questdes de insolacdo, ventilagdo,
conforto, paisagem e dentre outros aspectos, fatores que contribuem substancialmente para
tornar o ambiente escolar um local de permanéncia agraddvel e estimulante para o

aprendizado dos alunos.

O modelo de projeto arquitetonico antes da criagdo do programa PAR sdo bem
diferentes dos modelos construidos mais atualmente. Nas escolas mais antigas ndo havia um
direcionamento com um programas de necessidade de qualidade, também ndo obedeciam
questdes de afastamento, dreas livres e destinadas ao lazer, geralmente sendo ambientes mais
compactos com poucos salas e equipamentos. Sendo assim, as mais atuais diferenciam-se por
serem munidas de equipamentos escolares, com laboratérios, bibliotecas, espacos de lazer

(quadras de esporte, playground), sala de professores, refeitorio etc. (CASTELLO, 2018).

Os projetos realizados por intervencao propria sao realizados pelo setor de engenharia
e arquitetura da SEMED. Para acelerar o processo de elaboragcdo, geralmente utilizam-se
como base as questdes espaciais, como as dimensdes minimas dos ambientes e o programa de
necessidades cedidas pelos projetos do PAR, desconsiderando outras questdes fundamentais
referentes a funcionalidade, a estética e interesses daqueles que a vivenciam. Além disso, os
projetos ndo fazem nenhuma ligacdo com as politicas pedagdgicas adotadas na rede do
municipio. Logo, nota-se que ndao hd uma interacdo entre a pedagogia e arquitetura

fundamental para que os espacos sejam compativeis com o ensino que se busca praticar.

Quanto as questdes dos ambientes exigidos pelos projetos do governo, 0 municipio

nao consegue atender essa questdo, pois a escassez de recurso financeiro limita muito o
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projeto em geral, dando prioridade maior para questdes relacionadas aos padrdes minimos de

constru¢do e desconsiderando padrdes estéticos e funcionais nas suas edificacoes.

3.3 Politicas pedagogicas municipais do ensino fundamental em Sao Luis

A Lei de Diretrizes e Bases e o Plano nacional da Educagdo sdo fundamentais para
criacdo do sistema de ensino estadual e municipal. Cada secretaria é responsavel por atender a
um foco na educacio bésica, sendo competéncia do Municipio, segundo o Art. 11. Da (LDB,
de 1996), V - ofertar o ensino infantil, porém priorizando o ensino fundamental, sendo
permitida a atuacdo em outros niveis apenas quando realizada todas as necessidades
destinadas a este nivel. Quanto ao sistema, € direito opcional do Municipio criar o seu préprio
ou se agregar ao sistema estadual. Considerando o caso de Sao Luis, o municipio possui o seu

proprio sistema.

O Ministério da Educagdo possui orientacdes para a elaboracdo do Plano Municipal de
Educacdo (PME), o qual possui vigéncia de dez anos e nele estdo contidos, direcionamentos
para definir responsabilidades, produzir diagndsticos, € construir metas e estratégias que
estejam alinhados e estruturados de acordo com os planos nacional e estadual para que

garanta qualidade, integrac@o e coesdo entre os documentos propostos para a educagao.

O atual PME de S@o Luis estd em vigor desde 2015 e nele estdo contidas
aproximadamente trezentas estratégias para alcangar as vinte metas educacionais propostas
até o ultimo ano de vigéncia, 2024. Quanto as metas, estdo pontuadas na universalizacdo e
inclusdo em cada etapa de ensino, no alcance das metas municipais aos niveis de avaliacdo da
educagio conforme o Indice de Desenvolvimento da Educacio Basica (IDEB), oferta de

educacdo integral até o quinto ano de vigéncia do plano e dentre outros.

Segundo Abreu (2018) o Municipio possui sua proposta curricular para as escolas da
rede que estd em vigéncia desde 2008 e que possui validade decenal. A formagdo da proposta
segue as orientagdes da LDB, PNE, Diretrizes Curriculares Nacionais e os Parametros
Curriculares Nacionais. O documento atual é composto por um marco conceitual que
identifica o diagndstico do quadro educacional do municipio, conceitos de educacio, praticas
escolares, formacdo de professores, diretrizes para o projeto politico pedagdgico e para a
organizacao curricular de cada etapa de ensino, e um caderno curricular de cada disciplina,

determinando os curriculos e conteddos minimos a serem ensinados.
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As propostas sdo fundamentais para formag¢do de um ensino integral, por visar ndo
somente aspectos diddticos, mas trazendo uma preocupacdo com a forma de ensinar e
aprender, em desenvolver aspectos de cidadania, inclusdo e autonomia para os alunos. A
elaboracdo desse documento € realizada por meio dos setores de curriculo da SEMED, que
juntamente com os grupos de trabalho de cada drea de ensino estabelecem esses pontos de

acordo com as prioridades e realidades locais.

ApOs a deliberacdo dessa proposta € realizado o encaminhamento para o Conselho
Municipal de Educacdo para supervisdo, e posteriormente é apresentada a toda comunidade
escolar para finalmente ser direcionado para cada instituicio de ensino utilizar como

referéncia.

A concepgdo do Projeto Politico Pedagdgico escolar (PPP) é um dos pontos principais

para gestdo escolar e é dever das institui¢cdes de acordo com a LDB, (1996):

Art. 12. Os estabelecimentos de ensino, respeitadas as normas comuns e as do seu
sistema de ensino, terdo a incumbéncia de:

I - elaborar e executar sua proposta pedagogica;

IT - administrar seu pessoal e seus recursos materiais ¢ financeiros;

IIT - assegurar o cumprimento dos dias letivos e horas-aula estabelecidas;

IV - velar pelo cumprimento do plano de trabalho de cada docente;

V - prover meios para a recuperagdo dos alunos de menor rendimento;

VI — articular-se com as familias e a comunidade, criando processos de integracio
da sociedade com a escola;

Sendo assim, toda instituicdo de ensino deve possuir sua propria politica pedagdgica e
regimento escolar. O projeto educativo ¢ um documento amplo que abrange a politica
educacional da escola e exclusivo. A explicagdo disso é por caracterizar ser um documento
especifico concebido por uma gestdo democrdtica, ou seja, possui a participacdo e
contribuicdo dos gestores, professores, pais e alunos que compdem a comunidade escolar,
sendo indispensadvel para melhor compreensao dos objetivos e necessidades que a escola deve

buscar para ofertar melhor qualidade de ensino-aprendizagem e determinar os cidaddos que
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pretendem formar. O documento relata no Marco Conceitual da proposta curricular (2007,
p.69) “Em sintese, o projeto politico pedagdgico de cada escola desta rede de ensino devera
expressar os interesses, as aspiracdes € o compromisso dos seus profissionais no sentido de

responder a dindmica de sua constru¢io-agao (...)”.

Dessa forma, nao existe um modelo padrao a ser seguido, no entanto, os PPPs buscam
abranger aspectos comuns através da identidade histérica da comunidade local, perfil da
comunidade escolar, questdes de aspectos legais, principios e condutas estabelecidos de
acordo com as necessidades dos usudrios e do local, definicio de objetivos e metas
consistentes e realistas, planejamento do curriculo escolar, infraestrutura da escola, condi¢des
do espaco fisico, meios de avaliacdo e dentre outros. Além disso, deve ser de interesse da
gestdo escolar buscar sempre atualizar esse documento de acordo com as necessidades

compreendidas para melhor desempenho de todo ambito escolar.

No entanto, apesar de ser um dever das instituicdes de ensino o desenvolvimento desse
documento, infelizmente ndo ha uma fiscalizagdo por meio dos 6érgdos municipais que verifica
a concep¢do e aplicabilidade do documento na escola. Para a legitimacdo de qualquer
institui¢do escolar € necessdrio o credenciamento dos mesmos de acordo com a resolucao

n°2/2015 do Conselho Municipal de Educacao.

Quanto ao método de ensino, possuem direcionamento em sua maior propor¢ao nas
teorias construtivistas. Segundo transcrito no Marco conceitual da proposta curricular (2007,
p.70) “(...) assume a rede municipal da educacao como referenciais de sua agdo didatico-
pedagoégica centrada numa concep¢do de aprendizagem construtivista € num modelo de
ensino como solugdo de problemas.”. No entanto, de acordo com Abreu (2018) na pratica sdo

empregadas acdes mais voltadas para as teorias socio interacionistas.

Desde a aprovagdo da Base Nacional Comum Curricular em 2017, em particular, a
secretaria municipal vem trabalhando junto com o setor de curriculo, o qual é composto por
professores de cada drea de ensino e que em conjunto com grupos de trabalho de todas as
disciplinas para estudar essas adaptagdes, alteracdoes e complementacdes de acordo com as
novas diretrizes da Base para nova proposta curricular (ABREU, 2018). Quanto as propostas
do documento, especialmente, referente a antecipagcdo da alfabetizagdo para o 2° ano, revela-
se uma grande preocupacdo por parte dos gestores, pedagogos e professores com essa
proposta, devido as situacdes que estdo inseridas grande parte das escolas, questdes

infraestrutura, condi¢cdes de aprendizado, tanto em ambito urbano e rural.-.
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4 A INFLUENCIA DO AMBIENTE CONSTRUIDO E DO ENSINO NO
APRENDIZADO NA EDUCACAO BASICA

A importancia que a educacdo possui para uma sociedade e o seu desenvolvimento €
indiscutivel, sendo também um direito de todos os individuos, deve-se bucar que todos
tenham as mesmas condicdes de acesso e de conteido para garantir a constru¢do de uma
sociedade mais justa e igualitiria. No entanto, tendo em vista que muitas escolas,
principalmente da rede publica ndo conseguem atingir niveis positivos em avaliagdes que
avaliam a qualidade da educacdo, entende-se a importancia de se estudar as atuagdes que
interferem no ensino-aprendizagem desses espacos escolares, dando €nfase para o ambiente

construido e o as praticas pedagdgicas (KOWALTOWSKI, 2011).

E observado o modelo de padronizagio e simplicacdo nas formas arquitetonicas das
escolas desde metade do século XX no Brasil. Pois, o aumento da demanda escolar culminou
na reproducao em “massa” desses padrdes que teoricamente sdo considerados funcionais e
eficientes para serem implantadas como uma medida rdpida e pratica em resposta a essa
necessidade. O quadro que se observa até os dias atuais, é de uma arquitetura escolar que
prioriza questdes quantitativas em detrimento da qualidade. Nao que uma deva ser
independente da outra, mas os aspectos qualitativos em geral ndo correspondem a necessidade

escolares adequadas, visto em pesquisas realizadas nas Avaliacdes de P6s Ocupacao.

De acordo com Ferreira e Mello (2006) isso se agrava porque a maioria dos projetos,
lidam de acordo com um programa de necessidades minimo, considerando apenas metragens
quadradas, normas técnicas bdsicas, falta de recursos disponiveis, curto prazo de entrega,

racionalizacdo da construcdo e questdes legislativas.

z

Uma das criticas desse processo de projeto de escolas publicas € a rigidez dos
programas arquitetonicos, estabelecidos pelas Secretarias de Educag@o de cada local,
e a falta de detalhamento, sob o ponto de vista de metas, objetivos, desejos e
desempenhos, nos momentos iniciais do processo criativo. Isso faz com que as
escolas sejam sempre projetadas dentro de um padrao, o que significa uma reduzida
preocupacdo com as necessidades especificas de cada comunidade. Desse modo,
muitas escolas ao serem inauguradas ja apresentam defici€ncias espaciais que
acabam supridas através de adaptagbes de espacos, originando muitas vezes
problemas funcionais e de conforto ambiental (KOWALTOWSKI, MOREIRA e
DELIBERADOR, 2012, p.6).

Outro fator que influencia diretamente nessa qualidade do espago estd relacionado aos
aspectos especificos locais, como clima, iluminacdo, acessos, e também, em geral,

relacionados as necessidades particulares da comunidade que compde todo corpo escolar.
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Uma das principais criticas a essa padronizacdo € justamente ndo considerar esses aspectos

que sao fundamentas para a implantacdo uma edificagdo adequada.

A instituicdo de ensino deve ser entendida por uma abordagem pluridisciplinar,
considerando que todos os componentes que formam e ddo uso ao contexto educativo
precisam ser incluidos no projeto do espago. Segundo Deliberador, (2010, p. 18) “O ambiente
fisico escolar €, por esséncia, o locus do desenvolvimento do processo de

ensino/aprendizagem.”.

Conforme Kowaltowski (2011), pouco se indaga sobre a influéncia do espaco fisico na
aprendizagem dos alunos. E relevante compreender e debater essa importincia tanto nas
discussdes pedagdgicas quanto por parte das pessoas que utilizam esse espaco. A comunidade
escolar precisa estar ciente dos beneficios que um ambiente projetado para a realizacao das
atividades educacionais, sociabilizac¢do, conforto, acessibilidade e valorizagdo do contato com
a natureza, transparecendo acolhimento e bem estar, proporcionam melhores condicdes de

aprendizado e desenvolvimento.

Diante disso, Azevedo (2002) enfatiza a importancia que o ambiente construido
escolar possui para estabelecer a proposta pedagdgica e vice versa, reconhecendo que ambos

sdo imprescindiveis para a constru¢ao do desenvolvimento e aprendizagem do individuo.

A Avaliagdo Pds Ocupacdo (APO) surgiu como uma metodologia de analise de
espacos ja construidos e ocupados por algum tempo, considerando na sua avaliacdo os seus
usudrios e suas necessidades através de métodos que serdo abordados mais a frente para
compreender como seus usufrutudrios observam, percebem e se relacionam com o ambiente.
Os resultados observados podem servir como subsidios para futuras modificagdes e melhoria

desses espacos. (RHEINGANTZ et al., 2009).

Por meio dessa Avaliagdo em edificios escolares no Brasil, em geral, foi possivel
observar que possuem grandes problemas relacionados ao conforto ambiental e a
funcionalidade, além de aspectos referentes a falta de qualidade do espaco construido
encontrado nos projetos-padrdo. Kowaltowski, Moreira e Deliberador (2012) resume que de
modo geral, constata-se a falta de harmonia entre os espacos e as atividades, caréncia de
espacos adequados para a socializacdo, problemas de acessibilidade, conforto ambiental, os
padrdes estéticos empregados e a falta de contato com a natureza. Sendo assim, os autores
concluem que dessa forma deve-se considerar a revisdo criteriosa desses pardmetros atuais

utilizados nos projetos.
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4.1 Estudos sobre a relaciao usuario-ambiente

De acordo com Norberg-Schulz (1975, p.9):

“Desde os primoérdios a relagdo do ser humano com o meio ambiente emerge,
primeiramente, da necessidade bdsica e primdria de sobrevivéncia — que envolve o
estabelecimento de limites fisicos para a prépria demarcagdo do territério — € um
sentido de “orientacdo” para o deslocamento espacial. O conhecimento e
apropriagdo desse ambiente ¢ uma condi¢do existencial, que vai estabelecer ‘sentido

999

e ordem a um mundo de acontecimentos e agdes’.

Segundo Sommer (2002), as primeiras pesquisas sobre a influéncia do espaco no
comportamento humano ocorreu apds a Revolucdo Industrial, diante dos avangos
tecnoldgicos. A partir dai desenvolveram-se vérios segmentos de pesquisa sobre essa relacao,
destacando trés linhas principais. A primeira delas é a Percep¢cdao Urbana estudada por Donald
Appleyard, Kevin Lynch e David Lowental. A segunda linha é a Avaliagdo P6s Ocupacgdo,
tendo como principais pesquisadores Preiser e Henry Sanoff. E por dltimo, o Uso Humano do

Espaco tendo como investigadores Edward Hall e Robert Sommer entre outros.

Os estudos da percep¢do ambiental orientam sobre essa relacdo do homem com o
ambiente, desenvolvendo aspectos que contribuem para qualificar esses espacos construidos.
Kevin Lynch e Gordon Cullen foram os precursores no estudo dessa ciéncia que busca
compreender como as pessoas percebem o meio ambiente (Azevedo et al, 2004). E Santos
(2012) complementa esse conceito através do entendimento do espaco que habita, do seu
entorno e do vinculo criado. Dessa forma, facilita entender as necessidades pessoais de cada
individuo para identificar as sensacdes que cada ambiente pode transmitir, seja de tristeza,
angustia, medo, bem-estar, conforto, entre outros aspectos.

As percepcdes dos ambientes variam de individuo para individuo, pois acontece
através das experiéncias vividas e estio entrelacadas aos aspectos culturais, sociais, historicos
e geograficos. Sendo assim, Cecchin (2011, p.2) afirma que “(...) O processo de percep¢ao
depende da condi¢ao humana, desenvolvimento intelectual, capacidade de expressar o que se

percebe, sentido historico e geografico e a organizacao cultural”.

Quanto as pesquisas referentes ao estudo do “Uso Humano no Espacgo”, ocorreu
primeiramente por etnologistas que buscaram observar a influéncia do espaco fisico no
comportamento humano através de um experimento com animais selvagens mantidos em
cativeiro. Essas pesquisas deram impulso para novos pesquisadores de outras dreas como
antropdlogos, cientistas, psiquiatras, psicOlogos até chegar aos arquitetos e urbanistas

(SOMMER, 2002). As metodologias aplicadas pelo autor consistem principalmente na
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formagdo de mapas comportamentais e cognitivos. O primeiro corresponde a um
procedimento de observagdo quanto a movimentagdo das pessoas em determinado espago, € o

segundo, € realizado através da memoria apontando caracteristicas do ambiente.

Figura 14 - Evolucdo da pesquisa sobre o “uso do espago pelo homem”.

Etologistas
(experimentos de campo, fenomenologia)

I ] I |

Antropélogos Socidlogos Psicblogos Psiquiatras
(observacgdo) (etno?nﬁa) (experimentos) estudos de caso
Arquitetos e planejadores
(projetos)

Pesquisadores em APO
(avaliagdio pés-ocupagio)

Fonte: SOMMER, 2002

A escola, depois do contato familiar, vivencia o primeiro contato das criancas
relacionando-se com outros individuos e abrange grande parte do tempo da infancia e
adolescéncia. Essas relacdes entre os usudrios € o contato com meio fisico integram-se na
concepe¢do do conhecimento. Azevedo et al (2004, p.2) descreve que “a experiéncia espacial —
como o ser humano percebe, organiza e se apropria do espaco — definindo limites e territorios
a partir de uma vivéncia de deslocamentos sdao de vital importancia para o desenvolvimento
de sua inteligéncia.” Por isso, deve-se atentar em analisar esse espaco e buscar promover

melhores estimulos para tornar o ensino e a permanéncia mais prazerosa e eficaz.

Cumpre ressaltar que a escola sendo um ambiente social e fundamental no processo
de formagao do individuo, € um espago que promove grande parte do desenvolvimento social,
intelectual, ético e afetivo, reconhecendo os alunos como principais figura da escola. E
necessario que esse ambiente seja estimulante para todos os integrantes que compdem a rede
escolar, incentivando sempre a interacdo entre alunos, o didlogo dos mesmos com o0s
professores, buscando sempre uma aproximacdo da gestdo pedagdgica com os alunos
principalmente na didatica nos ensinos.

“(...) estimulando a descoberta e a exploragdo; o conhecimento, o respeito ¢ a

preservacdo do meio-ambiente, inserindo o individuo numa visdo global de
sociedade que promove uma leitura de mundo; a colocacdio da crianca sempre em
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situagdo de desafio e transgressdo de seus limites, considerando que a inteligéncia é
a capacidade de se adaptar a novas situagdes.” (AZEVEDO et al, 2004, p.4)

E nesse ambiente que serio desenvolvidas grande parte de suas habilidades,
compreensdo de leitura, escrita, formagdo do senso critico em conjunto com as questdes
comportamentais que sdo obtidas através das interagdes entre estudantes e professores.
Compreende-se que para alcancar os objetivos de uma formacgdo integral do aluno, é
necessario fornecer espacos variados e adequados para diversidade de aprendizados que
estejam condizentes com o método de ensino praticado para permitir o pleno desenvolvimento

de suas capacidades pessoais e coletivas.

A arquitetura e a psicologia ambiental realizaram pesquisas para procurar responder
questionamentos sobre a qualidade dos espacos fisicos através da introdugdo da percepcao
mais atenta relacionadas ao usudrio-ambiente. Em meio a isso, passa-se a discutir sobre a
qualidade da educagdo em meio aos novos tempos com a forte predominancia das tecnologias

e do alcance da informacgao. (AZEVEDO, 2002).

4.1.1 Psicologia Ambiental

Surgindo dos estudos de Psicologia Ecoldgica que teve como principais fundadores
Barker e Wright por volta de 1940, a Psicologia Ambiental comecou a ser mais estudada a
partir da década de 1970, quando se buscou compreender os problemas de comportamento
humano-ambientais. Anteriormente, eram tratadas de forma independente, invalidando
qualquer influéncia mudtua. Nas décadas seguintes, comecaram a desenvolver estudos para

melhorar a vida das pessoas no meio fisico em que estavam inseridas.

A Psicologia Ambiental por conter conceitos proprios como cogni¢do ambiental,
identidade ambiental, percep¢do, mapeamento mental, ndo pode ser considerada como um

ramo da Psicologia, e sim uma disciplina. (MOSER, 1998)

Um conceito amplo da Psicologia Ambiental se centra na andlise dos aspectos
cognitivos, através das percepgOes espaciais, que afetam diretamente os comportamentos
sociais no ambiente, transmitindo sensagdes de bem-estar ou mal-estar. Diversos campos de
estudo como os da drea da sadde, engenharia, antropologia e a arquitetura e urbanismo vieram

ao longo do tempo despertando interesse em aprofundar esses estudos as suas perspectivas.
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Esses estudos trouxeram indmeros aspectos positivos para a qualidade de vida’ das
pessoas, pois melhorias no humor, na produtividade, no bem-estar resultaram em melhores
condi¢des de conservagdo dos espacos em que estavam situadas, seja no ambiente familiar,
profissional, escolar ou publico. E também aspectos relacionados as interacdes entre

individuos tornando-os mais apraziveis.

A questdo da qualidade de vida no ambiente construido vem sendo objeto de
pesquisa na drea da arquitetura e da psicologia ambiental, revelando a necessidade
de um olhar mais atento as relacdes pessoa-ambiente. A abordagem da arquitetura
escolar como objeto de reflexdo tem produzido um grande nimero de publicagdes
que procuram sistematizar conceitos e estratégias de projeto, com vistas a auxiliar os
planejadores na complexa tarefa de concepgao do edificio escolar (AZEVEDO et. al,
2004).

Para autores como Moser (1998), acredita-se que além da relacdo entre individuos e
meios fisicos, existem as inter-relacoes que sdo fatores que influenciam de acordo com os
aspectos culturais, sociais, que os ambientes apresentam, trazendo uma percepcao e avaliacao
particular de cada pessoa. O autor (1998, p.121) complementa que a “(...) inter-relacio
também quer dizer que estudamos os efeitos desse ambiente particular sobre as condutas

humanas. Entdo, estamos estudando uma reciprocidade entre pessoa e ambiente.”.

Moser (1998) especifica que diante da influéncia do ambiente sobre nosso
comportamento, é importante entender que ndo € o contexto fisico isolado que causard uma
reacdo, mas a relagdo que cada individuo tem com ele. Por isso, defende a importancia de se

buscar estudar e compreender mais essa disciplina.

As anélises metodoldgicas variam de acordo com as abordagens empregadas. Segundo
as abordagens de Baker e Bronfenbrenner, investiga-se através da técnica de observagdo, auto
relato e didlogos com os usudrios do ambiente. Outros exemplos de técnicas sdo definidos por
mapas comportamentais, representacoes graficas, analises no local entre outras (SANTOS,

2012).

! Qualidade de vidaé o conjunto de condicdes que contribuem para o bem fisico e espiritual
dos individuos em sociedade. Envolve o bem espiritual, fisico, psicoldégico e emocional; (WIKIPEDIA.
Qualidade de vida. Disponivel em:<https://pt.wikipedia.org/wiki/Qualidade_de_vida.> Acessado em 19 out.
2018).


https://pt.wikipedia.org/wiki/Indiv%C3%ADduo
https://pt.wikipedia.org/wiki/Sociedade
https://pt.wikipedia.org/wiki/Qualidade_de_vida
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Essa disciplina tem como estudo também o estresse e suas influéncias. Avalia no meio
fisico-social, aspectos relacionados a poluicdo, ruidos, temperatura, aglomeracdo diante dos
comportamentos que sdo gerados por esses fatores. A longa permanéncia em ambientes que
estdo dispostas a essas exposi¢Oes, afetam os niveis de produtividade e concentracdo da

aprendizagem pelos individuos (SANTOS, 2012 Apud MORVAL, 2007).

No contexto do ambiente escolar e diante do estudo da Psicologia Ambiental,
Nascimento (2008, p.3) enfatiza a influéncia que o ambiente possui para desenvolvimento

infantil:

(...) percebe-se a grande importancia do ambiente para o desenvolvimento infantil,
pois é nele que a crianca estabelece a relacdo com o mundo e com as pessoas ¢ € ele
que vai garantir a sua formagao e a sua qualidade de vida social, moral, psicolégica e
cultural. Nesse viés, o papel do ambiente no desenvolvimento infantil, é uma
questdo fundamental para o desenvolvimento humano.

Dessa forma, compreende-se a importancia desse campo de estudo que busca analisar
essas inter-relacdes humano-ambiente para melhorias na qualidade do bem-estar fisico e
mental dos individuos, seja no campo familiar, escolar, de trabalhou ou mais amplo, como a

cidade.

4.2 Arquitetura escolar e os fatores de adequacao do espaco fisico

As instituicdes de ensino atuais ainda apresentam em sua maioria, principalmente na
rede publica, caracteristicas do século passado, tanto na forma pedagdgica quanto no modelo
de construcdo das edificacdes. Considerando que o cendrio atual é compreendido por um
mundo globalizado em que a rapidez do acesso a informacdo e a tecnologia estdo presentes
diariamente no cotidiano das pessoas, faz-se necessdrio que os espagos escolares e as
dinamicas de ensino acompanhem essa transformagdo. Portanto, incluindo essas tecnologias
nas salas de aulas, mudando as formas de ensinar e aprender, “(...) o aluno devera encontrar
na escola, ambientes que favorecam a exploracdo e a experimentagdo, estimulando o
‘inventar’, a criatividade, de maneira a construir seu conhecimento individualmente e de

forma colaborativa.” (AZEVEDO, 2002, p. 8) tem-se assim uma nova proposta escolar.

Azevedo (2002) defende que a qualidade da arquitetura escolar estd diretamente ligada
aos aspectos que avaliam a eficiéncia desses lugares como a estética, funcionalidade, o meio
ambiente e as técnicas construtivas e a relacao desses aspectos com o usudrio. O autor (2002,
p.11) complementa afirmando que “essa relacdo do edificio com aqueles que o utilizam esta

diretamente relacionada ao seu grau de interacdo e a resposta as atividades ali realizadas.”.
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A Arquitetura Escolar deve ser compreendida como um estudo que trabalha em
conjunto os aspectos fisicos, pedagdgicos, culturais e sociais. Fisico através do projeto
arquitetdnico em si; pedagdgico do ponto de vista das propostas de ensino e aprendizado por
meio de modificacdes para atuacdo nos espagos; culturais e sociais a respeito da valorizacao

das interacdes entre os alunos, professores e toda comunidade escolar (FUSETTI, 2015).

Segundo Azevedo (2002) os espagos atuais devem estimular novas formas de
aprendizagem sendo o ambiente fisico indispensdvel para fomentar esses estimulos que
agucem a criatividade, a interag@o, experiéncia, compreensao, enfim, tudo que contribua para

melhor assimilacio e apreensdo do conhecimento.
O espago fisico (...) tem o poder de organizar ¢ promover relacdes agradaveis entre
pessoas de diversas idades, promover mudangas, escolhas e atividade e (...)
potencial de despertar diferentes tipos de aprendizado social, cognitivo e afetivo. E

um espelho da prépria cultura, conceitos, valores e principios dos individuos que
vivem nela (SANOFF, 2001, p.1).

Para Azevedo (2012) é preciso desvincular a ideia de que espago fisico escolar
somente tem a fungdo de “armazenar” pessoas e passar a compreende-lo como um local de
conhecimento, entendendo quem sao os usudrios que se busca atender, qual o perfil deles e
suas necessidades, e também relacionar com os conceitos desenvolvidos de “escola

responsiva” de Sanoff (1996).

E necessério entender os mecanismos perceptivos e cognitivos desses usudrios na
sua relacdo com o lugar pedagdgico; conhecer como as criancas de deslocam, se
orientam € delimitam seu territério, como elas exercitam seus dominios € como se
apropriam dos ambientes, ird fortalezer a interacdo usudrio-ambiente e promover um
ambiente mais responsivo. (AZEVEDO, 2012, p. 3496)

O conceito de “escola responsiva” foi apresentado por Henry Sanoff em 1996 em seu
livro sobre os beneficios de um processo participativo na constru¢cdo do espaco escolar,
justamente o modelo que busca inserir. O professor de arquitetura explica que mesmo o0s
profissionais especialistas em arquitetura escolar persistem em repetir os mesmos erros, sendo
eles encontrados ao longo de vérias avaliagdes pds-ocupacao nos ambientes. Por isso, afirma

que a melhor forma de contribuicdo para ofertar uma escola de qualidade € através das

pessoas que a habitam, como alunos, professores, gestores e pais.

A compreensao de como o sujeito apreende o espago que ocupa, como este interfere
no seu comportamento de modo a estabelecer sua relacdo fisica com o mundo
externo é fundamental para que se possa pensar numa arquitetura mais responsiva
aos desejos de seus usudrios, fornecendo a estrutura espago-temporal para a acdo
humana. (AZEVEDO et al, 2004, p.2).
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O arquiteto explica que as escolas deveriam ser vistas como espacos de descobertas,
experimentacdes e entendidas como um fato indispensdvel para o conhecimento. Além de
esclarecer que as novas metodologias de ensino demandam novas formas de espaco para
abrigar essas mudancas, sendo elas na flexibilidade do layout das salas ou nos espagos livres
adaptados e dentre outros. No entanto, para haver transformacgdes gerais educacionais as
mudancgas precisam ser estabelecidas desde o planejamento do projeto arquitetonico

(SANOFF, 1996).

Existem materiais de base que definem como planejar projetos escolares de alto
desempenho funcional e ambiental (NAIR & FIELDING, 2009). Para se alcangar tais
desempenhos, deve-se associar a metodologia de ensino com os ambientes projetados,
implicando em espacos flexiveis para permissio de variedade de atividades e usos. Entende-se
que a escola ndo € s composta pela sala de aula, mas € todo o espaco que pode se dedicar a
novas formas de aprendizagem tanto individuais quanto coletivas como patios, laboratérios,
bibliotecas, jardim, enfim, espacos que conduzam fontes de convivio e estimulos para o

conhecimento (KOWALTOWSKI, MOREIRA e DELIBERADOR, 2012).

Azevedo (2002) relata que os projetos escolares nao sao concebidos de acordo com as
teorias pedagdgicas que vao ser exercidas. E o contrario também ocorre, a filosofia dos
ensinamentos ndo enxergam o espaco como objeto e estimulo do conhecimento. Essa
interacdo do arquiteto com o pedagogo € determinante para a eficiéncia na qualidade da

educacdo que se busca alcancar.

As ideias pedagdgicas e sua assimila¢do na pratica escolar sdo articuladas a diversos
modos de projetar e construir prédios escolares. As ideias pedagédgicas e sua
assimilagdo na prética escolar t€ém um dinamismo préprio, tanto quanto t€ém sua
propria evolugdo as concepgdes arquitetdnicas e sua influéncia no projeto e
construcio de edificios escolares. (...) As vezes, educadores e arquitetos estdo
proximos, ha uma clara concepcdo pedagdgica a influenciar a concepgao
arquitetonica. (...) Outras vezes, percebe-se um maior distanciamento entre eles,
talvez pela auséncia de uma proposta pedagdgica explicita, ou talvez porque falte ao
arquiteto que projeta a escola uma sensibilidade pelas questdes de ensino (...)
(DELIBERADOR, 2010, p. 101 Apud BUFFA e PINTO, 2002).

Sendo assim, Elali (2003) Apud Oliveira (1998) atenta para essas divergéncias
temporais que relacionam o projeto escolar com a metodologia de ensino, enfatizando que a

flexibilidade do espago e a durabilidade devem estar presentes na concepcao arquitetdnica.

(...) o projeto de escola, seja ela qual for, é elaborado prevendo espagos para
trabalhos com determinados métodos. E os métodos ndo duram para sempre. Ficam
obsoletos e exigem reciclagem, o que nem sempre acontece, com a mesma
velocidade, com o espaco construido. Dai a importancia de pensar edificios que
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levem em conta a mutabilidade, tdo natural nas coisas humanas. (Oliveira, 1998, p.
25).

Segundo Kowaltowski, Moreira e Deliberador (2012) os primeiros passos para a
criacdo do projeto arquitetonico devem responder duas perguntas: “Como criar espagos que
facilitem a aprendizagem?” e “Como lidar com contetidos diversificados e contetidos minimos
que se modificam com a evolucdo da sociedade?”. Essas questdes buscam compreender como
a proposta pedagdgica atua para fazer com que o aluno apreenda e como os espacos devem
ser pensados para facilitar a atuacdo dos professores, coordenadores e funciondrios em um

ensino adequado. Sendo assim, os autores (2012, p. 8) compreendem que:

(...) de um lado as metodologias de ensino que organizam as atividades e dao dicas
de como organizar funcionalmente o espaco e, de outro, hd dreas especificas de
projeto como conforto ambiental (térmico, acustico, visual), que ddo dicas de como
ndo atrapalhar as fungdes de aprendizagem. Ambos necessitam ser tratados de modo
integrado para garantirem ambientes espacialmente adequados.

Existem outros fatores com os quais o espago deve contribuir para a aprendizagem,
além daqueles elementares como didlogo, observacgao, registro. Mas também importantes para
apreensdo dos conteudos, incluindo assim, a criatividade, a aten¢do, a percep¢ao, a memoria e
a imagina¢do. Dessa forma, o ambiente construido deve corresponder a essa variedade de
fatores que sdo vinculados as estruturas pedagdgicas para favorecer o processo de ensino-
aprendizagem. Kowaltowski, Moreira e Deliberador (2012, p. 8) Apud Nair & Fielding,

(2009) descrevem propostas pedagdgicas para serem desenvolvidas nas escolas como:

1. Estudo independente; 2. Grupos de trabalhos supervisionados (“peer tutoring”); 3.
Trabalho colaborativo em grupos pequenos de 2 — 6 alunos; 4. Instru¢do individual
(aluno — professor); 5. Palestra, professor ou especialista convidado ocupando o
palco principal; 6. Ensino baseado em projetos temdticos previamente estabelecidos
(“Project-based learning™); 7. Aprendizado com base em tecnologia mével (laptops);
8. Ensino a distincia; 9. Pesquisa via internet através de conexdes sem fio; 10.
Apresentagdes dos alunos; 11. Apresentagdes teatrais ou de musica. 12. Ensino
através da instrucdo por semindrios. 13. Aprendizado através de servigo
comunitdrio; 14. Aprendizado através da natureza; 15. Aprendizado social e
emocional; 16. Ensino baseado em artes; 17. Ensino através de conto de historias;
18. Construgdo do préprio aprendizado, colocando os alunos em contato com
situacdes praticas.

No Brasil, as formas tradicionais dos ambientes e do ensino pautado em aulas
expositivas sdo marcadas por minimas mudancas de posicionamento € de equipamentos
disponiveis. Kowaltowski (2011) explana que sdo necessarias mudangas no panorama das
aulas 2 medida que novas tecnologias como as audiovisuais vao sendo implantadas nas

escolas.
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Dentre os requisitos para a qualidade do ambiente escolar, além dos ja comentados, a
arquitetura pode fortalecer a relacdo entre os usudrios, o ambiente fisico e o meio natural. Sob
essa andlise, segundo Azevedo (2002) estdo os aspectos funcionais que sdo caracterizados
pela funcionalidade dos ambientes. Sendo eles, a organizacdo espacial, dimensionamento dos

conjuntos funcionais e acessos correspondem aos fatores estudados.

Aspectos Funcionais e Estéticos:

Ainda segundo o autor (2002), a organizagdo espacial das instituicoes deve ser
setorizada de acordo com suas fung¢des, e a composicdo dos ambientes devem ser criativos e
educativos, e abordar espagos livres para recreacdo e interagdes, pois esses espacos de acordo

com Azevedo (2002, p.15):

“(...) irdo estimular atividades e estudos em grupo, facilitando a aquisicdo do
conhecimento e a troca de informagdes. Além das areas especificas destinadas a esse
fim, podem também funcionar em determinados trechos mais amplos de circulacdes
horizontais, suavizando a desagradavel sensacdo proporcionada pela grande
extensdo de corredores, o que tradicionalmente ocorre nas solu¢des pavilhonares
adotadas nos projetos do edificio escolar.”

Quanto a organizacdo espacial tradicional das salas de aula, os mobilidrios sdo
posicionados em fileiras e a mesa do professor situada a frente de todos os alunos.
Kowaltoswki, Labaki e Pina, (2001, p.12) argumentam que esta “(...) configuracdo desmotiva
os alunos e a arquitetura desses espacos valoriza a autoridade e nao o individuo.” Além de nao

valorizar o contato visual entre os alunos, e consequentemente o didlogo e as trocas de ideias.

Além disso, questdes relacionadas ao dimensionamento, flexibilidade e o layout dos
mobilidrios também podem contribuir para qualidade do processo de ensino. Azevedo (2002)
explana da importincia do dimensionamento dos mobilidrios a escala do individuo para o
desenvolvimento da autonomia e independéncia com o espaco. Podendo o mesmo move-lo
quando necessdrio, ou alcancar a lousa para responder alguma atividade, essas formas
estimulam o aluno a se manifestar e interagir tanto com o meio quanto com as pessoas. E
ainda ressalta que essa facilidade de locomocdo e escala, contribuem para realizacdo de
diversificadas atividades dentro da sala de aula, através de diferentes arranjos de layout de

acordo com metodologia do exercicio.

A respeito do layout das salas, Sanoff ressalta a importancia de explorar o espaco de
variadas formas para contribuir com as relacdes interpessoais € o a performance escolar.

Portanto, sugere que a organizacdo das carteiras favoreca o desenvolvimento de atividades em
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grupo, sugerido por ele o layout em “L”, pois além de proporcionar maior circulagdao pelo
espaco, desvincula-se do método tradicional de aulas expositivas, trazendo assim novas

dindmicas para o ensino (PASCOA, 2008).

Figura 15 — Diferentes disposi¢des de layout e suas possibilidades pedagdgicas para as salas de aula

crédito: Regiany Silva / parvitorg

Organizacao usada quando o professor se torna mediador da aprendizagem,
sem ter lugar de destague na sala. Se a roda for no chao, ainda possibilita que
os alunos vivenciem outras dindmicas corporais.
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Fonte: BASILIO (2017) apud Centro de Referéncias em Educacio Integral

Segundo Kowaltoswki apud Sanoff (2001a, 2001b) faz uma experiéncia trabalhando
em conjunto com pais e professores na criagdo do projeto da escola. Diante dos resultados, os

que mais ganharam destaque por apresentar melhores contribui¢des para o ensino foram os
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formatos espaciais que abrigavam salas em L e Z e que possuiam uma sala externa de apoio.
“A sala em ‘L’ ou ‘Z’ ganhou muita aten¢do, por oferecer mais possibilidades de planejar

atividades variadas da sala de aula.”

Figura 16 — Sala em “Z”
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Fonte: Arquitetura Escolar, projeto do ambiente escolar, 2011, p. 162.

Figura 17 — Sala em “L”

Fonte: Arquitetura Escolar, projeto do ambiente escolar, 2011, p. 162.

Em relacdo a ideia de um ambiente externo de apoio as salas de aula como mostra a
figura X, Azevedo (2002) defende que essa integracdo incita novas atividades que podem ser

concebidas tanto no meio externo e interno.

Essa espécie de patio privado vai intermediar a relacao interior/exterior, permitindo
que as criangas visualizem a 4rea externa e funcionando como area de recreagdo e
vivéncia, além de possibilitar uma série de aprendizados informais, como extensao
da sala de aula. A crianca pode estar participando de uma determinada atividade, e
a0 mesmo tempo, estar assistindo e observando outras atividades externas,
encorajando-as a se envolverem com o ambiente exterior (AZEVEDO, 2002, p.107).
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Kowaltowski (2011) Apud Schneider (2002) em seu estudo relatou que a dimensao da
escola e dos seus espagos internos afetam diretamente o comportamento dos alunos, pois um
grande contingente de individuos ocupando o mesmo espaco pode afetar o rendimento
pessoal, ofertando menos ou mais responsabilidade e oportunidades. Desta forma, seria
preferivel ambientes menores, pois transmitem mais aproximagao entre as pessoas € 0 espaco
e tambem para interacdo entre as pessoas. Além de permitir uma sensacdo maior de
acolhimento, bem-estar e aspectos mais estimulantes. Kowaltowski, Labaki e Pina (2001,
p.13) apud Sommer (1969) realizou um experimento quanto a participacdo dos alunos nas

aulas com configuracao espacial tradicional (cadeiras em fileiras):

E usada a técnica de registros da fala dos alunos e do nimero de vezes em que 0s
estudantes participaram de uma discussdo (fosse entre estudante e instrutor ou
estudante com estudante). O resultado favoreceu as pequenas escolas em que o
tempo de participacdo mutua foi bastante superior (5,8 minutos para as escolas
pequenas; 2,4 minutos para as médias e 2,6 minutos para as grandes). A justificativa
que o pesquisador apresenta é que nas médias e grandes escolas ocorre um
distanciamento dos alunos que se localizam no fundo da sala de aula (no caso da
configuracdo em fileiras consecutivas), ocasionando a necessidade de repeticao dos
questionamentos para a perfeita audicdo e compreensao, o que pode ocasionar uma
gradativa apatia por parte dos alunos. Neste tipo de arranjo, os estudantes que estio
nas fileiras da frente participam mais do que os que estdo nas fileiras subsequentes e
0s que estdo no centro, mais do que os que estdo nas laterais.

Ha uma grande divergéncia de opinides relacionadas a integracdo de salas de aula com
espacgos externos, por meio de esquadrias implantadas ao nivel dos usudrios, pois de um lado
acredita-se que possibilita a dispersao dos alunos e do outro, afirma-se que trasmite sensacao
de um ambiente mais livre € menos rigido, além de possibilitar maior ventilagdo e iluminacao

natural (AZEVEDO, 2002).

Outro aspecto € caracterizado pela adequac@o do mobilidrio utilizado, de preferéncia
que ndo seja fixo, para que a mobilidade dos mesmos seja permitida e que possibilite as

diversas configuracdes que eles podem possuir de acordo com a didatica do ensino.

O uso de mobilidrios diversos e diferenciados das carteiras, introduzindo objetos, seja
por meio de canto com um tapete com almofadas, que possam instigar a leitura em grupo, por
exemplo e ao mesmo tempo tornando um recinto mais acolhedor e similar ao “conforto de
casa”. Dessa forma, os mobilidrios e objetos introduzidos na sala de aula, nas areas de lazer,
corredores e entre outros, faz com o que espaco fomente diferentes usos e atividades que
potencializem o aprendizado. Além de estimular a participacdo e autonomia do estudante e

contribuir com que o mesmo se sinta pertencente daquele espaco. Além de transmitir através
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de espacos recreativos como pdatios centrais, ou dreas direcionadas para o lazer, como

parquinhos e brinquedotecas (NASCIMENTO, 2012).

Uma escola que valoriza a interagdo entre a comunidade escolar, necessariamente
projeta espacgos que valorizem isso, portanto, a composicao dos espagos é aproximada, assim
como pdtios, dreas livres e externas sdo pecas chaves para fortalecer o desenvolvimento
coletivo dos alunos (AZEVEDO, 2002). A autora (2002, p.20) afirma que “E importante,
portanto, facilitar o acesso a essas areas (...) bem como, prover um cuidado especial com o

tratamento paisagistico (...)”.

Esse contato permite que as criangas estabelecam relacdes mais préximas com o que
estdo estudando. Por exemplo, quando estudam as estacdes do ano, as caracteristicas
e peculiaridades de cada estagdo, podem fazer observagdes com as mudancas que
estdo acontecendo nos arredores da escola, constru¢des que estdo sendo realizadas,
modifica¢des dos espacos de lazer, entre outras situa¢des. Assim, o aprendizado
torna-se mais significativo (FRITZEN, 2014, p. 29).

Dessa forma, ndo s6 as salas de aula, mas espagcos como patios, refeitorios, quadras,
parquinhos, jardins entre outros, contribuem para o desenvolvimento social e a aprendizagem
da crianca. Pois através de jogos, brincadeiras e atividades coletivas desenvolvidas em dreas
externas, o individuo vai adquirindo também capacidades de concentracido e de coordenacao
motora, além de incitar a socializacdo com outros alunos. Azevedo (2002, p. 109) afirma que
“essa interacdo com o ambiente natural estimula a curiosidade e diminui o estresse, a
ansiedade e a fadiga mental (...) além de promover a exploracio e o estudo do meio
ambiente.” Portanto, tanto nos projetos de arquitetura quanto na metodologia pedagogica das
instituicdes € importante planejar esses espacos como ambientes educativos € importantes

para o ensino.

As aulas ao ar livre, as plantacdes de hortas e jardins também sdo espacos
acolhedores que propiciam o encontro de amigos e a criacdo de lugares que os
alunos se sintam confortdveis, sendo ambientes acolhedores, o que leva os alunos a
utilizarem os espagos como sendo seus, conforme Sanoff (1991), e desta forma eles
se apropriam dos mesmos € aumentam o sentimento de pertencimento com o local e
sua relacio de afetividade para com a escola (PASCOA, 2008, p.59).

7z

Concomitantemente, ¢ importante pensar em espacos que permitam respeitar a
individualidade dos alunos por meio de locais mais reservados. E em geral, nas dreas externas

inserir equipamentos para a utilizacdo desses espacos.

A cor na arquitetura tem o poder de caracterizar o que uma constru¢do deseja

transmitir, realcando seus materiais e formas. Através da cor de acordo com Azevedo (2002)
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apud Rasmussen (1986), as cores transmitem sensagdes, por exemplo, as cores alegres e
claras realcam um aspecto de alegria, recreagdo ou podem apresentar feicOes rigidas que

atribuirdo um ar de seriedade para o ambiente.

Quanto ao ambiente escolar, o aspecto lddico pode ser transmitido através das cores,
que ajudam a agucar a criatividade e os sentidos. Sob o ponto de vista de Azevedo (2002, p.
114) “O uso da cor além do papel estimulante ao desenvolvimento infantil, pode ser também
um instrumento eficaz de comunicagao visual, identificando ambientes e setores.” Ainda
sobre essa perspectiva, a autora ressalta que € preciso atribuir diferentes cores a cada setor,
pois, espacos que exigem maior concentracdo, como por exemplo, as salas de aula, bibliotecas
e laboratodrios, € preferivel o uso de tons neutros para evitar dispersao. Porém, ja nos locais
destinados a recreacdo como pétios, jardins, é favordvel o uso de tons mais quentes que

enfocam o caréter lidico do espago por se um espago mais livre e de descontragdo.

Aspectos técnicos:

Relacionado aos aspectos técnicos e construtivos, observa-se questdes voltadas para o
conforto ambiental, incluindo anélises de ventilagdo e iluminacao. Quanto a ventilacao, deve-
se priorizar a ventilacdo cruzada e a posi¢dao implantada das esquadrias. Em relacdo aos
aspectos luminicos, deve-se favorecer a natural, e evitar a incidéncia direta do sol nos

ambientes. Além disso, as cores empregadas devem ter tons claros para contribuir a claridade

(AZEVEDO, 2002).

O conforto térmico dos ambientes vai depender de variados fatores, como por
exemplo, se a implantacao do edificacdo no terreno estd favorecendo a ventilagao cruzada, a
dimensdo das esquadrias e de espacos para circulagdo do ar, incidéncia solar, a criacdo de
barreiras naturais ou artificiais que impecam a ventilagdo ou radiagio solar direta (PASCOA,

2008).

De acordo com Pascoa (2008, p.52) “Um ambiente que ndo esteja bem iluminado pode
influenciar no desempenho do professor e no entendimento do aluno do conteido da aula,
prejudicando seu aprendizado.”. Dessa forma, as dependéncias precisam proporcionar uma
iluminacao de preferencia natural, para redu¢do do consumo de energia elétrica, e possiveis
solugdes para isso, € investir, por exemplo, em espagos com pilotis, utilizacido de claraboias
ou jardins de inverno na cobertura facilitando a entrada de luz e consequentemente

contribuindo para satde visual dos usudrios.
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Segundo Kowaltowski (2011), o conforto ambiental, em geral, € um dos principais

problemas encontrados em estudos de Avaliacdo Pds Ocupacio nas edificacdes.

Outro fator técnico que é empregado de acordo com os estudos de Azevedo (2002) é
na concepg¢ao do projeto arquitetonico prever espacos para possiveis ampliacdes na estrutura,

caso haja aumento da demanda de alunos.

Ha diversas varidveis de projeto que sdo importantes para um projeto escolar
adequado, além das que ja foram citadas, mas que em muitos casos avaliados ndo sdo
contempladas intimamente no planejamento. Dentre elas, cita-se os aspectos estéticos-
compositivos, que representam as caracteristicas subjetivas de cada instituicdo, incluindo as
formas da construcio, as cores e texturas utilizadas, propor¢des, “(...) os elementos visuais do
edificio que podem ser trabalhados para despertar a capacidade de descoberta da crianga, e

que, de certa forma, excitem o imaginario individual e coletivo.” (AZEVEDO, 2002, p.14).

Portanto, a arquitetura escolar deve considerar os fatores que contribuem na qualidade
dos ambientes escolares e consequentemente contribuem para o processo de ensino-
aprendizagem. Considerando questdes relacionadas aos aspectos sociais, de conforto,
funcionais, tecnoldgicos vivenciados pelos alunos nas instituicdes escolares (FUSETTI,
2015). Kowaltowski (2011) complementa concluindo que esses espacos precisam acomodar
aspectos variados das praticas educacionais tanto para o aluno quanto para o professor e que
cada escola possa conter sua prépria assinatura, considerando suas caracteristicas fisicas,

sociais e culturais peculiares.

A partir de tais consideragdes, pode-se afirmar que a arquitetura escolar ndo se
constitui apenas do espaco fisico, mas se evidencia por meio da qualidade do espago e de
novas praticas pedagdgicas que valorizem a aprendizagem através das interacdes sociais e
com o meio fisico. Kowaltowski, Moreira e Deliberador (2012, p.2) apud Wong et. Al (2009)
complementa afirmando que “a boa arquitetura deve incorporar de forma ponderada aspectos
da estética, da funcionalidade, da economia e da viabilidade construtiva, expressos nao

somente pelo conhecimento técnico mas também pelos desejos e exigéncias dos usuarios”.

No século passado dois pensadores, Jean Piaget e Lev Vygotsky, surgiram com
estudos sobre o desenvolvimento infantil que deram embasamento para as pesquisas sobre a
influéncia que o meio ambiente exerce sob as pessoas e vice versa. Sendo assim, a seguir
serdo abordadas as novas teorias pedagdgicas que passaram a contribuir para arquitetura

escolar.
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4.3 As teorias sobre o desenvolvimento infantil de Piaget e Vygostky

Os ideais modernos vindos do Movimento Escola Novista trouxeram consigo novos
pensamentos para constru¢do do conhecimento. Um dos precursores de John Dewey, William
Kilpatrick (1871-1965) criou um método de ensino baseado em atividades que buscassem um
ensino mais amplo ¢ menos metddico, partindo de principios praticos de aprendizagem, “Os
projetos poderiam ser manuais, como uma constru¢cdo; de descoberta, como uma excursio; de
competicdo, como um jogo; de comunicagdo, como a narracdo de um conto, etc.”

(AZEVEDO, 2002, p.70).

“O maior avango da Escola Nova para a educagdo foi a inovagdo dos métodos de
ensino utilizados. A necessidade do aluno ser sempre o autor de sua prépria
experiéncia — o aluno como centro, incentivava o uso de métodos ativos e criativos
no processo educativo.” (AZEVEDO, 2002, p. 69).

Os estudos elaborados sobre o desenvolvimento infantil de Jean Piaget e Lev
Vygotsky os quais consideram que o conhecimento é adquirido a partir das relagdes entre
sujeito-objeto, juntamente com os estudos ja citados sobre “escola responsiva”, conceito
criado por Henry Sanoff, contribuiram para o desenvolvimento cognitivo das criangas e

consequentemente para as teorias e praticas educacionais (AZEVEDO et al, 2004).

As abordagens interacionistas® buscam trazer novas imagens para as didaticas
pregadas dentro das salas de aula. Desvinculando-se das ideias de salas de aula com espacos
limitantes, controladores e com a figura do professor como autoritdrio. Partindo dessas novas
concepgoes, onde o aluno deve crescer em ambientes flexiveis, que valorize a liberdade e a
experimentacdo, e que considera um importante fator a interacdo social e fisica (AZEVEDO

et al, 2004). O autor (2004, p.3) complementa:

A escola passa a ser, entdo, um espaco aglutinador e interativo, humanizando e
favorecendo as rela¢des interpessoais. Os ambientes outrora rigidos e controladores
cedem lugar a espacos que permitem ao aluno descobertas de si mesmo e do mundo
— espagos que favorecem sua apropriagdo e transformagdo pela préopria acdo das
criancas no sentido de conhecerem o ambiente sem medos e de encoraji-las a
participar de sua organizacio.

A proposta interacionista considera a importancia da relacdo usudrio-ambiente para

desenvolver uma educacgdo intelectual, social, abrangente, compreendendo que o espago fisico

¥ Interacionista é uma corrente de concepgdo do conhecimento que acredita que ele é adquirido por meio
das relagdes entre organismo e o meio. E esse processo de constru¢do do conhecimento se constitui por toda a
vida (Portal da educagdo).
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escolar precisa estar conciliado com as propostas de ensino. Dessa forma, compreende-se a
importancia das teorias de ensino aliadas ao espagco que estas estao inseridas para formacao de

um ambiente educativo de qualidade.

Nas visOes interacionistas vdrios fatores influenciam no ensino-aprendizagem. O
individuo € visto como ser ativo na compreensdo do conhecimento através das interagdes
entre o individuo e o meio, desenvolvidos e vivenciados durante toda sua vida. Entre esses

estudos estdo as visoes de Jean Piaget (1896-1980) e Lev Vygotsky (1896-1934).

4.3.1 Teoria Construtiva de Jean Piaget

Os estudos de Jean Piaget, cientista suico, bidlogo e epistemdlogo, consistiram na
concep¢do de que o conhecimento é adquirido por meio das interacdes entre o sujeito e o
objeto. Objeto pode ser entendido como “meio”, e estd relacionado aos aspectos fisicos do
espaco e as interacdes sociais, ou seja, compreende o ambiente escolar como um todo
(AZEVEDO, 2002). Segundo, Azevedo et al (2004, p.3), “(...) o sujeito aprende através de
suas acoes e, ele proprio, constréi continuamente seu conhecimento a partir das interagcdes
com o ambiente.” Sendo assim, a constru¢ao do conhecimento € infindavel mas novos niveis

de conhecimento vao sendo acrescentados de acordo com as relagdes entre sujeito/objeto.

A abordagem de Piaget trata principalmente dos processos de elaboracdo de
conhecimento, essa abordagem tem importancia fundamental na compreensdo do
desenvolvimento fisico, intelectual e social da crianca a partir da interagdo com o
ambiente construido e natural (PASCOA, 2008, p. 22).

Segundo Azevedo (2002) apud Gadotti (1998), Piaget critica a pedagogia tradicional
escolar por estimular o “aprender” através do método da memorizagdo, onde enquanto o
professor fala, o aluno escuta e copia. Os autores (2002, p. 72) complementam ressaltando
que “os sistemas educacionais objetivam mais acomodar a crianca aos conhecimentos
tradicionais que formar inteligéncias inventivas e criticas.”. Além de ndo estimular a
criatividade e o intelecto, o processo de constru¢do de conhecimento deve acompanhar cada

etapa de desenvolvimento do individuo.

Sua teoria denominada de Construtivismo fundamenta-se na ideia de que os seres
humanos passam por estdgios para se alcancar o desenvolvimento intelectual através das
mudancas e experiéncias vivenciadas ao longo dos estidgios. Conforme Pascoa (2008) apud
Meredieu (2003) a percep¢do espacial ndo é uma grandeza métrica e sim afetiva, e dessa

forma, a crianga passa por quatro ciclos de evolucdo para compreensao do espaco.
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O primeiro estdgio € estabelecido desde o nascimento até dois anos de idade,
aproximadamente, e € denominado Sensorio-motor. Nessa fase a percepcao do espago limita-
se pelos reflexos e as primeiras experiéncias sensoriais, “a sua primeira no¢ao de espago esta
no conhecimento do seu proprio corpo” (PASCOA, 2008, p. 22). O surgimento da fala no
individuo, marca a transi¢do da primeira fase para a segunda, Pré-operatério (2 a 7 anos).
Nesse estagio, através da linguagem, a crianga estabelece novas formas de interagdo com o
meio e as pessoas, afetando a cognic¢do, afeicdo e a sociabilidade. Contudo, a crianga nao

consegue ter compreensao de uma realidade diferente da que vive.

Ja no terceiro estdgio, designado por Operagdes concretas (7 a 12 anos), o individuo
consegue absorver de pontos de vista proprio e de outrem. Além da capacidade de raciocinar
sem precisar de acOes fisicas. Na quarto e ultima fase, Operacdes formais (12 anos e mais),
identifica-se a habilidade do senso critico e de pensar em solugdes. Piaget defende que
atingindo essa fase, o ser humano alcanca o seu pensamento l6gico e intelectual que se

mantera durante sua vida adulta.

Assimilando essa explicacdo ao ambiente escolar, entende-se que por meio das
atividades desenvolvidas em cada fase do processo escolar, sejam por meio de desenhos,
gestos, fala, os individuos vao construindo seus conhecimentos através das experiéncias
vividas no lugar. Sendo assim, como cita Pascoa (2008, p. 4) “da abordagem interacionista de
Piaget € possivel compreender que o aprendizado humano se da por intermédio dos processos

individuais e internos.”.

Na pratica escolar, o professor se torna o eixo mediador do conhecimento do aluno.
Deve-se instigar que os alunos desenvolvam questionamentos para alcancar a resposta sobre
determinado contexto, sendo estimuladas pelo professor através de debates, pesquisas,
discussdes. Fossile (2010) complementa expondo que “a sala de aula deve ser enriquecida
com atividades que englobem discussdo, reflexdo e tomada de decisdes; os alunos sao os

responsaveis pela defesa, pela justificativa e pelas ideias”.

Todavia, essa teoria ndo € tdo atual, muitas instituicdes alegam abordar essa teoria em
sua filosofia pedagdgica de ensino. Sendo assim, Fossile (2010) se questiona porque tantas
escolas ainda nio apresentam um ensino satisfatério, se esse método seria realmente mais

adequado para o processo de aprendizagem.



62

4.3.2 Teoria Sécio Interacionista de Lev Vygotsky

O neuropsicélogo e linguista, Lev Vygotsky contribuiu para as ideias educacionais
com a teoria Histérico Cultural de constru¢do do conhecimento. Para o contemporaneo de
Piaget, o desenvolvimento humano se configurava através do seu processo histdrico-social,
desse modo, o individuo se desenvolve através dos fatores historicos, da cultura, dos habitos,
dos valores e das experiéncias vividas, ressaltando a linguagem por meio das interagdes
sociais como elemento fundamental para criacdo das suas concepc¢des (AZEVEDO, 2002).
Além disso, o autor (2002, p.74) acrescenta que “(...) E a partir das relagdes intra e

interpessoais que o sujeito vai internalizando conhecimentos, papeis e fungdes sociais.”.

(...) cada individuo possui uma experiéncia pessoal e significativa a partir da sua
integracdo com determinado ambiente e que o bom aprendizado € aquele que
estimula a crianga a atingir um nivel de compreensdo e habilidade que ela ainda nao
domina, incentivando-a procurar novos conhecimentos e ampliando o seu universo
mental (PASCOA, 2008, p. 27).

Nos seus estudos, destacou que existem dois niveis de conhecimento. O primeiro ¢
denominado de Zona de Desenvolvimento Real (ZDR), a qual consiste na capacidade
autonoma do individuo de realizar uma atividade. Acredita-se que um individuo atinge a Zona
de Desenvolvimento Potencial quando para exercer uma determinada tarefa ele necessita da
ajuda de alguém experiente para realiza-la. Um exemplo disso € o aluno pedindo ajuda para o
professor, considerado alguém que tenha mais experiéncia (AZEVEDO, 2002). Por meio
dessa visdo, Vygotsky elaborou o conceito de Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP),
essa zona existe em fungdo da existéncia da Zona de Desenvolvimento Real (ZDR), pois é
definida pela distancia entre o desenvolvimento real e o potencial, ou seja, consiste no
conhecimento que o individuo ainda ndo alcancou. Sendo assim, o professor ao buscar ensinar

o aluno, deve focar nesse aspecto que o aluno ainda ndo consegue fazer sozinho.

As principais distin¢gdes encontradas neles sdo atribuidas as ideias de Piaget de que o
conhecimento se construia de “dentro para fora” e de forma espontinea, a partir de cada
estdgio de desenvolvimento do individuo. J4 para Vygotsky, esse conhecimento era concebido

de “fora para dentro”, pois, por meio da linguagem através da interacdo com o meio social.

Vygotsky afirmava que cada individuo possui uma experiéncia pessoal e
significativa a partir da sua integracdo com determinado ambiente e que o bom
aprendizado € aquele que estimula a crianca a atingir um nivel de compreensao e
habilidade que ela ainda ndo domina, incentivando-a procurar novos conhecimentos
e ampliando o seu universo mental (PASCOA, 2008, p. 27).
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Em contrapartida, pode-se concluir que, nessas duas visdes interacionistas, a principal

convergéncia é a valorizacdo do sujeito ativo na construcdo do conhecimento através da

conexdo com o meio/objeto.

(...) esses novos métodos de ensino colocam o professor como um agente motivador
das acdes, agdes estas praticadas pelo sujeito a partir da troca com o objeto,
internalizando papéis e fun¢des sociais mediante relacdes intra e inter-pessoais, bem
como na apreensdo do ambiente.(AZEVEDO et al, 2004,p. 9).

Essas teorias reforcam os estudos sobre a importancia que as relagdes entre e o sujeito
e o0 meio sdo determinantes para o desenvolvimento do conhecimento de cada individuo.
Sendo assim, Pascoa (2008, p.4) “ambos compreendem que a construgdo do conhecimento
humano serd efetuada a partir das interacdes dos sujeitos-usudrios no ambiente e desta forma
pode-se reforcar a importdncia do ambiente construido sobre o aprendizado.”. Portanto,
indispensavel que os profissionais que trabalham na 4rea — arquitetos, psic6logos, pedagogos
— busquem integrar todos os aspectos para constru¢cdo do projeto escolar em vista de
proporcionar uma arquitetura de melhor qualidade e fortalecer o processo de ensino-

aprendizagem.

Para realizacdo deste estudo optou-se por fazer uma abordagem a qual atualmente vem
sendo muito utilizada para avaliar a qualidade dos espacos fisicos através de uma metodologia
participativa, ou seja, os usudrios do ambiente sdo protagonistas nesse processo para afericao

da adequagdo dos mesmos e propor recomendacdes e solucdes a partir do ponto.

4.4 Abordagem Experiencial da Avaliacao Pés-Ocupaciao (APO Experiencial)

Consiste numa metodologia com abordagem multidisciplinar através de diversas
ferramentas de andlises para avaliar o desempenho dos espacgos construidos ja em ocupacido
por certo periodo, enfatizando as necessidades e ponto de vista dos usudrios (SOUZA;
RHEINGANTZ, 2006). Essa abordagem teve como principais estudiosos (PREISER et al.,
1988; PREISER, 1999; BECHTEL, 1997; ORNSTEIN, 1992, 1995, 1996; RHEINGANTZ,
1995, 2000, 2004).

A origem surgiu de trés vertentes realizadas nos Estados Unidos e Canad4, as duas
primeiras estudadas entre o final da década de 1940, Psicologia Ambiental e do conceito de
Desempenho dos Edificios e o terceiro, at€é o final da década de 1950, o estudo da

consolidacdo da Programacdo Arquitetdnica.
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No Brasil, os primeiros trabalhos desenvolvidos ocorreram na década de 1990, a partir
da apresentacdo de trabalho desenvolvida por Sheila Ornstein (1992, 1995,1996), o qual deu
sucessdao para novos estudos nessa drea. Um dos campos de abertura foi desenvolvido pela
criacdo de grupos de pesquisa sobre essa abordagem em universidades brasileiras, como a o
grupo NUTAU (Nicleo de Tecnologia da Arquitetura e Urbanismo) da FAU/USP e o grupo
GAE (Grupo Ambiente-Educacio) da UFRJ (RHEINGANTZ, 2004).

A questdo comportamental e a satisfacdo dos usudrios relacionam-se diretamente
com a intera¢do destes com o ambiente construido, a partir de representagdes da
realidade elaboradas por sua atividade perceptiva e cognitiva. A experiéncia
espacial, ou seja, a °‘leitura’ e apropriagdo dos ambientes pelo usudrio e
consequentemente, a constru¢do de imagens mentais € um processo rico em
significados que se traduz em uma valiosa fonte para o desenvolvimento das
atividades pedagdgicas (...) (AZEVEDO, 2002, p. 47).

Por ser uma metodologia participativa que busca através das necessidades dos usuarios
do ambiente construido, permitindo assim a concepg¢ao de ideias e propostas de acordo com os
diagndsticos analisados. Sendo assim, um fator positivo para contribuir com a adequacgio e a
qualidade dos espagos fisicos, principalmente dos usudrios. Além de contribuir na elaboracao
suas diretrizes projetuais e permitir adequagdes futuras naquele espago para melhor beneficio
dos ocupantes seja no aprendizado, na convivéncia ou no desenvolvimento pessoal (SOUZA e

RHEINGANTZ, 2006).

Em meio a isso, desenvolveu-se a Abordagem Experiencial da APO, que acrescenta
aos procedimentos tradicionais a visdo, as sensacdes e participacdo vividas pelo observador.
Conforme, Silva (2016, p.24) “O observador se transforma em sujeito ou protagonista de uma
experiéncia produzida no processo de interacio com o ambiente e com seus usudrios, a ser

explicada com base na subjetividade”.

A APO Experiencial implica transformacio da postura ou atitude do observador. Em
lugar da neutralidade e distanciamento preconizados pela abordagem
comportamental, o observador deve atentar e registrar os estimulos, sensacdes e
emocdes produzidas durante sua experi€éncia de observacdo (FONSECA E
RHEINGANTZ, 2009, p.505).

Os processos metodoldgicos utilizados na APO Experimental sdo de acordo com
avaliacdoes do ambiente construido, que envolve consideracdes comportamentais e técnicas.
Sendo assim, os métodos se classificam de acordo com (FONSECA E RHEINGANTZ, 2009,
p.505) em:

a) Técnicos — aspectos construtivos, condi¢des de conforto ambiental, seguranca e
consumo energético;
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b) Funcionais — estudo do dimensionamento dos ambientes, dos fluxos presentes,
das possibilidades de realizar as atividades previstas, do desempenho organizacional
e da acessibilidade;

¢) Comportamentais — elementos como atividades que acontecem no local, relacdes
entre uso real e uso previsto, satisfagdo/aspiracdes dos usudrios da edificacdo
(PREISER et al., 1988; ORNSTEIN, 1992). Rheingantz, Del Rio e Duarte (2002)
propdem uma quarta categoria de fatores:

d) Culturais — que possibilitam reconhecer as transformagdes significantes
produzidas nas rela¢des entre os grupos humanos e o ambiente construido, seus
aspectos cognitivos (subjetivos), seus valores declarados e reais que influenciam e
sdo influenciados pelo uso e pela operacio dos edificios.

Segundo Fonseca e Rheingantz (2009) os instrumentos utilizados para analise dos
diagnésticos s@o comumente realizados a partir de Walkthrough, questiondrios, entrevistas,
fichas de fatores técnicos, funcionais e comportamentais, selecao visual, mapeamento visual,
preferéncias visuais etc. Para a APO Experiencial, busca-se acrescentar as percepcoes
ambientais do espaco e dos usudrios, incorporados através do poema dos desejos (SANOFF,

1991) e da matriz de descobertas.

Em geral, as APOs realizadas no Brasil identificam que a qualidade do espaco
construido ndo € alcancada por meio dos parametros tradicionais de projeto e que oOs
principais problemas encontrados nas construcdes escolares sdo de aspectos funcionais e de
conforto ambiental, “(...) falta de congruéncia entre atividades e seus espagos, € auséncia na
maioria de prédios publicos de espagcos adequados para a socializacdo dos seus usudrios. Ha
problemas na compreensio do espaco por parte dos usuarios” (KOWALTOWSKI,
MOREIRA e DELIBERADOR, 2012).

Portanto, pode-se concluir que essa avaliac@o por priorizar os aspectos particulares em
ambientes diferentes com usudrios com diferentes pontos de vida, as metodologias aplicadas
sdo geralmente modificadas de acordo com a especificidade de cada estudo. As condicdes e

foco de cada pesquisa irdo estabelecer os métodos mais favoraveis (SILVA, 2016).
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5 ESTUDO DE CASO
5.1 Justificativa

A educacgdo publica no Brasil ainda é um assunto preocupante e recorrente, pois
segundo dados do INEP (2017), o pais continua nas piores posi¢des de desempenho nos testes
de avaliacdo internacional do Programme for International Student Assessment (PISA) e
nacional como o Sistema de Avalia¢do da Educag¢do Bdsica (Saeb). Outro dado preocupante,
¢ que mais de 50% das criancgas ndo estao alfabetizadas no terceiro ano do ensino fundamental
no Brasil. E no norte e nordeste, esse percentual chega a 70% (MEC, 2018). Pode-se afirmar
que parte desse déficit educacional € em razdo da falta de uma aplicacdo pedagdgica eficiente
e a péssima qualidade das estruturas fisicas das institui¢des de ensino, os quais possuem forte

influencia e sdo determinantes para o desenvolvimento e um bom desempenho dos alunos.

Dessa forma, o estudo busca destacar por meio dos estudos que afirmam a influéncia
que os ambientes fisicos escolares possuem no processo de aprendizagem. E em razdo disso,
buscou-se através de um estudo de caso em uma escola da rede municipal de Sao Luis, em
meio aos seus projetos padronizados, analisar e avaliar a relacdo da qualidade da arquitetura
escolar, considerando também a politica pedagdgica praticada na escola e como isso interfere

no desempenho dos alunos.

De acordo com Davis,

(...) O espaco escolar ndo € apenas um continente, um recipiente que abriga alunos,
livros, professores, um local em que se realizam atividades de aprendizagem. Mas é
também um contetido, ele mesmo educativo. Escola € mais do que 4 paredes, é
clima, espirito de trabalho, producio de aprendizagem, relacdes sociais de formagao
de pessoas. O espaco tem que gerar ideias, sentimentos, movimentos no sentido da
busca do conhecimento, tem que despertar interesse em aprender, além de ser algo
alegre, aprazivel e confortdvel, tem que ser pedagdgico. O aluno aprende dele licdes
sobre a relagdo entre corpo e a mente, 0 movimento e 0 pensamento, o silencio e o
barulho do trabalho que constroem conhecimento. (DAVIS, 1993, P.53)

Desta forma, a elaboracdo desse trabalho busca contribuir por meio desse estudo
pratico, através das observagdes do pesquisador e participagdo dos usudrios, aferir o nivel de
satisfacdo dos mesmos considerando principalmente os fatores funcionais, técnicos e estéticos
J4 mencionados para avaliar a qualidade desse espaco escolar. Os resultados da pesquisa
servirdo para essa compreensdo e referéncias, por meio de uma base de dados
(recomendagdes) que poderdo nortear futuras intervencdes em vista de um ambiente escolar
de maior qualidade, que fuja das padroniza¢des projetuais e de um método de ensino de

apenas memorizagdo do conhecimento. Enfim, que sejam estimulantes para o
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desenvolvimento tanto intelectual quanto criativo e social dos alunos desde a sua trajetdria
inicial escolar. Sendo assim indispensavel a participagdo dos mesmos e o do corpo docente na

constatacao mais eficaz desse estudo.

A escolha do foco do estudo busca centrar na segunda etapa da Educacdo Basica, o
qual consiste no ensino fundamental, em que de acordo com a (LDB n°. 9394/96 Art. 32,1 a

IV) a formacdo basica do cidadao consiste mediante cumprimento:

L Desenvolvimento da capacidade de aprender tendo como meio bésico o
pleno dominio da leitura, da escrita e do célculo.

II. A compreensdo do ambiente natural e social, do sistema politico, da
tecnologia, das artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade.

IIL. O desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em vista a
aquisicdo de conhecimentos e habilidades e a formacdo de atitudes e
valores.

IV. O fortalecimento dos vinculos de familia, dos lagcos de solidariedade humana
e de tolerancia reciproca em que se assenta a vida social. (LDB n°. 9394/96 Art. 32,
ITalV).

O critério estabelecido considerado foi por alunos, teoricamente, que apresentam uma
faixa etdria mais avancada e que ja possuam maior nivel de assimilacdo e entendimento
intelectual e social. Acredita-se na contribuicio dos mesmos de forma mais eficaz na

aplicacdo da metodologia do trabalho.

Portanto, esse estudo se justifica por considerar a importancia de se investigar os
espacgos fisicos escolares que estdo sendo construidos para as escolas publicas no Brasil.
Considerando que a arquitetura escolar deve refletir as necessidades individuais e
principalmente coletivas daqueles que o habitam. Tendo em mente que ndo hd qualidade
satisfatéria do ensino se ndo atender questdes funcionais, estéticas e técnicas do espago

(TAYLOR, 2009 apud SOUZA, 2018).

5.2 Metodologia

O processo de escolha da escola municipal a ser realizado o estudo de caso se iniciou a
partir da coleta de informagdes junto a Secretaria Municipal de Educacdo (SEMED). Por meio
de entrevistas semiestruturadas e conversas com os setores responsdveis pela pedagogia e
engenharia/arquitetura foi possivel obter informacdes sobre a pedagogia e os projetos

arquitetonicos. Como j4 citado, o estudo deu preferéncia para escolas do ensino fundamental.



68

Foram selecionadas trés escolas da rede que possuiam plantas baixas disponiveis. Dessa
forma, foi elaborada uma tabela de critérios para a selecdo da instituicdo de acordo com o
referencial tedrico que fundamenta o trabalho. As escolas estao localizadas no bairro do Sao

Francisco, Sacavém e Planalto Vinhais II.

Os critérios foram definidos de acordo com quatro categorias e a elas foram atribuidas
pesos de acordo com a sua relevancia no estudo. A primeira categoria foi o fator FNDE,
através da observagdo dos ambientes existentes exigidos pelo fundo como obrigatérios para as
escolas. Tendo em vista que duas das escolas (UEB Monsenhor Frederico Chaves e UEB
Menino Jesus de Praga) foram construidas antes das normas de implantacdo de modelos-
padrdes escolares, o critério buscou analisar quais escolas se aproximaram mais do

fornecimento de equipamentos escolares.

O segundo critério € referente a presenca de um projeto politico pedagdgico na escola.
Apesar de ser um item obrigatério, ndo ha uma avaliacdo por meio de um 6rgao fiscalizador
em averiguar como estd sendo elaborada essa proposta € como se atua na institui¢do. O
terceiro atribuiu-se ao Indice de Desenvolvimento da Educagdo Bdsica (IDEB) que é um
indicador de avaliacdo que retine conceitos importantes para qualidade da educacdo: fluxo
escolar e as médias de desempenho nas avaliacdes, avaliados por meio da taxa de aprovagao e
a Prova Brasil aplicada para as escolas do municipio. E determinado metas para cada ano de

avaliacdo dos dados para cada institui¢do de ensino.

E por fim, o dltimo critério foi determinado por algumas caracteristicas estudadas pela
Avaliagao Pds Ocupaciao (APO) devido a importancia da aplicacdo dessa metodologia no
estudo na avaliacdo da qualidade do ambiente construido. Considerando os fatores que serdo
observados e avaliados na escola, sendo eles, aspectos funcionais, técnicos e estéticos através
da contribuicdo dos seus usudrios e observacOes da autora, por esses motivos foi atribuido

peso dois a esse item.

A partir dai foram realizadas as visitas as escolas, onde através da ficha de critérios e
conversas com os funciondrios foi possivel preencher os critérios pré-definidos. A escola a
qual atingiu maior quantidade de “pontos” foi a UEB Darcy Ribeiro, localizada no Sacavém.
Porém, o estudo foi inviabilizado no local por conta do deslocamento dos alunos para outro
ambiente devido a iniciagdo de uma reforma na escola. Sendo assim, decidiu-se selecionar a
UEB Monsenhor Frederico Chaves, localizada no bairro do Sdao Francisco por ter alcancado a

segunda posic¢ao. Importante frisar que parte da escola estd em reforma (troca do forro de pvc
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e ventiladores), mas que ndo impediu a realizacdo do estudo devido a continuidade do

funcionamento das aulas nas outras dependéncias.

Tabela 1 — Critérios atribuidos para selecdo da instituicao para o estudo de caso

CRITERIOS DE SELECAO DA ESCOLA PARA 0 ESTUDO DE CASO

Ueb Monsenhor Frederico Chaves Ueb Menino Jesus De Praga  Ueb Darcy Ribeiro

Laboratérios cientificos 0 0 0
Quadra de esportes 1 0 1
Biblioteca 1 1 1
Auditdrio 0 0 0
% Patios cobertos 1 0 1
Ll Patios descobertos 0 1 1
Estacionamentos I 0 0 1
Laboratério de informatica 1 0 1
Refeitdrio 1 0 1
i
g__ Projeto Politico Pedagaégico (PPP) 1 1 1
[ m]
= Meta do IDEB 20177 Nao atingiu Néo atingiu -
=) \rea livre para possivel ampliagéo? 0 0 0
f Area livre para recreagdo 0 1 1
Ventilagao artificial 0 1 0
2 Ventilagao cruzada 1 0 1
2 lluminagéo natural 1 0 1
E Acessibilidade 0 1 1
SOMATORIO: 4 6 8
SOMATORIO TOTAL: 10 9 16

Fonte: Dados da autora, 2018

Ap6s definida a escola e cedida a autorizacdo para realizacdo do estudo por meio da
dire¢do a fim de se ter um reconhecimento preliminar sobre a escola antes de iniciar a
aplicacdo da metodologia, foi realizado uma entrevista semiestruturada com a direcao para
obter esclarecimentos sobre a estruturacdo e funcionamento da escola e a pratica pedagdgica
atuante e as principais atividades desenvolvidas. Foi empregada a entrevista por ser uma
forma de averiguar e compreender questdes sobre determinados assuntos. Para Rheingantz et
al. (2009) “a entrevista aprofunda as informagdes levantadas em outros trabalhos de campo no
ambiente em andlise, coletando dados que ficaram ocultos ou simplesmente, preenchendo

lacunas nas informagdes.”

O critério de escola pela entrevista semiestruturada foi devido a informalidade na
formagdo das perguntas, buscando através de um roteiro bdsico sobre o assunto esclarecer

questdes gerais sobre a gestdo escolar, estrutura e funcionamento da escola.

Foram selecionados os métodos mais relevantes de acordo com a metodologia

aplicada nas Avaliagdes P6s Ocupacdo. Por meio deste, buscou-se avaliar aspectos técnicos,
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funcionais, estéticos e comportamentais do ambiente fisico escolar do ponto de vista de todo
corpo escolar compreendo os alunos, professores, funciondrios e incluindo a percepcdo do
observador/autor da pesquisa para analisar como os ambientes influenciam diretamente seja
de forma positiva ou negativa na qualidade do aprendizado dos usudrios. Os instrumentos

utilizados foram:
v' Entrevista Semiestrutura realizada com a dire¢@o escolar;

v Andlise Walkthrough® realizada pelo pesquisador acompanhado de um membro da

escola;
v Levantamento Fotografico;
v Questiondrios aplicados a alunos, professores e funciondrios;
v" Mapeamento Visual ou Comportamental;
v Poema dos Desejos (Wish Poem) aplicados aos alunos;

Para definicdo do tamanho da amostra da pesquisa foi utilizado a ferramenta
SurveyMonkey Audience'® que calcula esse nimero necessdrio para uma avaliagdo efetiva do
trabalho. E calculada a partir do tamanho da populagdo de interesse do estudo, a margem de
erro que se busca considerar e o nivel de confianga que pesquisa busca-se abranger. Essa
amostra foi determinada para a realizacdo dos questiondrios e o poema dos desejos. Para
determinagdo da quantidade de pessoas a serem estudadas, considerando alunos, funciondrios
e professores totalizando 957 pessoas. Quanto a margem de erro, determina-se que ndo esteja
entre 5% e 10% para maior precisdo das respostas, para a avaliagdo em questdo foram
proposto 10%. E relacionado ao nivel de confianca é adequado que seja entre 90% e 99% para
que se obtenha um resultado relevante quanto as respostas adquiridas. Foi atribuido 90% a
esta categoria. Sendo assim, a ferramenta determinou que o tamanho da amostra necessario

para aplicacdo de cada instrumento avaliativo foi de 63 pessoas.

9 . . . . .
Palavra da lingua inglesa que pode ser traduzida como passeio ou entrevista acompanhado. Em
fun¢do do reconhecimento mundial, inclusive por parte dos pesquisadores brasileiros, foi mantida a sua

designacdo original em inglés. (RHEINGANTZ et al, 2009).

10 SurveyMonkey € a plataforma lider mundial de questionarios. Oferecem também solugdes

especializadas que facilitam a coleta de opinides de pessoas.
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O primeiro instrumento aplicado na pesquisa de campo para coleta de dados ocorreu
por meio da analise Walkthrough e levantamento fotografico. A Walkthrough consiste em
uma caminhada-entrevista pela escola reconhecendo cada ambiente junto com membros da
institui¢ao coletando informacdes fornecidas pelo usudrio e percebidas pelo observador, pois,
segundo Rheingantz et al. (2009) possibilita identificar pontos positivos e negativos de cada
ambiente € do seu uso. Sendo assim, possivel identificar de modo pratico problemas na
edificagdo. Preiser et al (1998) complementa que € possivel fazer um diagndstico de fatores
construtivos, estado de conservacdo da edificagdo, conforto término, luminico, enfim,

abrangendo os aspectos construtivos, funcionais e comportamentais.

As observagdes foram registradas através de fichas de inventdrio ambiental (ANEXO
X), formuladas com base nas pesquisas de Azevedo (2002) e a dissertacao de Péascoa (2008).
Essa ficha permite a organizar as caracteristicas gerais do edificio e de cada ambiente,
contendo informagdes sobre circulacdo, estado de conservagdo, usudrios do ambiente, fotos,
planta baixa etc. Essas andlises foram realizadas ao longo de trés dias, revezados entre o turno
matutino e vespertino acompanhada por um funciondrio da escola. Depois do preenchimento
das fichas, foi feito o levantamento fotografico de grande parte dos ambientes internos,
algumas salas estdo interditadas por conta de uma reforma que estd ocorrendo, o qual

inviabilizou o acesso a esses ambientes.

Apds esse procedimento, em dias diferentes, foram aplicados trés questiondrios
distintos, porém similares, destinados a alunos, professores e funciondrios contendo perguntas
referentes as questdes funcionais, estéticas e de conforto ambiental para analisar o nivel de
satisfacdo dos usudrios com o espagco. Grande parte das perguntas tinha como opgdo de
resposta quatro opg¢des de escolha, sendo eles: 6timo, satisfatério, insatisfatério, muito
insatisfatério para identificar opinides positivas € negativas nas respostas evitando a
imparcialidade nas respostas. Algumas perguntas tinham opg¢do para responder entre sim e
ndo, e espaco para respostas abertas, na busca de compreender melhor a opinido dos usudrios.
Esse método segundo Rheingantz et al. (2009) apud Zeisel (1981) tem grande utilidade por
permitir descobrir similaridade entre os grupos através da comparagdo das respostas relativas
a um assunto. E também € bastante utilizado por ser um método pritico e por permitir

envolver um grande nimero de respondentes.

Os questiondrios em si abordaram basicamente 0s mesmos pontos apenas com

algumas mudancas necessdrias vista pelo pesquisador. Para a aplicacdo com os funciondrios e
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professores foi proposto que respondessem em casa ou da forma que preferissem sem a
presenca do observador para evitar intervengdo nas respostas € o recolhimento foi realizado
dois dias depois. Os questiondrios aplicados aos alunos destinaram-se aos estudantes do 5° ao
9° ano no turno vespertino, por acreditar na maior capacidade dos alunos do ensino
fundamental — anos possuirem maior facilidade na compreensdo das perguntas. E para
efetivacdo, foi conversado um dia antes da aplicacdo com os professores para cedéncia de 15
minutos de suas aulas. Trés turmas cederam espago para o estudo. Participaram do processo
5° 8% e 0 9°ano. A turma do 5° foi a que teve maior dificuldade em interpretar e responder as

perguntas sendo necessario ajuda da pesquisadora na explicacdo das mesmas.

O poema dos desejos ou Wish Poem (termo em inglés) foi criado Henry Sanoff.
Segundo o autor, essa ferramenta permite uma expressdao mais livre e espontanea nas suas
respostas, através de desenhos ou textos, e consequentemente uma maior aproximagao de
como os usudrios percebem o espaco escolar que convivem. O instrumento utiliza-se de uma
frase aberta “Eu gostaria que a minha escola...” busca questionar como seria a “escola dos
sonhos” para os alunos. Sendo assim, o método analisa as diferentes perspectivas sobre as
expectativas, necessidades e desejos dos usudrios relativos ao ambiente escolar. Essa andlise
segundo Azevedo (2002) permite adentrar no imagindrio dos alunos do que eles esperam

desses espacos.

O método foi aplicado somente em alunos do 1° ao 4° ano, durante o turno matutino.
Para a realizacao houve uma conversa prévia com os professores. No dia, cada aluno foi
orientado para expressar seus desejos em relacio a escola, ou melhor, a “escola dos sonhos”,
através de desenhos ou escrita. As trés turmas participantes foram do 1° ano, 2° ano e 4° ano.
A execucdo ocorreu de forma mais demorada devido ao engajamento dos alunos em colorir e

até mesmo desenhar mais de uma vez.

A importancia da aplicagao desses instrumentos de avaliacdo do nivel de satisfacdo
dos usudrios é compreender se o espago fisico escolar e o ensino empregado estido de acordo e
atendendo as suas necessidades e consequentemente se a qualidade da arquitetura estd

favorecendo o pleno desenvolvimento dos alunos.

5.3 Caracterizacao da area de estudo

A escola da rede municipal UEB Monsenhor Frederico Chaves esté localizada na Rua
Presidente Dutra, no bairro do Sdo Francisco, em Sdo Luis, Maranhdo. A Instituicdo €

destinada ao ensino fundamental anos iniciais e anos finais nos turnos matutino (1° ao 4° ano)
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e vespertino (5° ao 9°ano), respectivamente, ¢ a Educa¢do de Jovens Adultos (EJA), no

periodo noturno, no entanto ndo entra na andlise do estudo por ter foco no ensino

fundamental.
Figura 18 - Perspectiva frontal da UEB Monsenhor Frederico Chaves

Figura 19 — Localizagdo da Instituicao
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A UEB atende a faixa etaria dos alunos do fundamental de 6 a 16 anos de idade,
possuindo um total de 877 alunos. Conta com um nimero de 49 professores e 31
funciondrios. Os membros da gestdao e direcdo da escola contam com uma diretora (trabalha
em tempo integral), coordenadora (apenas alguns dias da semana e no turno matutino),
supervisora (matutino € noturno).

Quanto ao projeto politico pedagdgico e a filosofia empregada na escola, de acordo

com as informacoes da direcdo, estd em processo de elabora¢do ha seis meses e acredita-se

que poderd durar mais seis meses para ser concluida. Alega-se ser um processo complexo e
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trabalhoso o qual precisa ser analisado constantemente, e por depender de uma gestdo
democrética, onde através de reunides com pais, alunos, e corpo docente da escola em busca
de definicao dos assuntos. No entanto, esse processo dificulta com a pequena participacao dos

pais nessas decisdes, mostrando grande descaso e também a presenca de poucos membros da

gestdo para administrar essas reunides.

Na sua concepg¢ao pedagdgica é centrado no método construtivista de ensino, seguindo
as diretrizes da Secretaria Municipal de Educacdo — SEMED, atribuindo os alunos como
principais atores da escola, pois afirmam que o conhecimento estd diretamente relacionado a
sua interacdo com o meio (espago fisico e individuos), devendo priorizar a socializagdo, a

diversidade de espacos e atividades, dindmicas em grupo que fomentem a discussdo, debates e
questionamentos, e tendo como mediador desse processo os professores.

Contudo, essa filosofia empregada na prética ndo ocorre. Percebe-se que em geral
grande parte das aulas s@o ministradas pelo método tradicional, reconhecido pela figura do
professor a frente da sala explicando e os alunos como espectadores e até mesmo pela
configuracdo do layout das carteiras vista nas salas de aulas. Cabe destacar que a arquitetura

da escola ndo hd uma relacdo com a teoria de ensino empregada, pois a institui¢do carece de

muitos espacos para realizacio de atividades.

N

Quanto a

constru¢do da escola, sua inauguragdo ocorreu em marco de 1996. Foi
construida em um lote com &rea de 2.783 m?, possuindo area construida de 1.989 m2. O

projeto arquitetonico possui formato retangular seguindo o mesmo formato da area do lote.

Foi realizado pela autora um esquema da implantagdo da escola em relagc@o aos fatores

de insolagdo e ventilagdo.

Figura 20 - Esquema de ventilacdo e insolagdo - UEB Monsenhor Frederico Chaves
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Fonte: Google Maps (modificada pela Autora), 2018.

Pode-se observar que a posi¢do como foi implantada a escola, ndo priorizou a entrada
de ventilacdo natural e considerando que parte da edificacdo encontra-se aderida ao muro do
fundo essa circulacdo € dificultada mais ainda. A insolagcdo também nao foi beneficiada, tendo
em vista que grande parte da edificacao fica exposta ao sol da tarde, no qual foi necessario a
colocacdo e um beiral extenso para controlar a entrada de luz direta. A quadra poliesportiva
que ndo possui cobertura é o local mais exposto e prejudicado para a realizacdo das atividades

principalmente no periodo vespertino.

A edificagdo apresenta uma planta simétrica, com duas alas de salas de aula separadas
pelo pitio central e o setor técnico-administrativo. E dividida em térreo e 1° pavimento. O
térreo € constituido de todo setor técnico-administrativo, composta pelas salas dos
professores, diretoria, secretaria, sala de recursos, sanitdrios administrativos, e pela maior
parte do setor pedagdgico composta por oito salas de aula no total, separadas em dois blocos.

O setor de vivéncia-assisténcia compde o patio coberto, a cantina, refeitério e quadra de

esporte. E o setor de servicos dispde da despensa e um almoxarifado.

Figura 21 - Planta de setorizac¢do do Térreo — UEB Monsenhor Frederico Chaves
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Fonte: Secretaria Municipal da Educacido - SEMED (com modifica¢gdes da autora), 2018.

O 1° pavimento apresenta mais quatro salas de aulas, sanitarios, laboratorio de
informética e a biblioteca que estdo desativas hd trés anos por falta de manutencdo no teto.
Além disso, o espago dedicado a biblioteca foi dividido para ocupar outras salas de aula
provisdrias, mas as mesmas também nao estdo funcionando por conta do péssimo estado em

que as salas se encontram.
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Figura 22 - Planta de setorizacdo do 1° Pavimento — UEB Monsenhor Frederico Chaves
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Fonte: Secretaria Municipal da Educacdo — SEMED (com modificacdes da autora), 2018.

Legenda

|:| Setor Pedagdgico

1- Salas de aula (A= 47,61 m2)
12- Salas de aula adaptadas (desativadas) (A= 53,20m2)

13- Laboratério de informética (desativado) (A= 29,51 m?)

14- Biblioteca (desativada) (A= 35,94m?)

|:| Setor técnico-administrativo
2- Secretaria (A= 20,65 m?)
3- Diretoria (A= 17,31 m2)
4- Sanitérios administrativos (A= 4,08 m?)
5- Sala dos professores (A= 20, 08 m?)

6- Sala de recursos multifuncionais para Atendimento Educacional Especializado - AEE (A= 20,05 m?)

|:| Setor de servigos

7- Cozinha (A= 34,31 m?)

8- Despensa (A: 10,20m?)

|:| Setor Vivéncia-assisténcia

9- Pitio coberto, refeitério e cantina (A= 335, 17m?)
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10- Sanitérios alunos (A=19,39m?)

11- Quadra de esportes (A= 426,72m?)

Durante o periodo de estudo, a escola ja havia iniciado uma reforma em um dos blocos
de salas de aula para alguns reparos sem mudancgas na estrutura fisica. Contudo, nio foi
possivel ser realizada o estudo neste bloco por estar interditado justamente no periodo.

Atualmente, a reforma encontra-se parada por falta de recursos financeiros para continuidade.
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6 ANALISE E RESULTADOS DOS INSTRUMENTOS DE APLICACAO DA APO
EXPERIENCIAL

A primeira andlise do estudo ocorreu primeiramente com a coleta de informacdes
gerais sobre o funcionamento e estrutura da escola através de uma entrevista semiestruturada

com a diretora da escola, os quais preencheram os dados acima.

6.1 Analise Walkthrough

A andlise Walkthrough foi o primeiro passo para levantar as principais carateristicas
gerais, considerando os parametros funcionais, técnicos, estéticos e comportamentais de
andlise da instituicdo e de cada ambiente. Para isso, através da ficha de inventdrio ambiental
com os aspectos gerais da escola e ficha de inventdrio ambiental com caracteristicas de cada
ambiente em conjunto com um funciondrio que se disponibilizou em contribuir com ressalvas
sobre a vivéncia escolar e os espagos. Por meio desse instrumento, foi possivel fazer uma

andlise geral de acordo com os fatores estudados sobre a situacdo da instituicao.

Fatores técnicos:

As caracteristicas do projeto arquitetonico atenta para a implanta¢do da escola tendo
que ser adaptada ao formato retangular do terreno. A drea construida da escola impossibilita a
expansdao da mesma, por ja apresentar afastamentos minimos a delimitacio do terreno, sendo
permitida apenas através de pavimentos. As dreas livres do lote ndo foram bem aproveitadas e

s@o pouco atrativas, além de nao ser acessivel, ndo da liberdade de uso aos alunos.

A implantacdo da escola, considerando sua configuracdo espacial no terreno,
inviabiliza priorizar os fatores de insolag¢do e ventilagdo para a edificacdo. Sendo assim, as
salas de aula que estdo voltadas para a entrada da escola sdo mais desfavorecidas em relacdo a
ventilac@o natural. Outro fator que diminui a entrada da ventilagdo, tornando-se uma barreira,
€ pelo do muro do pdtio ser acoplado ao limite do lote, como mostra a planta abaixo

sinalizando essas salas de aula e a parte da edificacao.
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Figura 24 - Salas de aula prejudicadas de ventilacdo natural
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Fonte: Secretaria Municipal da Educagdo — SEMED (com modifica¢des da autora), 2018.

Em relacdo ao conforto térmico, todas as salas de aulas possuem duas entradas para
circulagdo de ar, uma janela ampla e um vdo com um tubo central, estes sdo posicionados
paralelamente favorecendo, tecnicamente, a ventilacdo cruzada. O pétio central possui trés
aberturas de que permitem a circulagio, no entanto, sdo muito pequenas € nao favorecem a
ventilagdo cruzada pelo ambiente. No setor técnico-administrativo, apenas a secretaria possui
janela, a qual € voltada para dentro da institui¢do, os outros ambientes nio possuem

esquadrias para circulacio de ar, fazendo o uso necessario de ventilagdo artificial.

Figura 25 - Vao com um tubo central das salas de aula Figura 26 - Janela das salas de aula

AN

Fonte: Autora, 2018.

As salas de aula apresentam em sua maioria quatro ventiladores, um em cada parede,
quase todos funcionam e estdo sempre em funcionamento. Na 4rea do patio, onde se encontra
o refeitério e a cantina também, ndo h4 presenca de ventiladores ou qualquer outro meio
artificial, € um espago grande e bem quente, principalmente nos pontos longe das grades, onde

ficam as aberturas, que ficam nas extremidades do patio.
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Figura 27 - Porta em grade, entrada de ar e luz

<. |
Fonte: Autora, 2018.

Figura 28 (a esquerda)- Unica janela presente na secretaria; Figura 29 (a direita)- Sala dos professores
sem nenhuma entrada de luz ou ventilagdo natural

Fonte: Autora, 2018.

A entrada de iluminacdo natural da escola, em geral, ndo € bem satisfatéria. As salas
de aula sdo os lugares que possuem melhor aproveitamento por conta das janelas serem
extensas. As salas voltadas para a entrada da escola possuem um elemento na fachada para o
controle da incidéncia de luz direta para dentro do ambiente e as voltadas para o fundo da
escola, possuem um beiral mais extenso com o mesmo propdsito. No entanto, faz-se
necessdrio o uso complementar da iluminacdo artificial. As dreas do setor administrativo,
exceto a secretaria, ndo possuem nenhuma entrada de luz natural. E o pétio, refeitério, cantina
e banheiros sdo ambientes escuros e escassos em luz natural, necessitando sempre da
utilizacdo de lampadas. No entanto, um fator que contribui na iluminacdo interna é a

utilizacdo das cores claras nas paredes e tetos.
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Figura 30 (a esquerda) - Elemento controlador da incidéncia direta de luz nas salas de aula voltadas para a
entrada; Figura 31 (a direita)- Elemento controlador da incidéncia direta de luz nas salas de aula voltadas para o
fundo.

Quanto aos ruidos, a escola estd inserida num local com predominancia residencial, e
apesar de estar proxima a avenida nao apresenta problemas com barulhos externos. Os ruidos
internos que sao um grande problema causado pelos préprios alunos. As turmas sdo divididas
em hordrios diferentes de intervalo, isso acaba por gerar muito fluxo de pessoas pelos
corredores, prejudicando aqueles que ainda estio tendo aula. Um dos fatores que agrava isso é
pelo vao que estd situado entre a sala de aula e o corredor ndo ser um basculante, que permita
a flexibilidade em abrir e fechar quando necessdrio. Isso dificulta a concentracdo dos alunos

que ainda estdo em sala, transmitindo certo incomodo.

Em geral, o estado de conservacdo dos materiais de acabamento encontra-se em bom
estado, as paredes internas sdo todas padronizadas e revestidas até o meio da parede com
ceramica, o que ajuda na durabilidade e conservagdo, a outra metade é preenchida com tinta
na cor branca. Algumas salas de aula e principalmente o corredor apresentam sinais de riscos
e pinturas nas partes com tinta nas paredes. A sala dos professores mostra sinais de infiltragdo,
apresentando proliferacdo de mofo em um canto da parede, e isso se agrava pela inexisténcia
de luz natural na sala. Ja o estado do revestimento das fachadas ndo estd em boas condicoes.
As fachadas externas possuem acabamento em tinta, apresentando cores vermelho e branco,
de acordo com as cores padrdo das escolas municipais, € apenas os elementos da fachada
frontal reguladores de luz sdo revestidos por ceramicas brancas, sendo as Uinicas partes que se
encontram em bom estado. Grande parte das paredes apresenta descamagdo da pintura,

desbotamento.
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Fonte: Autora, 2018.

Os tetos das salas de aula possuem forros em PVC e outras em laje. Algumas salas,
onde se tem forro de PVC, encontram aberturas na estrutura. As janelas e as portas estdo

bastante depredadas, muitas janelas estdo sem as venezianas, portas sem trincos.

Figura 33 (a esquerda) - Abertura no forro de sala de aula;

Fonte: Autora, 2018.

Os mobilidrios sdo os que estdo em piores estados. Principalmente as carteiras e
cadeiras das salas de aula e do refeitdrio, algumas estdo quebradas, outras muito rabiscadas.

Em poucas salas ha presenca de armarios, em uma delas tem sinal de arrombamento.
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Figura 35 — Estado de conservacéo dos mobilidrios
- T T

Fonte: Autora, 2018.
Fatores Funcionais

A organizagdo espacial da institui¢do composta por um bloco tnico o que contribui
para a convivéncia em grupo € um maior controle da direcdo também com o que acontece na
escola. O posicionamento do pitio ao centro também caracteriza um aspecto positivo por
transmitir a valorizacdo das interagdes coletivas, sendo um ponto de encontro entre as alas
pedagdgicas e os setores administrativos. O estabelecimento da 4rea da gestdo escolar
proéximo ao centro e a entrada principal permite que esses profissionais consigam estar mais

préximos do que acontece na escola e consequentemente, dos alunos.

Figura 36 - Pitio e entrada do setor técnico-administrativo localizados na parte central

Fonte: Autora, 2018.

No entanto, as instalacdes do laboratério de informatica e da biblioteca ndo facilitam o
acesso do mesmo, devido a localizagdo que se encontram, por ndo ser acessivel a todos, pois
ndo possui rampas ou elevadores para pessoas com deficiéncia, além desses espacos estarem
atualmente indisponiveis para serem utilizados como fonte de ensino, pesquisas e
conhecimento. E indispensdvel que a estrutura escolar oferte condicdes iguais para todos os

usudrios, sejam eles funciondrios, professores ou alunos. Pois, essa exclusdao de acesso,
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principalmente com os alunos, limita a pratica de outros meios de aprendizagem que sdo

capazes de proporcionar através do acesso a leitura e a tecnologia.

Além disso, os livros contidos na biblioteca tiveram que ser retirados e estio mantidos
em pilhas no mezanino e ao lado da escada do térreo, pois ndo ha espacos suficientes para

armazenamento dos materiais.

Figura 37 - Porta de acesso as salas de informadtica e biblioteca, e livros empilhados no mezanino

Fonte: Autora, 2018.

Figura 38 - Espagos improvisados de armazenamento dos livros da biblioteca

Fonte: Autora, 2018.

A respeito do dimensionamento interno da escola, principalmente das dreas do setor
pedagégico e de vivéncia-assisténcia sdo satisfatorios para realizacdo de atividades, pois
possibilita a facilidade na circulacdo pelos espacos. As salas de aula possuem uma medida
padrdo (6,90 x 6,90m). O tamanho das salas é satisfatério, a maioria das salas ndo apresenta
lotagdo nas salas entdo os alunos e professores conseguem circular pelo ambiente com
facilidade. E também por permitir flexibilidade nos arranjos e layout para diferentes

atividades.
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No entanto, observa-se que os professores optam pela organizacdo tradicional das
carteiras em fileira em suas aulas, exceto em algumas turmas dos anos iniciais, como a 1° ano,
em que as aulas sdo ministradas mais em grande grupo. Estudos de Sanoff e Pdscoa enfatizam
a importancia de explorar o espago de variadas formas, e fomentar as interacdes em grupo por
meio da configuracdo do layout das carteiras e da postura que o professor assume com a

didatica de ensino transmitida aos alunos.

O mobiliario encontrado nas salas de aula apesar do péssimo estado que se encontram,
eles possuem um aspecto positivo por serem de material leve, a altura da louca, estes fatores
contribuem para a autonomia dos alunos dentro da sala de aula, pois é importante que os
objetos sejam alcangdveis, de fécil acesso e proporcionais de acordo com a escala do usudrio,
pois permite a locomocao e o uso de forma independente. Quanto a escala das carteiras, todas
sdo do mesmo tamanho para os alunos do 1° ao 9° ano. Isso infelizmente atrapalha em
questdes de conforto, pois sd@o usudrios de alturas e proporcdes totalmente diferentes. A
qualidade e as cores desses materiais favorecem a durabilidade e ajudam na comunicacio

visual do ambiente.

Percebe-se que a proposta pedagdgica baseada na abordagem sécio interacionista a
qual teoricamente segue a escola, ndo € visualizada na prética, pela propria organizagdo do
layout ndo hd uma incitacdo a interacdo entre alunos e professores. Além da diversidade de
espacgos que € escasso nas dependéncias da escola que ndo conversa com filosofia empregada.
Um exemplo tem-se o pitio que é um ambiente consideravelmente grande, porém com pouca
iluminacao e ventilacdo que ndo favorece a permanéncia para a realizacdo de atividades, pois
o conforto térmico e luminico interferem diretamente na concentracdo dos alunos e
consequentemente no seu rendimento. Outros ambientes, como o laboratério de informatica e
a biblioteca estdo desativados hd trés anos por falta de manutenc¢io do forro impossibilitando

a pratica de outras possibilidades de atividades.
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Fonte: Autora, 2018.

O tnico local onde os alunos tem um aprendizado diferenciado é pelas aulas de
educacdo fisica, que geralmente sio realizadas na quadra. No entanto, as condi¢des que a
mesma se encontra sdo lamentdveis. Em geral, a drea externa e o espaco de recreacdo e
vivéncia ndo sdo satisfatérios para despertar diferentes percepgdes e estimulos nos alunos. Os
espacgos de recreagdo que promovem interacdo com o meio € as pessoas se destinam a quadra
e o péatio coberto. No entanto, a permanéncia na quadra s6 € permitida durante as aulas

especificas de educacao fisica.

A drea de vivéncia externa possui espago reduzido com pouquissima drea verde e sem
nenhum planejamento paisagistico (apenas tomados por terra e mato), ndo contém mobilidrios
como bancos, o Gnico que possuia era uma arquibancada em concreto, mas hoje se encontra
destruida. O espago destinado ao lazer fica a cargo da quadra poliesportiva, que também néo
estd em boas condicdes por apresentar fissuras na estrutura, rasgos nas redes, auséncia de
equipamentos € materiais para a pratica das atividades, além da estrutura nido apresentar
nenhuma cobertura que impeca a incidéncia direta do sol, o que causa um grande desconforto

para muito dos usudrios.

Fonte: Autora, 2018.
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Figura 42 - Quadra de esportes exposta ao sol da tarde

Fote: Autora, 2018.

Figura 43 - Arquibancada destruida
T A — e
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Fonte: Autora, 2018.

Nao hd uma compreensdo da importancia do brincar a partir do relacionamento com o
espaco fisico e entre outras pessoas para o desenvolvimento cognitivo, social e afetivo dos
alunos. A estrutura da escola e suas dependéncias ndo valorizam esses aspectos, pois espacos
de aprendizado ndo se restringem somente a sala de aula. Todo e qualquer ambiente que
fomente essa interacdo sujeito/meio, de acordo com as abordagens interacionistas atuam no
crescimento. E infelizmente, a instituicio ndo possui ambientes que possam despertar a

criatividade, a exploragdo, a coordena¢do motora e entre outros.

Em relacdo as dreas de servigo, a escola ndo contem espagos para banheiro e vestidrio
dos funciondrios, nem mesmo uma sala de apoio técnico. Os mesmos utilizam de um espaco
improvisado no canto esquerdo do pétio e na parte detrds da edificacdo para trocas de roupa,

por exemplo.
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Figura 44 e Figura 45- Areas improvisadas utilizadas pelos funciondrios como descanso e trocas de roupa

Outro ponto observado relaciona-se a sensacdo de inseguranca com a presenga de
portas de grades ou muros que limitam o acesso dos alunos ou pessoas externas sem
autorizacdo. Considerando a situacdo de violéncia externa ou interna, atos realizados pelos
proprios alunos, em que vivemos, percebe-se essa utilizacdo como prevencao contra furtos ou
qualquer outro ato de violéncia. Além disso, a restricdo de acessos as dreas externas da escola,
pois s6 € permitido o acesso durante as aulas, contribui para ndo apropriacdo dos espacos ja
que os alunos t€m seus acessos estringidos, permitindo uma sensa¢do de enclausuramento e

prisdo dentro da escola.

Figura 46 - Grades no corredor de acesso a uma ala das salas de aula.

Fonte: Autora, 2018.
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Figura 47 - Acesso limitado para drea externa da instituicdo.

[

Fonte: Autora, 2018. V

Fatores Estéticos:

A composicdo e a aparéncia da arquitetura possuem uma concep¢do padronizada e
simplicista nas formas, cores e texturas, transmitindo ambientes desinteressantes que nao
estimulam a descoberta, criatividade, os sentidos os quais s3o importantes para o
desenvolvimento e desempenho dos alunos. De acordo com Sanoff (1995) apud Azevedo
(2002, p.31) “a imagem ou aparéncia das edificacdes transmite silenciosas mensagens que
tém um profundo efeito sobre as criangas, evocando uma resposta”. Um desses sinais pode ser
percebido pela auséncia de apego aos bens da escola, presentes nas paredes e mobilidrios por
meio de pichagdes, através de sinais de arrombamento de grades, janelas, portas e
ventiladores quebrados. O vandalismo é o efeito de um sentindo de nao pertencimento

daquele espago, uma “manifestacao” dos proprios alunos e da comunidade a insatisfagdo com

o desempenho do ambiente escolar.

A aparéncia e a forma em geral da arquitetura da escola ndo valoriza a filosofia que se
busca disseminar, por ndo permitir espacos que considerem os diferentes niveis de
aprendizagem e formas de se ensinar de acordo com o desenvolvimento cognitivo que cada
um vai estabelecendo de acordo com os anos e a maturacdo. A presenca da padronizacio e
reproducdo dos mesmos materiais de acabamento € dos revestimentos internos tornando os
ambientes todos iguais, ndo consideram a influéncia da aparéncia fisica da escola na

motivagdo de estimulos aos estudantes.
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Figura 48 - Padronizag@o dos revestimentos nos ambientes internos

Fonte: Autora, 2018.

O uso de cores pode tornar o ambiente mais estimulante. Sabendo usa-la de forma
adequada, pode—se refletir através dela transmitir as sensagcdes que se deseja promover em
cada ambiente, de acordo com a préatica pedagdgica que a escola desenvolve. Por exemplo, a
setorizacdo de ambientes pelo uso de cores poderia valorizar mais as dreas de recreacdo, como
o pétio, por exemplo, utilizando-se de cores mais quentes, as quais tem o poder de transmitir
sensagOes de alegria, festividade, e até mesmo locais onde geralmente ndo se dd importancia,
como os corredores para as salas de aula, local onde também poderia servir para exposi¢des
de trabalhos dos alunos. Segundo Azevedo (2002, p.27) “a oportunidade de tocar, ver, sentir
e ouvir com variedade estimula os sentidos, contribuindo com o aprendizado e o

desenvolvimento da inteligéncia”.

Em poucas salas sdo vistas exposi¢des das atividades dos alunos nas paredes, uma

caracteristica que contribui para tornar os espagos mais pessoais e acolhedor.

Figura 49 - Salas com exposi¢des de trabalhos dos alunos;

Fonte: Autora, 2018.
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6.2 Resultados dos Questionarios

Como ja citado, os questiondrios foram aplicados aos alunos do 5° 8° e 9° ano, a
alguns professores e funciondrios. Considerando a dificuldade em reunir os professores tanto
no turno matutino quanto vespertino, o nimero de formuldrios entregues aos professores foi
10 e obtiveram-se respostas apenas de sete. O nimero de funciondrios que se disponibilizaram
a responder foram cinco, sendo que alguns preferiram nao responder por conta da dificuldade
de leitura e escrita. Quanto aos alunos, somando as trés turmas resultaram em um total de 58

participantes. Foram 19 alunos da turma do 5° ano, 21 do 8° ano e 18 alunos do 9° ano.

Para facilitar o entendimento dos resultados, as perguntas foram setorizadas de acordo

com os fatores técnicos, funcionais e estéticos.

Fatores Técnicos:

As perguntas referentes ao conforto ambiental dos ambientes estavam presentes nos
trés questiondrios, portanto, estdo sendo inclusos as opinides dos alunos, professores e

funciondrios, totalizando 70 respondentes.

Verificou-se que os respondentes consideram a iluminacdo natural das salas de aula
satisfatoria (37%) com 26 votos (grafico 1), ja 18 avaliaram a ilumina¢do como insatisfatoria,

17 como 6tima e 9 responderam como sendo muito insatisfatdria.

Gréfico 1 - Avaliagdo dos usudrios a respeito da iluminag@o natural nas salas de aula.

Como voce avalia a iluminagdo natural das salas de aula?
Muito B
12,97 Otimo
24, 3%
Insatisfatério
25,74
Satisfatério
37,1%

Fonte: Autora, 2018.
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Quanto a iluminacdo natural das dreas comuns, o resultado foi similar, 27 pessoas
consideraram como satisfatério tendo 38,6%, 20 julgaram como insatisfatério, 15 como 6tima

e 8 como muito insatisfatorio.

Grafico 2 - Avaliagdo dos usudrios a respeito da iluminago natural nas dreas comuns.

Como vocé avalia a iluminagao natural das dreas comuns?

Muito
11,4%

Otimo
21,4%

Insatisfatorio
28,6%

Satisfatorio
38.6%

Fonte: Autora, 2018.

Observou-se que a questdo do conforto térmico nas salas e dreas comuns € um dos
apelos mais vistos respostas deixadas em aberto. Em geral, tanto alunos quanto professores

citam que mesmo com ventiladores nas salas de aula, ndo € suficiente para um ambiente

confortdvel, o que acaba atrapalhando a producdo e o rendimento dos alunos e professores.

Os resultados indicaram que a maioria estd insatisfeito com a ventilagdo da sala,
apresentando 27 votos correspondendo a 38%, logo atrds com 23 votos estdo 0os que estio
muito insatisfeitos com 32,4%, e 14 pessoas responderam que estdo satisfeitos e 7 que acham
6timo.

Grifico 3 - Avaliagdo dos usudrios a respeito da ventilacdo natural nas salas de aula
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Como vocé avalia a ventilagdo natural das salas de aula?
Otimo
9,9%

Muito

32,4% Satisfatério
19.7%
% - ~Insatisfatério
e e 38,0%

Fonte: Autora, 2018.

A ventilagdo nas areas comuns ainda foi considerada mais aceitdvel que as salas de
aula, mesmo ndo tendo ventiladores no pétio, refeitorio e cantina. Os usudrios avaliaram como
satisfatoria com 28,6% com 20 votos e 19 pessoas votaram como insatisfatorio representando
27,1%, o que apresenta uma discordancia grande entre os respondentes ja que os resultados

foram bem préximos.

Gréfico 4 - Avaliacdo dos usudrios a respeito da ventilacdo natural nas dreas comuns

Como vocé avalia a ventilagao natural das areas comuns?

Otimo
18,6%

Muito insatis...
25,7%

Satisfatorio
28.6%

Insatisfatorio
27.,1%

Fonte: Autora, 2018.

Sabendo-se que a conforto ambiental € um dos pontos fortes que afetam o desempenho
dos alunos, buscou-se nos questiondrios destinados aos professores e funciondrios identificar
se sdo perceptiveis essas reacdes nos estudantes. Sendo assim, pode-se notar que quase em

sua totalidade somando o nimero de funciondrios e professores, cinco e sete, respectivamente,
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tem-se que 11 pessoas julgaram que notam uma mudanca de comportamento nos alunos,

correspondendo a 91,7%.

Griéfico 5 - Avaliagdo dos professores e funciondrios a respeito de mudanca de comportamento dos alunos por
fatores térmicos

Vocé nota alguma mudanga de comportamento nos alunos
relacionado ao conforto térmico nos ambientes?

Nao
8,3%

Sim
91,7%

Fonte: Autora, 2018.

Fatores Funcionais:

Considerando os aspectos funcionais, as questdes buscaram compreender mais sobre
os espacos fisicos da escola, sua utilizag¢do, quais atividades sdo realizadas e como os usudrios
se sentem a respeito. Dessa forma, foi indagado para os trés grupos sobre a auséncia de algum
espacgo fisico para realizacdo de alguma atividade que gostaria. Notou-se que 75,7% dos
respondentes disseram que sentem falta de ambiente que atendam suas necessidades,
correspondendo a 53 pessoas e 24,3% (17 pessoas) disseram que ndo sentem falta de nenhum

espago.

Grifico 6 - Avaliagdo dos usudrios a respeito da falta de espagos fisicos.

Vocé sente falta de espacgo para realizar alguma atividade na escola?

Néo
24,3%

Sim
75,7%
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Fonte: Autora, 2018.

Além da opg¢do de sim e ndo, foi perguntado quais seriam esses espacos € a maioria
das respostas convergiram com as mesmas opinides. Dentre os espacos mais citados estdo a
biblioteca e laboratdrio de informdtica. Outras opinides variaram em salas de artes, espagos

para brincar e sala de danca. Alguns exemplos abaixo das respostas de dois alunos.

Figura 50 — Reposta dos usudrios quanto a falta de espagos para realizacio de atividades
1. Vocé sente falta de algum espago para alguma atividade na escola?

(‘{j Sim( )Ndo Sesim, qual falta? E para que serviria? : SJ 3:{ A ﬁ [T e

. R 2 ‘ W\ _.'\

1. Vocé sente falta de algum espago para alguma atividade na escola?

(39 Sim( ) Nio Se sim, qual falta? E para que serviria? E 44, %0452 N:Q 3&4@
gua. Lo yumo~ sals. da sefonraolitn . onQus
| . b B R N Ny : R

' ALK INAAD- HOTJAAALD Lo SO OX

Fonte: Resposta subjetiva retirada da pesquisa em campo, 2018

Ademais, foi questionado nesse caso, somente aos alunos, quais locais na escola que
eles gostavam mais de ficar e o motivo da escolha. Os resultados indicaram trés ambientes
mais citados, patio, sala de aula e quadra de esporte, a contagem das respostas causou certa
surpresa ao apresentar que muitos alunos gostam mais da sala de aula, que recebeu 19 votos
(35,2%), do que do patio, ficando em ultimo lugar com 14 votos (25,9%). O mais votado foi a
quadra de esportes, que mesmo a maioria alegando suas péssimas condi¢des, com fissuras,

rasgos, orificios no piso e a falta de cobertura, ainda € o espaco que mais gostam de estar.

Griéfico 7 - Avaliagdo dos usudrios a respeito dos espacos que mais gostam na escola.

Qual o lugar que vocé mais gosta de ficar?

Patio
259

.....

Salas de aula _

35,2%
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Fonte: Autora, 2018.

Em seguida, foi solicitado que respondessem quais lugares que gostavam menos de
ficar e o motivo. Dentre as op¢des, apareceram as mesmas citadas acima e foi observado nas
respostas o banheiro, correspondendo ao segundo lugar que menos gostam de estar recebendo
12 votos o qual muitos estudantes julgaram como o pior lugar, alegando ser sujo e apresentar

odores ruins.

O ambiente mais votado foi o pétio, apresentando 37% e 17 votos. Em seguida, o

banheiro com 26%, a sala de aula com 19,6% e por ultimo, a quadra com 17,4%.

Grifico 8 - Avaliagdo dos usudrios a respeito dos espacos que menos gostam na escola.

Qual o lugar que vocé menos gosta de ficar?
Quadra
_Banheiro 17,4%
26,1%
Salas de aula
19.6%
Patio ]
37,09 -

Fonte: Autora, 2018.

As explicagdes sobre o patio foram em torno dos educandos considerarem ser um
ambiente com muito barulho e desordenado, alegando que ocasionalmente acontecem

confusdes entre alunos, e que “brincam” de jogar comida um nos outros e etc.

Figura 51 — Reposta dos usudrios quanto ao lugar que menos gostam de ficar.

Fonte: Resposta subjetiva retirada da pesquisa em campo, 2018
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Outros pontos foram questionados direcionados ao ensino e o layout das salas de aula.
Relacionada ao primeiro assunto, foi perguntado aos alunos se os mesmos gostam da forma
como o ensino € dado, e em um total de 58 alunos, 40 responderam gostar da forma como ¢é
ensinado na escola. E 19 disseram que ndo gostam. E quanto a configuracdo do layout das
carteiras nas salas de aula 55,2%, equivalente a 32 alunos, ndo gostam do posicionamento

tradicional em fileiras e 44,8%, ou seja 26 pessoas afirmaram gostar.

Griéfico 9 - Avaliagdo dos usudrios a respeito da forma do ensino

Voce gosta da forma com que os professores dao aula?

Sim
67,8%

Fonte: Autora, 2018.

Relacionado ao ensino também, foi direcionado aos professores uma questdo aberta a
fim de que buscassem se expressar livremente suas opinides sobre o assunto. A indagacdo era
sobre quais as dificuldades encontradas para lecionar as aulas. Dentre as respostas, as mais

empregadas foram:

Figura 52 — Reposta dos professores quanto a dificuldade de lecionar aulas.

13. Qual a maior dificuldade que vocé encontra para lecionar suas au las?

13. Qual 2 maior dificuldade que vocé encontra para lecionar suas aulas?

ijﬁ% dl m[/uj\b\%m{\% UG - f‘ﬁ,(ri\,ch
C?Mfm,dw‘u C/O\‘y\ﬂahfwr\nh 'D«h\uﬂ m‘b?)w “%‘JZ‘W

14. Como vocc avalia seu contato com os alunos? OLG.

13. Qual a maior dificuldade que vocé engontra para lecionar suas aulas?
( (= Ao %up'\?@ua,w vr)ca/ahﬂ-,,r_.:a cle

//3/}9@&99 cwfewao&n g A5 7}%% W—/

soie e e alinne?
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Fonte: Resposta subjetiva retirada da pesquisa em campo, 2018

Quando perguntado sobre como eram ministradas as aulas, a maioria afirmou serem

aulas expositivas com o uso do quadro.

E quanto a configuracio do layout das carteiras nas salas de aula 55,2%, equivalente a
32 alunos, ndo gostam do posicionamento tradicional em fileiras e 44,8%, ou seja 26 pessoas

afirmaram gostar.

Gréfico 10 - Avaliagdo dos usudrios a respeito do layout das carteiras da sala de aula

Vocé gosta da forma como as carteiras e mesas sao posicionadas?

Sim
44,8%

Néo
59,2%

Fonte: Autora, 2018.

Ja em relacdo a possibilidade da realiza¢do de aulas em outros ambientes como forma
de introducdo de novos estimulos que contribuam para o aprendizado. As perguntas foram
direcionadas, primeiramente, se os alunos gostariam de ter aulas no pdtio. O resultado
verificou que 64% afirmaram que gostariam e 35% ndo gostariam. Em seguida, se gostariam
de ter aulas na 4rea externa, e se notou que 10% a mais dos estudantes gostariam, com 74%. E

25% responderam que nao.

Grifico 11 - Avaliacdo dos usudrios sobre aulas no patio coberto.



99

Voceé gostaria de ter aulas no patio?

Nio
35,6%

Sim
64,4%
Fonte: Autora, 2018.
Grifico 12 - Avaliac@o dos usudrios sobre aulas na drea externa.
Vocé gostaria de ter aulas na area externa?
Nao
25,9%
Sim
74,1%

Fonte: Autora, 2018.

Buscou-se questionar se o espaco fisico da instituicdo estimula o aprendizado dos
alunos. Dessa forma, a pergunta foi realizada somente com professores e funciondrios, ou
seja, contaram com 12 respostas no total. O resultado determinou que 11 pessoas ndo

consideram estimulantes, e somente uma pessoa discordou, afirmando que considera.
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Gréficos 13 - Avaliagdo dos usudrios sobre a qualidade do ambiente fisico.

Vocé considera esse ambiente fisico escolar estimulante para
aprendizagem do aluno?

Sim
8,3%

Nao
91,7%

Fonte: Autora, 2018.

Ademais, procurou-se avaliar a qualidade dos locais destinados ao lazer, vivéncia.
Para isso foi incluido os usudrios dos trés grupos para expressarem sua opinido. Sendo assim,
o resultado indicou que a maioria estd insatisfeita com esses espacos, apresentando 32,9% dos
votos, e 30% estdo muito insatisfeitos, e empatados com 18,6% estdo os que alegaram estar
6timo e satisfeitos.

Grafico 14 - Avalia¢do dos usudrios sobre a qualidade do ambiente fisico.

Como vocé avalia as areas de convivéncia, lazer e/ou atividades fisicas,
na escola, para os alunos?

Otimo
18,6%
Muito insatisfatorio
30,0%
Satisfatério
18,6%

Insatisfatorio
32,9%

Fonte: Autora, 2018.

Fatores Estéticos:

Aos aspectos estéticos foram abordados questdes sobre as cores e aparéncias dos

espacos da escola. As perguntas foram destinadas aos funciondrios, professores e estudantes.
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Buscou-se avaliar a aparéncia dos espagos internos, obtendo resultado insatisfatério com 32%,
equivalente a 22 votos, 21 julgaram como muito insatisfatérios, 16 como satisfatérios e

apenas 10 pessoas afirmaram que acham 6timo.

Gréfico 15 - Avaliacdo dos usudrios sobre aparéncia interna da escola.

Como vocé avalia a aparéncia dos ambientes internos da escola?

Otimo
14,5%
Muito insatisfatério
30,4%
Satisfatério
23,2%

Insatisfatorio
31,9%

Fonte: Autora, 2018.

Sobre a avaliagdo da aparéncia espagos externos, o resultado foi igualmente
insatisfatério exibindo 40%, com 22% estdo que alegaram ser muito insatisfatério, 20,9%
aferiram como satisfatério e 16,4% como 6timo.

Griafico 16 - Avaliacdo dos usudrios sobre aparéncia externa da escola.
Como vocé avalia a aparéncia externa da escola?

Otimo

Muito insatisfatorio 16,4%
22,4%

Satisfatorio

20,9%

Insatisfatdrio
40,3%

Fonte: Autora, 2018.
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Em relacdo as dreas livres da escola, 23 pessoas, correspondendo a 32,9% afirmaram
estar insatisfeitos com a sua aparéncia. Em seguida, estdo os muito insatisfeitos apresentando
28,6%, logo em seguida, os que acham satisfatério com 22,9% e 6timo com 15,7%.

Gréfico 17 - Avaliagdo dos usudrios sobre aparéncia das areas livres da escola.
Como voceé avalia a aparéncia das areas livres da escola?

Otimo
15,7%

Muito insatisfatdrio
28,6%

Satisfatério
22,9%

Insatisfatorio
32,9%

Fonte: Autora, 2018.

E por fim, somente aos alunos, foi questionado sobre as cores padronizadas presentes
na escola. Como ja era esperada, a maioria dos educandos julgaram ndo gostar das cores
utilizadas na escola em geral. Os dados confirmaram que 74%, correspondendo 43 opinides,

ndo gostam das cores e 25,9%, correspondendo 15 pessoas, disseram que gostam.

Grifico 18 - Avaliacdo dos usudrios sobre aparéncia das dreas livres da escola.
Voceé gosta das cores das paredes da escola?

Sim
25,9%

Nao
74,1%

Fonte: Autora, 2018.
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Por dltimo, buscou-se coletar os principais anseios de cada usudrio para melhorar os

aspectos gerais da escola, principalmente relacionados ao espago fisico. Por meio de uma

questdo aberta, os principais comentdrios destacados foram:

Figura 53 - Respostas dadas para o que deveria ser melhorado na escola.

26.
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Fonte: Resposta subjetiva retirada da pesquisa em campo, 2018

6.3 Resultado do Poema dos Desejos

O instrumento foi aplicado nas turmas do 1°, 2° e 4° ano, totalizando 52 participantes. A

maioria dos alunos optou em desenhar ao invés de escrever, e principalmente nas turmas do 1°

e 2° ano isso se observou devido as criancas ainda ndo estarem alfabetizadas. No entanto, o

universo desse instrumento ndo contabiliza esse ndmero, pois, devido a dificuldade na

interpretacdo de uns desenhos esses ndo foram contabilizados e compreendendo o caréter

dinamico desse estudo, muitos alunos expressaram mais de um desejo.
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Para facilitar a compreensdo e organizacdo dos resultados foi determinado dividir as
respostas por meio de categorias que se encaixassem com cada desejo. Para isso, foi utilizado

como referéncia o modelo de Pascoa (2008). Sendo assim, as divisdes definidas foram:
- Infraestrutura e Equipamentos;
- Organizacao Interna e Atividades da escola;
- Brincadeiras e Jogos;
- Alimentagao;
- Comportamento e Aparéncia da escola;

Dessa forma, foi formulada uma tabela, para facilitar a leitura, com os desejos
colocados em seu devido grupo e ao lado o nimero de alunos que expressaram essa ideia.

Posteriormente, foi elaborado um grafico apresentando os elementos com mais destaques.

Tabela 02 — Tabela quantitativa sobre os desejos dos alunos do 1°, 2° e 4° ano.
Infraestrutura e Equipamentos | Quantidade

Parquinho 20
Jardim com flores e arvores 19

Piscina 13

p—
[e)

Campo de futebol
Ar condicionado
Teatro

Cinema

Sala de Musica

Sala de artes

Sala de ciéncias
Sala de Computagao

Biblioteca

N NN WA OV

Lixeiras ecolégicas
TV 1
Miquina de comidas 1
Praca com brinquedos 1

Organizacio interna e Atividades = Quantidade
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Aula de Natacao 3
Acampar 1
Miisica no intervalo 1
Aula de canto 1
Alimentacao Quantidade
Mais lanches 2
Sucos e frutas 1
Brincadeiras e Jogos Quantidade
Bola 3
Brinquedos 2
Comportamento e Aparéncia Quantidade
Escola mais colorida 4
Banheiro mais limpo 2
Escola mais animada 1

Fonte: Autora, 2018.

Grifico 19 - Elementos mais citados no poema dos desejos.

"Eu gostaria que a minha escola...
Campo de futebol
16,1%
Jardim com flores e ar...
30,6%
Piscina
21,0%
Parquinho
32,3%

Fonte: Autora, 2018.

Portanto, pode-se perceber que os elementos que mais se destacaram entre os alunos
foram relacionados a infraestrutura e equipamentos da escola. Reafirmando o que ja foi visto
e analisado pelos outros instrumentos aplicados. A escola infelizmente apresenta um déficit
muito grande na diversidade de espacgos, e 0s que possuem estdo impossibilitados de serem

utilizados ou por motivos de seguranca ou conforto térmico.
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E possivel interpretar o resultado também compreendendo que os alunos sentem maior
necessidade de recintos de lazer e vivéncia, pois o mais citado foi elemento parquinho,
recebendo a maior quantidade de reprodu¢do nos desenhos com 32,3%, aparecendo logo em
seguida, o anseio por uma area mais arborizada e com jardins, tornando esse ambiente mais
acolhedor e confortdvel. Outro item bastante citado foi a piscina e o interesse dos estudantes
por aula de natagdo também, e por ultimo o campo de futebol/quadra, a interpretagdo desse
item considera que apesar desse espaco ser muito desejado e um dos preferidos dos alunos, o
mesmo nao se encontra em boas condigdes fisicas e por isso o destaque em almejar um campo

em melhor estado.

Cabe comentar alguns outros comentdrios observados ao longo da execucdo do
instrumento. O conforto térmico, que ja foi constatado e mencionado bastante nos
questiondrios, apresentando em muitos desenhos o anseio por salas climatizadas com ar
condicionado, pois mesmo com a presenca de esquadrias grandes, a possibilidade de
ventilacdo cruzada e ventiladores, ndo sdo suficientes para transmitir conforto para os
ocupantes. Além disso, observa-se um grande apelo por outras abordagens e dinamicas de
ensino, através de aulas de teatro, musica, danca, laboratérios de ciéncia, artes e informatica,
que busquem a préatica e outros elementos que fujam do padrao tradicional ensino difundido

nas salas de aula ndo gerando estimulos nenhum para o desenvolvimento infantil.



Figura 54 - Desenhos realizados pelos alunos no Poema dos Desejos.
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7 DIRETRIZES E RECOMENDACOES

A partir dos estudos desenvolvidos sobre a importancia e os fatores que contribuem
para uma arquitetura escolar de qualidade, compreendendo que o conhecimento estd
diretamente relacionado a interagdo entre sujeito e meio, por meio do estudo de campo
realizados na escola municipal UEB Monsenhor Frederico Chaves, permitiu-se estabelecer
diretrizes e recomendacdes de acordo com o diagndstico observado pelo pesquisador e pelas
contribui¢cdes dos usudrios para que o ambiente escolar seja mais favordvel e estimulante ao
desenvolvimento e aprendizagem dos alunos. Assim, visando melhores condi¢des e
considerando os aspectos analisados algumas questdes merecem destaques mais

aprofundados.

O estudo préitico compreendeu o que ja foi observado em outras Avaliacdes Pos
Ocupacdes de projetos escolares publicos que apresentam uniformizagdo e simplificacdes das
construgdes, € resultam em espacos pouco atrativos, sobrios o0s quais nao dialogam com as
politicas pedagdgicas. Consequentemente, foi possivel observar a auséncia e limitagdo de
espacos para diversidade de usos, pois, os ambientes complementares disponiveis como a
biblioteca e a sala de informadtica estdo desativadas e outras alternativas como patio, area
externa, incluindo a quadra estido inadequadas e ndo possuem elementos que estimulem a sua

exploracao.

O resultado dos questiondrios respondidos afirma que os usudrios, em geral, possuem
grande dificuldade em realizar atividades em razdo da arquitetura escolar ndo possuir espacgos
fisicos apropriados, falta de equipamentos e materiais pedagdgicos para a diversificacdo das
aulas. No entanto, também had uma desorganiza¢do no planejamento de ensino e geral, em
virtude da institui¢do nao possuir um projeto politico pedagdgico concluido e incorporado nas

préticas educacionais.

Ademais, existe uma dificuldade na reproducdo da pedagogia construtivista adotada na
institui¢ao, considerando que a teoria ressalva que os sujeitos aprendem através de suas agoes
e interagdes com o meio, em razdo da presenca de espagos impessoais e padrdes, que nao
consiste nas necessidades pessoais e por falta de iniciativa da gestdo e do corpo docente
escolar, visto que a maioria dos professores atribuiu suas aulas de cardter mais expositivos e

individuais, consistindo numa metodologia mais tradicional de ensino.

Para isso, mesmo com as dificuldades vistas pelos espacos, os espagcos podem ter

multiusos. Em um mesmo ambiente deve ser possivel a realizagdo de variadas atividades,
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através da utilizacdo de mobilidrios soltos e acessiveis aos alunos, do seu dimensionamento
que possibilidade a flexibilidade de layouts para realizacdo de debates, rodas de leituras, aulas

de desenho entre outros.

Quanto aos aspectos da arquitetura, foi possivel constatar os efeitos técnicos do
projeto de construcdo da edificacdo o qual ndo considerou questdes bdsicas de ventilacdo
predominante, afastamentos, materiais de acabamento e aproveitamento dos espagos. Uma das
principais consequéncias disso estd conforto térmico, principalmente nas salas de aula, tendo
sido avaliado como insatisfatério pela maioria dos usudrios. As salas voltadas para o lado da
entrada da escola ndo foram privilegiadas com a entrada de ventilagdo, e essas sdo as mais
afetadas, o patio também € prejudicado por conter poucas aberturas para entrada de luz e
ventilagc@o, sendo possivel a abertura na cobertura por meio de um 4trio ou clara boia, e nas
laterais permitindo a entrada de ar através de abrimentos nas paredes com uso de cobogds. De
acordo com Kowaltowski et al (2002) , deve-se evitar o uso de telhas de fibrocimento no
telhado, substituindo por telhas cerdmicas pois ajudam no conforto térmico dentro das
edificacOes. Para mais, a insercio de mais dreas verdes e arborizacdo na parte externa

contribuiria para conforto térmico dentro e fora da instituicao.

Sobre o estado de conservacdo da estrutura, os recintos internos precisam de uma
reforma imediata principalmente nas salas desativadas, nas salas de aula e na escada que
exprimem algum risco de seguranca aos alunos. Na drea externa, os riscos estao presentes na
falta de acessibilidade e na estrutura da quadra e arquibancada. A respeito dos equipamentos,
os banheiros sd@o os mais afetados com a falta de portas e pia e as estruturas das janelas e
portas das salas de aula. Os mobilidrios estdo em péssimo estado, quebrados e riscados, os

quais devem ser substituidos por outros ergondmicos e confortaveis.

A escala do mobilidrio também € fator importante a ser acrescido, pois de acordo com
Azevedo (2002) impulsiona o desenvolvimento da autonomia e independéncia dos usudrios.
Permitindo-se a livre movimentacdo pelos mesmos e a ergonomia das faixas etdrias sdo

fundamentais para o conforto e apropriacido dos espacos.

Outro ponto explorado foi a composicdo estética da escola, pois de acordo com os
questiondrios os alunos julgam insatisfatérios das cores utilizadas e a aparéncia externa e
interna da escola. Sabendo disso e tendo compreendido que as cores sao fundamentais para
estimulos e sensacdes, onde estudos da Psicologia Ambiental afirmam sobre a influéncia que

as mesmas possuem no comportamento, € que cada ambiente deve abrigar suas
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particularidades vivenciadas por seus usudrios, a padronizagdo dos materiais na composi¢cao
interna dos recintos ndo valoriza esses aspectos, onde além de um arranjo padrdo, a ndo
caréncia de mobilidrios e equipamentos resulta na geracdo de espagos impessoais, sem
personalidade prépria e que consequentemente nao atendem as caracteristicas particulares da

comunidade escolar.

Figura 55 - Pétio atualmente da escola.

Fonte: Autora, 2018

Dessa forma, medidas simples poderiam resultar em mudangas significativas como,
por exemplo, a utilizacdo as cores como forma de setorizagdo dos conjuntos, tanto na
paginacdo do piso quanto das paredes. As cores quentes aplicadas nas dreas do patio,
refeitério, hall de entrada, circulacdes e dreas livres podem transmitir maiores sensagdes de
bem estar, alegria e exaltacdo, despertando essas sensagdes ao longo dos caminhos

percorridos na escola.

Figura 56 - Paginac@o do piso com uso de cores

it

Fonte: Tbp architecture, 2015

De acordo com os resultados, o pétio foi considerado o ambiente que os alunos menos
gostam de estar e considerando que a filosofia pedagdgica interacionista enaltece espagos que

fomentem a interagcdo, o patio como elemento central e ponto de encontro da escola, precisa
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realcar as interagdes com o meio e os individuos. Sendo assim, esse lugar deve ser o mais
atrativo possivel, utilizando paginagdes no piso, nas paredes e utilizando mobilidrios soltos
para uso e movimentacdo livre dos usudrios, acreditando assim que esse local seja mais bem
aproveitado. Um exemplo de colégio que trouxe vida por meio de paginagdes e usos pontuais

de cores na composic¢ao fisica € o Colégio Positivo Internacional, em Curitiba.

Figura 57 - Utilizag¢do de cores na paginacdo e elementos pontuais - Colégio Positivo Internacional.

Y
o
o

Fonte: Archdaily, 2017

Outra referéncia foi essa escola na Franca que através da paginacdo no péitio
descoberto e nas paredes e utilizagdo de equipamentos de lazer como o parquinho, introduzido

ao centro, tornou esse local muito mais atrativo e estimulante para os estudantes.

Figura 58 - Utilizagdo de cores na paginacio do piso
Pl [T #

‘Fonte: Archilovers, 2014

Em geral, os ambientes internos e externos sdao mal aproveitados devido a falta de
integracdo e organizagdo dos mesmos. Para isso, € necessdrio tornar possivel a melhor
exploracdo e vivéncia nesses espagos, por meio de caminhos que facilitem o acesso e

locomocgao de todos, reorganizando os espacgos potencializando suas utilidades e fungdes, seja
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através do uso de cores, texturas, paginacdes, arborizacdo, estruturas e equipamentos que
permitam conforto e comodidade para os usudrios, envolvendo a estética e o lidico para
excitacdo da criatividade, exploracdo e prazer pelo conhecimento por via de espagos mais
harmodnicos com a qualidade de ensino que se idealiza para o pleno desenvolvimento dos

alunos.

Sugere-se também a inclusdo na diddtica do ensino, com ajuda de recursos da
prefeitura e da comunidade do entorno no recolhimento dos materiais, por meio da criacdo de
aulas em formato de oficinas que pudessem trabalhar com reaproveitamento de materiais que
geralmente sdo descartados como pallets, pneus, caixotes de feira, garrafas pets para
fabricacdo de mobilidrios soltos para uso e composi¢do dos espacos (j4 que 0s mesmos sao
escassos), tornando-os mais vivos e alegres, e principalmente para dar maior dinamicidade
nos ensinamentos e desenvolver a criatividade. Além disso, a criacdo de hortas cultivadas pela
comunidade escolar para uso préprio seria agregador para aprendizagem e conexdo com a
natureza. Pode-se concluir que essas medidas permitiriam uma maior interacao e sentimento

de pertencimento nos usudrios com o espaco escolar.

Figura 59 - Mobilidrios feitos com pallet

onte: Neodim, 2009

F

Figura 60 - Horta cultivada pelos alunos

Fonte: Archdaily, 2016
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Ademais, sao medidas simples e que se tivessem sido pensadas desde o principio de
elaboragdo do projeto, as recomendagdes seriam minimas. Em vista disso, muitas alternativas
adotadas buscaram tornar essa realidade concebivel através de sugestdes possiveis e sem

custos financeiros elevados.

A compreensio dos dados analisados na UEB Monsenhor Frederico Chaves permitiu
que a elaboracdo de um quadro de recomendagdes considerando aspectos mais especificos

imprescindiveis para melhoria das condi¢des escolares vinculadas aos interesses dos usudrios.

Tabela 3: Tabela de recomendagdes para a UEB Monsenhor Frederico Chaves.

AMBIENTES RECOMENDACOES

Na Sala de aula:

o Troca de mobilidrios por mais
confortaveis e ergondmicos para a
realizac@o das atividades pedagdgicas;

e FHlexibilidade nos layouts das carteiras
estimulando diversificacio de
atividades e incentivando a realizagcao
em grupo;

e Personalizacao de cada sala de aula
por meio de atividades;

e Substitui¢ao de abertura na parede por
uma janela basculante para controle de
ruidos nos corredores;

Setor Pedagégico e Manutencdo das janelas e grades;

e Investimento em materiais e
equipamentos pedagdgicos para
diversificagdo dos planejamentos das
aulas;

No laboratério de Informética e Biblioteca:

e Reforma no forro e manutencdo nos
equipamentos, mobilidrios e materiais
que compdem as salas;

Na érea externa:

e Reforma e implantacdo da cobertura
da quadra e arquibancada — para
seguranca e realizac@o de atividades e
eventos da escola.

e Areas destinadas 2 implantacio de
equipamentos de lazer e aulas,
introduzindo playground e o cultivo
de horta.

e Construcio de pavimentacdo sem
desnivel para facilitar o acesso por
todos;



Setor Vivéncia—Assisténcia

Setor Técnico-administrativo

e Delimitacio de areas para implantagao
de jardim e darvores — tratamento
paisagistico.

e Elaboracdo de mobilidrios soltos por
meio de materiais reciclaveis para
distribuicao pelo espago;

No Patio:

e FElaboracdo de mobilidrios soltos por
meio de materiais reciclaveis para
distribuicao pelo espago;

e Utilizacdo de claraboia para entrada
de iluminacdo natural;

e Abertura nas paredes laterais com uso
de elementos vazados para entrada de
ventilagdo natural;

e Uso de cores quentes nas paredes e
piso;

e Utilizagdo desses espagos e corredores
para exposi¢ao dos trabalhos dos

alunos;
e Destinar a realizagao de feiras de
ciéncias e atividades;
No refeitorio:

e Troca de  mobilidrios  mais
confortdveis e ergonomicos;

No Banheiro:
e Manutencio das portas divisdrias e da
pia;
e Utilizacdo de cores nas portas e
paginacao de piso;
Na Escada:

e Manutengdo do  material de
revestimento antiderrapante;
Na Secretaria:
e Mobveis para armazenamento de
documentos e materiais e organizagcao

do espaco;
e Equipamentos tecnoldgicos para
realizacdo facilitar o trabalho;

e Utlizacdo de mobilidrios mais
confortaveis, substituindo os mesmos
de plastico;

Na Dirego:

e Abertura de janelas para diminuir o
consumo energético e permitir a
entrada de luz natural;

e Mobveis para armazenamento de
documentos e materiais e organizagao
do espaco;
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Setor de Servico

Na Sala dos Professores:

Abertura de janelas para diminuir o
consumo energético e permitir a
entrada de luz natural;

Utiliza¢gdo de mobilidrios mais
confortaveis, substituindo os mesmos
de plastico;

Construcao de espacos de apoio para
os funciondrios com banheiro e
vestiario;

Constru¢do de mais almoxarifados
para armazenamentos de
equipamentos inutilizados;
Investimentos em  materiais e
equipamentos de limpeza que
contribuam para realizacdo de seus
trabalhos;

Fonte: Autora, 2018
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8 CONSIDERACOES FINAIS

O intuito da realizacdo dessa pesquisa motivou analisar a arquitetura das escolas
publicas, mais especificamente a UEB Monsenhor Frederico Chaves, voltada para educagdo
de ensino fundamental, visto que hd uma uniformizacdo dos padrdes construtivos e partindo

da ideia de que os espacos fisicos sao fundamentais para o processo de ensino-aprendizagem.

Um panorama geral sobre o histérico da arquitetura escolar no Brasil permitiu
compreender as caracteristicas da arquitetura e do ensino de cada época, e o surgimento da
implantacdo de modelos-padrdes nas construcdes, gerando simplificacdo das formas, como
justificativa do aumento da demanda escolar. Desde a década de 50 esses modelos mais
simplificados e considerados tradicionais foram implantados e até os dias de hoje estudos
observam a referéncia dos mesmos ainda presentes tanto na arquitetura quanto na forma de

ensino.

Essas caracteristicas tradicionais advindas do século passado foram diagnosticadas na
escola municipal estudada, visto que existe uma caréncia na oferta de salas de ensino
diferenciadas como biblioteca, laboratdrios de ciéncia, informaética, atividades e espacos de
lazer. E de uma arquitetura impessoal e inadequada, considerando os fatores estudados,
apresentando espacos pouco atrativos, sobrios, que ndo desempenham com totalidade suas
funcdes e os quais ndo se vinculam com as metodologias de ensino adotadas na politica
pedagégica da UEB. E visto também, que a qualidade dos ambientes seja por falta de

conforto, manutencao ou material pedagdgico dificultam o desempenho das atividades.

Os estudos sobre a relacdo usuario-ambiente e a psicologia ambiental permitiram uma
maior compreensao e embasamento para a pesquisa sobre a forte influéncia que os ambientes
possuem sobre os individuos. Assim como, os fatores considerados como contribuintes para a
qualidade dos espagos escolares, através dos aspectos funcionais, estéticos, técnicos e
pedagégicos observados no estudo de campo foram fundamentais para avaliar as condi¢des
fisicas que a comunidade escolar estd sujeita e para fundamentagdo das recomendagdes. Pois,
de acordo com Nair e Fielding (2005) a maioria dos projetos de escolas publicas atuais

seguem diretrizes que limitam a inovagdo e a criatividade.

Ademais, as teorias de conhecimento de Piaget e Vygotsky permitiram entender que a
formagdo do desenvolvimento infantil acontece através de um conhecimento ativo a partir das
interacdes entre o sujeito e o meio. Desta forma, enfatiza-se a relevancia do ambiente na

construcao desse processo.
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A metodologia exercida teve grande importancia nesse estudo em razao do seu carater
multidisciplinar, pois abrange diversas dreas de estudo, porém o mais fundamental € o seu
cardter participativo, que se julga imprescindivel para qualquer projeto arquitetdnico, pois, 0s
usudrios devem ser os principais colaboradores das decisdes a serem tomadas, visto que a

arquitetura deve ser direcionada para as necessidades daqueles que a vivenciam.

Ademais, tendo em vista o cardter multidisciplinar da metodologia aplicada
recomenda-se um maior aprofundamento na temdtica considerando as outras areas de

abordagem para um resultado mais eficaz do estudo.

As respostas obtidas formularam as problemaéticas vivenciadas e pode-se concluir que
€ necessdria uma maior conscientizagio por parte da gestdo publica e dos responsaveis pelos
projetos escolares da rede municipal, para que estes passem a deter maior comprometimento e
valorizem a importadncia que a arquitetura escolar possui para estimular e melhorar a
produtividade e aprendizagem dos alunos. E com isso, buscar minimizar um dos grandes
problemas na educagdo publica atual que € dada pela evasdo escolar e o indice de aprendizado
dos alunos ao fim dos niveis de ensino. Portanto, as ideias que concedem o0 espaco apenas
como ambiente de “armazenamento” de estudantes, e que o aprendizado depende somente da
figura do professor precisam desconectar-se das novas concepgdes espaciais de escola. Pois,
essas condutas ndo condizem com as abordagens de ensino atuais que buscam praticas
voltadas para um conhecimento ativo do aluno e a figura do professor apenas como mediador

para alcance do conhecimento.

Dessa forma, a concep¢do da arquitetura escolar deve ser realizada por meio da
interacdo da pedagogia, arquitetura e da relacdo usudrio-ambiente. Além de compreender que
a eficiéncia que resulta na qualidade de um ambiente estd diretamente vinculada com as

caracteristicas locais implantadas, e dos usudrios.

Por fim, as recomendagdes gerais em torno das reflexdes obtidas nesse estudo sugerem
uma reavaliacdo das dependéncias da instituicdo por parte da prefeitura e da equipe de projeto
para uma maior conscientizacdo e sensibilidade com o que julgam ser adequados para o
desenvolvimento integral do aluno. E também, na compreensdo de que a arquitetura deve
dialogar com as abordagens de ensino pretendidas para que haja coesdo e efetividade no

processo de ensino-aprendizagem.
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DO MARARANHAO — CURSO DE ARQUITETURA E URBANISMO -

TRABALHO FINAL DE GRADUACAO (TFG)

A INFLUENCIA DA ARQUITETURA ESCOLAR NA APRENDIZAGEM: Estudo de caso na UEB
Monsenhor Frederico Chaves, Sao Luis — Maranhdo Graduanda: Ingrid Cutrim Soares Granja

Orientador: Prof. Carlos Frederico Lago Burnett Data: Novembro/2018

Analise Walkthrough

Ficha de Inventario Ambiental — Caracteristicas gerais do edificio

Aspectos Funcionais e Estéticos

Descriciio Otimo Satisfatério

Dimensao da escola

Dimensao das salas de aula
(incluindo laboratorios)
Area de recreacao e vivéncia
Flexibilidade de layout nas
salas de aula
Integracao interior/exterior
Aparéncia externa
Aparéncia interna
Uso de cores

Acessibilidade

Contato com areas externas

Aspectos Técnicos e Comportamentais

Descriciio Otimo Satisfatério

Ventilaciao natural
Ventilacao artificial
Iluminacio natural
Iluminacio artificial
Ruido interno

Ruido externo

Insatisfatorio

Insatisfatorio

Muito insatisfatorio

Muito insatisfatorio



Estado de conservacao do
mobiliario
Estado de conservacao dos
materiais
Area para possivel ampliacao
da escola

Aspectos de Infraestrutura (Equipamentos) -

Descricao Otimo Satisfatdrio

Laboratério de Informatica
Biblioteca
Cozinha
Refeitorio
Patio Coberto
Quadra Poliesportiva
Banheiro
Sala de aula
Setor Administrativo/técnico
(Sala da Diretoria,
professores, recursos)
Servico Vivéncia-Assisténcia
(areas de recreacao, cantina,
refeitorio, patio)
Setor Servicos

(cozinha, area de servico,
almoxarifado).

OBSERVACOES:

Insatisfatorio

128

Muito insatisfatorio
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DO MARARANHAO — CURSO DE ARQUITETURA E URBANISMO —
TRABALHO FINAL DE GRADUACAO (TFG)

A INFLUENCIA DA ARQUITETURA ESCOLAR NA APRENDIZAGEM: Estudo de caso na UEB

Monsenhor Frederico Chaves, Sao Luis — Maranhdao Graduanda: Ingrid Cutrim Soares Granja
Orientador: Prof. Carlos Frederico Lago Burnett  Data: Novembro/2018
Analise Walkthrough

Ficha de Inventirio Ambiental — Caracteristicas de cada ambiente

Ambiente Banheiro Masculino Pavimento Térreo

Setor Vivéncia- Assisténcia Area Aproximada_ 19,40 m?
P¢ direito_ 2,78 m Data / Hordrio_9:00 - 05/11/2018
- PLANTA BAIXA -

AV. FERREIRA GOULART

PLANTA BAIXA - PAVIMENTO TERREO
q) ‘ECALA =3

RUA PRESIDENTE DUTRA

Usuarios do ambiente: ( X ) Alunos ( ) Professores ( ) Funcionarios ( ) Outros

Atividades realizadas:

Fotos:

Configuragio das cadeiras: ( ) Fileiras () Dupla ( ) Grupo ( ) Semicirculo ( )Ndo se aplica

Espaco para circulag@o das pessoas: ( X ) Satisfatério () Insatisfatério



130

Estado de Conservagdo dos materiais: () Satisfatério ( X ) Insatisfatério
Estado de conserva¢do do mobilidrio: () Satisfatério ( X ) Insatisfatério
Comentarios/Observacoes:
- Estado dos materiais de acabamento e mobilidrios precdrios:
Todas as divisdrias do vaso sanitdrio estdo sem portas, inclusive do banheiro PNE;
Parte da pia inexistente;
Muita Pichacio;

Odor muito forte - dentro e fora do banheiro, acumulo de sujeira no chio;
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DO MARARANHAO — CURSO DE ARQUITETURA E URBANISMO -
TRABALHO FINAL DE GRADUACAO (TFG)

A INFLUENCIA DA ARQUITETURA ESCOLAR NA APRENDIZAGEM: Estudo de caso na UEB

Monsenhor Frederico Chaves, Sao Luis — Maranhdo Graduanda: Ingrid Cutrim Soares Granja

Orientador: Prof. Carlos Frederico Lago Burnett = Data: Novembro/2018

Questionario sobre a satisfacao dos usuarios com o ambiente escolar e ensino proposto — aplicado
aos alunos do 5° ao 9°ano

(NAO SERA IDENTIFICADO SEU NOME NA PESQUISA)
Dados Pessoais do Entrevistado:
Idade:
Sexo: () Feminino ( ) Masculino
Ano queestuda: ( )5°( )6°(C )7°( H8( )9
Ha quanto tempo estuda na escola:
Aspectos Funcionais dos ambientes e areas comuns:
1. Vocé sente falta de algum espago para alguma atividade na escola?

( )Sim( )Nao Sesim, qual falta? E para que serviria?

2. Como vocé avalia as dreas de convivéncia e lazer (patio, quadra de esporte) da escola?
() Otimo () Satisfatorio () Insatisfatério () Muito insatisfatério

3. Qual a sua sugestdo para melhorar as dreas de convivéncia e lazer da escola?

4. Qual o lugar que vocé€ mais gosta de ficar? E por qué?

5. Qual o lugar que vocé menos gosta de ficar? E por qué?

6. Vocé acha que ambiente fisico da escola estimula vocé a estudar?
( )Sim( ) Nao Se ndo, Por qué?




7.

8.

10.

11.
12.

13.

14.

19.

20.

21.
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Como vocé avalia o ensino dado pela escola?
() Otimo () Satisfatério () Insatisfatorio () Muito insatisfatério

Vocé gosta da forma com que os professores ddo aula? () Sim () Nao Se ndo, Por qué ndo gosta e

qual sua sugestdo para melhorar?

Vocé gosta da forma como as carteiras e mesas sdo posicionadas? () Sim ( )Nao
Vocé costuma ter aulas em outros ambientes? () Sim () Nao Se sim, Qual?

Vocé gostaria de ter aulas no patio? () Sim ( ) Nao
Vocé gostaria de ter aulas na drea externa? () Sim ( ) Nao

Aspectos Estéticos dos ambientes e areas comuns:
Como vocé avalia a aparéncia dos ambientes internos da escola?
() Otimo () Satisfatério () Insatisfatorio ( ) Muito insatisfatério
Como vocé avalia a aparéncia externa da escola?

( ) Otimo ( ) Satisfatério ( ) Insatisfatério ( ) Muito insatisfatério

. Como vocg avalia a aparéncia das 4reas livres da escola?

( ) Otimo ( ) Satisfatério ( ) Insatisfatério ( ) Muito insatisfatério

. Vocé gosta das cores das paredes da escola? ( )Sim( ) Nao

Aspectos Técnicos dos ambientes:

. Como vocé avalia a iluminacdo natural das salas de aula?

( ) Otimo ( ) Satisfatério ( ) Insatisfatério () Muito insatisfatério

. Como vocé avalia a iluminacao natural das dreas comuns (patio, refeitorio, cantina)?

( ) Otimo ( ) Satisfatério ( ) Insatisfatério ( ) Muito insatisfatério

Como vocé avalia a ventilagdo natural das salas de aula?
( ) Otimo ( ) Satisfatério ( ) Insatisfatério ( ) Muito insatisfatério

Como vocé avalia a ventilac@o natural das dreas comuns (patio, refeitorio, cantina)?
( ) Otimo ( ) Satisfatério ( ) Insatisfatério ( ) Muito insatisfatério

O que vocé acha que poderia ser mudado/melhorado na escola?

Aspectos comportamentais:



22. Como vocé avalia seu relacionamento com os outros alunos?
( ) Otimo ( ) Satisfatério ( ) Insatisfatério ( ) Muito insatisfatério

23. Como voce avalia seu relacionamento com os professores?
() Otimo () Satisfatorio () Insatisfatério () Muito insatisfatério

24. Como vocé avalia seu relacionamento com a dire¢do/coordenacio pedagdgica?
( ) Otimo ( ) Satisfatério ( ) Insatisfatério ( ) Muito insatisfatério

25. Vocé se sente bem estando na escola? () Sim( ) N&ao Se ndo, Por qué?

133

Muito Obrigada pela sua participacdo!
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DO MARARANHAO — CURSO DE ARQUITETURA E URBANISMO -
TRABALHO FINAL DE GRADUACAO (TFG)

A INFLUENCIA DA ARQUITETURA ESCOLAR NA APRENDIZAGEM: Estudo de caso na UEB

Monsenhor Frederico Chaves, Sao Luis — Maranhdo Graduanda: Ingrid Cutrim Soares Granja

Orientador: Prof. Carlos Frederico Lago Burnett  Data: Novembro/2018

Questionario sobre a satisfacdo dos usuarios quanto ao ambiente fisico escolar e o ensino proposto

— aplicado aos professores

(NAO SERA IDENTIFICADO SEU NOME NA PESQUISA)

Dados Pessoais do Entrevistado:

Idade: ( )Menosde20anos ( )2l1ad40anos ( )41aS5anos ( ) Maisde 55 anos
Sexo: () Feminino ( ) Masculino

Escolaridade: ( ) Superior Incompleto ( ) Superior Completo ( ) Especializagdo  ( )
Mestrado () Doutorado ( ) outros

Funcdo que exerce na escola: () Aluno (a) () Professor (a) () Funciondrio (a)
Turno que trabalha: ( )Matutino () Vespertino () Integral
Ha quanto tempo trabalha na escola: () até 1 ano(  )Entre 1 a 5 anos

Aspectos Funcionais dos ambientes e dreas comuns:

1. Vocé sente falta de espago para realizar alguma atividade na sala de aula?

( ) Sim ( ) Nido Se sim, qual falta?

2. Vocé considera que a escola tenha todos os ambientes necessarios para o bom desempenho dos alunos
nos estudos? ( ) Sim ( ) Nido Se ndo, qual falta?

3. Vocé acha que o edificio da sua escola tem clareza na organizacdo de seus espagos e ambientes,
considerando o bom desenvolvimento das atividades pedagdgicas? () Sim ( ) Nao
4. Como vocé avalia as dreas de convivéncia, lazer e/ou atividades fisicas, na escola, para os alunos?
( )()timo () Satisfatorio () Insatisfatério () Muito insatisfatério

5. Qual a sua sugestdo para melhorar as dreas de convivéncia e lazer da escola?

6. Vocé acha o seu espaco de trabalho estimulante? () Sim () Nao

7. Como € ministrada a maioria das vezes a sua aula? ()Expositiva com uso do quadro () Expositiva
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com uso de Datashow () Realizacdo de atividades em grupo (  )Debate com os alunos () Outros

Vocé tem disponibilidade de equipamentos na escola para realizar suas atividades?
( )Sim ( )Nao

Vocé adota com frequéncia diferentes layouts das carteiras, sejam em fileiras, em dupla, grupos,
semicirculos etc.? () Sim ( ) Nao
Vocé costuma praticar aulas fora da aula de aula? ( ) Sim  ( ) Nao Se ndo, Por qué?

Qual o ambiente que vocé considera mais adequado para a realizag@o das atividades com os alunos?

12. Qual o ambiente preferido pelos alunos em sua opinido? Por qué?

14.

15.

16.

17.

18.

Qual a maior dificuldade que vocé encontra para lecionar suas aulas?

Como vocé avalia seu contato com os alunos?

() Otimo ( ) Satisfatério ( ) Insatisfatério ( ) Muito insatisfatério
Aspectos Estéticos dos ambientes e areas comuns:

Como vocé avalia a aparéncia dos ambientes internos da escola?

( )()timo () Satisfatorio () Insatisfatério () Muito insatisfatério

Como vocg avalia a aparéncia externa da escola?

( ) Otimo ( ) Satisfatério ( ) Insatisfatério ( ) Muito insatisfatério

Como vocé avalia a aparéncia das dreas livres da escola?

() Otimo () Satisfatorio () Insatisfatério () Muito insatisfatorio
Aspectos Técnicos dos ambientes:

Como vocg avalia a iluminagdo natural das salas de aula?
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21.

22.

23.

24.

25.

26.
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() Otimo ( ) Satisfatério ( ) Insatisfatério ( ) Muito insatisfatério

. Como vocé avalia a iluminacao natural das dreas comuns?

( )()timo () Satisfatorio () Insatisfatério () Muito insatisfatorio

Como vocé avalia a ventilagdo natural das salas de aula?
( ) Otimo ( ) Satisfatério ( ) Insatisfatério ( ) Muito insatisfatério

Como vocé avalia a ventilagdo natural das dreas comuns?
( ) Otimo ( ) Satisfatério ( ) Insatisfatério () Muito insatisfatério

Vocé nota alguma mudanga de comportamento nos alunos relacionado ao conforto térmico nos
ambientes? ( )Sim( ) Nao

Vocé acha que a escola oferece condi¢cdes adequadas, em termos de estrutura fisica e oferta de materiais
diddticos e pedagbgicos para o pleno desenvolvimento das criancas em seus aspectos fisico,
psicolégicos, intelectual e social? () Sim ( ) Nao Se ndo, Por qué?

Voce considera esse ambiente fisico escolar estimulante para aprendizagem do aluno? () Sim
() Nao Se nio, Por qué?

Vocé sente bem estar estando no espago escolar? ( ) Sim ( ) Nao Se ndo, Por qué?

Caso voce pudesse modificar a escola, o que desejaria que a escola tivesse com relag@o a espago fisico?

Muito Obrigada pela sua participagao!
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A INFLUENCIA DA ARQUITETURA ESCOLAR NA APRENDIZAGEM: Estudo de caso na UEB

Monsenhor Frederico Chaves, Sao Luis — Maranhdo Graduanda: Ingrid Cutrim Soares Granja

Orientador: Prof. Carlos Frederico Lago Burnett = Data: Novembro/2018

Questionario sobre a satisfacdo dos usuarios quanto ao ambiente fisico escolar e o ensino proposto
— aplicado aos funcionarios (NAO SERA IDENTIFICADO SEU NOME NA PESQUISA)

Dados Pessoais do Entrevistado:

Idade: (  )Menosde20anos ( )21 a40anos ( )4laS55anos ( ) Mais de 55 anos
Sexo: () Feminino ( ) Masculino

Escolaridade: ( ) Superior Incompleto ( ) Superior Completo ( ) Especializacdo  ( )
Mestrado () Doutorado ( ) outros

Func¢do que exerce na escola:
Turno que trabalha: ( )Matutino () Vespertino () Integral
Ha quanto tempo trabalha na escola: (  )até 1 ano( ) Entre 1 a5anos ( ) maisde 5 anos

Aspectos Funcionais dos ambientes e dreas comuns:

1. Voceé sente falta de espago para realizar alguma atividade na escola?

( )Sim( )Nao Sesim, qual falta?

2. Vocé considera que a escola tenha todos os ambientes necessarios para o bom desempenho dos alunos
nos estudos? ( )Sim ( )Nio Se ndo, qual falta?

3. Voceé acha o seu espago de trabalho estimulante? () Sim ( ) N&o
4. Vocé tem disponibilidade de equipamentos na escola para realizar suas atividades?
( )Sim ( )Nao

5. Qual a maior dificuldade que vocé encontra para realizar seu trabalho?

6. Qual o ambiente preferido pelos alunos em sua  opinido?  Por  qué?

7. Como vocé avalia seu contato com os alunos?
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() Otimo ( ) Satisfatério ( ) Insatisfatério ( ) Muito insatisfatério

8. Como vocé avalia as dreas de convivéncia, lazer e/ou atividades fisicas, na escola, para os alunos?

( )()timo () Satisfatério () Insatisfatorio ( ) Muito insatisfatdrio

9. Qual a sua sugestdo para melhorar as dreas de convivéncia e lazer da escola?

Aspectos Estéticos dos ambientes e areas comuns:

10. Como vocé avalia a aparéncia dos ambientes internos da escola?

( ) Otimo ( ) Satisfatério ( ) Insatisfatério ( ) Muito insatisfatério

11. Como vocé avalia a aparéncia externa da escola?

( )C)timo () Satisfatério () Insatisfatorio () Muito insatisfatério

12. Como vocé avalia a aparéncia das areas livres da escola?

( ) Otimo ( ) Satisfatério ( ) Insatisfatério () Muito insatisfatério
Aspectos Técnicos dos ambientes:

13. Como vocé avalia a ilumina¢do natural das salas de aula?
() Otimo () Satisfatorio () Insatisfatério () Muito insatisfatorio

14. Como vocé avalia a iluminagfo natural das dreas comuns?
( ) Otimo ( ) Satisfatério ( ) Insatisfatério ( ) Muito insatisfatério

15. Como vocé avalia a ventilagdo natural das salas de aula?
( ) Otimo ( ) Satisfatério ( ) Insatisfatério ( ) Muito insatisfatério

16. Como vocé avalia a ventilagao natural das dreas comuns?
() Otimo () Satisfatorio () Insatisfatério () Muito insatisfatdrio

17. Vocé nota alguma mudanca de comportamento nos alunos relacionado ao conforto térmico nos
ambientes? () Sim( ) Nao

18. Vocé acha que a escola oferece condi¢cdes adequadas, em termos de estrutura fisica e oferta de materiais
didaticos e pedagdgicos para o pleno desenvolvimento das criancas em seus aspectos fisico,
psicolégicos, intelectual e social? ( ) Sim( ) Nao Se ndo, Por qué?

19. Voceé considera esse ambiente fisico escolar estimulante para aprendizagem do aluno? () Sim
() Nao Se nao, Por qué?

20. Vocé sente bem estar estando no espaco escolar? ( ) Sim ( ) Nao  Se ndo, Por qué?
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21. O que vocé acha que poderia ser mudado/melhorado na escola com relagdo a espacgo fisico?

Muito Obrigada pela sua participacao!
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A INFLUENCIA DA ARQUITETURA ESCOLAR NA APRENDIZAGEM: Estudo de caso na UEB

Monsenhor Frederico Chaves, Sao Luis — Maranhdo Graduanda: Ingrid Cutrim Soares Granja

Orientador: Prof. Carlos Frederico Lago Burnett Data: Novembro/2018

Poema dos Desejos
Data: Novembro/2018
Sexo: () Feminino () Masculino

Idade:
Turno: () Manha ( ) Tarde

“Eu gostaria que a minha escola...”.
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TRABALHO FINAL DE GRADUACAO (TFG)

A INFLUENCIA DA ARQUITETURA ESCOLAR NA APRENDIZAGEM: Estudo de caso na UEB
Monsenhor Frederico Chaves, Sao Luis — Maranhdo Graduanda: Ingrid Cutrim Soares Granja

Orientador: Prof. Carlos Frederico Lago Burnett = Data: Novembro/2018

Entrevista Semiestruturada aplicada a gestora da UEB Monsenhor Frederico Chaves
Nome do entrevistado:
Cargo de atuag@o:
Formacao profissional:

Data da realizacdo da entrevista:

Informacdes gerais sobre a escola:

Qual a faixa etdria atendida pela escola?

Quantos alunos, professores e funciondrios que compdem a escola?

Como funciona a distribui¢do das salas?

Como vocés elaboram o Projeto Politico Pedaggico? Quanto tempo leva para elaborar um PPP?

E qual a vigéncia adotada pela escola?

Como funciona o processo de participagdo dos professores, alunos e pais na elaboracio da proposta?

Segundo transcrito no o documento elaborado pela SEMED sobre a proposta curricular, (2007, p.70)
“(...) assume a rede municipal da educagdo como referenciais de sua agdo didatico-pedagégica centrada
numa concepcao de aprendizagem construtivista e num modelo de ensino como solugdo de problemas.”.
No entanto, de acordo com Abreu (2018) na prética sdo empregadas acdes mais voltadas para as teorias
sécio interacionistas. Qual é o método utilizado na escola atualmente?

E como se manifesta na diddtica do ensino?

Qual a sua opinido geral sobre a estrutura fisica que a escola apresenta?
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A INFLUENCIA DA ARQUITETURA ESCOLAR NA APRENDIZAGEM: Estudo de caso na UEB
Monsenhor Frederico Chaves, Sdo Luis — Maranhdo Graduanda: Ingrid Cutrim Soares Granja

Orientador: Prof. Carlos Frederico Lago Burnett =~ Data: Novembro/2018
Entrevista com a coordenadora do setor curricular da SEMED — Malila da Graca Roxo Abreu
(Inicio da Gravagdo)
Entrevistador: Como funciona a organizacdo do curriculo escolar?

Malila da Graca Roxo Abreu: Nés estamos passando por um processo de reforma curricular em todos
os municipios da federacdo. Mas nds temos uma proposta curricular, ela foi aprovada em 2008 e estd sendo
atualizada de acordo com a Base Nacional Comum Curricular. N6s fazemos a atualizac@o, e nessa atualizagdo
buscamos alinhar com politica e legislacdo curricular nacional, mas também estamos querendo colocar a questao
da diversidade e peculiaridades locais.

Entrevistador: Eu vi que a Base foi aprovada em 2017, entdo vocés jd estdo fazendo essas alteracdes de
acordo com a Base?

Malila da Graca Roxo Abreu: Sim, primeiro fazendo alinhamento do nicleo comum e depois entrar
na parte diversificada.

Entrevistador: A alfabetizagdo passou a ser no segundo ano do ciclo?

Malila da Graca Roxo Abreu: Isso ai ainda ndo ha consenso. A Base sinaliza que seja no segundo
ano, mas assim, como que estamos fazendo esse processo curricular? N6s chamamos os professores das escolas.
Entdo, tem o GT (Grupo de trabalho) do primeiro ano, segundo ano, terceiro ano, quarto ano, de cada ano. Os
grupos de trabalho tém os daqui da secretaria e os das escolas. Esses GTs estao discutindo nesse momento se o
ciclo vai ficar no segundo ano ou no terceiro. Mas a discussao estd muito séria, por que ainda ndo se achou um
consenso. A maioria dos grupos acha que o ciclo tem que ficar em trés anos. E ai, a questdo que nés estamos
estudando nesse momento € se o municipio tem autonomia pra fazer isso ji que a legislacdo nacional estd
apontando para dois anos. Essa semana justamente definimos que nds vamos estudar as propostas que ja estdao
em consulta piblica pra ver se € s6 uma orientacdo para dois anos, pra saber se temos liberdade para deixar em
trés, porque os argumentos que o ciclo deve permanecer em trés anos € porque nds ainda ndo universalizamos a
educag@o infantil, os meninos ainda entram numa deficiéncia. N6s ainda temos uma rede precdria, vem muita
gente do interior e entdo estamos nesse debate para defini¢do. A gente estd estudando mais com as experiéncias
de outros estados e municipios para chamar o secretdrio para uma reunifo e ndo s6 o secretdrio, mas todos que
compdem o GT.

Entrevistador: E esses professores que compoem o GT de cada ano, como que é feita a escolha?

Malila da Graca Roxo Abreu: Eles foram convidados. Os diretores de micleo indicaram uns
professores e esses professores sdo geralmente pessoas que tem boa experi€ncia pedagégica. E ai, fizemos uma
reunido e ai quem quis aceitar, compds o GT.

Entrevistador: Entendi. Em quanto tempo se elabora a proposta de curriculo?

Malila da Graca Roxo Abreu: Ah muito tempo. Porque pressupde-se discussdo com os professores,
entdo os professores estdo em sala de aula e eles tem que escrever. A gente ndo pode dizer que estd a deriva
porque tem uma proposta em vigor para eles. A proposta aprovada em 2008, ela tem dez anos. Esse ano nds
estamos discutindo para elaborar. A gente tem uma previsdo de ter uma proposta preliminar mesmo 1la pra
fevereiro, pra ainda ir pra discuss@o. Por que pressupde que va para o professor e ele dé a devolutiva, um
processo democratico.

Entrevistador: Mas entdo ndo tem um tempo que delimita isso?

Malila da Graca Roxo Abreu: No plano de trabalho que nés fizemos. No primeiro momento estava
colocado para dezembro, mas a gente ji avaliou pelas condi¢es que a gente vai ter essa proposta preliminar para
fevereiro.

Entrevistador: Esse tempo é a secretaria que determina?
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Malila da Graca Roxo Abreu: E, mas eu vou avaliando como que est4 o andamento dos grupos. Entio
a gente avaliou que s6 a primeira versao ainda preliminar, ainda com isso bem inicial para colocar para discussao
com os professores seria em fevereiro. Entdo a gente teria ai mais de oito meses, comecamos em junho para ter a
primeira versdo. Porque sdo todos os componentes, de todos os anos e todas as matérias, sdo 14 grupos de
trabalho. Totalizando dd um total que quase 100 pessoas envolvidas nesse processo. E € um tema muito
polémico, ndo sé aqui. Porque entra assuntos sobre as condi¢des de trabalho, da escola, se a gente coloca um
curriculo muito exigente e se hd condicdo dos professores e dos alunos. Esse grupo de trabalho que estd aqui
hoje partilha da ideia que isso deve ser decidido junto com os professores, porque eles que sabem das condi¢des
e possuem contato direto.

Entrevistador: E quanto as Diretrizes Curriculares Nacionais, o municipio tem a sua propria?
Malila da Graca Roxo Abreu: Ele tem a sua proposta curricular que foi aprovada em 2008.
Entrevistador: E essa proposta curricular é feita de quanto em quanto tempo?

Malila da Graca Roxo Abreu: Na realidade, esse curriculo vale por dez anos. E nés ja estamos
fazendo as alteracdes de acordo com a Base Nacional.

Entrevistador: E quanto tempo leva para elaborar um PPP (Projeto Politico Pedagogico)?

Malila da Graca Roxo Abreu: Também deveria demorar né? S6 se a pessoa sentar e fizer direto no
gabinete. A primeira versdo € numa jornada de dois meses, botar em uso e estd sempre avaliando e melhorando.
Porque tem que ficar em movimento, vocé€ discute, v€ o que se adapta e avalia. Porque se ele ficar dentro da
gaveta ndo adianta. Entdo eles podem elaborar um PPP, uma proposta preliminar em dois meses, mas t4 usando o
PPP e a readaptando sempre.

Entrevistador: Existe uma vigéncia para o PPP?

Malila da Graca Roxo Abreu: Pode ser anual, ou entdo de pode ser que se faca PPP para dois anos e
af facam um plano de ag¢do para um ano e para o outro.

Entrevistador: De acordo com o no PME atual (2017, p.67) “Atingir as metas municipais para o IDEB
entre os anos 2015 a 2021, com melhoria do Fluxo Escolar e da aprendizagem”, dentre as estratégias estdo:

7.10- Desenvolver propostas pedagdgicas especificas para as escolas, da cidade e
do campo, da Rede Publica Municipal, incluindo os contelidos culturais
correspondentes as respectivas comunidades e considerando o fortalecimento das
prdticas socioculturais e da lingua materna de cada comunidade, produzindo e
disponibilizando materiais diddticos especificos, inclusive para estudantes com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotagdo. (PME, 2015, p.67)

Hd essa preocupagdo em constar esses conteiidos locais nos curriculos escolares na rede municipal ?

Malila da Graca Roxo Abreu: A gente estd nesse momento alinhando o curriculo com o nicleo
comum com aquilo que estd na Base. A parte diversificada, quando a gente organizou nosso marco conceitual,
nés colocamos educacdo para relacdes étnico-racial porque nds temos um grande contingente de negros,
colocamos a questdo de direitos humanos. Nds temos essa preocupacdo da identidade local, mas ainda nao
chegamos nesse momento de sistematizagao.

Entrevistador: E na proposta atual?

Malila da Graca Roxo Abreu: Na proposta atual em vigor, ndo prevé para as escolas que estdo na drea
rural um diferencial. E um modelo tnico, essa é uma preocupagdo e a gente ainda ndo sabe como vamos
caminhar. Nao possui uma proposta diferenciada das escolas que estdo no Cajueiro, Maracana, para escolas da
comunidade do campo. O que ja conseguimos de avango € a diretriz para questao étnica racial, mas falta avancar
muito.

Entrevistador: Nessa nova proposta, vocés estdo considerando essa separagdo de drea urbana e rural?

Malila da Graca Roxo Abreu: Sim, mas tudo depende de muita discussdo. Da aprovagdo do gestor, a
gente tem essa preocupagdo quanto equipe técnica, mas como ainda ndo foi discutida, ndo posso te dizer que é
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uma preocupagdo da politica governamental. O que nds ji temos no marco é uma educagdo que respeita o
patrimdnio histérico, educacdo patrimonial e estamos elaborando um caderno. S6 que o marco foi aprovado
agora em 2018, entdo precisa ainda de uma formagdo docente para poder ser implantada nas escolas.

Entrevistador: O PPP define um método de ensino? Tradicional, construtivista? E um padrdo?

Malila da Graca Roxo Abreu: Na proposta estd dizendo que € sécio interacionista, mas ela vai mais
para o construtivismo.

Entrevistador: E um padrio?

Malila da Graca Roxo Abreu: Sim, é o que estdvamos discutindo ontem. Por que curriculo é muita
discussao, muita responsabilidade definir isso para uma cidade, tem que ouvir todo mundo.
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A INFLUENCIA DA ARQUITETURA ESCOLAR NA APRENDIZAGEM:Estudo de caso na UEB Monsenhor
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Entrevista com a especialista em educacio do setor de engenharia e arquitetura da SEMED — Edvanya
Castello

Entrevistador: Tem um setor na SEMED que é proprio de montar um curriculo, é o setor que tem professores de
todas as dreas e que eles montam de acordo com o curriculo municipal de acordo com a base nacional comum
curricular, so que essa proposta demora muito tempo para ser executada, ndo se sabe ainda o periodo quanto
tempo leva s6 sabe que é muito tempo, e depois disso tem um plebiscito com todo o corpo docente que sdo mais
de 5.000 integrantes com o objetivo de mostrar a proposta para ser legitimada, em seguida passa para cada
instituicdo montar a sua proposta pedagogica que é uma coisa especifica de cada escola.

Entrevistador:  Os projetos arquitetonicos tem relacdo com as propostas pedagogicas?

Edvanya Castello: Os projetos arquitetdnicos eles ndo tem uma diretriz, é tudo determinado pelo MEC,
percebe-se que a acontece a perda da identidade cultural. Sdo feito os blocdes e € isso que é ofertado, o dinheiro
€ um fator determinantes. Ndo € dado um tratamento paisagistico adequado para as escolas, é muito triste quando
eu chego em uma escola recém construida e a tnica coisa que eu vejo € brita. Nao tem um espago para a crianga
brincar. E ndo € porque nds queremos construir a escola dessa forma , sdo opcdes que ja vem predeterminadas. O
financiamento normalmente € dado para escolas muito grandes que acabam desfavorecendo as relacdes.

Entrevistador:  Existe relacdo entre o projeto arquitetonico e o PPP?

Edvanya Castello: N3o. Na verdade ha uma inversao. Eu que sou a responsavel deveria fazer uma solicitagéo
para o MEC de acordo com as necessidades. Nao sé arquitetOnica, a parte estrutural, ventilacdo, iluminagao,
porém esse didlogo ndo funciona com o MEC. Parece que ndo tem pedagogo no MEC, porque escola € muito
mais que apenas os blocdes. Entdo o PPP ndo conversa mesmo com o projeto da escola.

Entrevistador:  Existe alguma diferenca entre escolas urbanas e rurais?

Edvanya Castello: De arquitetura e de estrutura ndo. E tudo igual, ndo h4 diferenciacio. Exceto com a casa
familiar rural, que é uma escola que tem o cariter de formar o homem do campo.

Entrevistador:  Da onde vem os projetos arquitetonicos e como sdo feitos?

Edvanya Castello: O espaco é cedido e onde € feito o projeto arquitetdnico com suas devidas
modificag¢des. Por exemplo, o Estado concedeu um espago que funcionava uma associagdo de
moradores, entdo € feita as adaptacdes do espaco para receber a escola e caso venha ocorrer
alguma ampliagdo € por nossa conta. No caso da ampliagdo, a estrutura nova tenta conversar
com a escola que ja estava construida antes.



