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RESUMO

Este trabalho de Conclusdao de Curso tem como tema “O Perfil e os Desafios da Educagdo
para Jovens e Adultos (EJA) em Sao Félix de Balsas - MA” tendo como enfoque principal a
alfabetizacdo de jovens e adultos, ou seja, educandos que ndo tiveram acesso ou continuidade
a escolarizagdo na idade prépria, e visa analisar os fatores determinantes que desafiam alunos
e professores diariamente no ambiente escolar, a partir do levantamento do perfil dos alunos e
professores da escola. A escolha do tema deste trabalho se deu pelo convivio entre jovens e
adultos durante o trabalho com alunos da EJA na escola. A partir de uma abordagem histérica
sobre a EJA, que teve como subsidio a literatura acerca do tema, foi analisada a trajetdria da
EJA desde tempos remotos até a atualidade na educagdo. Sado trazidos os dados da pesquisa
empirica realizada na Escola Municipal Augusto Martins, na cidade de Sao Félix de Balsas —
Maranhdo. Esta pesquisa caracteriza-se como de campo, do tipo levantamento de dados com
metodologia exploratéria documental e descritiva, sendo a abordagem qualitativa e
quantitativa, em que teve como sujeito 8 alunos do dltimo segmento, 4 professores da EJA e 2
gestores da mesma modalidade. Constatou-se que esta pesquisa académica se mostrou
necessdria, visto que traz como foco a educacdo de jovens e adultos, expondo problemas ndo
somente ligados a esta modalidade de educacdo, mas, especialmente, se tratando de um
problema de toda a educacdo. De modo que os desafios e empecilhos surgem a partir da
educagdo regular, e que, em algum momento, chegou a ser a ser negada a esses individuos
adultos, em algum momento da vida.

PALAVRAS-CHAVE: EJA, Aluno, Professor.



ABSTRACT

This course conclusion paper has as its theme "The Profile and Challenges of Education for
Youth and Adults (EJA) in Sao Félix de Balsas - MA" focusing primarily on the literacy of
young people and adults, that is, students who did not have access or continuity to schooling
at their own age, and aims to analyze the determining factors that challenge students and
teachers daily in the school environment, from the survey of the profile of the students and
teachers of the school. The choice of the theme of this work was the interaction between
young people and adults during the work with EJA students at school. From a historical
approach on the EJA, which was based on the literature on the subject, the trajectory of the
EJA from ancient times to the present day in education was analyzed. Data from the empirical
research conducted at the Augusto Martins Municipal School, in the city of Sdo Félix de
Balsas — Maranhdo, are brought. This research is characterized as field, of the type data
collection with exploratory documentary and descriptive methodology, being the qualitative
and quantitative approach, in which it had as subject 8 students of the last segment, 4 teachers
of the EJA and 2 managers of the same modality. It was found that this academic research
proved necessary, since it focuses on the education of young people and adults, exposing
problems not only related to this type of education, but especially, being a problem of all
education. So that challenges and obstacles arise from regular education, and that, at some
point, it came to be denied to these adult individuals at some point in life.

KEYWORDS: EJA, Student, Teacher
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1 INTRODUCAO

A Educacio de Jovens e Adultos (EJA) € uma modalidade de ensino que oportuna
a conclusao dos estudos em tempo hébil e €, ainda, uma metodologia respaldada por lei, cujo
foco € atender pessoas que ndo t€m a oportunidade de receber educacao formal em idade
normal.

Deste modo, o presente estudo aborda “O Perfil e os Desafios da Educagdo para
Jovens e Adultos (EJA) em Sao Félix de Balsas - MA” e tem como enfoque principal, analisar
a Educacdo para Jovens e Adultos em Sdo Félix de Balsas - MA, destacando, principalmente,
o perfil de alunos e professores da Escola Municipal Augusto Martins, no sentido de
compreender as complexidades que permeiam essa modalidade de ensino. Sabe-se que € uma
preocupacio recorrente € nao se limita meramente a um problema escolar, mas sim, um
problema que envolve a vida social fora da escola.

A EJA propde uma nova forma de repensar quanto a implementacdo de politicas
publicas e educacionais que atendam as necessidades desse publico, e propde sugestdes de
inclusdo social e metodologia para melhorar a realidade das escolas, visto que a clientela em
questdo se encontra hd muito fora do ambiente escolar e pela educacdo pode alcancar a
diferenciacdo de mercado na possivel ascensdo da sociedade.

Considerando a evolugdo histérica da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) no
Brasil, podemos perceber que essa modalidade de ensino passou por mudancas importantes e
indispensdveis, principalmente na legislacdo e nos métodos utilizados no processo de ensino.
Essa mudancga é cada vez mais necessdria para democratizar a educagdo, principalmente para
os adultos.

Nota-se que o fortalecimento da educacdo que fosse voltada para jovens e adultos,
que por algum motivo ndo estudaram no tempo correto, se deu devido a grandes movimentos
sociais em busca de uma educacao de qualidade e inclusiva.

Mediante as reflexdes, a escolha do tema deste trabalho se deu pela ligacao direta
e diariamente com os alunos da EJA, o convivio com o0s jovens que buscam terminar os
estudos em meio a tantos desafios que enfrentam. Visto que sdo inimeros os obsticulos e
problemas sofridos pela educacgdo brasileira e na educacao de jovens e adultos, a problematica
¢ maior e bem invasiva, ja que o “publico” ¢ bem diversificado e as praticas pedagdgicas

precisam ser desenvolvidas em multiplas formas.



13

Esta pesquisa de campo foi do tipo levantamento de dados, com metodologia
exploratéria documental e descritiva, sendo a abordagem qualitativa e quantitativa. Para
conhecer o perfil do aluno da EJA foi realizada, na Escola Municipal Augusto Martins, em
Sao Felix de Balsas, no Maranhdo, a aplicacdo de questiondrios previamente elaborados para
professores e alunos da institui¢do.

Assim, a pesquisa em tela teve como instrumento de base dados coletados em
livros, artigos e documentos oficiais sobre a temdtica. E para discussdo do tema se instaurou
abordagens de tedricos como ARROYO (2007), CORTE (2016), HINGEL (1994) e
SAUNER (2009), obtendo destes contribui¢des valiosas na fundamentagio tedrica.

A metodologia utilizada para o desenvolvimento da pesquisa foi quantitativa e
qualitativa padronizando o objetivo descritivo, onde os fatos foram analisados e devidamente
organizados em quadros e gréaficos no intuito de esclarecer e justificar a importancia do tema.

O referido trabalho estd estruturado em trés capitulos, sendo que no primeiro
capitulo é feito um breve histérico sobre a Educacdo de Jovens e Adultos no Brasil,
analisando a trajetoria da EJA desde tempos remotos até a atualidade na educacdo. No
segundo capitulo sdo apresentados seis trabalhos ja realizados que tratam sobre o tema em
regides distintas do pais. As pesquisas aqui apontadas mostram o perfil dos alunos e
professores da EJA, permitindo um conhecimento mais amplo sobre o tema e
consequentemente comparando-0s com a pesquisa aqui trabalhada.

No terceiro e ultimo capitulo estd inserida a pesquisa de campo, que consta a
caracterizacdo da escola e o perfil dos alunos e professores, possibilitando conhecer os
participantes dessa modalidade de ensino, suas opinides, anseios e angustias, € assim, a

compreensdo sobre a proposta aqui apresentada.
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2 HISTORICO DA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS NO BRASIL

Analisar a trajetéria da Educagdo de Jovens e Adultos no Brasil constituiu uma
complexa tarefa de pesquisa, pois faz parte das conquistas socioeducacionais do pais no
enfrentamento ao analfabetismo. Portanto, problematizar os caminhos percorridos para a
criacdo e implementagcdo da EJA na nacdo brasileira, centra-se em inimeras singularidades e
particularidades das regides brasileiras no campo educacional.

Nesse sentido, o estudo da histéria da EJA classifica-se como complexo e
minucioso, visto que compreende a andlise da disponibilidade da educagdo para além dos
grupos elitistas e de poder, que administram e controlam as relagdes de sociabilidades e
poderes politicos e econdmicos do pais. Vale destacar que a educacao de jovens e adultos estd
diretamente relacionada a educacao popular, constituindo um campo aberto de discussdes e de
praticas pedagdgicas que necessitam de acdes concretas para a transformac¢do do quadro

educacional do Brasil. Sobre essa discussao, Paulo Freire destacou que:

A Educagdo de Adultos, virando Educagdo Popular, tornou-se mais abrangente.
Certos programas como alfabetizag@o, educacdo de base em profissionalizagdo ou
em sadde primdria sdo apenas uma parte do trabalho mais amplo que se sugere
quando se fala em Educagdo Popular. Educadores e grupos populares descobriram
que Educacdo Popular é sobretudo o processo permanente de refletir a militdncia;
refletir, portanto, a sua capacidade de mobilizar em direcdo a objetivos proprios
(FREIRE, 2003, p. 16 apud BARRETO, p. 44-45, 2005).

Em geral, trata-se de perceber como a educagdo ofertada para jovens e adultos é
oriunda dos processos de exclusdo e inser¢cdo de homens e mulheres nas escolas na fase
adulta, ou do acesso ao conhecimento cientifico para populagdes colocadas as margens da
sociedade desde o periodo colonial, imperial e contemporineo'. Porém, a educacio de adultos
e jovens por parte da Igreja Catdlica ja era presente, principalmente no contexto da
catequizacao e ensinamentos dos dogmas e rituais religiosos.

Ledncio Soares em A educagdo de jovens e adultos: momentos historicos e
desafios atuais (1996), destaca que o periodo colonial brasileiro foi marcado pela educacdo de
adultos. Com as criagdes das escolas de ordenacdo instaladas sob o comando do Padre Manuel

de Nobrega, os filhos de grandes proprietdrios de engenhos receberam o atendimento

' “Os estudos de Vanilda Paiva (‘987) e Celso Beisegel (1947) s3o referéncias para aqueles que desejam
entender as fontes mais remotas, em busca da histéria e da tradicdo da EJA em nosso pais” (ALMEIDA, CORSO,
2015, p. 1285).
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necessdrio para instru¢des. J4 no Império, o autor destaca a criagdo de escolas noturnas para
adultos — que possuiam baixa qualidade de ensino e curta duragdo.

Diante desse contexto, € necessario destacar que a EJA compreende uma luta
social, liderada por movimentos sociais em busca de uma educagdo de qualidade, inclusiva e
de responsabilidade de todos os setores sociais do Brasil, deixando visivel que ndo pode ser
ignorada ou deixada de lado como problema social de segundo plano. A urgéncia pela
educacdo e da acessibilidade do conhecimento abrange a sociedade como um todo, ndo

apenas em partes. Para Sampaio e Almeida:

A histéria da Educag@o de Jovens e Adultos (EJA) € uma histéria que se produz a
margem do sistema de educacdo, impulsionada pela luta dos movimentos sociais,
marcada pelo dominio e pela exclusdo estabelecidos historicamente entre a elite e as
classes populares neste pais (SAMPAIO; ALMEIDA, 2009, p. 13).

Para melhor compreendemos a educacdo de jovens e adultos no Brasil, devemos
recorrer a historiografia, pois ela nos oferece as contextualiza¢des necessarias para um melhor
entendimento de sua génese e os caminhos trilhados até entdo, e sua efetivacdo no ambito
educacional. E vilido salientar que a trajetéria da EJA é marcada por intermiténcias, auséncia
de politicas publicas e falhas na promocao da escolarizacdo da populagcdo brasileira, esses
fatores dao margem a muitas discussdes e reflexdes entre estudiosos da temética.

Observa-se que a educacdo de jovens e adultos tem sua génese no periodo
colonial, precisamente em 1549, neste periodo os jesuitas eram os agentes formuladores da
politica educacional, para além da perpetuacdo da fé catdlica, ensinavam letras e trabalhos

manuais aos indios. Ao discorrer sobre a temdtica, Paiva ressalta que:

A educagio dos adultos indigenas tornou-se irrelevante, pois o dominio das técnicas
de leitura e escrita ndo era mais necessario para membros da sociedade colonial, ja
que sua fungdo se baseava meramente na exportagdo de matéria prima ndo havendo
preocupagdo em expandir a educagdo para todos (PAIVA, 2003, p. 23).

Foi somente com a chegada da Familia Real portuguesa no Brasil que o cendrio
educacional sofreu importantes transformagdes na sociedade luso-brasileira”. No momento da
chegada da Familia Real portuguesa no Brasil, em 22 de janeiro de 1808, o continente

europeu estava engendrado em uma profunda crise geopolitica. Desse lado do Atlantico, na

’0 historiador, Marcelo Cheche Galves, acentua que a presenca da Corte real no Rio de Janeiro compreendeu
uma troca de experiéncias metropolitana e colonial, assim, “a cidade do Rio de Janeiro vivenciou a dinamizag¢ado
de medidas destinadas a producgdo de saberes cientificos na sede da ‘nova metrdpole’, o que incluia sua
articulagdo as demais regiGes da América portuguesa” (GALVES, 2015, p. 71).
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cidade do Rio de Janeiro, mudancgas significativas seriam adotadas para receber e abrigar um

conjunto de novos habitantes.

O centro da cidade, que contava com menos de cinquenta ruas, tinha um ar rdstico.
Cabras, porcos e galinhas perambulavam livremente; criangas nuas brincavam nas
trilhas de terra batida que desembocavam na selva. Também para a familia real, os
primeiros tempos seriam dificeis. Ela foi instalada no paldcio do vice-rei, convertido
as pressas e localizado na praga principal da cidade. Nos poucos meses disponiveis
para os preparativos, o prédio, de dimensdes um tanto reduzidas, fora ampliado
mediante a anexacdo de um convento carmelita € uma prisdo vizinhos, para isso se
improvisando passarelas cobertas (WILCKEN, 2005, p. 113).

Além da dimensao fisica, a Corte importou novos conhecimentos em obras e livros
que foram restritos aos grupos dominantes. Na segunda metade do século XVIII, os letrados

do reino realizavam as redes de comunicacdes com uso de livros. Assim:

Leituras sediciosas, proibidas, manuais religiosos, livros que ampliavam
conhecimentos relacionados a alguns oficios profissionais (medicina, direito,
navegacdo etc.), constituiram as bibliotecas dos clérigos, médicos, professores,
advogados. Livros circulavam também na bagagem dos viajantes e navegantes entre
os portos da metrépole e do vice-reino (BARBOSA, 2013, p. 27).

Nesse sentido, com a transferéncia da Corte tornou-se necessdria a organizacdo do
sistema de ensino para atender as necessidades da nova sociedade que se formava nos

tropicos. Sobre estas transformacoes:

Desde 1809, a educagdo foi um tema de destaque na sociedade joanina: na se¢do de
Avisos da Gazeta, muitas pessoas ofereciam seus préstimos educacionais [...] A
prética da escrita e leitura também fez parte dos interesses da populagdo. Escrever
com maior agilidade por meio do aprendizado da “Stenographia Portuguesa (sic), ou
arte de escrever com a rapidez da palavra”, foi um servi¢o que certamente despertou
interesse de muita gente (MEIRELLES, 2015, p. 20-21).

Logo, o modelo de educacdo jesuitica permaneceu no Brasil s6 até 1757, ano em que o
Marqués de Pombal expulsa os inacianos de todo o territério portugués, criando assim, um
ensino laico sem influéncia da Igreja.

Neste momento, estavam fortemente influenciados por ideias iluministas, que
pregavam a utilizacdo da razdao como forma de alcancgar o progresso, ndo havia mais espacos
para o pensamento difundido pela Igreja, que € o Teocentrismo, onde Deus explicava e
decidia a vida dos homens.

Desse modo, a partir de entdo, a educacdo seria voltada para o desenvolvimento do

Estado. Movido por esse idedrio e pensando na possibilidade de progresso, o Marqués institui
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uma série de medidas que acabaram por mudar os rumos da histéria de Portugal e
principalmente do Brasil®.

No entanto, é valido dizer que a Reforma Pombalina ndo trouxe muitas novidades ao
processo educacional, pois, apesar da expulsdo, a influéncia jesuitica era muito forte, visto
que as pessoas que assumiram as rédeas da educacdo se formaram em colégios jesuitas, assim,
a educacdo continuou sendo elitista, ou seja, “as aulas régias (latim, grego, filosofia e
retérica), €nfase da politica pombalina, eram designadas especificamente aos filhos dos
colonizadores portugueses (brancos e masculinos), excluindo-se assim as populagdes negras e
indigenas” (STRELLOW, 2010, p. 51).

Por oportuno, foi somente com a chegada do periodo imperial que a educacdo de
jovens e adultos € retomada, com a abertura das escolas noturnas em 1854, com o intuito de
alfabetizar os trabalhadores. A proposta educacional de Paulino de Souza (proprietério rural,
advogado, ministro e politico brasileiro) acabou por entrar em declinio, pois realizavam
avaliacdoes muito dificeis e ndo consideravam as especificidades do ensino, a ascensdo do
individuo para assumir um cargo publico.

Ainda no periodo imperial do Brasil, a Constitui¢cao de 1824 trazia entre seus artigos a
garantia a educacdo, ou melhor, a instrucdo primdria e gratuita a todos os cidaddos. Para
Strellow: “(...) essa lei, infelizmente ficou s6 no papel. Havia uma grande discussdao em todo o
Império de como inserir as chamadas camadas inferiores (homens e mulheres pobres livres,
negros e negras escravos, livres e libertos) nos processos de formagdo formais”
(STRELLOW, 2010, p. 51).

Demais disso, o debate sobre a oferta de ensino e instru¢do é problemética desde a
Constitui¢do, pois ela determina que somente os cidaddos gozariam do conhecimento
ofertado. Nessa perspectiva, é importante destacar que a constru¢do do sentido de cidadania
no Império brasileiro constituiu um amplo processo pautado no jogo politico e econdmico,
comandado por grandes proprietdrios de terras, empreendedores e politicos que formavam os
grupos de poder da recente nagao.

Com a transi¢do do Império para a Republica (1887-1897), a educacdo popular, antes
ndo priorizada e relegada ao ostracismo, passou a ser considerada uma redengdo aos
problemas do pais, iniciou-se o reforco as instituicdes publicas para a formacdo das elites

agrarias. Em 1891, o ensino basico ficou sob a responsabilidade dos municipios e das

* Ver: HOONAERT, Eduardo. Primeiro periodo: a evangelizag@o do Brasil durante a primeira época colonial.
In: HOONAERT, E. [et al.] (org ). Histéria da igreja no Brasil: ensaio de interpretacfo a partir do povo:
primeira época, Periodo colonial 5° ed. Petrépolis, RJ: Vozes, 2008.
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provincias brasileiras, atuando no continuo atendimento educacional aos que possuiam

recursos para uma educacao de qualidade. Assim,

Mais uma vez garantiu-se a formacdo das elites em detrimento de uma educagdo
para as amplas camadas sociais marginalizadas, quando novamente as decisdes
relativas a oferta de ensino elementar ficaram dependentes da fragilidade financeira
das Provincias e dos interesses das oligarquias regionais que as controlavam
politicamente (DI PIERRO; JOIA; RIBEIRO, 2001, p. 109).

Sob tais argumentos, assevera ainda Sauner, “a educag¢do popular permaneceu
estagnada, sem privilegiar os segmentos oprimidos (os indios, os negros, as mulheres),
favorecendo desta forma o crescimento do analfabetismo” (SAUNER, 2004, p. 52).

Todavia, o analfabetismo no pais precisava ser combatido, diante disso, foi criada a
liga contra o analfabetismo, em 1910, a partir de entdo o voto dessa camada popular tornou-se
necessdrio. Para isso, 0 ensino passou a ter um cardter qualitativo e as melhorias comecaram a
emergir. As escolas obtiveram melhorias em aspectos didéticos e pedagdgicos.

Sendo assim, iniciou-se profundos debates politicos na sociedade brasileira, que se
intensificaram nas décadas 1920 a 1930. E com isso, mais precisamente em 1930, o Brasil
consolida o sistema publico de ensino, que teve inicio com a criacdo do Ministério da
Educacgdo e Satde”, logo apds a chegada de Getilio Vargas ao poder, antes desse fato, a
educacdo era assunto secunddrio. Desse modo, a partir de 1934, com a Constituicdo
Federativa do Brasil, a abordagem e discussdo da educacdo no pais ganha maior atencio e

ampliagdo, como destacado no artigo 149 em que:

A educacgdo € direito de todos e deve ser ministrada pela familia e pelos Poderes
Pdblicos, cumprindo a estes proporciond-la a brasileiros e a estrangeiros
domiciliados no pais, de modo que possibilite eficientes fatores da vida moral e
econdmica da Nacdo, e desenvolva num espirito brasileiro a consciéncia da
solidariedade humana (CONSTITUICAO FEDERATIVA, 1934).

Diante do que determina o artigo citado, muitas abordagens sdo possiveis sobre a
prética da educacdo mencionada em cada regido brasileira. Partindo da realidade econdmica e
politica de cada regionalidade, é certo pensar que a educagcdo de qualidade ndo chega ou
alcanca a totalidade da populacdo, restringindo-se, em alguns casos, as cidades com maior

fluxo de capital financeiro.

* BRASIL. Decreto 19. 402 de 14 de novembro de 1930: cria uma secretaria de Estado com a denominacdo de
Ministério dos Negdcios da Educacio e Saude Publica. Disponivel em: <http:/ portal.mec.gov.br/arquivos/pdf>.
Acesso em: 08 out. 2020.
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Além disso, ha regides que possuem no seu interior outras localidades distantes do
acesso as transformagdes urbanas para melhor atender o publico discente. Assim, com a
criacdo do Plano Nacional de Educa¢do (PNE), a educacdo para adultos ganha uma propor¢ao
ainda maior, sendo assegurado pelo plano o ensino gratuito, integral e de frequéncia
obrigatdria extensivo aos adultos.

Deve-se salientar que o contexto social brasileiro apresentava compostos basicamente
agricultores, ndo alfabetizados e impossibilitados para trabalhar na nascente industria
brasileira. Vargas sentia a necessidade de industrializar o Brasil com urgéncia, o que passa um
déficit de quase 300 anos. Para Antonio Renan Silva, seu proposito era claro “criar autdmatos
para serem explorados pela nascente industria brasileira” (SILVA, 2017, p. 293).

E preciso considerar que a primeira iniciativa que visava o atendimento de jovens e
adultos no Brasil ocorreu em 1947, com o lancamento da Campanha Nacional de Educagdo de
Adolescentes e Adultos (CEAA), iniciativa esta do Ministério da Educacdo e Saude,
coordenada por Lourengo Filho. A campanha tinha como objetivo levar o dominio da cultura
aos brasileiros nao versados na escrita que viviam nas cidades e zona rural, esse processo
educacional auxiliaria no desenvolvimento social e econdmico.

No entanto, a campanha ndo teve desfecho satisfatorio, isso fez com que o Ministério
da Educacdo elaborasse um segundo Congresso Nacional de Educacdo de Jovens e Adultos,

em 1958. Diante da problemética em debate, Almeida considera que:

Segundo Congresso Nacional, a delegacdo mineira apontou como criticas a
campanha desenvolvida no Estado as precérias condi¢des de funcionamento, a baixa
frequéncia e aproveitamento dos alunos, a ma remuneragdo dos professores e sua
consequente desqualificagdo, e a inadequagédo de programas e do material didatico a
sua populacdo (ALMEIDA; CORSO, 2015, p. 1288).

Considerando tais colocagdes, todas essas justificativas apontavam a insatisfacdo
popular a campanha educacional proposta pelo Ministério da Educagdo, percebia-se em meio
as criticas de diversas delegacoes, a fragilidade existente no arcabouco estrutural da proposta.
As escolas ndo ofereciam estrutura para os individuos e os profissionais da educag¢do eram
desvalorizados.

Foi também nos anos de 1940 que houve a regulamentacdo do Fundo Nacional de
Ensino Primério (FNEP), criado pelo professor, jurista, intelectual, educador e escritor
brasileiro Anisio Teixeira. O fundo tinha como objetivo a garantia de recursos para a o ensino

primdrio, e, recorrentemente, o professor denunciava a falta de educacdo publica de
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qualidade, a presenca de um sistema politico autoritdrio e excludente, dizia que o ensino
primdrio deveria ser a prioridade do governo na gestdo da educagao.

Com o fim do Estado Novo, em 1945, ocorreu grande efervescéncia politica, era
preciso redemocratizar o pais. Portanto, tornou-se urgente a necessidade de aumentar as bases
eleitorais, por isso a educagdo de adultos virou prioridade governamental. No inicio da década
de 1950 ocorreram intimeras iniciativas pedagdgicas e politicas publicas que visavam a
promocao da educagdo, como dito anteriormente, era necessario formar mao de obra
qualificada que atendesse ao crescimento industrial do pais.

Neste interim, surgiram vdrias teorias para justificar a ado¢do de uma educagdo de
qualidade no pais atrelada a politica e ampliacdo das bases. Como ressalta Paiva, “desde o
final da década de 1950 até meados dos anos de 1960, o pais viveu verdadeiramente uma
efervescéncia no campo da educagao de adultos e da alfabetizagao” (PAIVA, 2003, p. 15).

Durante governo de Juscelino Kubistchek (1956-1961), refletiu-se as prioridades no
desenvolvimento econdmico-industrial do pais, acompanhado por um discurso nacionalista
extremamente convincente, ele demonstrava preocupacdo com a conscientizacado do povo no
tocante a sua realidade, introduzindo, assim, de modo particular, os pobres no novo modelo de
desenvolvimento para o pais. Para tanto, foi criada a Campanha Nacional do Analfabetismo
(CEAA), com o objetivo de diminuir o indice de analfabetos pelo Brasil.

Levando em consideracdo os aspectos histéricos da EJA no Brasil, ficam evidenciadas
as diferentes discussdes e definicdes que permeiam a temdtica a cada periodo de tempo.
Podemos entender que as ideologias e politicas voltadas para educagdo no pais acabaram, de
certa forma, sendo relegadas a segundo plano ao longo da nossa histéria, acarretando sérias
problematicas dentro do processo educacional pedagdgico para aqueles que buscam a escola.
Nesse contexto, Miguel Arroyo (2007) enfatiza que a EJA necessita ser uma modalidade de
educagdo de sujeitos concretos, em contextos concretos, com historias concretas, € com
configuragdes concretas.

Nota-se que ao longo da histéria do pais sempre se priorizou um ensino,
eminentemente, elitista, pouco preocupado com as camadas sociais. Varios sdo os desafios em
relagcdo ao acesso, a permanéncia, e a qualidade dessa educacdo que, segundo as perspectivas

da UNESCO:

A educacdo de adultos torna-se mais que um direito: € a chave para o século XXI; é
tanto consequéncia do exercicio da cidadania como uma plena participagdo na
sociedade. Além do mais, é um poderoso argumento em favor do desenvolvimento
ecolégico sustentdvel, da democracia, da justica e igualdade dos sexos, do
desenvolvimento socioecondmico e cientifico além de um requisito fundamental
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para a constru¢do de um mundo onde a violéncia cede lugar ao didlogo e a cultura de
paz baseada na justica (UNESCO, 2014, p. 1).

Cabe salientar que a Campanha Nacional da Educagdo para Adultos, langada em
1947, teve o inicio de seu declinio na década de 50, o sucesso dessa campanha diminui e se
extingue ainda na mesma década. Muitas criticas surgiram em relacdo a essa Campanha de
Educacdo para Jovens e Adultos (EJA), dirigindo-se as suas deficiéncias administrativas,
financeira e orientacdo pedagdgica. Os olhares sob essa modalidade de ensino voltam-se para
o analfabetismo, que tinha um curto prazo, um caréter superficial e inadequado como solucao
desse problema.

Frente a isso, novos paradigmas pedagdgicos eram visados para a classe adulta da
populacdo brasileira, tendo como principal referéncia intelectual o educador pernambucano,
Paulo Freire. Em face disso, na década de 60, muitos grupos intelectuais surgiram langando
programas engajados numa acao politica junto a grupos populares. Dentre as novas diretrizes,
atuaram os educadores do MEB (Movimento de Educagcao de Base), CNBB (Conferéncia
Nacional dos Bispos do Brasil), CPCs (Centros de Cultura Popular), que reuniram artistas e
intelectuais.

Em 1964, o Ministério da Educagdo organizou o ultimo dos programas de corte
nacional de alfabetizacdo de adultos, cujo planejamento incorporou largamente as orientagdes
de Paulo Freire. O educador propunha uma alfabetizacdo de jovens e adultos
conscientizadora, cujo principio basico se traduzia numa frase: “A leitura do mundo precede a
leitura da palavra” (FREIRE, 2017, p. 87). Paulo Freire pensava numa educacio, que além de
alfabetizar, preparava o alunato para maiores dimensdes. Essas experiéncias acabaram
naquele mesmo ano diante das repressdes militares (ditadura). Com a perseguicdo deflagrada,
houve grande peso sobre estudantes e professores, mas a instabilidade da educa¢@o no Brasil
ndo impediu que o educador Paulo Freire continuasse a desenvolver no exterior suas
propostas de alfabetizacao de adultos conscientizadora.

Com o golpe militar, em 1964, os programas de alfabetizacdo estagnam-se, por
serem vistos como uma grande ameaga a ordem e seus promotores duramente reprimidos.
Assim, s6 quem teve acesso aos programas de alfabetizacdo no periodo da ditadura foram os
adultos assistencialistas e conservadores. Nesse seguimento, no dia 15 de dezembro de 1967
foi lancado o MOBRAL (Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo). Durante a década de 70, o
Mobral expandiu-se por todo territério nacional, diversificando sua atuagdo. Dos programas
de maior relevancia, derivados do programa de alfabetizacdo, foi o PEI (Programa de

Educagdo Integrada). Este programa tinha como propdsito possibilitar a continuidade dos
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estudos do antigo curso primdrio, para os recém-alfabetizados e analfabetos funcionais. No
entanto, foi extinto em 25 de novembro de 1985, pelo presidente da Reptblica José Sarney,
transformando-se num dos maiores fracassos da educagdo brasileira.

Por oportuno, os grupos de alfabetizacdo popular continuaram a atuar, em menor
propor¢do, com uma alfabetiza¢do mais critica, moldada na pedagogia de Paulo Freire. Nesse
momento, Freire mantinha-se no Chile desenvolvendo seu trabalho no estrangeiro. No mesmo
instante, com a abertura politica na década de 80, abria-se espaco para uma reorganizacdo da
educacdo, novas experiéncias, reflexdo e articulacio comecam a surgir. Os trabalhos de
alfabetizacdo avangam e um novo momento surgiu com a redemocratiza¢do na década de 80.

Dessa forma, com a redemocratiza¢io no pais, nos anos de 1980, e a promulgacao
da Constitui¢do Federal, em 1988, a educacdo € garantida a todos como um direito publico

subjetivo. Sobre isso, Paiva afirma:

A perspectiva do direito como caminho para efetivacdo de democracia
educacional inaugura, ndo apenas para as criangas, mas principalmente para
jovens e adultos, uma nova histdria na educacio brasileira (PAIVA, 2009,
p.133)

Nessa acepc¢do, com o fim do MOBRAL, em 1985, surge o programa de
alfabetizacdo “Funda¢do Educar”, abrindo mao de executar os programas para apoiar
financeira e tecnicamente as iniciativas de governos, civis € empresas conveniadas. Nesse
novo processo de aprendizagem, a educagdo voltava-se ha algumas préaticas dos anos 60, em
que preconizava a alfabetizacdo conscientizadora, com uma escala mais larga de tempo e de
continuidade pds-alfabetizagdo. Ainda nos anos 80, € difundido entre os educadores
brasileiros estudos e pesquisas sobre o aprendizado da lingua escrita com base nas linguisticas
e na psicologia, langando novas préticas sobre a alfabetizacdo de adultos. Reforcam-se os
argumentos criticos as cartilhas de alfabetizacdo que contém palavras e frases isoladas, fora
de contexto que auxiliem sua compreensao.

Diante das “novas” propostas pedagdgicas para a alfabetizacio, é ponderado sobre
nao haver um meio ou uma forma artificial para ensinar a ler e escrever. Nessa logica, a
educagdo comeca a ser transpassada de forma mais flexivel, onde as pessoas podem aprender
de forma gradual e mais lenta, igual as criangas. Esses estudantes poderiam chegar na escola
com ideias prévias, pensamentos que antes eram desprezados pela educacdo. Em relacdo a

leitura, do mesmo modo como a escrita, novos métodos sdo utilizados com a amplificacao de



23

conteddos e materiais diddticos, entre livros, enciclopédias, receitas, jornais etc. Nesse novo
método, a alfabetizacdo foi trabalhada dentro das politicas educacionais.

J4 na década de 90, a histéria da educacdo de jovens e adultos ndo € vista
positivamente, mesmo diante dos “avangos” anteriormente alcancados. Reformulacdes
pedagdgicas precisam ser pensadas diante do aumento do publico de pessoas que procuravam
a EJA para estudar. O que na maioria eram pessoas com um histérico de fracasso na escola,
pessoas que foram, de alguma forma, excluidas do ensino regular. Os anos 90 foram
nomeados como os anos da Comissao Nacional para o Ano Internacional da Alfabetizacdo
(CNAIA), que logo foi desarticulado diante do término da Fundacdo Educar, pelo entdo
governo, Collor de Melo, em 1990.

Assim, a EJA passa por um processo de regressdao nesse momento. Atuacdes de
orientagdo de 6rgdos financistas internacionais para a educacdo brasileira redigiam que era
preciso: priorizar a educagdo de ensino fundamental para criancas; transferir para a esfera
privada as organizacdes sobre a EJA, utilizando-se do discurso de parceria; e ainda, vincular a
Educacgdo de Jovens e Adultos as exigéncias do mercado de trabalho. Nesse ponto, no ano
“Internacional da Alfabetizacao” (1990), sdo realizados diversos encontros, debates,
congressos € semindrios por parte de 6rgdos governamentais € ndo-governamentais, no intuito
de apresentar propostas para o crescimento do processo de alfabetizacdo no pais.

Nesse diapasdo, foi lancado o Programa Nacional de Alfabetizacdo e Cidadania
(PNAC), que pretendia reduzir em aproximadamente 70% do analfabetismo no Brasil em
apenas 5 (cinco) anos. Contudo, o Programa ndo atingiu as proporgdes que se pretendia. Deste
modo, o governo cria nova comissdo do Programa Nacional de Alfabetizacdo e Cidadania.
Passados dois meses do langcamento do PNAC, houve uma desvinculacdo do Programa com a
comissdo criada por ele, j4 que muitos 6rgdos, como empresas, por exemplo, ndo estavam
preocupados com a alfabetizacdo. Com isso, devido ao enfraquecimento e a falta de
comprometimento com o programa ocorreram varios movimentos populares e sindicais, até
mesmo ameaca de rendncia por parte de lideres que buscavam a evolugdo da alfabetizagcdao
para adultos (MACHADO, 2000).

Nessa perspectiva, com o “Impeachement” do Presidente Collor de Melo, Itamar
Franco assume a presidéncia do pais e busca recompor a imagem do Brasil diante do cendrio
internacional. Nesse instante, sobre a Educacdo de Jovens e Adultos, hda uma intensa
discussdo, onde buscam a implementacdo de um programa ndo somente sistemdtico de
alfabetizacdo, mas de garantia do ensino fundamental para a classe de jovens e adultos. Nesse

interim, surge uma nova composi¢do na Comissdao Nacional com professores em torno do
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Plano Nacional Para Todos entre 1993/2003, e ao mesmo tempo, a Lei de Diretrizes e Bases
vinha sendo idealizada, a LDB.

E interessante ressaltar que em 1994 surge o documento: Diretrizes para uma
Politica Nacional de Educagdo de Jovens e Adultos. O Ministro da Educacdo, Murilo de
Avelar Hingel, faz dois pronunciamentos, um em 1993 e outro em 1994 com o nascimento da
LDB, em que sua fala € contraditéria no que se refere ao interesse do governo frente a

Educacio de Jovens e Adultos. No primeiro discurso Hingel afirma:

No Plano Decenal de Educacio Para Todos, a prioridade ndo poderia deixar de ser a
crianca. E a crianca o objetivo maior das preocupagdes do Plano, uma vez que o
atendimento integral as necessidades da crianga ha de ser a garantia da formacao
plena, de formas que problemas que ainda afligem a sociedade brasileira, como o
problema do analfabetismo, sejam estancados na sua origem, na sua prépria raziao de
ser (HINGEL, 1994, p. 11-12)

Por outro lado, em um trecho introdutério da LDB, o ministro diz:

O documento de diretrizes da Politica de Jovens e Adultos, que o Ministério da
Educacao e do desporto tem a grata satisfacdo de editar e divulgar, organizado com a
participac@o da comissdo Nacional de Jovens e Adultos, devera ser entendido como
a manifestacdo da vontade politica do Governo de cumprir o que determina o artigo
208, caput, inciso I, pardgrafo 1° e 2°, isto é, o dever do Estado com a Educacdo
ser [a efetivado mediante a garantia de: I-Ensino Fundamental obrigatério e gratuito,
inclusive para os que a ele ndo tiveram acesso na idade prépria; 1°-O acesso ao
ensino obrigatdrio e gratuito é direito publico subjetivo; 2°-O ndo oferecimento do
ensino obrigatério pelo poder publico, ou sua oferta irregular, importa
responsabilidade de autoridade competente (HINGEL, 1994, p. 07)

De acordo com as citagdes acima, € possivel perceber as divergéncias, que o entdo
ministro da Educacdo, utilizou-se para implementar a Educagdo no Brasil. A sociedade civil
que atua em EJA buscou para a educagio brasileira um olhar voltado ndo somente para a EJA,
como também para as criangas, difundindo-se, assim, a clamar pela aten¢do do governo para
os dois vieses.

Contudo, no governo de Fernando Henrique Cardozo (1995) a educacdo de Jovens
e Adultos continuou em desvantagem, ja que tudo conquistado e buscado com a
implementagdo da LDB até ali foram desconsiderados com o nascimento da Lei Darcy
Ribeiro (Lei N° 9394/96) e com a implantacio do Programa Alfabetizacdo Soliddria, em
setembro de 1996. Os problemas para a EJA foram alarmantes, pois com a referida Lei, as
propostas pedagdgicas pela LDB ficaram bem reduzidas. E ainda, o tempo e a qualidade de
ensino para a modalidade foram rotulados. A exemplo disso, a EJA ficou basicamente

reduzida em cursos supletivos. Soma-se ainda a isso, o fato de que a idade minima para fazer
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EJA foi reduzida para quinze anos, fortalecendo, de tal modo, o desinteresse dos jovens pelo

ensino regular de educacao.

Desta forma, no que tange ao Programa Alfabetizacdo Soliddria, seu principal

objetivo seria levar alfabetizagdo para os lugares mais carentes e remotos da regido Norte e

Nordeste do pais. Sobre os responsdveis pela organizacio e execu¢do do projeto, Margarida

Maria Machado em (A Trajetéria da EJA na Década de 90 — Politicas Piblicas Sendo

Substituidas por “Solidariedade”) aponta que:

O programa se inicia com a realiza¢do da sele¢do e capacitacdo de alfabetizadores
em um mes, passando entdo para um processo de alfabetiza¢do que deverd se dar em
cinco meses. A universidade cabe lecionar, capacitar e avaliar o trabalho dos
alfabetizadores, tendo para isto um encontro mensal no municipio de sua
responsabilidade. A empresa parceira é responsavel pelo pagamento das bolsas dos
alfabetizadores, coordenadores e alimentagdo dos alunos. O MEC se responsabiliza
pelo fornecimento e reprodugdo do material didatico e de apoio, selecdo do
coordenador do municipio. Os municipios viabilizam espago fisico e mobilizam os
alunos. O Comunidade Soliddria coordena e articula as acdes do programa.

(MACHADO, 2000, p. 06)

Machado também apresenta em seu artigo as caracteristicas do documento final

do Semindrio Nacional de Educagcdo de Jovens e Adultos e as propostas pelo Programa

Alfabetizacdo Soliddria, constatando o grande contraste entre ambas propostas”.

QUADRO 1: Semindrio de EJA/ Programa Alfabetiza¢do Solidéria

Doc. Final do Seminario de EJA
- Natal-RN, 08-10/09/1996

PROGRAMA ALFABETIZACAO
SOLIDARIA

- Estruturar programas alternativos de
educacgao continuada que incluam:
alfabetizacdo, escolarizacao basica,

complementacdo e profissionalizacio;

- Programa de analfabetismo;

- Garantir ensino fundamental publico e
gratuito a populacdo jovem e adulta € direito
publico subjetivo consagrado na Constituicao

Federal e leis complementares;

- Faixa prioritaria de atendimento: 15 a 19

anos;

- Valorizacdo dos profissionais da EJA,

propiciando-lhes condi¢des de trabalho e

- Os alfabetizadores, prioritariamente com

2° grau magistério ou cursando 8° série,

> Os estudos de Machado (2000) é referéncia para aqueles que desejam entender as “contradi¢des” na dindmica
da década de 90, na educacgdo de Jovens e Adultos no Brasil.
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remuneracdo condignas, segundo preceitos

legais;

receberdo bolsas;

- A qualidade de EJA deve ser observada
mediante a valorizagdo profissional e a
formagdo  continuada dos  educadores,
compreendida como um processo permanente

de reflexao sobre a pratica;

- Capacitacdo dos alfabetizadores: um més
de curso, no campus da universidade

parceira;

- Constituir féruns permanentes de EJA que
visem garantir unidade, qualidade e

continuidade as politicas em EJA;

- Periodo de duracdo de alfabetizagdo: cinco

meses com aulas trés vezes Ppor s€mana;

- Adotar mecanismos de acompanhamento e
avaliacdo periddica das politicas e programas
de EJA, empreendidos por todos 0s segmentos
com vistas ao desenvolvimento das acoes
propostas e a efetiva socializacdo de seus
resultados, zelando para que tais mecanismos
ndo impliquem a padronizagdo dos programas,

sua extin¢do ou reducdo do atendimento;

- Avaliacdo do processo € realizada pelo
professor da universidade; uma vez por més,
no final do semestre. Sendo proposta uma
avaliacdo intermedidria e uma final, seis
meses € um ano apds o término, para
verificar se o aluno voltou a escola ou entrou

no mercado de trabalho;

- Elaborar propostas pedagdgicas para a EJA
que contribuam para o exercicio da cidadania
e considerem a realidade sociopolitica e
econOmica, as condi¢des de vida dos educando

e suas caracteristicas culturais;

- Material didatico basico entregue a cada
aluno: sete livros elaborados pela Secretaria

Municipal de Curitiba;

- Resguardada a responsabilidade publica na
manutencdo e desenvolvimento da EJA, o
financiamento por organismos governamentais
de programas desenvolvidos em parceria com
organizagdes da sociedade civil constitui
procedimento legitimo, desde que baseado em
critérios  democriticos e  publicamente
definidos pela comissdao Nacional de Educagao

de Jovens e Adultos;

- A terceira vertente do programa é o
incentivo a parcerias entre Governo Federal,
Conselho da Comunidade  Solidaria,

Empresas, Universidades e Prefeituras;

Fonte: Artigo: A Trajetdria da EJA na década de 90- Politicas publicas sendo substituidas por “solidariedade”
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Diante das divergéncias entre a concepcdo em EJA, Expostas no Semindrio
Nacional, que buscava efetivar e construir uma educag@o continuada e de qualidade para
jovens e adultos, trazendo propostas pedagdgicas especificas para a “classe”, valorizagao do
trabalho de professores, assim como sua qualificacio. Por outro lado, o Programa
Alfabetizacdo Soliddria desmonta todo o processo no que diz respeito a EJA, com uma
“alfabetizacdo” descomprometida, principalmente com os estudantes e professores,
enaltecendo sim, os patrocinadores.

Desta feita, a década de 90 foi um momento de grande faldcia, onde o desmonte
sobre a alfabetizacdo permaneceu contundente. A EJA, nesse momento, passa por muitas
configuracdes e com a chagada do novo milénio os discursos neoliberais em torno da
educacgdo de jovens e adultos permanecem entre a sociedade civil e o governo. Os discursos
neoliberais se deram devido aos avancos na tecnologia, com isso, exigindo mais a
qualificacdo da sociedade. Nesse interim, duas propostas sdo expressas, nessa oportunidade, a
primeira se refere a descentralizacio das responsabilidades, promovendo, assim, a
participacao de vdrios setores da sociedade. A segunda se refere a uma proposta de educagdo
a distancia.

A partir do novo milénio, precisamente com o governo Lula, novas politicas
publicas sdo implantadas visando construir um novo horizonte para a educacdo de jovens e
adultos. Esta modalidade de ensino, no governo Lula, foi tratada como uma temética na qual
as agdes governamentais sao identificadas como politicas de diversidade. Sendo que em 2004
€ criada a Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade (SECAD) unindo
os departamentos de Educacdo de Jovens e Adultos e o de Educacdo para a Diversidade e
Cidadania.

Nesta hipotese, Moehlecke, faz um estudo sobre as politicas de diversidade e na

educacdo no Governo Lula, evidenciando o seguinte:

A concentracio de programas com questdes, publicas, demandas e histérias
tao distintas é definida como base na aposta de que seria possivel, por meio
dessa nova configuracdo, fortalecer o trabalho desenvolvido em cada area
especifica e transversalizar a perspectiva da diversidade para as demais
secretarias e ministérios (MOEHLECKE, 2009, p. 468)

Quanto a fortalecer o trabalho que envolvesse outros ministérios, além da
educagdo, Moehlecke (2009) destaca ainda que as politicas do MEC, adotadas apds criagdo da

SECAD, estiveram associadas a sua proximidade a sociedade civil organizada, através da
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constituicdo de comissdo de assessoramento ou de parcerias na execug¢do de programas e
projetos.

A respeito disso, Jefrey, Leite e Dombosco, (2010), apresentam alguns aspectos

problemadticos com relagdo a atuacdo da SECAD:

a) A dificuldade do MEC para alcancar o objetivo de transversalizar a perspectiva da
diversidade para o conjunto das secretarias do ministério e promover o
desenvolvimento de programas e projetos articulados;

b) Valorizacdo de politicas direcionadas aos grupos sociais mais vulnerdveis e
discriminados, como garantia para a efetivacdo do direito de todos a educacdo;

c) A variedade de significados atribuidos ao termo diversidade, que expressou as
disputas internas e externas ao governo pela defini¢do de projetos educacionais, de
modos distintos, com o intuito de responder as demandas dos movimentos sociais
no reconhecimento de suas multiplas diversidades.

d) Dependéncia das pessoas que estdo a frente da gestdo dos programas, devido a
baixa institucionalidade destes, que nao conferiu um aparato normativo de suporte

para garantir a permanéncia das propostas a médio e longo prazo.

De acordo com as autoras, os aspectos evidenciados por Moelecke (2009)
contribui para o entendimento das principais caracteristicas da gestdo educacional durante o
Governo Lula. De modo que € feito um breve balanco sobre as politicas publicas que foram
implantadas nos anos 2000, e suas principais contribuigdes para a Educacdo de Jovens e
Adultos no Brasil.

Nesse sentido, o primeiro foi o Projeto Agente Jovem de Desenvolvimento
Humano, tendo origem entre os anos de 1999 e 2000. Este projeto visava uma assisténcia
social com promocdo de atividades continuadas a jovens de 15 a 17 anos, com situacdo de
vulnerabilidade, risco social, sob medida protetiva ou socioeducativa. J4 o segundo se trata do
Programa Brasil Alfabetizado, fundado em 2003, destaque da politica do Governo Lula,
lancando o Programa Brasil Alfabetizado (PBA), programa voltado a alfabetizacdo de jovens,
adultos e idosos, que propunha ser uma via de acesso a cidadania e elevacio da escolaridade
(JEFREY, LEITE, DOMBOSCO, 2010, p. 8)

Sobre o terceiro programa corresponde ao Programa Escola de Fdbrica, nascendo
em 2004, que objetivava a formacdo profissional de jovens de 15 a 21 anos, nas proprias
empresas. Este projeto visava preparar os jovens de acordo com as necessidades de cada

empresa, objetivando a formacdo de profissionais. Teriam alimentagdo, bolsa, entre outros
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beneficios que uma empresa garante a estagidrios, além de projetos pedagdgicos. Decorre que
o quarto se destaca como Programa Nacional de Inclusdo de Jovens —ProJovem, fundado em
2005, o programa foi destinado aos jovens de 15 a 29 anos com o objetivo de promover sua
reintegracdo ao processo educacional, sua qualificacdo profissional e seu desenvolvimento
humano, sendo articulado nas modalidades: ProJovem Adolescente — Servi¢o Socioeducativo,
ProJovem Urbano, ProJovem Campo — Saberes da Terra e ProJovem Trabalhador (JEFREY,
LEITE, DOMBOSCO, 2010, p. 9, 10).

No que tange ao quinto, o Programa Nacional de Integracdo da Educagdo
Profissional com a Educacdo Bdsica na Modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos —
Proeja. Instituido em 2006, tinha como diretriz a oferta de cursos e programas de educagdo
profissional, com a finalidade de ofertar a formacdo inicial e continuada de trabalhadores e a
educagdo profissional técnica de nivel médio, levando em consideracao as especificidades dos
jovens e adultos. Ndo obstante, o sexto e ultimo diz respeito ao Programa Nacional de
Seguranca Publica — Pronasci, destinados aos jovens de 15 a 24 anos que se encontram a
beira da criminalidade, no sentido de incentivar as dreas de prevencdo, controle e repressao
qualificada & criminalidade. E de ordem da Unido, estados, municipios e comunidades por
meio da celebracdo de convénios (JEFREY, LEITE, DOMBOSCO, 2010, p. 11, 12, 13)

Sem embargo, os programas acima citados foram os que perduraram nos anos 2000,
no governo do presidente Lula. Observamos que tal atuacdo consistiu em buscar direitos
anteriormente conquistados na Constituicdo de 1988, uma educacdo de qualidade e
continuada para jovens e adultos que ndo conseguiram terminar os estudos na idade correta.
Mesmo diante de alguns contrapontos na gestdo do PT (Partido dos Trabalhadores), esse

momento foi de extrema importancia para o desenvolvimento da EJA.
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2 ESTUDOS E ANALISE DA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

O foco desta sessao é fazer compreender que a Educagao para Jovens e Adultos é
um caminho fundamental para o crescimento educacional da sociedade. Assim sendo, neste
primeiro momento, serd feito um breve resumo de seis estudos que apontam o0s
desdobramentos desse modelo de ensino em algumas regides do Brasil.

Nessa assertiva, a dissertacdo apresentada ao programa de Pds-Graduagdo em
Gestdo e Praticas Educacionais da UNINOVE e tem como tema: A mudanca do Perfil do
Piublico EJA: Desafios e Perspectivas, de autoria de Luciane Cristina Corte. A autora discute
sobre a Educacdo de Jovens e Adultos no Ensino Fundamental II do Centro Integrado de
Educacdo de Jovens e Adultos (CIEJA), no Municipio de Sao Paulo.

Luciane Cristina Corte faz um longo levantamento sobre o ensino da EJA
dividindo sua pesquisa em trés momentos. Primeiramente, a autora aborda a trajetéria da
educacdo nessa “modalidade” em 27 anos, durante 07 governos. Iniciando pela gestdo de
Luiza Erundina (1989 a 1992) até a gestio de Fernando Hadad (2013 a 2016).

De acordo com a pesquisa, as politicas piblicas foram essenciais nesse periodo de
tempo, pois mobilizou uma grande parte da sociedade a procura pelo ensino para jovens e
adultos. Dentre as gestdes, os programas foram: MOVA (Movimento de Alfabetizagdo),
CIEJA (Centro Integrado de Educacdo de Jovens e Adultos), FRENTE DO
FUNCIONALISMO, EDA (Educacao de Adultos), EMPSG (Escola Municipal de Primeiro e
Segundo Grau), PROALFA (Programa municipal de alfabetizacdo de Jovens e Adultos),
CEMES (Centro Municipal de Ensino Supletivo), CMCT (Centro Municipal de Capacitagdo e
Treinamento), e ainda, TELECURSO, EMEF. Programas estes, com resultados altamente
positivos e outros nem tanto, como o PROALFA, que de acordo com Corte, esse programa
ndo atendeu tantos estudantes como o MOVA, que mobilizava a comunidade, enquanto o
PROALFA voltou-se mais num programa “elitista”, ndo atingindo com grande proporgao,
pessoas de baixa renda, das comunidades carentes.

Outro programa de grande relevancia foi o CIEJA (Centro Integrado de Educagao
de Jovens e Adultos), na Gestdo de Marta Suplicy. O CIEJA, inicialmente foi uma criagao
experimental, acabou dando certo e se consolidando em 2002, com o objetivo de promover
uma acdo educativa que considerou as caracteristicas dos jovens e adultos, contemplando
novas formas de ensinar e aprender. Conforme a implanta¢do concreta do CIEJA, o nimero
de alunos matriculados que conseguiram concluir os estudos entre os anos de 2004 e 2005 foi

acima do que os que reprovaram ou evadiram-se dos estudos.
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A partir das mudangas nas administragdes municipais, os programas foram
sofrendo diferenciacdes. Na gestdao de Gilberto Kassab (2006 a 2012), houve a tentativa de
encerrar o CIEJA, no entanto, foram mantidas todas as modalidades de EJA. De acordo com
os dados apresentados, o programa se manteve com éxito em relagdo ao nimero de
aprovados, sendo 47,7%, o nimero de reprovacdo foi 21,7%, e a evasdo manteve-se quase em
empate ao nimero de reprovados, 21% (CORTE, 2016, p. 66).

Ja sobre a ultima administracao, tendo Fernando Haddad (2013 a 2016) a frente
do governo, Corte (2016) fala sobre as cinco ofertas da educagdo para Jovens e Adultos no
municipio de Sdo Paulo. A EJA Regular, que oferecia aulas presenciais com 11 horas de
duracdo, em escolas municipais, estaduais e em escolas municipais de educacao bilingue, com
durabilidade de 200 dias letivos e suas organizacdes semestrais.

O EJA Modular, € o modelo de ensino presencial no periodo noturno,
desenvolvido em quatro etapas: alfabetizacdo; bdsica; complementar; e final. Desta forma, o
aluno entra e conclui em qualquer época do ano o ensino. E um modelo bem flexivel,
oferecendo um ano e meio de curso. Ainda na referida administracdo, também permaneceram
os programas como 0 MOVA, CMTC e CIEJA. Luciane Cristina Corte analisa que o nimero
de matricula na EJA teve um significativo aumento entre os anos de 2000 a 2013. Contudo,
houve um declinio das matriculas nas escolas municipais e um aumento nas escolas estaduais.
Corte, afirma que essa mudanca se da pelo aumento de alunos, na maioria, adolescentes na
rede estadual, nos anos finais do ensino médio na EJA. Ou seja, o processo de juvenizagao.

Luciana Corte, num segundo momento, enfatiza a questdo do perfil da EJA sob
novo olhar, para os estudantes que vem passando por indmeras mudangas nesse molde. A
autora apresenta trés aspectos: sociedade; cultura e formagao do jovem na EJA. O conceito de
sociedade muda de acordo com as transformacdes do mundo, como organizacao do trabalho,
relagdes sociais, politicas, culturais e modos de consumo. Correlacionadas, cada caracteristica
representa um conjunto de fatores contribuintes para o desenvolvimento da sociedade,
somando para o crescimento cultural da humanidade.

E feito, ainda, um alerta sobre o perigo da pseudoformacio na Educagio de
Jovens e Adultos, de modo que os estudantes terminam o ensino com um certificado de
escolarizacdo somente por terem frequentado a escola. Isso torna cada vez mais esses
individuos analfabetos funcionais, pessoas sem a minima capacidade de criticidade autonoma.
Logo, com um minimo preparo para a vida profissional sdo sujeitas a minimos saldrios e
trabalhos precdrios. Assim, Luciana Corte aponta a grande dificuldade enfrentada pelo aluno

da EJA na contemporaneidade, a negacao do direito a uma educagdo de qualidade.
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Tendo consciéncia dessa complexidade, a autora afirma que novas formas de
organizacdo vém sendo constituidas e alerta para o que nao mudou, como a relacdo de poder
entre os que dominam e os que sdo dominados. Outro ponto de partida de Corte € tratar sobre
o novo perfil do piblico EJA. De acordo com a pesquisa, a partir de 1980 a EJA comeca a
receber jovens e esse processo se intensifica com a implementacdo da LDB 9394/96, no artigo
de n°. 38 (pardgrafo 1°), que altera as idades para a realizacdo de exames no Ensino
Fundamental de 18 para 15 anos, e no Ensino Médio, de 21 para 18. Nao definindo a idade

certa para a matricula.

Desta forma, destacamos que a exclusdo dos jovens da escola regular cada vez mais
cedo, direcionando-os a matricularem-se na EJA para concluir seus estudos,
acarreta vdrias consequéncias em suas vidas tanto no que diz respeito ao social-uma
vez que isso contribui para a restricdio do campo da conquista de espaco e
oportunidades que lhes permitam uma vida de maneira mais digna (sem a privagao
da liberdade de escolha); prejuizo por conta da redugdo de contetidos; conceitos e
atividades a quem de sua capacidade de compreensdo; ambiente diverso do qual
habituados (com diferentes faixas etdrias numa mesma sala de aula); preconceito,
no sentido de receber rétulo de indisciplinado, preguigoso entre outros (que levam a
privacdo do seu bem estar)-, quanto no profissional, no que se refere ao acesso no
primeiro emprego de maneira desfavordvel (indicando a privacdo de esperanga)
(CORTE, 2016, pg. 86).

Acrescente-se, ainda, que, diante dessa pesquisa, foi possivel perceber as
complexidades em que se deu a trajetéria da EJA no Municipio de Sdo Paulo. Os pontos
fundamentais para entender essa dinamica foram as politicas publicas empregadas nas gestoes
municipais. Nesta senda, os programas voltados para o ensino EJA, alguns citados acima, e os
fatores que levaram a essas mudangas de publico. Bem como o perfil dos alunos da EJA do
municipio de S3o Paulo que mudou conforme a flexibilidade do modelo de ensino, onde
alunos jovens poderiam cursar o ensino basico e por alguma dificuldade procuraram a EJA
para estudar.

Por conseguinte, a seguir, o trabalho de conclusao de curso trata sobre: A Evasdo
Escolar na Educagdo de Jovens E Adultos-EJA (2015), numa Escola no Municipio de Agua
Fria de Goias. O autor, Francisco Queiroz, vem apontando quais os principais problemas que
causam o distanciamento dos alunos da escola. E também caracteriza esse problema,
identificando o perfil docente e discente da escola pesquisada.

Portanto, sera tratada sob a visdo de Queiroz, ou seja, quanto a evasao escolar em
seu trabalho, pontuando os fundamentos de sua pesquisa. De acordo com Queiroz, nessa
conjuntura, sdo vdrios fatores que levam a evasdo escolar. Ele mostra o pensamento de

Meksenas, onde o mesmo fala que:
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Obrigados a trabalhar para o sustento proprio e da familia, exaustos da maratona
didria e desmotivados pela baixa qualidade do ensino, muitos adolescentes desistem
dos estudos sem completar o curso secunddrio (MEKSENAS, 1992, pg. 24).

Nesse contexto, esse ¢ um fator de natureza externa, que permite grande parte da
sociedade ndo conseguir fazer a educacdo bdsica no tempo e na idade correta. O ritmo de
trabalho, carga hordria, filhos, e a desmotivacdo fazem com que essa realidade
consequentemente cresca. Logo, outros desafios para a permanéncia e continuidade do ensino
sdao ressaltados por Queiroz. Como os fatores internos, aqueles que advém de dentro das

institui¢des de ensino dificultando a conclusao escolar.

E importante que a escola juntamente com os professores, os funciondrios e todos os
sujeitos envolvidos, busquem mecanismos que visem detectar os problemas e
determinantes da evasdo escolar, imprimindo um cardter coletivo com alternativas,
acdes pedagdgicas e medidas possiveis visando o retorno dos alunos evadidos, bem
como também, visando manter a permanéncia dos alunos na escola, antes que os
mesmos abandonem os estudos (QUEIROZ, 2015, pg. 23).

Ao analisar a fala de Queiroz, é considerdvel perceber como os agentes internos
da escola tem uma acentuada responsabilidade sobre a vida escolar dos alunos. Destacando
que dentre todos os agentes, o de papel fundamental € o professor, que por sua vez estd
diretamente ligado ao aluno. Dessa forma, o professor passa a ser o fio condutor entre o aluno
e a escola, possibilitando o sucesso para a conclusdo do ensino. Entretanto, para os

professores isso ndo € uma tarefa fécil, diante de tantas dificuldades que enfrentam

diariamente no campo de servico. Queiroz assevera que:

E necessdrio uma qualificacio dos profissionais que atuam na educacio de
Jovens e Adultos e é de fundamental importancia que a equipe docente esteja
bem preparada para lidar com esse tipo de alunato. Por isso é extremamente
importante a oportunidade de uma formag@o continuada para estes
profissionais e principalmente para a melhoria do ensino (QUEIROZ, 2015,

pg. 24).

Francisco Queiroz fez sua pesquisa em trés grupos da EJA, do 7°, 8° e 9° ano da
segunda etapa do ensino fundamental e entre cinco professores do segmento. Queiroz afirma
que a escola pesquisada tem boa estrutura para receber os alunos, tem uma gestdo
participativa e apresenta o PPP (Projeto Politico Pedagdgico) da escola com seus objetivos. O
PPP da escola tem intimeros principios norteadores para o sucesso educacional. Como os

principais para a contribui¢do na Educac@o na escola tém-se: igualdade de condicdes para o



34

acesso e permanéncia na escola; valorizacdo do profissional da educacio escolar; vinculagdao
entre a educacgdo escolar, e o trabalho e as préticas sociais (PPP, 2015, p.52).

De acordo com os principios citados acima, o primeiro aspecto (igualdade de
condic¢des para o acesso e permanéncia na escola), € indispensdavel, principalmente, quando se
trata de trabalhar com a EJA, ja que os estudantes t€ém diferentes idades e formas de vida,
assim como, condicdes sociais e habilidades para o aprendizado. Ou seja, a escola precisa
trabalhar mecanismos que oferecam as condi¢des necessarias para a permanéncia de todos os
tipos de estudantes na escola. A valorizacao do profissional da Educacdo € indispensavel, pois
esses profissionais precisam de qualidade no trabalho, boa remuneracdo e, formacgdo
continuada para efetivarem-se positivamente com esse modelo de ensino. A vinculagdo da
escola com o trabalho e a vida social dos alunos podem ser interligadas de maneira a facilitar
a dindmica entre as mesmas, oferecendo mais conforto e a autoconfianga dos membros da
escola.

O PPP da escola para o ensino de jovens e adultos tem objetivos mais acentuados
voltados para a classe EJA. Ele propde que os educandos sejam capazes de dominar
instrumentos bdsicos da cultura letrada, que lhes permitam melhor compreender e atuar no
mundo em que vivem; ter acesso a outros graus de modalidade de ensino bdsico e
profissionalizante, assim como a outras oportunidades de desenvolvimento cultural; aumentar
a autoestima, fortalecer a confianca na sua capacidade de aprendizagem; valorizar a educacido
como meio de desenvolvimento pessoal e social; exercitar sua autonomia pessoal com
responsabilidade, aperfeicoando a convivéncia em diferentes espagos sociais (PPP, 2015, pg.
57 a 58).

O Projeto Politico Pedagégico da escola voltado para a EJA requer mais
conhecimento e capacidade do professor em trabalhar com um piublico distinto da educacao
basica. Além de ter mais conhecimento entre modalidades da educacdo, esse profissional
precisa trabalhar sua autonomia com responsabilidade ji& que se depara com muitas
adversidades.

Queiroz apresenta o perfil de alunos e professores atuantes na escola pesquisada
promovendo a visualizagdo do perfil dos estudantes e professores da EJA na institui¢do.
Dentre o nimero de alunos entrevistados dez sdo do sexo feminino e trés do sexo masculino.
Nesse sentido, se observa que nesta escola o nimero de mulheres que participaram da
pesquisa foi maior que os homens. Consequentemente, as mulheres sdo as que mais procuram

a EJA para concluirem os estudos.
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Na segunda entrevista Queiroz aponta a idade dos educandos. As idades variam
de 20 a 40 anos, sendo dois alunos com idade entre 20 e 25 anos, oito deles tém cerca de 26 a
30 anos e trés de 31 a 40 anos. Podemos ver que o publico majoritdrio que faz EJA se da entre
pessoas com 20 a 25 anos. Nem tdo jovens ou idosos. Entre as perguntas aos alunos esta:
Quais foram os motivos que os levaram a esta modalidade de ensino (EJA)? Dois disseram
que procuraram a escola, pela necessidade de estudar para ensinar os filhos, quatro
responderam que precisavam terminar os estudos e dois disseram que procuraram a EJA
porque o curso era no turno da noite.

O autor perguntou aos entrevistados qual o objetivo paras estarem fazendo EJA?
O que buscavam? Dois responderam que buscavam aprender mais para ter mais
oportunidades; um respondeu que era pra terminar os estudos; quatro responderam que
queriam terminar e fazer faculdade e outro respondeu que queria terminar os estudos sem
deixar de trabalhar. De acordo com os posicionamentos dos estudantes, eles demonstraram
preocupacio com o futuro. E também, como fazer uma faculdade e ter mais oportunidades no
campo de trabalho. E nesse grupo ndo tem adolescente, como podemos observar nas idades.
Logo se trata de alunos adultos que por motivos “pessoais” deixaram de estudar no tempo
correto.

Sobre os docentes, foram cinco entrevistados. Dentre as perguntas trés serdao
apresentadas aqui no sentido de entender o perfil da escola e dos professores. A primeira
questao perguntada se trata do que a escola ou professores podem fazer para diminuir o indice
de evasdo escolar? Cada professor respondeu a pergunta diferenciadamente. Um optou por
apontar aulas diferenciadas, atividades para o nivel do aluno; outro marcou em tornar as aulas
interessantes, e entender cada aluno; outro educador respondeu que seria planejar aulas
atrativas que facilitem a aquisi¢cdo do conhecimento; houve ainda quem citou: voltar todas as
séries (etapas) para seis meses de duragdo, e outro respondeu ainda: conversar com os alunos
e aplicar novos métodos.

Queiroz questionou os professores se havia na escola pesquisada algum projeto ou
proposta pedagdgica, por parte da escola ou dos professores, no sentido de tentar resgatar os
alunos desistentes dessa modalidade de ensino. Dois professores responderam que ndo; um
respondeu que a escola vai em busca do aluno, outro respondeu que através do didlogo apenas
e um outro docente respondeu que a escola entra em contato com o aluno.

Outra pergunta direcionada aos professores foi: qual o perfil de seu alunato? Um
professor respondeu: “sdo pessoas que tém interesse em conseguir algo na vida”; outro

respondeu: “pessoas dedicadas, mas com muita dificuldade para acompanhar as atividades”;
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teve ainda como resposta que: “Em sua maioria pais de familia e adultos que passaram um
longo periodo fora da escola”; e ainda: “pessoas que trabalham durante horas, sdo alguns
alunos com certa idade, com muita vontade de seguir e conquistar os seus sonhos” e outro
respondeu: “adultos, trabalhadores e moradores da zona rural que necessitam de transporte
escolar e também trabalhadores e moradores da zona urbana”.

A partir das respostas e dos dados apresentados, podemos observar que o piblico EJA
da escola do municipio de Agua Fria de Goids, sdo pessoas adultas, com familia,
trabalhadores, que por algum motivo atrasaram os estudos no tempo certo e buscaram a EJA
para a conclusdo dessa etapa. De acordo com as respostas dos professores a escola é muito
carente no que diz respeito as politicas pedagdgicas para atuar a evasdo desses alunos.

Nesse proposito, a pesquisa de Monica Bandeira de Melo apresentada ao curso de
especializacdo e tem como tema: Reflexées Sobre o Perfil do Aluno EJA da E.E.E.F Alvaro
de Carvalho (2014), mostra a dialética do perfil do aluno da EJA e o que esse modelo de
ensino tem proporcionado ao alunado.

Aqui serdo apresentadas as principais caracteristicas contidas no trabalho, que
identifique sobre o publico da EJA. Primeiramente, € necessario fazer a revisdo da Educacao

de Jovens e Adultos na Paraiba. Diante disso Melo afirma:

Na Paraiba, apesar da implementacdo de politicas recentes mais incisivas na drea de
Educacdo de Jovens e Adultos que vem reduzindo significativamente o
analfabetismo na faixa etdria até 50 anos de idade, ainda € expressivo o niimero de
pessoas ndo alfabetizadas (MELO, 2014. pg. 20).

Nessa perspectiva, Melo sustenta que no estado da Paraiba hd um olhar voltado para a
EJA. Contudo, o nivel de alfabetizagdo dessas pessoas ainda € baixo. A autora fez um breve
levantamento dos numeros de alfabetizagdo com a idade a partir de 15 anos ou mais. A taxa
de analfabetismo em 1980 era de aproximadamente 49,3; em 1991 passou para 41,7; no ano
de 2000 foi 29,7; em 2003 caiu para 25,2 e em 2010 ficou em 20,20.

De acordo com o levantamento acima o numero de analfabetos caiu de forma
significativa. O modelo de ensino € trabalhado em todos os municipios do estado inclusive,

nas penitencidrias. Dentre os significados do ensino EJA na Paraiba, os objetivos sdo:

_Ampliar o acesso a educacdo em todas as etapas, niveis e modalidades;

_Melhorar a qualidade pedagdgica e social do ensino;

_Democratizar a gestdo educacional

_Desenvolver mecanismos de valorizagdo dos profissionais da educagao;

_ Desenvolver sistema de informagdo e de avaliacio da educacdo no Estado da
Paraiba;
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_fortalecer mecanismos de regime de colaboragc@o entre a Unido, o Estado e os
Municipios, em articulacdo com a sociedade civil. (MELO, 2014, pg. 22).

Diante disso, é notéria a preocupacdo com a EJA, que mesmo diante de tantas
dificuldades ainda resiste nessa patente. Dentre os objetivos acima, a ampliacdo do acesso a
educacdo, como a melhoria e valorizacdo de professores por exemplo, sdo algumas das muitas
dificuldades que o municipio de Sdo Félix - MA enfrenta. A articulagdo entre os 6rgdos da
educagdo com a populagdo € algo que vem sendo trabalhado. Destacar a qualidade da
educacgdo e, consequentemente, o sucesso dos estudantes.

Outro ponto explicitado por Melo trata da “evasao escolar”. Na escola pesquisada pela

autora um dos motivos que levam o ensino para Jovens e Adultos ao fracasso é:

Embora, um dos problemas que mais tem afetado o desenvolvimento da Educagdo
de Jovens e Adultos — EJA tem sido a evasdo escolar, que tem impossibilitado a
existéncia de resultados satisfatorios. Entre os motivos da evasdo escolar na EJA,
destaca-se o trabalho, as desigualdades sociais e a familia, além do fracasso muitas
vezes no sistema de ensino, na escola, no horario escolar entre outros. (MELO,
2014, pg. 24).

Assim, conforme a fala acima, podemos observar que o trabalho é um dos principais
motivos para a desisténcia dos alunos da EJA, pois a maioria sdo adultos com familia formada
e precisam trabalhar para o sustento dos mesmos, as vezes, sendo obrigados a abrirem mao de
se formar na educagdo bésica. Este mesmo motivo leva a muitos procurarem a EJA e quando
a carga de trabalho é drdua deixam a escola.

A desigualdade social, diria, que € o maior produtor de pessoas analfabetas no pais. E
Melo aponta essa temadtica na tese de que € um dos motivos que causam a evasdo escolar.
Esse ponto é fundamental para entendermos o porqué de pessoas de classe baixa ndo
estudarem como as classes mais altas. Enquanto quem tem uma vida mais confortdvel, com
tempo, uma boa alimentacdo e familia estruturada financeiramente t€ém chances de concluir os
estudos com éxito. Por outro lado, pessoas que vivem com muito pouco; jovens, adultos e até
mesmo idosos precisam trabalhar para sobreviver, ndo tem tempo de se dedicarem a escola e
as oportunidades sdo quase inexistentes, ja que estudar requer tempo e dedicacao.

Melo também aponta o fracasso no sistema de ensino como outro problema da evasio
escolar. Este ponto € interessante, pois, a escola € a base para uma educa¢do de qualidade.
Contudo, as escolas e os profissionais sdo carentes de mecanismos para minimizar o problema

da evasdo escolar. A escola, juntamente com os profissionais, precisa ser capacitada para
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trabalhar com o modelo de ensino EJA, no intuito de manter o aluno na escola, evitando a

desisténcia. Sobre isso Melo diz:

E imprescindivel que a escola redirecione “o seu olhar” afim de buscar caminhos e
estratégias para lutar e combater a evasdo, tendo por meta uma educacdo de
qualidade promovida por professores, capacitados e desejos por empenhar seu papel
de transformador social, contudo essa qualidade da educag@o nio é um compromisso
de um ou dois educadores, mais de toda a comunidade escolar. O processo de
ensino-aprendizagem na EJA deve ser visto como responsabilidade de todos pela
interagdo entre os sujeitos reafirmando a escola como lugar para a acdo humana, um
esfor¢o continuo de acdo-reflexdo- a¢do sobre a prética pedagdgica. (MELO, 2014,

pg. 27).

O perfil dos alunos da EJA na escola Alvaro de Carvalho demostra bem a dindmica da
educagdo na escola pesquisada e evidencia quem s3o essas pessoas € porque optaram por
fazer EJA. A autora mostra, no primeiro grafico, o género dos estudantes pesquisados. De
acordo com os dados 42,5% dos alunos sao do sexo masculino e 57,5% sao do sexo feminino,
logo, as mulheres, na escola Alvaro de Carvalho, formam a maioria.

A faixa etdria dos estudantes varia de 15 a mais de 50 anos. Sendo que 17,5% tem
entre 15 a 25 anos, 20% tem entre 26 ha 35 anos, 32,5% de 36 ha 50 anos e 30% tem 50 anos
ou mais. O resultado demonstra que a idade dos estudantes da EJA € considerdvel entre
pessoas acima dos 35 anos de idade. Sendo aproximadamente 62% o niimero de pessoas com
essa faixa etéria de idade fazendo EJA.

A autora buscou saber o estado civil dos discentes para entender no que isso influi nos
estudos. Dentre eles 27,5% sao solteiros, 47,5% casados, 15% separados e 10% ndo
informaram. Podemos visualizar que a maioria possui um matrimonio, dificultando assim a
conciliacdo entre casamento e os estudos. Sobre a quantidade de filhos, 35% ndo tem filhos,
37,5% tem 1 ou mais, 27,5% tem 3 ou 4 e ninguém possuia mais que 5 filhos entre os
pesquisados.

Monica Bandeira de Melo (2014) perguntou aos pesquisados quanto tempo estavam
sem estudar quando procuraram a EJA. Entre as respostas 27,5% disseram que tinham até 5
anos sem estudar, 20% entre 6 a 10 anos, 17,5% de 11 a 20 anos e 35% mais de 20 anos longe
dos bancos escolares. A resposta para tanto tempo longe da escola foi justificada pela falta de
interesse, gravidez na adolescéncia, ajudar o pai com o trabalho na roga, dentre outras
responsabilidades e a conciliag¢@o entre trabalho e estudo.

Na pergunta sobre o que motivou a procurar a EJA para continuar os estudos, 27,5%

responderam que precisavam concluir os estudos para conseguir um emprego melhor, 20%
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disseram que foi exigéncia do trabalho, 30% responderam que queriam vencer na vida e ter
um futuro melhor, € 22,5% outros motivos.

Diante dos fatos acima, podemos ver que o perfil dos alunos pesquisados sao pessoas
sofridas, a maioria j4 com mais de 30 anos, e que precisam trabalhar e cuidar da familia, no
entanto, buscaram voltar para escola como uma forma de melhorar de vida, mesmo em meio a
tantas dificuldades.

Demais disso, a partir do trabalho monografico de Décia Maria de Bastiane, cujo
tema € o Perfil e Desafios dos Alunos da Educagcdo de Jovens e Adultos do Municipio de
Santa Helena - PR (2011), sao apresentados os perfis dos alunos que fazem EJA no referido
municipio, focando, principalmente, nas especificidades dos mesmos e pontuando os
problemas que esses estudantes enfrentam nessa modalidade de ensino.

Aqui serdo levantados os principais dados da pesquisa de Bastiane, evidenciando
o perfil dos alunos da EJA. De modo que a autora buscou caracterizar esse publico e para
tanto, é feito um breve levantamento sobre a Educagdo de Jovens e Adultos, que confirmam

os resultados de sua pesquisa. Nesse sentido, Bastiane aduz:

A proposta pedagédgica da EJA estd pautada pelo dever do Estado de garantir a
Educacdo Bdsica as pessoas jovens e adultas nas especificidades dos tempos
humanos. A Educacdo de Jovens e Adultos deve ser compreendida enquanto
processo de formag¢do humana plena que, embora instalado no contexto escolar,
deverd levar em conta as formas de vida, trabalho e sobrevivéncia dos jovens e
adultos que se colocam como principais destinatirios dessa modalidade de
educacdo. Consequentemente se orienta pelos idedrios da Educacdo Popular:
formacao social, politica e profissional. (BASTIANE, 2011, pg. 26)

Nesse contexto, € possivel compreender o ideario do modelo de ensino EJA. Este
segmento tem como proposta levar em consideracdo as caracteristicas do estudante e suas
especificidades. Noutro falar, do mesmo modo que o ensino regular “forma” cidaddos capazes
de pensar, a Educacdo para Jovens e Adultos também precisa alcancar esse propdsito. A
autora expde que a formacao social, politica e profissional sdo fundamentos que a educagdo
pode ocasionar num educando.

Logo, Décia Maria de Bastiane, comenta quem s@o os alunos atuantes na EJA do

Brasil, ou seja, os principais perfis encontrados nas salas de aula deste seguimento. Assim:

A quase totalidade dos alunos de EJA sdo trabalhadores. Com sacrificio,
acumulando responsabilidades profissionais e domesticas ou reduzindo seu pouco
tempo de lazer, estes alunos frequentam os cursos noturnos, na expectativa de
melhorar suas condi¢des de vida. A maioria nutri a esperanca de continuar seus
estudos, e ter acesso a outros niveis de ensino e habilitagdes profissionais, além de é
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claro de conseguir um emprego melhor. Existem pais e maes que voltam a estudar
na esperanga de ajudar os filhos na escola. (BASTIANE, 2011, pg. 28)

Sendo assim, o perfil dos alunos da pesquisa monogrifica de Bastiane vai de
encontro a sua fala, j& que de acordo com os dados apresentados na sua investigacao a maioria
s30 pessoas que nao tiveram a chance de estudar no tempo correto e que tem muitas outras
responsabilidades dificultando, de tal modo, a carreira escolar.

Diante desse quadro, a autora apresenta o perfil e as caracteristicas dos alunos em
grificos, em que podemos observar as peculiaridades dessas pessoas. Primeiramente, €
apresentado o grifico que mostra o género/sexo dos alunos. De modo que dos 37 alunos
entrevistados 75% s@o do sexo feminino e 37,8% do sexo masculino. Ou seja, as mulheres
permanecem com um percentual maior que os homens na escola.

Sobre o estado civil dos alunos, 29,7% responderam que sdo solteiros(as), 59,5%
casados(as), 10,8% s separados(as). Em relacdo a quantidade de filhos, 33,3% responderam
que nao tinham filhos, 27,3% de 1 a 2 filhos, 24,2% de 3 a 4 filhos, 15,2% afirmaram ter mais
de 4 filhos. Diante do estado civil dos alunos, podemos observar que a maioria sdo casados e
que muitos deles t€m filhos, apesar de 33% dos entrevistados assegurar nao ter filhos
(BASTIANE, 2011, p. 33, 34).

Sobre profissdo, neste aspecto, os alunos pesquisados responderam que trabalham
nos mais diversos seguimentos: como armador de ferro, servente de pedreiro, ajudante de
producdo, do lar, operador de mdaquina, costureira, serralheiro, agougueiro, soldador,
mecanico, empregada doméstica, atendente, e ainda, pedreiro. Observa-se que esses alunos
trabalham em diversas dreas e que sdo ocupagdes pouco remuneradas, mostrando assim que
muitos sdo pessoas cansadas e de classe baixa, tendo que estudar a noite para concluir o
ensino bdésico.

Quanto a faixa etaria 24,2 % tem entre 18 a 25 anos, 24,2% de 25 a 35 anos, 24,2% de
35 a 45 anos, 15,2% de 45 a 55 anos e 12,1% mais de 55 anos. A autora relata que numa
mesma sala de aula foram encontrados alunos com idades bem diferentes. Isso demostra que a
EJA trabalha com muitas especificidades. Adiante, Bastiane fala sobre trabalho e quantos dos
alunos entrevistados estavam empregados. Entre eles, 27,3% tinham empregos formais e
72,7% ndo eram empregados. A autora fala que os desempregados afirmavam estar fazendo
EJA em busca de conhecimento para conseguir um emprego. E os que ja estavam
empregados, iam em busca de melhorar sua posi¢ao dentro da empresa.

De acordo com essas informag¢des, vamos analisar a renda mensal dos pesquisados,

explicitando o perfil econdmico dos mesmos. Uma vez que aproximadamente 27,3% recebem
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até 1 saldrio minimo por més, 42,4% tem renda mensal de 1 a 2 saldrios, 15,2% de 2 a 3
saldrios, e ainda, 15, 2% tem mais que 3 saldrios minimos por més. Segundos esses ndmeros,
podemos observar que os alunos da EJA pertencem a uma mesma classe social. Sao pessoas
que recebem pouco e que lutam para melhorarem de vida.

Quanto aos estudos, foi levantado o tempo que esses alunos ficaram fora da
escola. De acordo com as informagdes, 9% desses alunos disseram ter ficado até 1 ano fora da
sala de aula, 3% ficaram de 1 a 2 anos longe do ambiente escolar e 88% relataram que ficaram
mais de 3 anos sem estudar. Dentre os motivos, relataram que precisavam ajudar os pais; as
meninas com trabalhos domésticos, quando eram a mais velhas, € 0s meninos com o servigo
de roga. Dentro desse mesmo topico, a autora diz que uns 5 alunos responderam que ficaram
entre 20 a 30 anos sem estudar.

Em relacdo ao indice de aprendizagem quanto ao conteudo repassado nas aulas,
57,6% disseram que tem uma Gtima aprendizagem, 27,3% relataram que tem uma boa
compreensdo dos contetdos e 15,2% que tem um entendimento regular sobre o que é exposto
na sala de aula. Nesse mesmo contexto, 69% disseram sentir dificuldade na aprendizagem e
30,3% falaram que ndo sentem dificuldade. O alto nimero de estudantes que sentem
dificuldade na aprendizagem diz que a principal causa € a idade. Os alunos acham dificil ler,
escrever e calcular, por exemplo.

Com o olhar voltado para os professores atuantes na EJA, os alunos falaram sobre o
que mais gostam de aprender e qual a imagem que eles t€ém do professor. Sobre os recursos
que mais gostam de aprender, 50% disseram gostar de aulas expositivas no quadro, 3,3% dos
recursos de multimidias (Datashow, videos, som), 16,7% de livros didaticos e leitura, 16,7%
de palestras e 13,3% de grupos de discussdao. Sobre a imagem que os alunos t€ém do professor,
7,4% disseram que veem o professor como uma pessoa comum, 37% como um facilitador de
aprendizagem, 11,1% tinham a visdo de um mestre, sendo que 29,6% tinham-no na conta de
um transmissor de conhecimento, e 14,8% seria um amigo. Desta forma, entende-se que o
professor da EJA tem um grande desafio, que € conseguir se conectar com diversas pessoas e
com distintos perfis e idades.

Sobre a motivacdo pelos estudos, tem-se que 78,8% disseram que sim, se sentem
motivados e 21,2% que nao se sentem motivados. Enquanto ao apoio familiar 100% dos
entrevistados disseram que a familia contribui de alguma forma para que eles permanegam
nos estudos. Nota-se que muitos alunos dizem ndo sentir motivagdo para estudar devido ao

passado dificil na escola, a autoestima fragilizada, assim como as dificuldades da vida.
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Apesar das dificuldades, os alunos tém expectativas sobre a escola e também
aspiracdes académicas. Em relacdo a isso, 100% dos alunos disseram que a escola atende suas
expectativas, nao havendo quem disse o contrario. A expectativa desses alunos € aprender a
ler e escrever corretamente, resolver problemas matemaéticos, e para tanto, um professor que
ensine com paciéncia. Sobre as aspiracdes académicas, 52,9% pretendem concluir o ensino
fundamental, 11,8% anseiam concluir o ensino médio, 11,8% desejam fazer uma faculdade,
11,8% esperam fazer um curso técnico, e 11,8% fazer pés-graduacdo. Isso demostra que os
alunos pensam no futuro, mas, a0 mesmo tempo, sao muitas as dificuldades, como falta de
vagas ofertadas nas instituicdes publicas e a falta de condi¢des financeiras para entrarem
numa escola ou universidade privada.

Outro ponto destacado pela autora € quanto a desisténcia pelos alunos da EJA.
Nas respostas, 54,5% disseram ja sentir vontade de desistir dos estudos e 45,5% falaram que
ndo. Os motivos s@o os mesmos ja citados aqui, falta de tempo, trabalho pesado e o cansaco.

Ainda pertencente a essa situagdo, a dissertacdo de Roselita Soares, que traz como
tema: Evasdo e Permanéncia na EJA: por um Trabalho de Qualidade na Gestdo de uma
Escola da Rede Municipal de Belo Horizonte (2013). A referida tese tem como foco principal
abordar a contribui¢do da gestdo escolar para a identificacdao dos fatores que levam a evasido e
a permanéncia dos alunos da EJA na escola. Aqui serdo apontadas algumas questdes sobre a
dindmica da gestdo municipal de Belo Horizonte para com a EJA e o perfil dos alunos e
professores da escola pesquisada.

Nesse sentido, a autora apresenta sua ideia, corroborando com os trabalhos acima
apresentados. De fato, a EJA é um segmento de especificidades, ou seja, sujeitos de faixas

etérias e histérias de vida diversas. Nesse contexto, Faria aponta:

Nesse contexto, os féruns de EJA movimentam o debate em favor de politicas
focadas nessa modalidade em prol de uma escola democritica que atendem as
necessidades dos sujeitos. A sua histéria tem convergéncias com a Escola Plural em
Belo Horizonte, que trouxe mais fortemente a ideia de inclusio social e de respeito a
diversidade dos alunos nas escolas (FARIA, 2013, pg. 29)

Um grande problema nas escolas hoje em dia, principalmente nas municipais, se
trata da centralizacdo do poder administrativo. A democracia dentro da escola € indispensédvel
para o crescimento educacional e, consequentemente, para a permanéncia dos alunos na sala
de aula. No caso da Educagdo para Jovens e Adultos, essa tese se fortalece mais ainda. De

acordo com isso, Faria discorre que:



43

Muitos educadores que atuam como lideres na constituicdo da EJA na capital
mineira encaram essa modalidade de ensino como espago de luta e militdncia junto
aos trabalhadores. Esse € o tom presente, principalmente, no parecer CME n°
093/02, que orienta a organizagdo da EJA no municipio. O documento vai ao
encontro de uma discussdo da época, permeada pelos conceitos de autonomia
pedagogica, descentralizagdo e gestdo democratica, pautada na ideia de que cada
escola deveria criar, junto a comunidade escolar, o seu projeto politico pedagégico
exclusivo para EJA (FARIA, 2013, pg. 29).

A autora aborda que o parecer CME n° 093/02 fora construido pelo Conselho
Municipal de Educagdo, a pedido da SEMD com uma ampla participagdo da sociedade no
intuito de favorecer a todos. Contudo, diante desse parecer, um problema ¢é debatido.

Problema este que estd diretamente ligado ao EJA nos dias atuais. Sobre isso € dito:

Um dos principais destaques desse documento estd na centralidade das agdes, que
tem em vista as necessidades dos sujeitos da EJA. Apesar de ser voltado para a
Educacdo de Jovens e adultos, enfatiza como uma preocupagdo apontada por
professores e educadores da modalidade, o grande nimero de alunos adolescentes
que, j4 a partir dos 15 anos, passam a compor essas turmas (FARIA, 2013, pg.30).

Em relagdo ao publico da EJA, é reforcada ainda mais a ideia da avaliacdo do
corpo docente, com os mecanismos a serem utilizados na constru¢do das politicas
pedagégicas nessa modalidade. Nesse contexto, a autora presenta algumas propostas
pedagégicas do CME, 2002, de Belo Horizonte, que evidenciam as praticas para a EJA. Trés

caracteristicas sdo favoraveis ao entendimento da proposta CME:

Certificacido: ndo aponta um tempo minimo para a certificagdo. Ela deve se pautar
nos conhecimentos escolares e nos conhecimentos ja adquiridos pelos alunos por
outros meios, tanto formais como informais. Identidade da EJA: evidencia que a
modalidade de ensino precisa estd centrada no educando e na necessidade de
entender o sujeito que participa na modalidade. Solicita a organizacdo dos processos
de acordo com as especificidades e 0 modo de aprender dos alunos sujeitos da EJA,
apontando para o desafio pedagdgico de incluir aquilo que ji tenham como
conhecimento prévio aos processos escolares. A formacido docente: define que a
formacdo docente deve acontecer de forma continuada, focada na superacdo de
préticas que reproduzam desigualdades sociais. Compreende o ato educativo como
criador de possibilidades e a pratica docente como uma agéo coletiva (FARIA, 2013,

pg. 33)

2

E preciso considerar que em 2011 e 2012 esses parametros pedagdgicos sao
avaliados e “reformulados” no intuito de melhorar e atender as expectativas dos alunos na
EJA. A autora fala que mudangas influenciaram o trabalho pedagdgico: mudancas sociais e
econdmicas da localidade e a formatacdo das politicas publicas (FARIA, 2013). Como novas

implementagdes nos parametros tém-se:
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Novas orientacdes para as escolas como parte de um processo de reorganizacdo de
atendimento de EJA na rede municipal (oficio SEMED N° 92/2004); implantacio de
novos documentos para comprovar a certificacdo dos alunos: avaliagdo de
certificac@o, relatdrio final de certificagdo, atestando as competéncias e habilidades
adquiridas e assinadas por professores, coordenacdo pedagdgica, dire¢do escolar e
acompanhante pedagdgico e ficha de avaliacdo final com os conceitos de disciplina;
inicio dos movimentos de reformulacdo dos PPPs, tendo em vista procedimento
mais unificadas (FARIA, 2013, pg. 38)

Portanto, podemos observar que a escola pesquisada (GIRASSOL), passou por
grandes modificacdes que sdo favordveis ao desenvolvimento do ensino para jovens e adultos.
O perfil dos alunos e dos professores da instituicdo o que deixou mais clara a dindmica do
ensino EJA. Nessa assertiva, Roselita Soares de Faria buscou conhecer as caracteristicas dos
docentes através de levantamento de dados.

De acordo com os levantamentos na escola Girassol, consta que os professores, no
ano de 2012, eram 8 atuantes na EJA. Dentre eles, o professor 01 é formado em Ciéncias
Bioldgicas e matematica, sendo ainda pds-graduado em Nutricdo Humana, com 23 anos de
magistério e 51 anos de idade; o educador 02 € formado em Pedagogia, com pds-graduagdo
em Psicopedagogia, possui 20 anos de magistério e 42 anos de idade; sobre o 03, tem
formacdo em Pedagogia e pds-graduado em Psicopedagogia, com 15 anos no magistério e 42
anos de idade; professor 04 tem formacdo em Histéria, pds-graduacdo em Alfabetizacdo e
Letramento, 30 anos no atuando no magistério e 58 anos de idade; quanto ao educador 035,
este possui formacao em Pedagogia, pos-graduacdo em Educacdo Matematica, leciona ha 14
anos e tem 40 anos de idade; ja o professor 06 cursou Pedagogia, fez pds-graduacdo em
Coordenacdo e Supervisdo, com 19 anos no magistério e 41 anos de idade; e ainda, o de
numero 07 formacao possui formagdo em Artes Visuais, pos-graduado em Alfabetizacdo/Arte
Educacido, exerce o magistério a 25 anos e tem 52 anos de idade; por fim, o educador 08 é
formado em Letras, ndo possui pés-graduagdo, atua ha 23 anos no magistério e tem 51 anos
de idade.

Com efeito, na equipe escolar da Escola Girassol, de acordo com a autora, todos
os professores sdo concursados e estavam lotados na EJA. Os responsdveis pela administragao
escolar, Diretor e Coordenador, sao pessoas influentes na escola e trabalham héd anos com essa
modalidade de ensino. Desta forma, 01 - Coordenador de turno (disciplinar), formac¢do em
Histéria, pés-graduacio em Histéria da Africa e Cultura Afro-Brasileira, 10 anos de
magistério e 44 anos de idade; 02 - Coordenador pedagdgico, tem formagdo em Pedagogia e
Artes Plasticas, pos-graduacdo em Educacdo Comunitaria e Psicopedagogia, 19 anos no

magistério e 34 anos de idade; 03 - Vice-Diretora, forma¢do em Letras — Inglés, pos-
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graduacdo em Educacgdo e Juventude, ha 15 anos no magistério e 39 anos de idade; 04 —
Diretora, com formacdo em Letras, ndo possui pos-graduagdo, atua a 24 anos no magistério e
44 anos de idade; 05 — secretdria, com formacdo em Pedagogia, sem pds-graduacdo, ha 27
anos no magistério e 52 anos de idade. Em suma, todos os funciondrios da secretaria da escola
sdao formados e tem muito tempo de gestdo escolar (experi€ncia).

Os Perfis dos alunos, de acordo com a autora, consistem que, entre os anos de
2008 a 2012, tinham de 15 a 18 anos, e foram matriculados 450 nessa faixa etaria; dos alunos
que tinham entre 19 a 29 anos, foram 471 matriculados; dos que tinham de 30 a 40 anos,
foram 396 os matriculados; educandos com 40 a 60 anos, foram 357 matriculados; e com
mais de 60 anos, foram 115 matriculados. Assim, pode-se observar que o publico que
predominou na EJA, nesse periodo de tempo, foi de 19 a 29 anos. Sabe-se que eram pessoas
adultas, que, provavelmente, tinham vida ativa de trabalho e, provavelmente, cansados da
jornada de trabalho. Em segundo lugar estdo os jovens entre 15 e 18 anos. Os idosos também
tém ndmero considerdvel de matriculas, evidenciando, assim, a importancia da EJA.

Cabe destacar que o numero de alunos matriculados por género, entre 2008 a
2012, consta que 877 sdo do sexo masculino € 996 do sexo feminino. O nimero de mulheres
matriculadas supera o de homens. Tais consideracdes apontam que ha uma pluralidade entre
os alunos. Sdo pessoas de diversas faixas etdrias e, consequentemente, modos de vida
distintos. Sdo alunos que ndo fizeram o ensino regular com a idade correta, e, diante disso,
podemos observar que a escola tem grande responsabilidade em contribuir com mecanismos
que favorecam a permanéncia dos alunos em sala de aula.

Em razdo dessa realidade, a descentralizacio de poder e a autonomia dos
professores e gestores da escola sdo eficazes para firmar o ensino da EJA. E ainda, o PPP € a
ferramenta fundamental para o desenvolvimento de ensino, de modo que a Escola Girassol
trabalhou esse documento para melhorar o atendimento aos alunos da EJA. De fato, a
qualificacdo dos professores € fundamental para o sucesso na Educagdo de Jovens e Adultos.
Sendo que os professores pesquisados, em totalidade, sdo funciondrios efetivos, com emprego
seguro, todos t€m curso superior, muitos com pds-graduacdo. Quanto aos gestores, estes sao
pessoas qualificadas, experientes em trabalhar com a EJA. A escola Girassol tem um perfil
satisfatério em relagdo a pesquisa, pois abarca as necessidades que o grupo de alunos da EJA
minimamente necessitam.

Nessa perspectiva, a pesquisa de Teodoro Antunes Gomes Filho, cujo tema é:
Saberes Docentes em EJA: um Estudo na Rede Municipal de Sapucaia do Sul - RS (2012),

destaca-se por ser um trabalho pautado no DOCENTE, ou seja, a tese em questdo € uma
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pesquisa focada no “professor” da EJA, nos saberes docentes. Aqui serdo expostas as
principais carateristicas da pesquisa de Gomes, evidenciando no que sua tese propicia para o
trabalho monografico. Vale ressaltar que o autor teve como interesse principal de pesquisa,
identificar “quais os saberes docentes em EJA, que atuam na rede municipal de Sapucaia do
Sul (RS), se utilizam em suas aulas nas series finais do ensino fundamental, da educacio
basica”.

Gomes (2012) fez o levantamento em nove escolas na zona urbana, da referida
cidade. Sdo escolas municipais que oferecem o ensino para jovens e adultos das series finais
do ensino fundamental, sendo apenas uma das series iniciais do ensino fundamental. De
acordo com Gomes, dentre as sete escolas que oferecem as series finais do ensino
fundamental, ao todo trabalham 69 professores, dos quais 35 participaram diretamente da
pesquisa, respondendo os questiondrios. O autor demonstra, em tabulacdo, o nimero de
professores por categorias e por género.

Sendo que, de Lingua Portuguesa: 09 professores; de Matematica: 09; Histdria:
08; de Geografia: 08; Ciéncias: 08; Educacdo Artistica: 07; Educacao Fisica: 05; Inglés, 08; e
mais, Ensino Religioso: 07. Sendo o total de 69 professores. Sobre o perfil dos professores da
EJA sdo: 28 mulheres e 7 homens; ja o tempo de docéncia, varia entre 1 e 39 anos, e o tempo
de docéncia em EJA, especificamente, consta entre 1 e 15 anos; no aspecto da idade, estas
variam de 27 a 65 anos. Dentre os professores, 20 sao formados em nivel técnico, 35 docentes
sdo formados em nivel de graduacdo, e ainda, 19 sdo formados em nivel de especializacao, 4
educadores sao formados em nivel de mestrado, e 6 sao formados em nivel técnico ou
superior.

Com base nos eixos tematicos usados por Gomes, tem-se: Conte (2008), que fala
sobre formacdo docente, saberes docentes/ Dresch (2001), assevera sobre: ensino
fundamental, formacdo docente, saberes docentes/ Lucio (2006), trata sobre ensino
fundamental, formacdo docentes/ Messer (2007), discorre sobre formagao docente, saberes
docentes/ Miranda (2008), pondera sobre ensino fundamental, formagcdao docente, praticas
pedagodgicas, saberes docentes/ Moura (2006), sobre formagdo docente, praticas pedagogicas,
saberes docentes/ Resende (2004), quanto a formacdo docente, saberes docentes/ Santos
(2007), analisa sobre ensino fundamental/ Schneider (2005) discorre sobre ensino
fundamental, formac¢ao docente e saberes docentes.

Diante dos tedricos acima, a conclusido extraida por Gomes foi de que: 1) Os
professores preocupam-se com o processo de formagdo docente e se veem implicados com

sua propria formacdo; 2) O professor reflete sobre seu proprio processo de aprendizagem,



47

suas lacunas e seus limites de formacao; 3) Os saberes da vida cotidiana e os da experiéncia
sdo pontos de partida que devem ser utilizados para um ponto de chegada, visando um
trabalho profissional transformador; 4) Os professores da EJA relacionam sua identidade
profissional com o perfil sociocultural de seus alunos; 5) E exercicio fundamental do
professor da EJA saber lidar com as histérias de vida de seus alunos, marcadas por fracassos
sucessivos na aquisicao do saber escolar; 6) A prética docente é mobilizada de varios saberes
profissionais, sobressaindo-se aqueles constituidos com base nas experiéncias, nos
disciplinares e nos pedagdgicos, respectivamente; por fim, 7) Os desafios do trabalho docente
extrapola o campo da formacdo, e que busca atender especificidades da EJA, o professor
trabalha os conhecimentos baseados na realidade do aluno.

Gomes faz um breve levantamento sobre os saberes docentes com base em Freire

(1996), saberes docentes por Gauthier (1998), e saberes docentes por Tardif (2002). Dois
pontos de cada pensador da educacio serdo expostos para a compreensao do tema.

Por Freire:

o FEnsinar exige humildade, tolerdancia e luta em defesa dos direitos dos
educadores: o respeito do professor a pessoa do educando, a sua curiosidade, a
sua timidez, que ndo se deve agravar com procedimentos inibidores, exige do
educador o cultivo da humildade e da intolerdncia. Os educandos precisam
saber que a luta dos professores em defesa de seus direitos e de sua dignidade
deve ser entendida como um momento importante de sua prética docente,
enquanto pratica ética (FREIRE, 1996, p. 27).

e FEnsinar exige a conviccdo de que a mudanga é possivel: como subjetividade
curiosa, inteligente, interferidora na objetividade com que dialeticamente o
professor se relaciona, seu papel no mundo ndo € s6 o de quem constata o que
ocorre, mas também o de quem intervém como sujeito de ocorréncias. O
educador nao € apenas objeto da histdria, mas seu sujeito igualmente (FREIRE,
1996, p. 30).

Por Gauthier:

e Saberes das ciéncias da Educacdo: Sao determinados conhecimentos
profissionais que, ndo embora ajudem diretamente a ensinar, informam o
professor a respeito de vérias facetas de seu oficio ou da educacdo de um modo
geral. Por exemplo, o professor possui nog¢des relativas ao sistema escolar, sabe
o que € um conselho escolar, um sindicato, uma carga hordria, talvez tenha

também uma ideia da evolugdo de sua profissdo, e domina determinadas
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nog¢des sobre o desenvolvimento da crianga, as classes sociais, 0s esteredtipos,
a violéncia entre os jovens, a diversidade cultural, etc (GAUTHIER, 1998, p.
31).
e Saberes da acdo pedagogica: o saber da acdo pedagdgica é o saber
experiencial dos professores a partir do momento em que se torna publico e
que € testado através das pesquisas realizadas em sala de aula. Os julgamentos
dos professores e os motivos que lhes servem de apoio podem ser comparados,
avaliados, pesados, a fim de estabelecer regras de acdo que serdo conhecidas e
aprendidas por outros professores. Os resultados das pesquisas sobre o saber da
acdo pedagodgica poderiam contribuir enormemente para o aperfeicoamento da
pratica docente (GAUTHIER, 1998, p. 33).
Por Tardif (2002):
e Saberes pessoais dos professores: adquiridos através da familia, o ambiente
de vida, a educacao no sentido lato, etc (TARDIF, 2002, p. 63)

e  Saberes provenientes da formagdo profissional para o magistério: adquiridos
através dos estabelecimentos de formacdo de professores, os estagios, os
cursos de reciclagem, etc (TARDIF, 2002, p. 63).

Diante do trabalho de Gomes, vemos a demonstracdo dos resultados dos dados da
pesquisa em quadros. A pesquisa foi realizada no segundo semestre de 2010. Com base na
andlise das respostas dos 35 professores que responderam o questionario, Gomes agrupou em
4 dimensoes sendo ela: objetivos da EJA, saberes docentes, métodos pedagogicos e métodos
avaliativos.

Fundamentado na interpretacdo dos dados das tabelas, pode-se apreender pelos
resultados das falas dos professores que 78% do teor de seus relatos foram voltados para a
dimensdo “saberes docentes”, seguido de 19% voltados para a dimensdo “procedimentos
metodologicos” de sala de aula, e 3% voltados para a dimensao “objetivos da EJA”. Logo, as
categorias mais salientadas com 60% sao as experienciais, 17,3% as curriculares, € 9,9% sao
as ciéncias da educagdo, empatada com a tradi¢cao pedagdgica, e ainda, 0,2% as disciplinares.
Diante disso, as fontes de aquisi¢cdo dos saberes docentes mais utilizadas e relevantes pelos
professores da Educacdo para Jovens e Adultos foram: Thardif e Freire.

Em relacdo ao levantamento das questdes acima, podemos destacar que os
professores usam as praticas do oficio na escola, apreensao de realidade, que os professores se

preocupam com sua formacao, que hd uma boa ligacio entre aluno e professor, que usam da
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humildade e tolerancia para com os educandos, e buscam a mudanca que € possivel, como
afirma FREIRE (1996).

Ao analisar o trabalho de Gomes, € possivel identificar o perfil dos professores da
rede municipal de Sapucaia do Sul, como professores atuantes, professores que buscam
conhecimento diariamente, professores que trabalham na visdo de grandes lideres intelectuais,
como Paulo Freire e Thardif, Gauthier, por exemplo, e que tem boa relacdo com os alunos da
EJA. A localidade da escola, assim como o perfil dos professores, propicia para que a EJA
funcione de modo satisfatério aos alunos. No municipio de Sao Félix de Balsas a educacao
ainda € muito carente no que diz respeito a qualificagcdo dos professores, como veremos

adiante.
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3 A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS NA ESCOLA MUNICIPAL AUGUSTO
MARTINS, EM SAO FELIX DE BALSAS - MA

Neste capitulo serdo apresentados os resultados e discussdo sobre o perfil dos
alunos e professores da EJA, na Escola Municipal Augusto Martins, localizada em Sao Félix

de Balsas — Maranhao.

3.1 CARACTERIZACAO DO CAMPO DE PESQUISA

A escola Augusto Martins tem 22 anos de atuagdo na comunidade, e desde 2010
oferece a modalidade EJA de ensino fundamental, que até este ano nao foi regulamentada. De
antemao, a escola ndo possui um PPP (Projeto Politico Pedagdgico) atual. O espago passou
por reformas e na mudangca dos méveis esse documento foi perdido. Como a escola ndo
trabalha com catalogacdo ou digitacdo de documentos, este PPP nao foi recuperado e devido
aos ultimos acontecimentos “pandemia”, ainda ndo se iniciou a elaboracao de um novo PPP.

O referido estabelecimento de ensino estd localizado no Centro da cidade,
destacando-se por ser uma localidade residencial. Entre o ano de 2017 até 2019 a escola
atendeu por volta de 91 alunos na EJA. De modo que a EJA, na escola pesquisada, funciona
desde 2010, compondo duas turmas com capacidade para até 40 alunos cada. Trata-se da 2*
etapa, que representa o sexto e sétimo ano e a 3* etapa representando o oitavo € nono ano. As
aulas s@o distribuidas em duas horas e meia de trabalho em sala de aula, comegam as 18h30 e
vao até as 21h. Uma vez ao més sdo separados dois dias em que se encontram professores e
gestores da escola para a elaborac@o de planos de aula e projetos. A escola em seus 22 anos de
existéncia passou por muitas experiéncias, mas ainda € muito carente de politicas que possam
melhorar o ensino.

Atualmente, a escola passou por uma grande reforma, que trouxe grandes
beneficios para os alunos e a populacdo em geral. Anteriormente a escola dispunha de quatro
salas e um auditério que era transformado em duas turmas improvisadas. Agora, a escola
possui sete salas, todas climatizadas, com um auditdrio fechado e também climatizado. A sala
dos professores que anteriormente servia de secretdria, hoje dispde de duas salas para atender
a demanda de seus funciondrios. Dispdes de rampas para o acesso a cadeirantes que
antigamente ndo tinha. Por ser localizada num terreno acidentado era muito dificil o acesso
das pessoas que tinham dificuldades de locomocdo. O espaco interno da escola, apds a

reforma, esté totalmente capacitado para receber todos os tipos de alunos.
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A cidade de Sao Félix de Balsas é muito pequena e de dificil acesso e por esse
motivo muitos alunos dos povoados vizinhos deixam de estudar. A cidade é rodeada pelo Rio
Balsas, e para o acesso € necessario atravessar o rio por uma balsa, que € cobrado um valor
por veiculo e pessoas. Mesmo com a prefeitura colaborando com carros para o transporte dos
alunos, ainda ndo € o suficiente para dar conta da demanda de pessoas. A escola Augusto
Martins € a tnica que oferece a modalidade EJA de ensino no municipio, e, por isso, muita
gente fica sem estudar por falta de oportunidade e acesso a educagao.

Enquanto aos alunos participantes, apenas 8 que concordaram em participar e
responder o questiondrio da pesquisa. Diante do nimero de matriculados, o percentual de
alunos foi pouco devido a evasdo escolar e também a pandemia que estamos enfrentando
neste ano. Assim, o contato com os alunos se tornou dificil € muitos moram em zona rural

sem rede de telefonia.

3.2 PERFIL DOS DOCENTES NA EJA DA ESCOLA MUNICIPAL AUGUSTO
MARTINS

Para analisar e explanar os dados obtidos através da aplicacdo de questiondrios e
pesquisa de campo, optou-se por apresentd-los em tabelas. As informacdes dos professores
estdo expostas a seguir em tabelas para obtencdo do perfil e perguntas dos questiondrios feito
aos professores da EJA. O quadro de gestores é composto por diretor(a), secretario(a) e

professores.

Quadro 2: Perfil dos docentes na equipe de gestdo da escola pesquisada - Ficha de
funciondrios da secretdria da escolar 2019

N° | FUNCAO | FORMACAO POS- TEMPO NO | IDADE
< MAGISTERIO
GRADUACAO (EJA)
01 | Secretaria | Licenciatura Psicopedagogia | 8 anos 57

em Magistério

02 | Diretora Pedagogia Psicopedagogia | 4 anos 53
(EJA)

Fonte: Dados da pesquisa
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A equipe que faz a gestdo da EJA € composta por duas pessoas. Como o curso
funciona no turno noturno o fluxo de alunos é bem menor em relagdo aos horérios diurnos,
assim permitindo que somente duas funciondrias tomem o comando da EJA. Como se observa
na tabela acima, as duas tem formacdo superior. A secretdria fez o curso de magistério e
trabalha com a EJA h4 aproximadamente 8 anos, é pds-graduada em Psicopedagogia e tem 57
anos de idade. A diretora responsdvel pela EJA por sua vez, € licenciada em Pedagogia, tem
pos-graduacdo em Psicopedagogia e ha quatro anos dirige a EJA, tem 53 anos de idade.

A secretdria e a diretora da EJA substituem a diretora e a secretdria oficial da
escola, que por uma divisdo de trabalho ndo permanecem no periodo da noite na escola. As
duas funciondrias citadas responsdveis pela EJA, ja foram professoras do ensino fundamental
regular anteriormente, conhecem a dindmica da escola e dos alunos, bem como da educagdo
do municipio. Ambas tém perfil de lideranca dentro da escola, uma boa relagdo com a
comunidade e com os alunos. Os cargos de dire¢do na escola vao mudando conforme a gestdao

da cidade. Assim, a cada quatro anos ha uma revisao de cargos na institui¢ao pesquisada.

Quadro 3: Perfil dos docentes da escola pesquisada - Ficha de funcionarios da escola 2019

N° | FORMACA POS - _ TEMPO NO IDAD
o GRADUACAO MAGISTERIO E
(EJA)
01 | Matemaética Psicopedagogia 10 anos 53
02 Historia 3 anos 30
03 Geografia Psicopedagogia 9 anos 45
04 | Pedagogia Psicopedagogia 6 anos 47
Institucional

Fonte: Dados da pesquisa

De acordo com dados referentes aos anos de 2017 a 2019, a Escola Municipal
Augusto Martins apresentava caracteristicas comuns: 75% dos professores que trabalhavam
no turno noturno eram concursados, atuavam também no periodo matutino ou vespertino na
mesma escola e tinham algum curso de especializacdo. Apenas um dos professores era
contratado pela prefeitura para ministrar aula na EJA. Esse professor contratado também ¢é
formado em curso superior e tem qualificacdo e experiéncia com sala de aula. O grupo de 4
professores atuaram juntos na EJA desde o ano 2017 até 2019, visto que em 2020, por conta

da pandemia, todas as escolas deixaram de funcionar. O perfil dos professores é de pessoas
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experientes, todos moradores do municipio de Sdo Félix de Balsas, idades aproximadas, e ha
apenas um professor mais novo entre eles.

Observando as caracteristicas da escola, foram aplicados questiondrios entre
diretora, secretdria e professores, referentes ao trabalho com a EJA. A tabela abaixo mostra as

respostas sobre a principal dificuldade em trabalhar com a EJA.

Quadro 4: Dificuldade no trabalho com a EJA

MOTIVOS ALEGADOS PARA A N° DE %o
DIFICULDADE DE TRABALHAR | PROFESSORES
COM POR MOTIVO
A (EJA)

Falta de material didético apropriado 3 75%
para a EJA
Pouco tempo para passar o contetdo 2 50%
aos alunos
Medo de trabalhar com adolescentes e 1 25%
adultos
Falta de atencdo na qualificacdo 2 50%
dos professores
Falta total de interesse dos alunos 4 100%
pelos estudos

Fonte: Dados da pesquisa

Pessoalmente, os professores falaram bem especificadamente sobre a situagdo e as
dificuldades em se trabalhar com a EJA. Cada um apresentou mais de uma resposta, como se
vé na tabela acima. O principal problema em trabalhar com a EJA, de acordo com os
professores, diz respeito a “falta de interesse do aluno pelo aprendizado”, 100% deram essa
tese como resposta. Em segundo lugar, com 75%, os professores reclamaram da falta de
material didatico que seja apropriado a EJA. Falaram que o material ainda € muito escasso e
dificulta o trabalho devido a deficiéncia de conteudos “certos”. Sobre o tempo que o professor
tem para executar suas aulas, 50% responderam que duas horas e meia ndo sdo suficientes
para quatro aulas didrias. J4 a metade dos professores, 50%, disseram que precisam de uma
qualificacdo ou treinamento para lidar com a EJA (que envolve pessoas de idades e vida
social diferentes), até mesmo para adquirir mais conhecimento. Destaca-se que um professor

ponderou sobre a dificuldade em continuar a trabalhar com a EJA e lidar com o “medo”, visto
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que como se tratam de pessoas adultas, muitos ndo querem ou ndo aceitam ouvir oS
professores e diretores.

Ao passo que a diretora mencionou que conduzir a EJA se torna dificil devido a
falta de interesse dos proprios alunos, uma vez que escola oferece vagas e um espago propicio
para o aprendizado e todos os professores sdo profissionais qualificados. A escola oferece
alimentagd@o para aqueles que trabalham e ndo t€ém tempo de jantar em suas casas. E mesmo
com todo o aparato, grande parte dos estudantes da EJA ndo se esforca para terminar o ensino
fundamental.

Sob o ponto de vista da secretdria, que ¢ uma das funciondrias mais antigas da
escola, foi professora anteriormente e conhece a dindmica na EJA, desde sua criacdo, que
contribui dizendo que os alunos ndo querem estudar, botam barreiras para ir a escola, e que

muitos ali ndo fazem o minimo para aprender, muitos ndo sabem sequer ler e escrever.

3.3 PERFIL DOS DISCENTES NA EJA DA ESCOLA MUNICIPAL AUGUSTO
MARTINS

Para analisar e demonstrar os dados obtidos através da aplicacdo do questiondrio
feito para os alunos da EJA, optou-se por apresentd-los em gréficos, a seguir representados.

Voltando as concepgdes iniciais, destaca-se que a EJA é uma modalidade de
ensino pensada para aqueles alunos que ndo conseguiram terminar os estudos na idade
apropriada. De forma que a partir dos 15 anos de idade, o aluno que estiver irregular nos
estudos, pode ingressar no ensino de jovens e adultos para continuar e concluir o ensino
basico. Esta modalidade é obrigatéria e gratuita, oferecida em todos os municipios do pais.
Abaixo veremos o perfil dos alunos que fazem EJA em Sado Félix de Balsas.

Sobre o género e faixa etdria dos alunos analisados, aqueles que foram
matriculados de 2017 a 2019, os graficos adiante foram analisados de acordo com os 8 alunos

entrevistados.



Grafico 01: Género dos alunos matriculados

60,0%

50.0%

40,0%

30,0%

20.0%

10,0%

0.0%

GENERO|
55,5%
35,5%
Masculino Feminino
B Masculino ® Feminino

Fonte: Dados da pesquisa
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De acordo com o grifico, dos 91 alunos matriculados entre os anos de 2017 a

2019, 55,5% sao do sexo masculino e 35,5% sao do sexo feminino. Dos 8 alunos

entrevistados todos eram do sexo feminino. Isso demonstra que ao contrdrio dos outros

trabalhos aqui analisados, na Escola Municipal Augusto Martins os alunos do sexo masculino,

sdo maioria atuantes da EJA. Aprofundando mais na pesquisa foi possivel entender

que 1sso

se d4d devido ao numero de mulheres ser consideravelmente maior entre os aprovados e

consequentemente as mulheres ndo buscam como os homens o EJA pra conclusdo dos

estudos.

Grafico 02: Faixa etaria dos alunos matriculados
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Fonte: Dados da pesquisa
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No grafico 2, verifica se que o aluno de 15 a 20 anos representa 44,59%, 30,03%
tem entre 21 a 26 anos, ja que 7,3% tem de 27 a 30 anos e 9,1% acima de 30 anos de idade.
Isso comprova o processo de juvenizacdo na EJA e a distin¢do do perfil dos alunos na escola
pesquisada com a atual realidade do Brasil. Os dados do Pnad e do IBGE mostram que a
maior classe de pessoas analfabetas € a populacdao de 60 anos ou mais, com 18,6%, e a
populacdo de 40 anos ou mais, que sdo 11,5% de analfabetos.

O resultado evidencia que a maioria dos alunos ingressou na EJA o fez devido a
“facilidade” (tempo reduzido de estudo na conclusiao do ensino), que a modalidade de ensino

proporciona, j4 a metade dos estudantes sdo adolescentes, que poderiam fazer o ensino

fundamental regular.

Grafico 03: Estado civil dos alunos pesquisados na EJA
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Fonte: Dados da pesquisa

Pelos resultados do grafico 03, vimos que 20% dos alunos pesquisados sdo
casados, 60% sao solteiros e 20% tem algum tipo de relacionamento ndo formalizado ou ndo
quiseram responder. Observamos que a maioria destes alunos estd tentando concluir seus
estudos, mas, de acordo com os casados, nem sempre € facil conciliar casamento e estudo. Os
solteiros e com outros relacionamentos disseram que ndo pretendem casar antes de

terminarem o ensino completo.
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Griéfico 04: quantidade de filhos dos alunos pesquisados na EJA
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Fonte: Dados da pesquisa

No grafico 04, verificamos que 80% dos alunos nao tem filhos e apenas 20% tem
entre 1 a 3 filhos. Esse fato deveria contribuir para haver um maior desempenho dos alunos
pelos estudos, o que ndo acontece. Quanto aos que tém filhos, disseram que as vezes nio é
facil estudar quando se tem filhos pequenos, que ndo tem quem cuide das criangas quando
precisam para trabalhar e estudar, mas que se esforcam em busca de um futuro melhor para a

familia.

Griafico 05: Quantidade de alunos que trabalham

‘QUANTIDADE DE ALUNOS QUE TRABALHAM’
70%

60%
60%
50%

40%
40%
30%
20%
10%
0%
Trabalham Nio Trabalham
® Trabalham Nao Trabalham

Fonte: Dados da pesquisa

Observando o grifico 05, podemos perceber que mais da metade dos alunos

entrevistados que fazem EJA nido trabalham. Quanto aos que trabalham, 40% responderam
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que exercem o cargo de auxiliares de limpeza no hospital da cidade e no sindicato dos

trabalhadores rurais.

Griafico 06: Quanto tempo os alunos pesquisados na EJA estavam sem estudar

[QUANTO TEMPO SEM ESTUDAR|
90%
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80%
T0%
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50%
40%
30%
20%
20%
10%
0%
Até S anos > de S anos
B Até 5 anos > de 3 anos

Fonte: Dados da pesquisa

Ao analisar o gréfico 06, verificamos que 80% dos alunos ficaram até 5 anos sem
estudar. Nesse mesmo grupo, alguns alunos ndo chegaram a ficar nem 1 ano sem estudar. A
maioria passou a fazer EJA pelo fato de ter reprovacdo em anos anteriores. Os que passaram
mais de 5 anos fora da escola representam 20% dos alunos entrevistados. Os mesmos falaram

que pelo fato de formarem famdilia a escola ficou em segundo plano.

Gréfico 07: O que motivou procurar a EJA para continuar os estudos

|O QUE MOTIVOU PROCURAR A EJA PARA CONTINUAR 08 ESTUDOS‘
3% 33,20%
30%
25%
, 20% 20%
20%
16,60%
15%
10%
5%
0%
Conseguir um Emprego melhor  Terminar os Estudos mais répido Veucer na vida Outros
Conseguirum Emprego melhor Terminar os Estudos mais rapido m Vencer na vida u Outros

Fonte: Dados da pesquisa
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No grafico 07, podemos perceber que sd@o varios 0os motivos que levaram esses
alunos a buscarem a EJA. Dentre os motivos, 20% responderam que procuram a EJA em
busca de oportunidades de adquirir um emprego melhor, 20% disseram que pretendem
terminar os estudos mais rapido, 33,20% falaram que sonham com um futuro promissor, o

que s6 € possivel através dos estudos e 16, 60% ndo souberam responder.

Graéfico 08: alunos que tém incentivo da familia para estudarem

[INCENTIVO DA FAMILIA|
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Tem incentivo da Familia Nio tem incentivo da Familia
® Tem incentivo da Familia Nio tem incentive da Familia

Fonte: Dados da pesquisa

De acordo com o gréfico 8,6% dos alunos tem incentivo da familia para estudar.
Esses alunos disseram que tem ajuda dos pais e que os mesmos sempre incentivam aos filhos
estudarem. Que se preocupam, vao as reunides escolares e sempre estdo na escola
acompanhando o desenvolvimento dos filhos. Os que tém incentivo sdo em maioria
adolescentes e que ainda moram com os pais. Quanto aos que ndo t€m incentivo da familia,
sdo aqueles alunos mais velhos, que trabalham e ndo moram mais com os pais. Eles

responderam dizendo que vao a escola por vontade prépria.
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Graéfico 09: A opinido dos alunos sobre os professores da EJA, na escola pesquisada

‘O QUE VOCE ACHA DOS PROFESSORES DA EJA EM SUA ESCOLA?‘

60%
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50%
40%
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20%
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contéudo com clareza trabalho

= Alguns Professores nio explicam o contéudo com clareza
Gostam das Aulas e do Professor

M Sao pessoas boas ¢ dedicadas ao trabalho

Fonte: Dados da pesquisa

Em relagdo ao grifico 09, observamos que 50% dos alunos gostam dos seus
professores. Responderam que os docentes sdo pessoas dedicadas ao trabalho. E 25%
disseram gostar das aulas e também do professor, e ainda, 25% responderam que ndo
entendem o assunto trabalhado na sala de aula com muita clareza. Nesse topico todos os
alunos que responderam o questiondrio falaram que gostam dos professores porque sao
pessoas conhecidas da cidade e que além da relacdo de aluno e professor na escola, hd uma

amizade fora do ambiente escolar.



61

4 CONSIDERACOES FINAIS

A educagdo no Brasil sempre foi defasada, composta por “muros” que impedem
sua evolugdo e desenvolvimento. Com a Educacdo de Jovens e Adultos ndo é diferente. A
alfabetizacdo ndo € s6 um meio para se ter a pratica de ler e escrever, mas também como fonte
de conhecimento para o crescimento intelectual na formacgao da criticidade e ética. O objetivo
desta pesquisa foi conhecer o perfil dos alunos e professores da Escola Municipal Augusto
Martins, no intuito de identificar os maiores desafios no desenvolvimento das atividades dessa
modalidade de ensino na referida instituigdo.

No atinente a pesquisa sobre a EJA, nota-se que esta oportuniza uma reflexdao
sobre a qualidade do ensino oferecido, seus desafios e dificuldades ao longo do percurso na
realidade das escolas publicas brasileiras, em que os métodos utilizados exigem, por parte do
docente, acdes reflexivas no contexto da modalidade de ensino que exige do educador pensar
e repensar sobre a pratica pedagdgica, necessitando, ainda, atualizacdo constante para
atendimento da clientela e suas especificidades. Assim sendo, torna-se necessdrio que o
professor se torne um pesquisador continuo, que trabalhe com atividades significativas para os
educandos, e desperte o interesse em aprender.

Quanto aos objetivos propostos, o presente estudo propOs-se em analisar a
Educacio para Jovens e Adultos em Sado Félix de Balsas - MA, destacando, principalmente, o
perfil de alunos e professores da Escola Municipal Augusto Martins, no sentido de
compreender as complexidades que permeiam essa modalidade de ensino. Nesse caso, 0s
objetivos da pesquisa foram alcancados mediante exposicio do tema, evidenciado com
reflexdes e didlogos com autores que escreveram sobre a educa¢do na modalidade de ensino
quanto as dificuldades e desafios que alunos da EJA enfrentam para concluirem o curso
basico.

De modo que verificamos também o perfil do aluno EJA, que s3o em maioria
jovens, solteiros, sem filhos e que ndo trabalham, e que procuraram a EJA para terminar mais
rapido o ensino fundamental, 0 que por motivos externos ndo conseguiram concluir no ensino
fundamental regular.

Sobre os professores, observou-se os esfor¢cos em prestar seu trabalho, mesmo
diante das dificuldades e da falta de interesse do poder publico e dos proprios alunos.

Todavia, esta pesquisa académica se mostrou necessdria, visto que traz como foco
a educacdo de jovens e adultos, expondo problemas ndo somente ligados a esta modalidade de

educagdo, mas, especialmente, se tratando de um problema de toda a educagao. De modo que
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os desafios e empecilhos surgem a partir da educacdo regular, e que, em algum momento,

chegou a ser a ser negada a esses individuos adultos, em algum momento da vida.
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APENDICE A - PERGUNTAS FEITAS AOS GESTORES E PROFESSORES DA EJA NA
ESCOLA MUNICIPAL AUGUSTO MARTINS

1°) Qual sua funcio?

2°) Qual sua formacao?

3°) tem Po6s-Graduaciao? Qual?
4°) Tempo de magistério no EJA?

5°) Qual sua idade?



APENDICE B — QUESTIONARIOS PARA OS ALUNOS DA EJA

1°) Qual o seu sexo?

() Masculino ( ) Feminino

2°) Qual dessas faixa etaria vocé se encontra?
( )15a20anos ( )21a26 ( )27a30 ( )>30
3° Qual seu estado civil?

( )casado ( )solteiro ( ) outros

4° Quantidade de filhos?

( )l a3filhos ( )O filhos

5° vocé trabalha?

( )sim ( )nao

6° Quanto tempo vocé ficou sem estudar

( Yaté 5anos ( )>de5 anos

7° O que motivou a procurar a EJA para estudar?

() conseguir um emprego melhor ( ) terminar os estudos mais rapido

() vencer na vida ( ) outros
8° vocé tem incentivo da familia para estudar?
( )sim ( )nao

9° O que vocé acha dos professores da EJA em sua escola?
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