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RESUMO

A inclusdo educacional se configura como um dos alicerces para um sistema de
ensino que busca equidade e consideracao as necessidades individuais de todos os
estudantes, independentemente de suas habilidades ou desafios especificos. Nesse
sentido, o presente estudo tem como objetivo principal desenvolver estratégias para
o ensino de Lingua Portuguesa como segunda lingua para surdos do 6°ano do Ensino
Fundamental. Ademais, a metodologia tratar-se de uma pesquisa bibliografica, bem
como tivemos os seguintes aporte tedricos: Alves (2020), Goldfeld (2002), Kendrick e
Cruz (2018), Lopes (2011), Thoma et al., (2014), dentre outros. Outrossim, com base
no género textual escolhido, utilizou-se o conto Cinderela Surda. A obra "Cinderela
Surda" é utilizada como exemplo de como os géneros podem ser adaptados de forma
inclusiva, considerando as necessidades linguisticas e culturais dos alunos surdos.
Foi destacado a importancia da presencga de professores fluentes em lingua de sinais
e lingua portuguesa, reconhecendo que essa habilidade bilingue para facilitar a
comunicagado e a compreensao entre alunos surdos e ouvintes. A analise da obra
"Cinderela Surda" destacou como a utilizagdo de recursos visuais e a promocgao de
um dialogo inclusivo contribuem para uma experiéncia educacional mais rica e
acessivel. Além disso, as analises das competéncias curriculares revelaram a
importancia de alinhar as atividades propostas com as metas educacionais
estabelecidas para o 6° ano, garantindo que o ensino da lingua portuguesa como
segunda lingua para alunos surdos seja relevante e eficaz. Destarte, conclui-se que o
trabalho representa um passo em direcdo a construcdo de uma educacdo mais
igualitaria e sensivel as necessidades de todas as comunidades linguisticas e

culturais.

Palavras-chave: Ensino. Género Textual. Surdos.



ABSTRACT

Educational inclusion stands as one of the foundations for an educational system that
seeks equity and consideration for the individual needs of all students, regardless of
their specific abilities or challenges. In this regard, the main objective of the present
study is to develop strategies for teaching Portuguese as a second language to deaf
6th-grade students in Elementary School. Furthermore, the methodology employed is
a bibliographic research, drawing on theoretical contributions from Alves (2020),
Goldfeld (2002), Kendrick and Cruz (2018), Lopes (2011), Thoma et al. (2014), among
others. Additionally, based on the chosen textual genre, the deaf Cinderella story was
used as an example. The work "Deaf Cinderella" is utilized to showcase how genres
can be adapted inclusively, considering the linguistic and cultural needs of deaf
students. Emphasis was placed on the importance of having teachers fluent in sign
language and Portuguese, recognizing that this bilingual ability facilitates
communication and understanding between deaf and hearing students. The analysis
of the "Deaf Cinderella" work highlighted how the use of visual resources and the
promotion of inclusive dialogue contribute to a richer and more accessible educational
experience. Furthermore, the analysis of curriculum competencies revealed the
importance of aligning proposed activities with educational goals set for the 6th grade,
ensuring that the teaching of Portuguese as a second language for deaf students is
relevant and effective. Therefore, it is concluded that this work represents a step
towards building a more egalitarian education that is sensitive to the needs of all

linguistic and cultural communities.

Keywords: Deaf Students. Deaf Cinderella. Inclusive Education. Textual Genre.
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1 INTRODUGAO

A educacdo inclusiva é um dos pilares fundamentais de um sistema
educacional igualitario e sensivel as necessidades de todos os estudantes,
independentemente de suas habilidades ou desafios particulares. No ambito desse
principio, a educacgao de alunos surdos desempenha um papel crucial, uma vez que
aborda a inclusdo linguistica e cultural desses alunos em uma sociedade
predominantemente ouvinte. Nesse contexto, o ensino da Lingua Portuguesa como
segunda lingua para alunos surdos surge como um desafio e uma oportunidade de
enriquecer a experiéncia educacional desses estudantes.

Nesse sentido, a problematica que direciona este estudo se concentra na
eficacia do ensino de Lingua Portuguesa como segunda lingua para alunos surdos do
6° ano do Ensino Fundamental, considerando a importadncia dos géneros
textuais/literarios, as competéncias curriculares e a inclusdo de linguagem e
patrimdénio, o questionamento central é: "Como podemos desenvolver estratégias
pedagogicas que permitam o ensino inclusivo da Lingua Portuguesa como segunda
lingua para alunos surdos do 6° ano, reconhecendo a importancia dos géneros
textuais/literarios, alinhando-se com as competéncias curriculares especificas e
promovendo a inclusdo linguistica e cultural desses alunos?

Assim, o objetivo geral deste trabalho consiste em desenvolver estratégias para
o ensino de Lingua Portuguesa como segunda lingua para surdos do 6°ano do Ensino
Fundamental. Dentre os especificos: Mostrar a importancia do género textual no
processo de ensino aprendizagem da pessoa com surdez; analisar as competéncias
a serem desenvolvidas na referida série, segundo a proposta curricular BNCC para o
ensino de portugués como segunda lingua para surdos; propor atividades para o
ensino de Lingua Portuguesa como segunda lingua para surdos do 6°ano.

Parte significativa deste estudo sera dedicada a obra "Cinderela Surda", que
servira como exemplo pratico de como os géneros textuais podem ser adaptados de
forma inclusiva, levando em consideragao as necessidades dos alunos surdos. Além
disso, a analise curricular proporcionara informagdes sobre como alinhar as atividades
propostas com as metas educacionais estabelecidas para o 6° ano, garantindo que o
ensino da lingua portuguesa como segunda lingua seja relevante e eficaz.

Ademais, justifica-se pela necessidade de abordar o desafio educacional

essencial de proporcionar um ambiente inclusivo para alunos surdos no contexto do



ensino de Lingua Portuguesa como segunda lingua, especificamente no 6° ano do
Ensino Fundamental. Considerando a importancia dos géneros textuais/literarios e a
relevancia da inclusdo linguistica e cultural, esta iniciativa busca oferecer orientagdes
praticas aos educadores. O objetivo € promover uma educagédo mais equitativa e
sensivel as demandas de uma comunidade diversificada em termos de linguagem e
cultura.

Destarte, espera-se que as informagdes e estratégias discutidas neste trabalho
possam ser aplicadas de maneira eficiente pelos educadores, promovendo um
ambiente educacional mais inclusivo e enriquecedor para os alunos surdos do 6° ano
do Ensino Fundamental. Esta iniciativa marca um avango na busca por uma educagao
mais equitativa e atenta as demandas de todas as comunidades. Destaca-se a
relevancia da integragao linguistica e cultural dos alunos surdos em nosso sistema
educacional.

Por fim, o estudo é dividido em cinco se¢des a contar com esta introdugao: Séo
elas: 2) Educacéo de surdos, abordando um breve relato historico, bem como sobre a
Lei da Libras e Decreto 5.626/2005, além da Proposta Curricular para o Ensino de
Portugués; 3) Processo de ensino-aprendizagem para pessoas com surdez, o aspecto
visuoespacial da Libras, géneros textuais e literarios e traz sobre as estratégias para
o ensino de portugués como segunda lingua para surdos; 4) Estratégias propostas

para o ensino de portugués a partir dos géneros, 5) consideragdes finais.
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2 EDUCAGAO DE SURDOS

Neste capitulo, apresentamos informacgdes a respeito da educacao dos surdos.
Foi discorrido um pouco sobre a historicidade da educacéo para o referido publico,
assim como dissertamos a respeito dos dispositivos legais que circundam a LIBRAS
— Lingua Brasileira de Sinais — de maneira a pensar como os alunos surdos s&o
amparados pela lei e como essas leis sdo asseveradas ou ndao em diferentes
contextos. Por fim, discorremos sobre as propostas curriculares para o Ensino de
Lingua Portuguesa no Brasil. Em relagdo a teoria, pautar-nos-emos em Berthier
(1984), Goldfeld (2002), Lopes (2011), assim como documentos curriculares, como a
Base Nacional Comum Curricular (2018), Decreto 5.626 (2005) e a Proposta
Curricular para o Ensino de Portugués Escrito como Segunda Lingua para Estudantes
Surdos (2021).

2.1 Breve relato historico

Antes de falarmos especificamente dos surdos, € necessario lembrar que as
pessoas com deficiéncias, em geral, eram estigmatizadas desde a antiguidade. De
acordo com Gugel (2007), na Grécia antiga, por exemplo, as criangas que nasciam
com deficiéncias eram consideradas “disformes” para a organizagdo das cidades
gregas e, portanto, poderiam ser eliminadas. As formas de eliminagao variavam entre:
exposigcao dessas criangas a riscos comuns na época, e por abandono ou mesmo em
forma de “descarte” propriamente dito, sendo atiradas de precipicios — chamados
Taygetos.

A partir disso, as pessoas com deficiéncia carregavam o estigma de serem
inaptas para a sociedade, sendo tratadas como “fardos” a serem carregados pelos
seus parentes, ja que, na visao da época, nao tinham a capacidade de aprender,
estudar, trabalhar e de que eram dependentes dos outros para atividades — desde as
mais simples as mais complexas.

De acordo com o professor surdo francés Ferdinand Berthier (1984), essas
perversidades também eram realizadas por motivos militares. Isso porque as
sociedades de outrora organizavam-se por meio de suas atividades de guerra, de
modo que, quem nascia com grandes possibilidades para servir ao exército, eram

aclamadas e as criangas que nascessem com algumas deficiéncias eram eliminadas.
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Como assevera Berthier (1984):

Inicia a histéria na antiguidade, relatando as conhecidas atrocidades
realizadas contra os surdos pelos espartanos, que condenavam a crianga a
sofrer a mesma morte reservada ao retardado ou ao deformado: "A
infortunada crianga era prontamente asfixiada ou tinha sua garganta cortada
ou era langada de um precipicio para dentro das ondas” (BERTHIER, 1984,
p. 165).

Essa visdo que se tinha da pessoa com deficiéncia dificultou o seu processo de
educacao, tendo em vista que sempre eram considerados como incapazes. E sabido
que, para haver efetividade no processo ensino e aprendizagem, é necessario que o
aluno seja entendido em suas complexidades. Entdo para que determinado aluno
consiga absorver o que € ensinado, ndo basta apontar um modelo de educagéao, de
métodos e de assuntos, mas perceber as dificuldades enfrentadas pelo discente e
propor metodologias que o0 ajudem neste processo de apreensao de conteudos.

Essa realidade pode ser relacionada a educacao de surdos, tendo em vista que
o aluno surdo precisa ser incluido através de métodos que considerem a
visuoespacialidade de sua lingua e/ou a importancia das imagens para o ensino de
uma segunda lingua, necessitando de abordagens que o auxiliem no desenvolvimento
de suas praticas na escola. Tal equidade no processo de ensino e aprendizagem tem
sido discutidas atualmente e isso tem promovido melhorias, principalmente quando
analisamos o percurso histérico da educacao de surdos.

De acordo com Goldfeld (2002), um esteredtipo negativo foi construido ao
longo dos anos ao que diz respeito a populagédo surda. Quando nos reportamos a
antiguidade, época em que o campo cientifico ainda ndo havia se “consolidado”, de
maneira que as concepgdes mais reconhecidas eram do campo religioso ou ainda
baseadas em ideias de pessoas influentes. Desse modo, atentando para a forma
como a sociedade encarava a limitacéo fisica das criancgas, a ideia que se tinha dos

surdos era limitada ou até ligada a maldigéo:

A ideia que a sociedade fazia sobre os surdos, no decorrer da histodria,
geralmente apresentava apenas aspectos negativos. Na antiguidade os
surdos foram percebidos de formas variadas: com piedade e compaixao,
como pessoas castigadas pelos deuses ou como pessoas enfeiticadas, e por
isso eram abandonados ou sacrificados (GOLDFELD, 2002, p.27).

Por causa de tais ideias pré-concebidas focadas na aparente “limitacao” da

crianga surda, estas, se sobrevivessem, eram sempre tratadas a margem da
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sociedade, posto que entendiam que tais criangas nao tinham direito a educacéao por
serem amaldicoadas. Até o século XIV, a populagdo surda ndo tinha acesso a
educacao, levando em consideracio essa visdo de serem incapazes de empreender
as formas de desenvolvimento do cognitivo. Ainda que os surdos tenham sido
colocados a margem no que concerne a educagao, os surdos nobres, segundo Lopes
(2011, p. 41), a partir do século XIV recebiam educagdo uma vez que o objetivo era
dar-lhes condicbes de manter os bens da familia, pois entre as proibicdes impostas
as pessoas surdas estava a de nao ter direito a herancga.

Nesse sentido, o interesse em uma proposta educacional era voltado as
pessoas da elite da época. Ainda de acordo com Lopes (2011), levando em conta
esses interesses familiares em continuar a administracdo dos bens, como por
exemplo, o caso dos dois irmados de Conde de Castinha — nobre da Espanha — que
eram surdos, e precisavam de educacgao para continuar os interesses de sua familia.
Isso foi um diferencial para a educacéo de surdos.

A partir do século XVI a educacao de surdos comecga a se desenvolver, ainda
que de forma lenta. O surdo passou a ser percebido como alguém com capacidade
para desenvolver uma linguagem. Porém, seria necessario adaptagdes no processo
de ensino para que a populagdo surda tivesse acesso a instrugdo. Para Goldfeld
(2002):

Os educadores, assim como atualmente, criaram diferentes metodologias
para ensinar os surdos. Alguns se baseavam apenas na lingua oral, ou seja,
a lingua auditiva-oral utilizada em seu pais, como o francés, o inglés, etc.
Outros pesquisaram e defenderam a lingua de sinais, que € uma lingua
espaco-visuo-espacial criada através das geragdes pelas comunidades de
surdos. Outros ainda criaram cédigos visuais, que nao configuram como uma
lingua, para facilitar a comunicagdo com seus alunos surdos. Até hoje existe

diversas correntes com diferentes pressupostos em relagdo a educagao de
surdos (GOLDFELD, 2002, p.28).

Nesse sentido, iniciaram-se as reflexdes a respeito de estratégias a serem
utilizadas para a educagao dos surdos. Segundo Strobel (2009), havia um médico e
fildsofo no século XVI que se chamava Girolano Cardano — viveu entre 1501 a 1576 —
o qual asseverava que o surdo tinha sim habilidade para obter conhecimentos, tendo
em vista a possibilidade de desenvolver, normalmente, suas capacidades
relacionadas a razéo.

Um dos marcos do inicio de tais estratégias se encontra nas informagdes sobre

Pedro Ponce de Leon, monge beneditino que viveu entre 1520 e 1584, que conseguiu
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ensinar quatro filhos surdos de nobres. Os surdos aprenderam a falar Latim, Grego e
Italiano, assim como informacgdes mais especificas, como os conceitos da fisica e da
astronomia.

E importante citar que, neste contexto, a educagdo do surdo era baseada
somente no método oralista. Ou seja, os métodos privilegiavam a ideia de que o surdo
poderia somente falar para desenvolver a sua comunicag¢ao. Dessa forma, ao passo
em que alguns conseguiam desenvolver o aspecto linguistico oral, percebia-se que a
pratica ndo era totalmente efetiva, ja que alguns alunos ndo conseguiam oralizar.
Entado, percebeu-se que o ideal era uma pratica mais inclusiva, pautada em um codigo
comum entre os surdos, independentemente se oralizavam ou n&o: a pratica da
Lingua de Sinais.

Segundo Goldfeld (2002, p. 28), “Ponce de Leon desenvolveu uma metodologia
de educacéo de surdos que incluia datilologia (representacdo manual das letras do
alfabeto), escrita e oralizagdo, e criou uma escola de professores surdos”. No século
XVII, Juan Pablo Bonet publicou o alfabeto manual, de maneira a propiciar uma base
para, assim como aconteceu com o monge, ensinar pessoas surdas a desenvolverem
a sua linguagem. Isso foi o ponto de partida para que se compreendesse o ensino da
Lingua de Sinais.

Nesse meandro, as publicagdes sobre o processo de educagao dos surdos
foram promovidas. No século XVII, ocorreu a publicagdo pioneira sobre uma Lingua
de Sinais: o nome da obra foi Chirologia, de J. Bulwer, o escritor descrevia que a
referida LS deveria sim ser universal e reconhecida por todos (GOLDFELD, 2002).

Ja em 1750, século XVIIl, uma das maiores figuras no processo de educagao
dos surdos surge na Franga: Abade Charles Michel de L'Epée. Este observou alguns
surdos, que ficavam pelas ruas da cidade. O Abade observa o sistema de
comunicagao, assim como as possibilidades de apreensao das informagdes e comeca
uma especie de escola publica em sua casa. Ainda no que concerne a Goldfeld (2002,
p.29),

o século XVIII é considerado o periodo mais fértil da educagéo de surdos.
Nesse século, ela teve grande impulso, no sentido quantitativo com o
aumento de escolas para surdos podiam aprender e dominar diversos
assuntos e exercer varias profissées (GOLDFELD, 2002, p. 29).
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Com o passar do tempo, especificamente na década de 70 do século XVIII, de
acordo com Nogueira (2010), foi criada uma escola especial na Alemanha, onde havia
um lider na area da educacgao de surdos. Foi nesse ambiente, segundo Nogueira, que
as ideias iniciais a respeito da questao de oralizacado foi levantada, tendo uma
polémica quanto a eficacia dos sinais. Nessa época e nesse contexto, os sinais eram
vistos de forma negativa, pois segundo esta viséo, os sinais atrapalhavam os surdos
a usarem o aparelho fonador, isso porque essa corrente de pensamento via “como
solucao” para o surdo apenas o uso da voz, sendo que os surdos podiam se comunicar
usando um codigo em sinais, considerando ainda a existéncia de surdos que também
sdo mudos.

Em 1855 a LIBRAS chegou ao Brasil, por meio de um professor surdo Eduard
Huet, ex-aluno de L'Epée. Este veio da Franca com objetivo de ensinar os surdos
brasileiros, os quais ja possuiam uma comunicagéo apenas através de sinais mimicos.
Assim, Huet fez com que houvesse uma jungéo da lingua que os surdos ja usavam
para se comunicar com a Lingua de Sinais Francesa (LSF), por esse motivo a LIBRAS
sofre influéncia da LSF. Além disso, ele foi convidado pelo imperador D. Pedro Il para
fundar a escola para surdos criada em 1857, nomeada como Imperial Instituto dos
Surdos-Mudos, depois foi modificado para Instituto Nacional de Educacéo de Surdos
— INES (ALMEIDA, 2016).

Apesar disso, Huet enfrentou muitas dificuldades para obter o reconhecimento
de seu trabalho com surdos por conta da rejeicao por parte das familias. Outrossim,
em virtude das decisées do Congresso de Mildo, ao adotar o oralismo como método
educacional para surdos, a Lingua de Sinais passou a ser proibida nas escolas

brasileiras.

No inicio do século XX a maior parte das escolas em todo o mundo deixa de
utilizar a lingua de sinais. A oralizagdo passou a ser o objetivo principal da
educacéao das criangas surdas e, para que elas pudessem dominar a lingua
oral, passavam a maior parte do seu tempo recebendo treinamento oral e se
dedicando a este aprendizado (GOLDFELD, 2002, p. 31).

Em 1990, conforme aponta Almeida (2016), novamente, surgiram diversas
discussoes sobre a educacéo dos surdos, uns defendiam a educagao oralista, outros
o ensino da LIBRAS, também discutiam a politica da inclusao, a visdo do surdo como

deficiente, e os direitos destes como cidadao.
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Contudo, no final do século XX, o Brasil desperta para a educacéo de surdos.
Um dos fortes marcos desta época, no Brasil, foi o bilinguismo, o qual pode ser
entendido como a comunicagdo baseada em dois sistemas linguisticos, bem como
este dentro dos estudos surdos, considera a Lingua de Sinais como L1, e L2 e alingua
oral do seu pais na modalidade escrita. Nesse sentido, o bilinguismo considera como
lingua de instrugéo, a lingua materna dos surdos, isto é, a lingua de sinais. Hoje, a
Lingua Brasileira de Sinais € reconhecida por meio da lei n°® 10.436/2002, mas ainda
ndo é uma lingua presente em todos os contextos. Nesse sentido, compreendemos
que a linguagem por meio de sinais passou por muitas fases importantes, mas ainda
ha muito o que se pesquisar e desenvolver para que tenhamos um processo de ensino

e aprendizagem mais efetivos.

2.2 “Lei da Libras” e Decreto 5.626/05

Entende-se que a Lei da LIBRAS, regulamentada pelo Decreto n° 5.626, de 22
de dezembro de 2005, no artigo 2° “considera-se uma pessoa surda aquela que, por
ter perda auditiva, compreende e interage com o mundo por meio de experiéncias
visuais, manifestando sua cultura principalmente pelo uso da Lingua Brasileira de
Sinais - Libras” (BRASIL, 2005). Assim, para a comunidade surda, o reconhecimento
legal da lingua natural dos surdos no Brasil foi de suma importancia, pois esse decreto
reconheceu a lingua brasileira de sinais, bem como surgiram novas oportunidades
para o individuo surdo, garantindo direitos, e podendo comunicar-se e serem inclusos
na sociedade.

De acordo com Kendrick e Cruz (2018), o processo de apreender a Lingua de
Sinais como uma necessidade amparada por lei iniciou-se em 1996, quando a
senadora Benedita da Silva levou a discussao o dispositivo legislativo que considerava
a Lingua Brasileira de Sinais como uma forma reconhecida por lei de
comunicacao/expressdao do povo surdo, com suas formas de variacdo que se
relacionam ao aspecto visual e espacial. Apds passar por uma série de debates
durante anos, a referida lei entra em vigor em abril de 2002.

Apos trés anos, ainda de acordo com Kendrick e Cruz (2018), a Lei (10.436 —

Libras) foi regulamentada pelo Decreto Federal n° 5.626 de 2005:

Este decreto institui varias agcbes para a inclusdo dos surdos em diferentes
espacgos sociais, tendo como ponto de partida o reconhecimento da Libras
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como lingua das comunidades surdas brasileiras e a educacéo bilingue um
direito genuino no processo de escolarizagao. Foi estipulado prazo de uma
década para se implementarem as agdes propostas. Passado esse decénio,
certamente devemos investigar cientificamente o quanto as agbes contidas
no Decreto foram levadas a cabo e como reverberam, especialmente no
contexto educacional nacional (KENDRICK; CRUZ, 2008, p. 11).

Sob essa dtica, percebemos que o decreto, de inicio, reconhece a LIBRAS para
que a comunidade surda tenha espaco na sociedade através do uso da lingua, bem
como a ideia de o surdo ter o direito de um desenvolvimento efetivo na escola, ou
seja, conseguir resolver atividades de forma independente.

Uma importante conquista apontada no decreto, € a mencgao da LIBRAS como
disciplina obrigatoria nos cursos de licenciaturas, assim como nos cursos de
magistério e, ainda, de fonoaudiologia. Ademais, o decreto n° 5.626 expde a
necessidade da devida formacdo dos professores de LIBRAS, bem como dos
intérpretes e tradutores (BRASIL, 2005). Essa resolucao foi cumprida, tendo em vista
que o estudo da LIBRAS nos cursos de licenciatura, ainda que de forma basica, na
maioria dos casos, com apenas uma disciplina durante o curso.

Outro direito ratificado pelo decreto € que o aluno surdo tem o direito de ter a
tradugdo e/ou interpretagcdo em seu ambiente de aprendizagem, de maneira que ele
consiga absorver os mesmos conteudos levados ao restante da sala (se esta estiver
sendo ministrada em portugués). Sobre a Formagado do Professor de Libras e do

Instrutor de Libras, no Capitulo Il do Decreto 5.626/ 2005 é explicitado:

Art. 4° A formagéo de docentes para o ensino de Libras nas séries finais do
ensino fundamental, no ensino médio e na educacido superior deve ser
realizada em nivel superior, em curso de graduagao de licenciatura plena em
Letras: Libras ou em Letras: Libras/Lingua Portuguesa como segunda lingua.
Paragrafo Unico. As pessoas surdas terdo prioridade nos cursos de formagao
previstos no caput.

Art. 5° A formacgao de docentes para o ensino de Libras na educacéo infantil
€ nos anos iniciais do ensino fundamental deve ser realizada em curso de
Pedagogia ou curso normal superior, em que Libras e Lingua Portuguesa
escrita tenham constituido linguas de instrugdo, viabilizando a formagéao
bilingue (BRASIL, 2005).

Essa resolugcdo ainda nédo é colocada em pratica na maioria das escolas
brasileiras, como apontado pela pesquisadora Lameirdo (2018), que fez uma pesquisa
de campo analisando se o decreto tem sido exercido na pratica na regido
metropolitana do Rio de Janeiro, e constatou que nesse Estado, ndo costumam contar

com intérpretes de LIBRAS no quadro de colaboradores.
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Dessa maneira, o referido decreto promove a discussao sobre a necessidade
da LIBRAS como forma comunicativa inerente a populacéo surda, de forma que esta
seja a Primeira Lingua (L1), ou seja, seu codigo linguistico base, a partir da
manifestacéo linguistica visual-espacial. Além disso, como na maioria dos ambientes
o principal cédigo linguistico usado é a Lingua Portuguesa, é necessario que o surdo
adquira certo grau (fluéncia) de conhecimento do Portugués como segunda lingua,

L2, de forma a promover a inclusao da populagao surda nos mais diversos ambientes.

2.3 Proposta Curricular para o Ensino de Lingua Portuguesa

A disciplina de Lingua Portuguesa (doravante LP) € um componente curricular
que empreende a comunicagdo humana em muitas dimensdes. Por meio dela, ao
aluno é proposto o conhecimento da construgdo de sua lingua, assim como as suas
possibilidades de uso, de maneira que haja o cumprimento efetivo da comunicagao.
Nesse sentido, estudar LP é reconhecé-la como fator inerente para a vida em
sociedade. A LP da aos alunos a possibilidade de analisarem o mundo a sua volta,
em torno da cultura na qual estao inseridos.

Da mesma forma, a Lingua Brasileira de Sinais é cddigo linguistico natural dos
alunos surdos. Por meio dela, também ha comunicacgao e interacdo, de modo que tais
alunos sejam possibilitados de reivindicar os seus direitos e cumprir com seus
deveres, sobretudo quando falamos em educacéo, tendo em vista que essa € o que
humaniza os individuos. No entanto, além da Lingua de Sinais, € necessario que o
aluno surdo também domine a LP como segunda lingua — L2, na modalidade escrita,
haja vista que a maioria dos ambientes demanda esse conhecimento linguistico.
Desse modo, a Lingua Portuguesa é importante tanto para o aluno ouvinte (L1) como
para o aluno surdo (L2).

A partir da importancia da referida disciplina para o desenvolvimento cognitivo
do aluno, houve um conjunto de observagdes das diferentes realidades brasileiras,
assim como o cuidado em promover um ensino de qualidade, voltado para o aluno
como um protagonista de sua realidade. Dessa forma, comegou-se a reconhecer a
necessidade de parametros com base nas necessidades desse alunado. A partir
disso, a grade curricular passou a ser reformulada e pensada com base para

documentos nacionais que pudessem orientar a educacgao brasileira.
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Nesse viés, é importante refletir sobre um dos dispositivos legais que foi
importante para, mais a frente, pensar os métodos de ensino de LP, qual seja, a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo. Essa lei federal foi instituida em dezembro de
1996 — Lei 9.394 — a qual estabelece que o poder publico tem o dever de garantir o
bom andamento da educagdo promovida pelas escolas publicas e privadas no
contexto brasileiro. De acordo com a obra de Introdu¢cdo aos Parametros Nacionais, a

Lei de Diretrizes e Bases da Educacao:

Reforga a necessidade de se propiciar a todos a formacéo basica comum, o
que pressupfe a formulagdo de um conjunto de diretrizes capaz de nortear
os curriculos e seus conteudos minimos, incumbéncia que, nos termos do art.
9°, inciso 1V, é remetida para a Unido. Para dar conta desse amplo objetivo,
a LDB consolida a organizagao curricular de modo a conferir uma maior
flexibilidade no trato dos componentes curriculares, reafirmando desse modo
o principio da base nacional comum (Parametros Curriculares Nacionais), a
ser complementada por uma parte diversificada em cada sistema de ensino
e escola na pratica, repetindo o art. 210 da Constituicdo Federal (BRASIL,
1997, p.18).

Nesse sentido, € possivel observar que a LDB fomentou um apoio no que diz
respeito a importancia de tracar um caminho para a educacido nacional. Essas
diretrizes comuns fazem com que haja uma verticalidade no sentido de direitos e
deveres em torno da educagéo no Brasil. E necessario citar, por outro lado, que o uso
desses mecanismos nacionais ndo sao imposigdes inegociaveis. Como a propria
citagdo nos mostra, é possivel que a orientagdo-base seja complementada por fatores
que dialoguem com a realidade dos alunos de determinada localidade.

Depois da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo, foi necessario propor os
modelos mais especificos em termos de grade curricular. Nesse sentido, nos anos de
1997 e 1998 criam-se os Parametros Curriculares Nacionais, tendo em vista a
necessidade de melhorias na educacdo do contexto brasileiro. E importante citar que,
mediante essa necessidade da apropriagdo de tais parametros, foi possivel a
percepcdo da importdncia em formar os professores, jda que nessa época as
metodologias para a eficacia do estudo comecaram a ganhar espacgo. Essa
reformulacéo deveria beneficiar docentes a partir de formacdes, mas também trouxe
possibilidades de evolucao para o proprio alunado, como a necessidade de materiais

mais efetivos:

Os Parametros Curriculares Nacionais podem funcionar como elemento
catalisador de ag¢des na busca de uma melhoria da qualidade da educacgao
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brasileira, de modo algum pretendem resolver todos os problemas que afetam
a qualidade do ensino e da aprendizagem no Pais. A busca da qualidade
impde a necessidade de investimentos em diferentes frentes, como a
formacao inicial e continuada de professores, uma politica de salarios dignos,
um plano de carreira, a qualidade do livro didatico, de recursos televisivos e
de multimidia, a disponibilidade de materiais didaticos. Mas esta qualificagcao
almejada implica colocar também, no centro do debate, as atividades
escolares de ensino e aprendizagem e a questéo curricular como de inegavel
importancia para a politica educacional da nagéo brasileira (BRASIL, 1997, p.
10).

Ao passar pela redacdo de trés versdes para que chegasse a um produto que
realmente contemplasse a necessidade de um avango na educacgao brasileira, surge
a BNCC — Base Nacional Comum Curricular, em 2017. Tal base ja estava prevista
pela Constituicdo Federal e também ja era motivo de debate no Plano Nacional de
Educacgao desde o ano de 2015.

No que concerne a parte do documento dedicada a apropriagdo da Lingua
Portuguesa, ha a continuidade da ideia de lingua materna que ja se tinha quando os
documentos anteriores foram instituidos, de maneira que houvesse um dialogo com
as ideias anteriores. Isso porque a légica de enunciacéo e das formas de discurso da

linguagem continuava sendo a esséncia da Lingua Portuguesa:

O componente Lingua Portuguesa da BNCC dialoga com documentos e
orientagdes curriculares produzidos nas ultimas décadas buscando atualiza-
las em relacdo as pesquisas recentes da area e as transformacgdes das
praticas de linguagem ocorridas neste século [..]. Assume-se aqui a
perspectiva enunciativO-discursiva de linguagem, ja assumida em outros
documentos, como Parametros Curriculares Nacionais (PCN) para os quais
a linguagem é “uma forma de acdo interindividual orientada para uma
finalidade especifica: um processo de interlocugao que se realiza nas praticas
sociais existentes numa sociedade, nos distintos momentos de sua historia”
(BRASIL, 2018, p. 67).

Dessa maneira, a linguagem como mecanismo de interacdo humana, em torno
de suas apropriagcdes de interacdo entre o texto e leitor, assim como as analises
linguisticas com base na propria gramatica, na producéo de textos e no estudo da
literatura e de géneros foram preservadas. No entanto, a partir da Base Nacional
Comum Curricular, houve um cuidado maior com a forma como os conteudos
deveriam ser apresentados ao aluno. E nesse sentido que os géneros sdo
mencionados com grande relevancia no processo de apropriagdo dos estudos de
Lingua Portuguesa, onde o texto assume uma posi¢do central na definicdo de

conteudos, competéncias e objetivos devido a sua pertenga a um género discursivo
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que circula em varios campos como 0s sociais, de comunicagao e uso da linguagem
(BRASIL, 2018).

Portanto, percebe-se que, em contexto de educagdo, o uso de géneros ja é
algo previsto pelos documentos que propdéem as diretrizes para o ensino de Lingua
Portuguesa. Ademais, sabe-se que sdo muitas as abordagens que ja existem nas
escolas em todo o Brasil tendo o uso do género como uma forma de letrar o aluno
ouvinte na sociedade. No entanto, é importante refletir se essa realidade também se
alia a educacéao dos surdos no Brasil.

E nesse sentido que, atualmente, ha uma preocupagdo em propor uma boa
educagao nido apenas ao aluno ouvinte, mas também ao surdo. Ha, nessa oética,
documentos que regularizam as abordagens de LP (como segunda lingua) para os
surdos, como os Cadernos de Propostas Curriculares para o Ensino de Portugués
Escrito como Segunda Lingua para Estudantes Surdos da Educagédo Basica e do
Ensino Superior. Tal documento fomenta um conjunto de praticas, em torno das
habilidades e de competéncias que um aluno surdo deve empreender quando estuda
Lingua Portuguesa.

Uma das Praticas de Linguagem no Ensino de Portugués Escrito Como
Segunda Lingua Para Estudantes Surdos, Surdocegos e com Deficiéncia Auditiva
Sinalizantes € a “Pratica de Leitura Visual’. A area de conhecimento correspondente
é “Portugués Escrito Para Surdos”, com nivel de Educacédo Basica do Ensino
Fundamental (6° ano — escopo do nosso trabalho). Quanto a fase (anual) de
escolarizacao, esta pratica empreende os alunos de 10 a 11 anos e quanto ao nivel
de proficiéncia, tem-se o “Utilizador Basico — Iniciagado”. Observemos a descri¢cao de
uma das praticas em que a Unidade Tematica € a leitura como pratica cotidiana, ao
passo que a Competéncia Geral seja “Compreender textos escritos multissemidticos
(imagem e escrita) que circulam em diferentes campos de atuagéo e suportes”. As

habilidades s3o:

Habilidades: Desenvolver estratégias de leitura; Relacionar os recursos
visuais (imagens) ao tema do texto; Discutir, em Libras, com os colegas,
sobre o que ja viu ou teve experiéncia em relagdo ao tema do texto lido;
Explicar em Libras o que leu em portugués escrito; Responder, em Libras,
questdes de compreensdo textual propostas pelo professor; Destacar as
ideias principais do texto lido; Localizar informagdes explicitas e implicitas no
texto; Relacionar as partes do texto; Identificar a intencionalidade e para
quem ¢é destinado o texto (BRASIL, 2021, p. 13).
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Como percebemos, as habilidades que permitem o aluno surdo ter acesso a
um texto e suas respectivas etapas favorecem a interpretacédo, a cosmovisao quando
se depara com o texto, além de exercer seu senso critico quando participa ativamente
de uma pratica de leitura. O que nos chama atencéao, ainda, neste documento, € o fato
de a Libras sempre estar presente no processo de ensino e aprendizagem, tendo em
vista que esta é a sua lingua natural. Percebemos isso quando o surdo 1é em
portugués escrito, mas na hora de explicar o que leu, isso deve ser feito por meio da
Libras. Isso permite que o educando tenha a oportunidade de frequentar diversos
ambientes e de se positivar mediante fatos diversos, sem perder, todavia, a sua
identidade e sua lingua natural e oficial — a Lingua de Sinais.

O documento efetivo no contexto mais especifico do ouvinte - Base Nacional
Comum Curricular - propée mais que um conjunto de conteudos que serao aplicados
em todo o Brasil, mas promove uma discussao sélida com base na realidade do
alunado. Isso pode ser exemplificado por meio do cuidado em propor os estudos dos
géneros textuais que mais fazem parte do cotidiano do aluno tendo a idade deste
como guia. Isso quer dizer que se pensa em educagao além da necessidade curricular
e comega a se pensar no aluno como individuo que pertence a um meio e que precisa
ter capacidade para estar nele de forma autbnoma, critica e eficiente. Logo, a
abordagem com base em géneros € fundamental.

Dessa forma, o processo de ensino-aprendizagem em Lingua Portuguesa tem
0s géneros textuais como fortes aliados, porque promove uma analise efetiva
linguisticamente. Nao apenas nesse sentido, mas também se entende os aspectos de
oralidade (ndo aplicavel ao aluno surdo), de escrita e de significados, ao passo em
que o aluno percebe que os conteudos curriculares sao associados a sua realidade,
pois veem que alguns fatos sociais — como a analise de uma conta de luz ou de uma
carta de recomendacéo, entre outros — sdo analisados na escola.

Dentre as mengdes da Base Nacional Comum Curricular ao género textual
como fator inerente a Lingua Portuguesa, podemos citar a Pratica de linguagem
focada na leitura/escuta, tendo como Objeto de conhecimento: estratégia de leitura.
Quanto a habilidade, seu objetivo €& localizar informagdes explicitas e implicitas em
textos de géneros diferentes. Em outro trecho, também tendo como Pratica de
linguagem a leitura/escuta e como objeto de conhecimento: Formacao do leitor
literario; estratégia de leitura, podemos citar a Habilidade codigo EF35LP21, a qual

almeja que leia e compreenda, de forma autbnoma, textos literarios de diferentes
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géneros e extensdes, inclusive aqueles sem ilustragdes, estabelecendo preferéncias
por géneros, temas, autores. Ademais, essa proposta curricular para ensino de
portugués para surdos teve como base, além de outros documentos legais, a BNCC.

Essa necessidade de se abordar os géneros textuais também se alia as
praticas de leitura e escrita ja citadas, as quais fomentam o ensino e aprendizagem
dos surdos de forma humana, efetiva e concreta. Os géneros mais comuns no caderno
de praticas de linguagem para surdos sdo: “bilhete, carta, contos, e-mail, fabula,
histéria em quadrinho, lenda, manchete de jornal, noticia” (BRASIL, 2021, p. 19)
dentre outros. Dessa forma, as propostas com base em géneros textuais séo inerentes
ao ensino de Portugués, pois sdo os géneros que permitem que o aluno consiga
relacionar o conteudo curricular visto em sala de aula com as suas vivéncias
cotidianas.

Portanto, percebe-se que a Base Nacional Comum Curricular € um documento
importantissimo para pensarmos o processo de apreensdo da Lingua Portuguesa no
Brasil, sobretudo para ouvintes. A BNCC baseou outros documentos
importantissimos, que garantiu, outrossim, a pratica linguistica de minorias, como os
surdos. Entdo, a Proposta Curricular para o Ensino de Portugués Escrito como
Segunda Lingua Para os Estudantes Surdos da Educagédo Basica e do Ensino
Superior consegue propor aos alunos surdos as habilidades e competéncias que a
sociedade demanda. Assim, as abordagens trazidas nesses documentos, sobretudo

quando pensamos 0s géneros textuais, promovem a humanidade dos alunos.
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3 PROCESSO DE ENSINO-APRENDIZAGEM PARA PESSOAS COM SURDEZ

O presente capitulo aborda as principais ideias do aspecto visuoespacial da
Libras, visto que sua modalidade gestual-visual permite a representagéo visual de
conceitos e ideias. Os sinais sdo formados pela combinacdo de movimentos das
maos, expressodes faciais e posicionamento do corpo, o que torna a Libras uma lingua
visual e espacial. Ademais, como referéncia utiliza-se Thoma et al., (2014) para
especificar melhor seus devidos aspectos.

Quanto ao ensino de Portugués como segunda lingua para surdos, é essencial
considerar estratégias que levem em conta as particularidades linguisticas e culturais
dos alunos surdos. E fundamental que os professores busquem formacdo
especializada e adaptem as praticas de ensino de acordo com as necessidades
individuais dos alunos, promovendo a inclusdo e o desenvolvimento pleno das
habilidades linguisticas. Outrossim, é retratado alguns elementos eficazes com base

nas afirmacdes de Alves (2020).

3.1 O aspecto visual-espacial da Libras

A respeito aos géneros textuais e literarios, € importante destacar que a Libras
possui suas proprias caracteristicas e formas de expressao. Assim como em qualquer
outra lingua, existem diferentes géneros textuais, como narragdo, descri¢ao,
argumentagao, entre outros, que podem ser realizados na Libras. Através desses
géneros, os surdos podem expressar suas ideias, sentimentos e experiéncias de
maneira criativa e artistica. E utilizado Motta (2005) para definir seus conceitos de
forma clara.

Sabe-se que a LIBRAS é uma lingua visual-espacial articulada a partir da
combinagao da forma e do movimento das maos e do ponto no corpo (ou no espago)
onde esses sinais sao realizados. Ademais, para o aluno surdo, o caminho da
aprendizagem necessariamente sera visual.

Assim, o Relatério sobre a Politica Linguistica de Educagéo Bilingue: Lingua
Brasileira de Sinais e Lingua Portuguesa também compreende a experiéncia visual
vivenciada pelo surdo como constituidora de sua singular cultura e entende que a
constituicdo de sua identidade também necessita de recursos completamente visuais
(THOMA et al., 2014). E descrito que:
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Para a pessoa surda, a relevancia dos aspectos visuais traz como
consequéncia a invengao de artefatos culturais que usam a visdo, como seja:
a lingua de sinais, a imagem, o letramento visual ou leitura visual. Esses
artefatos sdo importantes para criar o ambiente necessario ao
desenvolvimento da identidade surda e requerem o uso de mecanismos
adequados para sua presenga acontecer, tendo em vista que se diferencia
constituindo significantes, significados, valores, estilos, atitudes e praticas
(THOMA,; et al., 2014, p.13).

Desse modo, é recomendado que o “curriculo da educacao basica na educacéao
bilingue de surdos seja elaborado a partir de uma perspectiva intercultural, visual e
digital, construido com os valores e interesses das comunidades surdas” (THOMA, et
al., 2014, p.20). Outrossim, tanto as politicas publicas quanto as teorias que embasam
a proposta de educacéo bilingue entendem a necessidade de levar em consideragéo
0s aspectos visuais dos sujeitos surdos para o seu desenvolvimento intelectual, social,
cultural e identitario. Isso ndo deixa de ser uma tarefa complexa, uma vez que cada
vez mais na educagdo de surdos tém-se buscado estratégias metodologicas
inovadoras que possam auxiliar no trabalho com os conteudos curriculares.

Nesse liame, quando se admite a potencialidade dos recursos visuais, tais
como as imagens, na educacéao de surdos, busca-se garantir a esses sujeitos o direito
de acesso aos bens culturais, a educagao e, especialmente, a comunicagao, por meio
da constituicdo de um repertorio linguistico significativo. Ademais, considera a
importéncia dos géneros textuais e literarios como forma de viabilizar esses recursos

visuais.

3.2 Géneros Textuais e Literarios

Os géneros textuais sao definidos pelo seu conteudo, bem como baseiam-se
em uma analise que considera os elementos linguisticos do texto. Por outro lado,
quando se trata de uma analise de texto, leva a classificagdo dos textos em géneros
literarios.

Considera-se ainda que na tradigdo ocidental, o termo “género” foi
especificamente ligado aos géneros literarios. Ademais, conforme pontua Swales
citado por Marcuschi (1989, p. 147) “género é facilmente usado para referir uma
categoria distintiva de discurso de qualquer tipo, falado ou escrito, com ou sem

aspiracgoes literarias”.
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Nesse sentido, a concepgao do género literario como performance esta aberta
as mais diversas formas literarias, principalmente no que se refere a inclusdo da
linguagem em sua heterogeneidade. A definicdo dessa performance é caracteristica
das fontes ritualisticas da poesia amerindia e das narrativas que sdo extensdes
desses rituais (LIMA, 2019).

Ja os géneros textuais sao tratados como fendbmenos histéricos relacionados a
vida social e cultural de seus falantes, decorrentes da construcao coletiva e referentes
as relagdes comunicativas, bem como se articulam através da “linguagem usada em
contextos recorrentes da experiéncia humana, que sao socialmente compartilhados”
(MOTTA,; 2005, p. 179).

Outrossim, Silva (1987, p.53) pontua que “os géneros textuais caracterizam e
se enquadram nas seguintes tipologias de leituras: leitura informativa, leitura de
conhecimento e leitura literaria”. Desse modo, devem ser utilizados de forma interativa
e nos diversos espagos da escola (sala de aula, sala de leitura).

Marcuschi (2002) ainda esclarece sobre estudos de linguistas alemées que
constatam que ha mais de 4000 géneros textuais. Sendo assim, é possivel trabalhar
com 0s géneros que sdo mais interessantes, principalmente aqueles que possuem
textos praticos, texto literario, alguns textos informativos entre outros.

Nesse meandro, as novas tecnologias unem o campo da comunicagao,
favorecem o surgimento de novos géneros textuais e utilizam intensamente essas
tecnologias nas atividades de comunicagédo, destacando o excelente suporte que
oferecem tais como: o radio, a televisdo, o jornal, revista, a internet. Dai, surgiram
formas de géneros quando usamos um blog ou enviamos um E-mail (figura 1), quando
observamos uma receita para fazer uma comida, quando lemos um cardapio de um
restaurante, ao ouvir uma propaganda na rua, ao assistir um jornal na TV, quando

recebemos um convite de casamento e assim por diante.
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Fonte: Elaborado pelo autor.

Desse modo, € importante trabalhar em sala de aula os géneros textuais e
literarios, principalmente aqueles que fazem parte da vida real dos educandos, para
que ocorra uma interagdo maior com o conteudo que os alunos leem e tem contato,
visto que ao dominar os géneros o aluno detém ndo somente uma forma linguistica,

e, sim, a habilidade de produgéo linguistica em diversas situagdes sociais.

3.3 Estratégias para o ensino de Portugués, como segunda lingua, para surdos

Por quase 100 anos, os Surdos foram forgados a se comunicar em portugués
e ndo podiam usar a lingua de sinais porque ela era considerada prejudicial ao
desenvolvimento da linguagem. Ademais, a maior dificuldade era a compreensao da
fala por meio da percepcgao e discriminagdo visual dos movimentos labiais e faciais,
juntamente com habilidades verbais pobres, resultando em compreensao e expressao
verbal deficientes (MARCHESI, 1991).

Na década de 1980, a insatisfacdo com os resultados obtidos com o oralismo,
o aumento das pesquisas sobre a lingua de sinais demonstrando a dominagéo
académica de criangas surdas, filhas de pais surdos, levaram a adogao gradual da

lingua de sinais para a educacao de surdos. A proposta original era utilizar os simbolos
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como mais um recurso para possibilitar o reconhecimento e o uso da linguagem
falada. Isso ficou conhecido como comunicacgao total (BARROS; ALVES, 2020).

Tendo em vista que a maioria das criangas surdas nasce em familias ouvintes
que ndo usam a lingua de sinais, € comum trazerem para a escola alguma linguagem
que se desenvolveu na interacdo com os familiares que muitas vezes nao sao
compreendidas por eles e a Lingua Brasileira de Sinais que eles entendem é
desconhecida de suas familias (PEREIRA, 2014).

Os surdos leem o mundo em lingua de sinais e depois passam a ler a palavra
escrita em portugués. Assim, Alves (2020) esclarece sobre a importancia de ensinar
pessoas surdas a ler imagens e assim promover conexdes com as areas de textos e
da oralidade.

Com ofertas bilingues, as escolas precisam especialmente capacitar filhos de
pais ouvintes para dominar a Lingua Brasileira de Sinais. Isso é feito por meio da
interagdo com usuarios fluentes dessa lingua, preferencialmente surdos, que
participam do uso e interpretacdo dos movimentos.

Ainda conforme Pereira (2014), € necessario utilizar enunciados em lingua de
sinais para criangcas surdas, visto que aumentam as capacidades de discurso
linguistico dessa lingua. Além de aprender a lingua de sinais, interagir com adultos
surdos este permite que as criangas surdas sejam expostas a cultura surda e
desenvolvam uma identidade surda positiva.

Segundo Alvez et al. (2010) para que se ensine a LP como segunda lingua para
os Surdos precisa-se introduzir o letramento inicial, em seguida instruir a leitura e
escrita de nivel intermediario e por ultimo orientar o uso da escrita. Ou seja, o aluno
surdo deve primeiro passar pelo processo de alfabetizacdo, que permite completar o
ciclo da educacao infantil e alfabetizagao durante o ensino fundamental.

Outro ponto crucial descrito por Alves (2020) é preciso ainda que estes
discentes socializem em sala com outros colegas (ouvintes), pois possibilita que haja
discussdes sobre conteudos e permite a compreensao de textos. Além disso, ao
compartilhar significados das duas linguas e comparar a situagdo que esta sendo
estudada com a de alguém conhecido facilita a compreensdo dos conceitos e os
resultados séo satisfatorios.

Outrossim, a escritora em questao aponta que deve utilizar os géneros literarios

como, por exemplo: bilhetes, anuncios, quadrinhos, noticias, convites, charges, dentre
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outros e afirma que os professores devem utilizar recursos visuais e jogos para tornar
a aula mais dinamica e atrativa para esses alunos.
Nesse liame, toda a proposta, incluindo-se as competéncias e habilidades para
0 ensino de portugués para surdos diz que:
deve ser adequada pelos professores a diversidade dos estudantes, de forma
a conecta-la as suas especificidades e experiéncias, o que envolve tanto a
aquisicao da Libras, quando necessario, o aprendizado do portugués para os
estudantes com ingresso tardio, o ensino na Educagéo de Jovens e Adultos,
quanto o ensino aos estudantes com deficiéncias associadas, assim como no

respeito as individualidades, identidades e culturas de cada um (BRASIL,
2021, p. 17).

Desse modo, é notério a importdncia dos professores adaptarem sua
abordagem e métodos de ensino para atender a diversidade dos estudantes, levando
em consideragdo suas caracteristicas individuais, experiéncias, necessidades
especificas e identidades culturais. Outrossim, ha uma necessidade de conectar o
ensino as realidades e experiéncias dos alunos, abrangendo varias areas, como a
aquisicdo da Lingua Brasileira de Sinais (Libras) para estudantes surdos, o
aprendizado do portugués para estudantes que ingressaram tardiamente, o ensino na
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) e a inclusdo de estudantes com deficiéncias
associadas.

Compreende-se ainda que € imprescindivel respeitar as individualidades,
identidades e culturas de cada aluno. Isso implica reconhecer e valorizar as diferengas
entre os estudantes, criando um ambiente inclusivo que promova o respeito e a
valorizacdo de todas as pessoas, independentemente de suas caracteristicas
individuais.

Para os estudantes com deficiéncias associadas, isso pode envolver o
fornecimento de suportes e adaptagcbes para atender as suas necessidades
especificas, garantindo que eles tenham igualdade de oportunidades de aprendizado.
Ja no caso dos estudantes surdos, a aquisi¢do da Libras é fundamental para garantir
uma comunicacao efetiva e inclusiva. Portanto, devem ser criadas condi¢cdes para que
o aluno com deficiéncia auditiva possa ingressar, permanecer e participar do ambiente
escolar com direito ao estudo.

Destarte, afirma-se que os estudos de Alves (2020) estdo consoantes a
proposta curricular de 2021 para surdos, pois através dessas propostas e habilidades

facilita que a crianga tenha uma melhor compreenséo quanto ao estudo do Portugués.
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4 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

O presente estudo tratar-se de uma pesquisa bibliografica que segundo Gil
(2002) é uma investigacdo que busca obter conhecimento a partir de fontes
documentais, especialmente obras publicadas, como livros, artigos cientificos, teses,
dissertagdes, relatérios técnicos, entre outros. Essa abordagem envolve a analise
critica, selecao e interpretacado da literatura existente sobre um determinado tema de
estudo.

A metodologia proposta para o estudo, com base no género textual escolhido,
o conto Cinderela Surda (figura 1) foi escrito por Carolina Hessel Silveira, Lodenir
Becker Karnopp e Fabiano Souto Rosa, foi publicada em 2011, a obra € escrita em
portugués e na escrita de sinais, contudo a escrita de sinais ndo sera abordada com
muitas especificidades nesse estudo, ja que se trata do ensino de portugués.
Outrossim, tem a proposta direcionada aos alunos do 6° ano, e visa desenvolver

estratégias de ensino de Portugués como segunda lingua para surdos.

Figura 1 — Capa do livro Cinderela Surda.

Carolina Hessel Lodenir Karnopp Fabiano Rosa
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Fonte: Hessel; Karnopp; Rosa (2011).

A escolha do género Cinderela Surda como foco desta pesquisa bibliografica

se baseia na relevancia e que essa abordagem pode ter no campo da inclusdo de
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pessoas surdas na literatura e na cultura. A Cinderela € um conto de fadas classico e
amplamente conhecido, que retrata uma narrativa de superagao, empoderamento e
transformacao pessoal.

Ao adaptar essa historia para uma versdo que apresente uma protagonista
surda, cria-se uma oportunidade uUnica de promover a representatividade e a
valorizagdo da cultura surda. Os individuos surdos primeiro compreendem o mundo
por meio da linguagem de sinais e, posteriormente, desenvolvem a habilidade de ler
e compreender a escrita em lingua portuguesa. Nesse sentido, Alves (2020) destaca
a relevancia de ensinar pessoas surdas a interpretar imagens como parte do processo
de estabelecer conexdes entre a linguagem visual e as formas de comunicagéo

baseadas em texto e oralidade.
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4 ESTRATEGIAS PROPOSTAS PARA O ENSINO DE PORTUGUES A PARTIR
DOS GENEROS TEXTUAIS

O conto "Cinderela Surda" € uma adaptacao da histdria classica de "Cinderela",
porém, com um foco distinto. O objetivo principal do livro "Cinderela Surda" néo é
apenas contar a historia de Cinderela, mas fazé-lo de uma perspectiva que seja
recontada essa histéria a partir de uma outra cultura — a cultura surda.

A obra “Cinderela” traz uma jovem 6rfa que vive com sua madrasta malvada e
suas duas meias-irmas, que a tratam cruelmente e a forcam a realizar todas as tarefas
domésticas. Ela é conhecida por seu apelido, "Cinderela", devido a sujeira e cinzas
que cobrem seu corpo enquanto ela trabalha na lareira.

Um dia, o rei anuncia um grande baile real para o qual todas as jovens do reino
sdo convidadas. Cinderela deseja ir ao baile, mas sua madrasta a proibe e a impede
de ir. No entanto, com a ajuda de sua fada madrinha, Cinderela recebe um belo
vestido, sapatos de cristal, e é transformada em uma linda jovem. Ao chegar no baile
encontra o principe, com quem danca a noite toda. No entanto, a meia-noite, Cinderela
precisa sair as pressas, pois sua transformacao ira desaparecer, onde deixa para tras
um dos sapatos de cristal enquanto foge.

O principe fica encantado com Cinderela e, usando o sapato de cristal como
pista, sai em busca da dona do sapato, determinado a encontra-la. Apds muitas
tentativas fracassadas, finalmente chega a casa de Cinderela, onde o sapato se
encaixa perfeitamente em seu pé. Cinderela e o principe se reencontram, se
apaixonam e se casam, vivendo felizes para sempre.

Ja na obra de “Cinderela Surda”, é narrado a histéria de uma jovem francesa
surda, filha de nobres, que aprendeu a Lingua de Sinais Francesa ao interagir com a
comunidade surda nas ruas de Paris. O principe, também surdo, adquiriu fluéncia em
lingua de sinais por meio de aulas com o mestre L'Epeé, sendo este importante no
desenvolvimento das linguas de sinais. Semelhante as versbes tradicionais da
histéria, "Cinderela Surda" descreve a vida de uma jovem 6rfa, que sofre maus-tratos
de sua madrasta e suas filhas, mas recebe ajuda de uma fada madrinha que a
possibilita ir ao baile no castelo do rei, onde ela encontra o principe encantado. No
entanto, ao contrario da histéria classica em que Cinderela perde o sapatinho de
cristal, na versao surda, ela perde uma luvinha rosa levando o foco para as maos que

Ihe permite se comunicar fluentemente em lingua de sinais.
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A partir deste ponto, apresentaremos as propostas de atividades educacionais
baseadas no género escolhido, o conto adaptado. No entanto, vale ressaltar que as
atividades propostas podem ser facilmente adaptadas para outros géneros literarios e
séries educacionais. A flexibilidade dessas atividades visa atender as diversas
necessidades e interesses dos alunos, proporcionando uma abordagem dindmica e
enriquecedora. Estas atividades foram desenvolvidas com o intuito de estimular a
criatividade, a interpretacao textual e o pensamento critico, promovendo um ambiente

educacional envolvente e significativo para os estudantes.

| — Leitura e Compreensao

A leitura e compreensdo da obra "Cinderela Surda" constituem uma experiéncia
singular que transcende as paginas do livro, abrindo portas para a compreensdo mais
profunda da cultura e da perspectiva surda. Ao se envolverem com a narrativa, os
leitores s&o imersos em um universo ricamente detalhado, onde a protagonista, por
meio de sua jornada, ndo apenas enfrenta desafios tipicos de contos de fadas, mas
também confronta barreiras linguisticas e culturais.

A riqueza da histéria ndo se limita apenas aos eventos narrados, mas se
estende a exploragdo das complexidades da comunicagéao e identidade surda (Figura
2). A leitura atenta da "Cinderela Surda" proporciona uma oportunidade unica para os
leitores ampliarem sua compreensdo sobre a riqueza da diversidade cultural e a
importancia da inclusdo. Além disso, a obra oferece uma viséo valiosa sobre como as
barreiras podem ser superadas, ndo apenas através de eventos magicos, mas

também pela forca da comunicagao e compreensao mutua.

Figura 2 - Cinderela Surda.
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Para viabilizar uma leitura e compreensao eficazes da obra "Cinderela Surda",
a atividade | deve ser estruturada de maneira a promover a participacao ativa dos
alunos. Inicialmente, os estudantes devem ser incentivados a folhear a obra,
explorando as paginas em lingua portuguesa. Neste estagio, a presenca de um
professor versado tanto na lingua portuguesa quanto em Libras & crucial. Essa
orientagado bilingue permite que os alunos, ao se depararem com desafios na leitura
em portugués, possam recorrer a lingua de sinais para esclarecimento de duvidas,
promovendo um dialogo enriquecedor entre professor e aluno.

Durante esse processo, a énfase precisa ser colocada na compreensdo da
narrativa por meio das imagens, permitindo que os alunos associem elementos visuais
aos conceitos apresentados. Essa etapa inicial ndo apenas facilita a contextualizagao
da histéria, mas também estabelece uma ponte para a compreensao mais profunda
dos eventos narrados.

Num segundo momento, a obra deve ser discutida em lingua de sinais (L1 do
surdo), proporcionando um espago confortavel para que os alunos expressem suas
duvidas, questionamentos e compartilhem suas interpretagbes. A presenga de um
professor fluente em Libras garante um ambiente propicio para o dialogo, permitindo
que a discussao se desenvolva de forma mais inclusiva e acessivel. Dessa maneira,
a atividade nao apenas promovera a leitura e compreensido da obra, mas também
reforca a importancia da comunicacao efetiva e do entendimento mutuo na construcéo
do conhecimento.

Este livro segue uma abordagem que incorpora desenhos e traz a escrita em
lingua de sinais e a escrita em lingua portuguesa. Essa estrutura € uma caracteristica
comum em obras literarias infantis destinadas a comunidade surda e desempenha um
papel significativo na formacdo das Literaturas Surdas, contribuindo para o
fortalecimento das culturas surdas.

Dentro dessa estrutura, as ilustracbes desempenham um papel crucial, visto
gue nao apenas fornecem um contexto visual para a histéria, mas também incorporam
"expressdes faciais" que ajudam a transmitir emogdes. Isso é particularmente
importante para criangas surdas, que muitas vezes dependem da visualizagao para
compreender o mundo ao seu redor. Essa abordagem torna a leitura mais envolvente
e atraente para criangas surdas, proporcionando uma experiéncia de leitura rica e

significativa que leva em consideragéo suas necessidades visuais e culturais.
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Il - Repertério Vocabular

A expansdo do repertorio vocabular (figura 3) vai além da comunicagéo
funcional, pois € uma questdo de identidade e empoderamento para a comunidade
surda. Ao adquirir novas palavras e expressdes, 0s surdos ndo apenas ampliam sua
capacidade de comunicacido, mas também enriguecem sua compreensdo do mundo

e fortalecem sua conexao com sua cultura e identidade.

Figura 3 — palavras sendo representadas por imagens.

Palavras - texto

Principe | Cinderela

Malvada | Encontrar

Herdeiro Triste
Madrasta Fada
3 Gato

Fonte: elaborado pelo autor (2023).

Na abordagem desta atividade, reconhecemos que muitos surdos podem ter
uma experiéncia linguistica caracterizada por uma interpretagdo unica para cada
palavra. Diante desse cenario, a proposta aqui apresentada visa expandir o
entendimento lexical ao explorar diferentes sentidos e contextos para as palavras-
chave extraidas da historia "Cinderela Surda". Ao separar essas palavras e explorar
seus significados multiplos, proporcionamos uma oportunidade valiosa para os alunos
aprofundarem sua compreenséo do vocabulario de forma mais abrangente. A partir
dessa pratica, ndo apenas enriguecemos o repertério linguistico, mas também
introduzimos conceitos de género e pluralidade. Ao compreender que uma palavra
pode abrigar uma variedade de significados e se adaptar a diferentes contextos, os

alunos sao incentivados a desenvolver uma visao mais flexivel e aberta em relacédo a
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