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RESUMO

Este trabalho abordou sobre o livro didatico de geografia e suas potencialidades para a educagéo
no ensino de geografica, tendo como locus da pesquisa o Centro de Ensino Estado do Mato
Grosso, situado no bairro da Forquilha na cidade de Sao Luis, estado do Maranhdo. Teve como
base para o estudo a fundamentagdio tedrica na literatura correspondente. E uma pesquisa
aplicada. Utiliza como método o historico-dialético. Como tipo de pesquisa segundo o0s
objetivos ¢ descritiva. Com relag@o ao pesquisador/sujeito, ¢ pesquisa qualitativa na medida em

que trabalha com valores, crengas € aspectos ndo quantificaveis. Quanto aos procedimentos
técnicos de coleta de dados ¢ de Levantamento. Chega ao Estado da Arte por meio de um
levantamento bibliografico nas categorias elencadas na investigagdo: Ensino de Geografia e
Livro Didatico. Teve a assertiva de que usar o livro didatico potencializa sobremaneira a
constru¢do de conhecimentos das tematicas geograficas. Utilizou-se uso de materiais
bibliograficos de autores que dialogam com livro didético no ensino de geografia. A coleta dos
dados foi feita através de questiondrio e entrevista com professores e alunos. Apresentou, como
resultado a partir dos dados obtidos, a constatagdo de que o livro didéatico ¢ um recurso
facilmente utilizado em muitas realidades como unico recurso pelos professores de Geografia
porque o ensino da disciplina ainda segue em grande parte da realidade escolar, o mesmo
contexto tradicional positivista com perfil fragmentado em que foi concebida historicamente no

cenario educacional com sistema de gavetas em que os temas sdo separados com modelos,
recursos ¢ planejamentos estanques. Foi concluido que ¢ necessario ressignificar o livro didatico

usado no ensino de Geografia ¢ deve partir da formag¢do inicial para o desenvolvimento da

disciplina e maior adequagdo no contexto atual.

Palavras-chaves: Ensino; Geografia; Livro didatico; Recurso didéatico.



ABSTRACT

This work dealt with the geography textbook and its potential for education in the teaching of
geography, having as the research locus the Centro de Ensino Estado do Mato Grosso, located
in the neighborhood of Forquilha in the city of Sao Luis, state of Maranhdo. The theoretical
basis in the corresponding literature was the basis for the study. It is applied research. It uses
the historical-dialectical method as a method. As for the technical data collection procedures,
it is Survey. It arrives at the State of the Art through a bibliographic survey in the categories
listed in the investigation: Geography Teaching and Textbook. It has the assertion that using
the textbook greatly enhances the construction of knowledge of geographic themes. It makes
use of bibliographical materials of authors that dialogue with didactic books in the teaching of
geography. Data collection was done through a questionnaire and interviews with teachers and
students. It presents, as a result from the data obtained, the finding that the textbook is a
resource easily used in many realities as the only resource by Geography teachers because the
teaching of the discipline still follows, to a large extent, the school reality, the same traditional
context positivist with a fragmented profile in which it was historically conceived in the
educational scenario with a system of drawers in which the themes are separated with
watertight models, resources and planning. It concludes that it is necessary to reframe the
textbook used in Geography teaching and that it should start from initial training for the

development of the discipline.

Keywords: Teaching; Geography: Textbook; Didactic resource.
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1 INTRODUCAO

Livro didatico ¢ um material de apoio pedagdgico para todasas disciplinas. Muitas vezes
ele é o tinico recurso disponivel para estudantes e professores. E um instrumento importante e
que tem sido motivo de andlises ¢ politicas publicas através do Plano Nacional do Livro
Didatico. Desde 1985 até o inicio do século XXI, o mercado editorial escolar do Brasil foi
substancialmente alterado e passou da concentragdo das editoras familiares para o oligopdlio
dos grandes grupos empresariais (CASSIANO, 2017).

Investigar sobre o livro didético, especialmente no ensino de Geografia, tornou-se
interessante ¢ tem chamado a aten¢@o do autor deste projeto. Nessa perspectiva, o presente
trabalho teve como escopo pesquisar sobre o uso do livro didético e sua potencialidade para o
ensino de Geografia no Ensino Fundamental pelos alunos do Centro de Ensino Mato Grosso.

Pois sabe-se, que o livro didatico ajuda a nortear o planejamento doeducador, sugerindo
caminhos e sequéncias logicas para a aprendizagem. Desse modo, tendo o livro didético como
ponto de apoio, ficando mais fécil evitar lacunas na exposi¢do do contetido e o docente ganha
mais liberdade para inovar nas estratégias de ensino. Nesse aspecto, sendo muitas vezes a uinica
alternativa para os professores auxiliarem seus alunos do processo de aprendizagem, inovar se
faz necessario (ENGERROFF,2018).

Buscando compreender como chegamos a politica atual de concepcdo e aplicagdo do
Livro Didatico, constatamos que na histdria de existéncia desse recurso, foi criado o Programa
Nacional do Livro Didatico para o Ensino Médio (PNLEM). cujo objetivo é a amplia¢do do
PNLD a luz daextensdo da Educagio Basica, que passou a abranger também o Ensino Médio
com a distribui¢@o dos livros didéticos para os alunos das trés séries desse nivel. Como também
foi criada a Resolucdo n° 60, de20 denovembro de2009 e o Decreton® 7.084/2010 que dispdem
sobre os Programas de Materiais Didaticos e contemplam todas essas alteragdes em relagdo ao
Ensino fundamental de nove anos, ¢ também em relagdo a ampliagdo do PNLD em varios
programas (CASSIANO, 2017).

Com o transcorrer do tempo, a ampla produgdo cultural disponibiliza multiplas
linguagens a ser utilizadas como auxiliares na compreensdo ¢ analise do espaco geografico.
Nao obstante, os livros didaticos continuam a ser o grande referencial na sala de aula para alunos
¢ professores das escolas publicas ¢ privadas do pais, embora sejam utilizados de formas
variadas: as vezes, permitindo que o aluno faga uma reflexdo; muitas vezes, trabalhando de

modo tradicional e ndo reflexivo (PONTUSCHKA et al., 2007).
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Sabe-se assim, que o livro didéatico ¢ um meio de comunica¢do, de conhecimentos,
dentro e fora da escola, ¢ um instrumento detrabalho de professores e alunos, sendo considerado
essencial na escolarizacdo e no cotidiano educacional, sendo que ¢ através dele que podemos
viajar pelo mundo e descobrir saberes com a leitura, proporcionando aprendizados que possam
ser relacionados com as nogdes vividas dos proprios alunos.

Séao caracterizados como pecas essenciais dentro das escolas, auxiliando os professores
no processo de ensino-aprendizado, permanecendo como um instrumento capaz de transmitir
conhecimentos que possibilita saberes nos alunos. Mas sabe-se que ¢ necessario a atuagdo do
professor como mediador, para ministrar o uso de forma apropriada para melhor se ter a
compreensdo dos conteidos, estabelecendo mudancas no ensino, ¢ que seja avaliado pelos
alunos com discursoes, criticas, que eles possam crescer, produzir e usar dos bens culturais,
sociais e econdomicos tornando cidaddos modificadores na sociedade.

Bittencourt (1997, p.72-73), corrobora, confirmando sobre instrumento de
comunicagao:

Que o livro didatico é um instrumento de comunicac¢do, produgdo e transmissdo de
conhecimento, integrante da tradicdo escolar ha pelo menos dois séculos. Desde o
século XIX ele tem sido o principal instrumento de trabalho dos professores e
alunos, sendo mais utilizados nas mais diversas salas de aula e condigoes
pedagodgicas. Em relagdo ao curriculo a autora, afirma que o livro didatico vem
“servindo como mediadorentre a proposta oficialdo poder expressa nos programas
curriculares e o conhecimento escolarensinado pelo professor.

Assim, o livro didatico, torna-se parte das agdes estabelecidas pelo estado. De forma
mais econdmica, o livro engloba todo o texto, tornando mais fécil, e barato, estando acessivel
concentrando-se nele os conteudose atividades que servem como guia para alunos e professores
(TORRES.1996).

Portanto, ao aluno, compete o estudo de geografia com a desnaturalizagdo de situagdes
geograficas e dacriacdo de outras. Nesse pensar, o professor ndo € apenas um informante das
curiosidades, mas traz procedimentos mentais ¢ instrumentos que auxiliam a compreensio,
complexidades, conexdes e escalas geogréficas, capacidades de construgdes conceituais por
meio da linguagem propria da disciplina, tendo atitude critica e interpretativas capazes de
interferir na forma de ler.

Silva (2020), refor¢a que a formacdo académica para futuros docentes requer
metodologias e praticas que proporcionem um aprendizad o coerente com arealidade vivenciada
nas escolas, principalmente, as publicas, devendo-se aos desafios e obstaculos impostos pelas
condicdes insatisfatorias da rede de ensino brasileira, no que diz respeito a infraestrutura e

disponibilidade de recursos para o aprimoramento de atividades que envolvam materiais



11

didaticos ¢ possibilitem a superacdo do ensino da geografia tradicional, pautada,
principalmente, no livro didéatico, em sala de aula. Diante do exposto, a questdo da
problematizadora da pesquisa, ¢: quais as potencialidades a serem exploradas do livro didéatico
de geografia para a educacio geografica no 6° ano do Ensino Fundamental?

O Objetivo geral ¢ avaliar as potencialidades do livro didatico de geografia para a
educacdo geografica e como objetivos especificos: historicizar o livro didatico na historia da
educacdo brasileira; identificar o lugar do livro didatico no ensino de Geografia na trajetoria da
disciplina; discutir o papel do livro didatico no ensino de Geografia no Centro de Ensino Mato
Grosso; rever a utilizacdo do livro didatico para a educagdo geografica no Centro de Ensino
Mato Grosso.

O presente trabalho foi estruturado em seis capitulos, inicia-se com a Introdugdo,
segundo capitulo aborda sobre a Metodologia e o ensino de Geografia e suas caracteristicas
seguindo da formagdo do professor para o Ensino de Geografia, o terceiro capitulo faz um
apanhado da Historia do livro didatico no Brasil, o livro didético de geografia e a importancia
do PNL, no quarto capitulo trilha sobre metodologias empregadas pelo professor no ensino de
geografia e o olhar do professor sobre o ensino de Geografia do CE Estado do Mato Grosso, o
quinto capitulo percorre sobre a percep¢@o dosalunos no ensino de geografia do CE Estado do

Mato Grosso e por fim as considerag¢des finais.
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2 METODOLOGIA

Neste trabalho utilizou-se a técnica de pesquisa bibliografica .tal pesquisa constituiu-se
de livros e artigos cientificos, que versam sobre a tematica em questdo, para Lakatos (2001), a
pesquisa bibliografica, abrange toda bibliografia ja tornada publica em relacdio ao tema
estudado, desde publicagdo avulsas, boletins, jornais, revistas, livros, pesquisas, monografias,
teses, materiais cartograficos, e sua finalidade é colocar o pesquisador em contato direto com
tudo o que foi escrito, dito ou filmado sobre determinado assunto.

Quanto aos fins, ¢ descritiva, sendo aquela que expde caracteristicas claras ¢ bem
delineadas de determinada populagdo ou fendomeno, para isso envolve técnicas padronizadas e
bem estruturadasde coletas de seus dados. Segundo Vergara (2012), a pesquisa descritiva expde
as caracteristicas de determinada populacdo ou fendmeno, estabelece correlagdes entre
variaveis e define sua natureza.

Quanto aos meios, classifica como pesquisa de campo, estes tipos de pesquisa, segundo
a autora, ndo sdo mutuamente excludentes, sendo a coleta de dados de pessoas ou grupos,
contando com recursos proprios (VERGARA,2012).

No que tange ao universo ¢ amostra, o Centro de Ensino Estado do Mato Grosso, teve
suas atividades escolares iniciadas no dia 31 de marco do ano de 1964, através do plano de
emergéncia tendo como o seu primeiro nome ‘Grupo Escolar Estado do Mato Grosso’, esta
localizada na MA-202, popularmente conhecida ‘Estrada da Maioba’, no Bairro da Forquilha
s/n, na area urbana da cidade de Sdo Luis/MA ¢ reconhecida pelo Conselho Estadual de
Educagdo, através da Resolucdo n° 339/82 — CEE (1° ano a 5° ano do Ensino Fundamental) ¢
da Resolucdo n° 181/2004 — CEE (5% ano a 8* série regular e EJATEC). Atualmente tem como
gestora geral a Professora Ma. Zinaura Baia Franca Nunes.

Tendo os niveis e modalidades de ensino ministradas na escola: Ensino Fundamental
Regular do 6° ano a 9° ano (matutino); Ensino Fundamental Regular 9° ano (vespertino); 1° ano
ao 3°ano do Ensino Médio (vespertino) e Educacdo de Jovens e Adultosdo [T a I'V Etapa do

Fundamental (noturno). A figura 1 destaca a localizacdo do Centro de Ensino Estado do Mato

Grosso.
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Figura 1:Localizagdo do Centro de Ensino Estado do Mato Grosso

Localiza¢ao do Centro De Ensino Estado do Mato Grosso (Sao Luis-MA)
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Como Instrumentos de coletas de dados, foram utilizados a aplicagdao de 20
questiondrios aos alunos, com perguntas fechadas e¢ abertas, do ensino fundamental, que
estudam na escola, como também foram aplicados os questionarios a dois professores de
geografia, com a intencdo de obter informagdes sobre as concepgdes que estes sujeitos tém com
relagdo a proposta feita para o espaco, o ambiente educacional, e quais as suas contribui¢cdes

para o ensino-aprendizagem dos mesmos.

2.1 O ensino de Geografia e suas caracteristicas

No atual contextoescolar exige-se uma constante reflexdo sobre o modo de pensar fazer
a Educacdo Geografica assim, as escolhas criteriosas do enfoque filosofico. o uso de diferentes

linguagens e os procedimentos metodologicos adotados tornam a geografia escolar relevante,
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com sentido e significado e nesta perspectiva, a andlise e constru¢cdo de recursos didaticos
utilizados na sala de aula tém incitado pesquisas em diferentes componentes curriculares, ¢ em
especial, na Geografia (GOMES, 2018).

Desse modo, entende-se que os recursos didaticos, ou instrucionais, podem ser qualquer
elemento utilizado como facilitador de um processo de assimilacdo de informacdo e geracdo de
conhecimento, seja para diversdo ou na educacdo. Nesse pensar, ao estar sob a tutela da
educagdo, tende a ter uma proposta metodologica voltada para o processo de ensino e
aprendizagem de uma tematica pré-determinada, ou seja, a escolha ¢ o uso dos recursos
didaticosa serem utilizados em sala deaula vincula-se a op¢ao metodologica do professor, que,
ao agir criticamente, pode ampliar as possibilidades de aprendizado. Por isso, destaca-se a
importancia da mediagdo pedagogica e das op¢des metodoldgicas tomadas pelo docente para a
efetiva aprendizagem (GOMES, 2018).

Cavalcanti (2012, p. 45), ratifica que a escola é o encontro de cultura:

A escola € um lugar de encontro de culturas, de saberes, de saberes cientificos e de
saberes cotidianos,ainda que o seu trabalho tenha como referéncia basica os saberes
cientificos. A escola lida com culturas, seja no interior da sala de aula, seja nos
demais espagos escolares, e a geografia escolaré uma das media¢des pelas quais o
encontro e o confronto entre culturas acontecem. Na escola, portanto, o ensino das
diferentes matérias escolares, a metodologia e os procedimentos devem ser pensados
em razao da cultura dos alunos, da cultura escolar, do saber sistematizado e em
razdo, ainda, da cultura da escola. A tensdo entre a selecdo a priori de um
conhecimento, a organiza¢do do trabalho pedagogico na escola e a identidade de
alunos e professores deve ser a base para a defini¢ao do trabalho docente. Nesse
sentido, ensinar geografia ¢ abrir espaco na sala de aula para o trabalho com os
diferentes saberes dos agentes do processo de ensino — alunos e professores.

Desde a Antiguidade, os pesquisadores adotaram o método de descrever e, em menor
grau, de explicar, a ocorréncia dos fendmenos fisicos ¢ humanos na superficie da Terra, cuja
distribui¢do de influéncias reciprocas forma um todo bastante complexo. Mas, ainda que o
proprio termo geografia seja em si mesmo muito antigo, a maior parte dos pesquisadores tem
produzido “geografia™ sem tentar uma defini¢@o e, muitas vezes, sem sabé-la.

Assim, ¢ na Antiguidade que nasce a curiosidade geografica e inicia-se a historia da
nossa ciéncia, ¢ a histéria da tomadade posse daterra, mais precisamente dasuperficie terrestre
habitavel. Desse modo, ao tomar posse do espago, o homem tece com estas diversas relagdes
que sdo indispensaveis a sua sobrevivéncia. Nesse pensar, arelagdo entre o homem e a natureza,
que estuda a Geografia, esta presente desde os primérdios. Podemos afirmar que a historia da

Geografia comeca ao mesmo tempo da historia do homem na Terra (BOUDOU, 2011).
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Para que a geografia tivesse consciéncia de ser em si, foi necessario, depois do
Renascimento, que ocorressem os descobrimentos geograficos, a exploracdo progressiva do
mundo, sua penetracdo pela diversidade da economia capitalista ¢ pelas populagdes europeias,
a divisdo dos impérios coloniais e/ou estabelecimento de zonas de influéncia pelos Estados
imperialistas, foi necessario a multiplicacdo e o aperfeicoamento de “ciéncias auxiliares™:
ciéncias fisicas .astronomia, meteorologia, geologia, biologia vegetal ¢ animal, ciéncias
humanas etnografia, sociologia, demografia, economia politica, histdria.

Na visdo de Jean Boudou (2011), ¢ bem provavel que algum dia o homem, desviando o
olhar do seu entorno, dirigiu-se na dire¢@o do horizonte e se questionou sobre o que existia além
deste horizonte, assim, sua indaga¢ao deve ter conduzido a outra, como: onde estamos? Desse
modo, a historia dahumanidade nos mostra que desde os primordios o homem modela o espago
em que vive, ou seja, ele modifica o meio geografico.

A Geografia Escolar compreende uma disciplina que sofreu varias mudangas durante a
sua trajetéria ¢ ainda é marcada por constantes alteracdes. A mesma quanto disciplina é
trabalhada nos curriculos. Em uma breve reflexao observa-se como a mesma ficou marcada no
Brasil, procurando compreender a sua configuracdo em diferentes momentos histdricos que
foram marcados por grandes acontecimentos na historia da mesma quanto disciplina escolar. O
percurso pelo qual a geografia tragou trouxe para ela certa estabilidade que a faz ser, forte e
encantadora.

A noco de Geografia possibilita a interpretagdo dessa area do conhecimento em suas
especificidades no ambito da educagdo basica. Assim, concebendo-se enquanto uma leitura
espacial de mundo, entende-se que sua constituigdo como tal requer que a atuacio do professor
¢ dos alunos nos processos de ensino ¢ aprendizagem, ocorra segundo as perspectivas da
educagio geografica, compreendida como viabilizadora de formas de pensar espaciais possiveis
via construcdo conceitual oriunda de atuag@o profissional caracterizada pela autonomia do
professor (BATISTA,2021).

Conhecimentos ou saberes geograficos acerca da percep¢do ¢ interpretacdo espaciais
estdo presentes no cotidiano das pessoas em razdo delas habitarem, transformarem e
organizarem o espago geografico. A ciéncia geografica surge na Europa, quando essas
interpretacdes passam a ser objeto de reflexdes e problematizagdes mais metodicas, amparadas
numa racionalidade rigorosa ¢ sistematizada, proveniente da institucionalizagdo da ciéncia
moderna (BATISTA., 2021).

A Geografia critica coloca-se como “uma revolugio que procura romper, de um lado,

com a geografia tradicional e, de outro, com a geografia teorético quantitativa, somente ¢
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possivel entendera Geografia se a analisarmos como uma ciéncia social que tem o espago como
seu objeto de estudo, mas ndo um espaco que ¢é receptaculo das acdes, apenas a base fisica, mas
um espago que ¢ produzido socialmente, a partir do trabalho. Em sua necessidade de
sobrevivéncia, o homem intervém na natureza transformando-a, via processo de produgdo de
bens necessarios a sua existéncia; ao mesmo tempo em que nessa relacdo produz o espaco
geografico transforma a si mesmo de um ser animal em um ser social (CORREA, 2001 apud
COUTO, 2021).

Embora as correntes do pensamento geografico tenham passado por um processo de
evolucdo que sai de uma Geografia classica tradicional e passa para uma Geografia critica mais
aberta a andlise das questdes sociais ¢ contraditorias impostas pelo modo de produgédo
capitalista em grande medida, ainda foram muito timidas ou incipientes as abordagens que
consideravam as relagdes entre classe, raga ¢ género como elementos importantes para a
compreensdo dos conflitos sociais. E preciso chamar a aten¢io para a necessidade de se
compreender que raca e racismo sdo elementos estruturais do capitalismo logo, ndo estdo
desvinculados da estrutura de classe, darelacdo sociedade-natureza, da exploracdo do trabalho,
da dominacdo de género e da dominagdo religiosa (COUTO,2021).

Oliveira (2019), destaca em sua dissertag@o, que para comecar a debater sobre o ensino
de geografia nas escolas, ¢ importante refletir sobre a questdo dasdisciplinas escolares em geral.
Um dos principais pesquisadores referentes a esse aspecto ¢ André Chervel. O historiador
francés afirma que a historia dasdisciplinas escolares ¢ um ponto que ndo foi alvo de discussoes
muito aprofundadas no campo da educacdo. Esse aspecto pode ser confirmado pela propria
histdoria do campo geografico, visto que a historia da ciéncia geografica ¢ explorada de maneira
muito mais forte e usual do que a historia da geografia enquanto disciplina dentro das escolas.

Conforme alega Chervel (1990 apud OLIVEIRA. 2019), a disciplina escolar se dedica
a encontrar na propria escola o principio de uma investiga¢do ¢ de uma descri¢do historica
especifica. Sua justificativa resulta da consideracdo da prépria natureza da escola. Dessa
maneira, a ideia de disciplina escolar esté ligada a concepcao da propria escola, que seria um
mero espaco de transmissdo do saber ja elaborado fora desse espaco, isto é, o ambiente
educacional seria apenas um espaco fisico para a transferéncia de ideias.

Um apontamento a ser observado, ¢ que entre as recomendagdes presentes nos textos
sobre ensino de geografia também estd a considerar os conhecimentos que os alunos trazem
para trabalhar determinados contetidos, seja sobre o municipio, a globalizacdo ou até algo mais

especifico, como o tema do separatismo no Brasil. Diante das proposicdes, essas orientagdes
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para estruturar o trabalho docente considerando os conhecimentos geograticos dos alunos
também perpassam a proposta de geografia dos PCNs para o ensino fundamental.

Ademais, alguns trechos dos documentos servem como ilustracdo, as percepcdes que 0s
individuos, grupos ou sociedade tém do lugar em que se encontram e as relagdes singulares que
com ele estabelecerem fazem parte do processo de construgdo das representagdes de imagens
do mundo e do espagco geografico. As percepgdes, as vivéncias ¢ a memoria dos individ uos e
dos grupos sociais sdo, portanto, elementos importantes na constitui¢do do saber geografico.
Mesmo que ainda ndo tenham tido contato com o conhecimento geografico de forma
organizada, os alunos sdo portadores de muitas informagdes e ideias sobre 0 meio em que estdo

inseridos e sobre 0 mundo (CAVALCANTI, 2012).

2.1.2 A formacdo do professor para o Ensino de Geografia

Quando se fala em geografia, tradicionalmente se relaciona a contetidos com aspectos
fisicos, pois o ensino de Geografia foi por muito tempo baseado na perspectiva tradicional de
uma disciplina que tinha quase exclusivamente que dar conta de aspectos, como memorizar
nomes de rios, cidades e paises e confeccionar mapas eram os principais pilares da disciplina.
No entanto, hoje sabemos que, além desses aspectos descritivos, a disciplina tem um leque de
opcdes extremamente grandioso, uma variedade de temas e contetidosa serem trabalhados, essa
perspectiva tradicional da Geografia ¢ criticada (FREITAS, 2021).

Segundo traduz Lacoste (1977, p. 9):

Um dos grandes problemas enfrentados pelo professor de Geografia, como pela
escola como um todo, ¢ a dificuldade de atengdo por parte dos alunos e como os
professores tém competido com a tecnologia, muitas vezes mais atraente que uma
sala de aula. O professor, e isso € consenso, precisa deixarde ser o agenteativo que
transmite o contetdo e passara serum agente motivador, que dé sentido a sua pratica
e aoobjeto de estudo, motivando essealuno ao aprendizado.

Nesse sentido. o mais importante € refletir sobre a centralidade da aprendizagem do
aluno, entendendo assim que ndo tem como pensar a aprendizagem desassociada da escola e do
proprio aluno, pois o professor de Geografia, a fim de desempenhar bem seu papel, precisa de
muitas habilidades, envolvimento, dominio de conhecimentos e busca de inovacido (FREITAS,
2021).

O modelo de formagdo de professores fundamentado em dualidades tem raizes

historicas e foram implementadas, de acordo com Libaneo (2012), em trés fases: A primeira
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fase surgiu a partir das obras de Comenius (1650) e de Herbart (1805), com a criagdo de uma
"Didatica Geral" para todos os cursos de forma¢do de professores. Na segunda fase, houve
avancos em relacdo a fase anterior, pois pela consolidagdo das metodologias especificas das
ciéncias ensinadas, a dimensdo epistemologica dos conhecimentos especificos foi contemplada.
No entanto, os aspectos pedagogicos relacionados a metodologia de ensino foram ignorados.

A terceira fase, caracteriza 0 momento presente, nela acolhe-se a ideia de unidade entre
a didatica e as didaticas disciplinares, mas busca-se pontos comuns que podem ser adotados no
ensino das disciplinas. Entretanto, de forma geral, cabe evidenciar que ainda ndo ha
preocupacdo nos cursos de licenciatura em assegurar a integra¢do entre a didatica geral e as
didaticas disciplinares ou entre o conhecimento pedagodgico € o conhecimento disciplinar
(KHAOULE, 2021).

Na atualidade, a Didética Geral ainda esté4 presente nos curriculos das licenciaturas de
muitas institui¢des formadoras, onde se desenvolve um tipo de contetido de cunho prescritivo
¢ instrumental, genérico, desvinculado de conteudo especifico. A “Didatica da Geografia”
esta também presente no atual curriculo de formagao de professores de Geografia, geralmente
desenvolvida pelos professores de forma desarticulada com uma didatica béasica. Essa
caracteristica leva-nos a considerar que, embora haja uma discussdo no momento presente da
unidade entre a didatica e as didaticas disciplinares, ainda vigora nos cursos de licenciatura em
Geografia, de forma predominante, a desarticulacdo entre o conhecimento disciplinar ¢
conhecimento pedagdgico ¢ entre a didética e as didaticas disciplinares (KHAOULE et al,
2021).

Segundo Batista (2019), ao pensarmos a formagdo de professores no Brasil precisamos,
imprescindivelmente, refletir sobre as politicas educacionais que permeiam essa formacio,
assim como a forma que essa formag¢do se articula com os curriculos escolares. Devendo
emergir assim, das necessidades cotidianas para sua atuagdo em sala de aula, deve ir além da
formagao para o trabalho.

Aindanas palavras de Novoa (2016 apud BATISTA, 2019), a formacdo de professores
perpassa pela articulagdo entre os conhecimentos especificos da éarea de atuagdo, dos
conhecimentos pedagdgicos e teorias da aprendizagem e sobre o contexto de atuacdo, isto €, a
realidade da profissdao de professor na contemporaneidade. Os estudos acerca do ensino de
Geografia tém avangado significativamente nos ultimos anos, tendo como ponto de partida
pertinente para se refletir a respeito do ensino das ciéncias geograficas, analisar a importancia

desta ciéncia, para os discentes. No entanto, para que seja significativo, o mesmo deve ser
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conectado com as realidades dos alunos, valorizando os conhecimentos prévios destes

estudantes (SILVA, 2022).

Segundo Saviane (2011, p. 9) destaca que existem modelos diferentes de formagao:

Na historia da formacgao de professores se configuraram dois modelos contrapostos
que emergiram no decorrer do século XIX quando, para se resolver o problema da
instru¢do popular, foram instalados,em cada pais, os sistemas nacionais de ensino,
colocando a exigéncia de se dar uma resposta institucional para a questdo da
formagdo docente. Assim, a procura de uma resposta, os dois aspectos constitutivos
do ato docente, o contetdo e a forma, deram origem a duas maneiras distintas de
encaminhar o problema da formagao de professores. Para tanta, de um lado esta o
modelo para o quala formag@ode professores se esgota na cultura gerale no dominio
especifico dos contetidos da area de conhecimento correspondente a disciplina que
o professor ira lecionar.

Desse modo, a formacdo pedagdgico-didatica vira em decorréncia do dominio dos

conteudosdo conhecimento logicamente organizado, sendo adquirida na préopria préatica
docente ou mediante mecanismos do tipo treinamento em servico, qualquer hipdtese, ndo cabe
a universidade essa ordem de preocupacdes. Assim, o modelo dos conteudos culturais
cognitivos de formagao de professores e a outra vertente, se contrapde o modelo segundo o qual
a formagdo de professores s6 se completa com o efetivo preparo pedagogico-didatico.
Implicando, além da cultura geral ¢ da formagdo especifica na area de conhecimento
correspondente, a instituicdo formadora devera assegurar, de forma deliberada e sistematica,
por meio da organizacgdo curricular, a preparacdo pedagdgico-didaticasem o que ndo estard, em
sentido proprio, formando professores, o denominado modelo pedagogico-didatico de formagao
de professores (SAVIANE, 2011).

Silva (2022), destaca, que a formacdo de professores ¢ um grande desafio, visto que
esses profissionais serdo responsaveis pela formagdo de milhares de pessoas, ao longo de suas
carreiras, precisando o ensino funcionar como um sistema articulado, uma cadeia de
aprendizagem/ensino, ou seja, se um sujeito aprende bem enquanto aluno, provavelmente
conseguira ensinar bem, quando estiver na condi¢io de professor. Ressaltando que, se a crianga
na Educagdo Basica ndo tiver uma aprendizagem significativa durante os anos iniciais, ela
entrara na universidade com deficiéncias, que poderdo se perpetuar durante toda sua trajetoria
académica e profissional. De acordo com as ideias de Zuba (2020), os profissionais da educag@o
anseiam por processos educativos que sejam pertinentes, capazes de formar pessoas criticas,
reflexivas, propositivas, de gerar novas alternativas de vida em suas comunidades e, sobretudo,
se pretende liderar processos educativos que deem, como frutos, bons cidaddos. tais ideias

ocorrem em todas as sociedades, algumas com altos indices de injusti¢a social.
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Como também, precisamos redescobrir a educaclo e repensar o ensino com vistas a
gerar propostas educativas no seio da sociedade e, além disso, rever constantemente seu papel
e suas responsabilidades como formador de opinides, valores e atitudes. Desse modo, o
professor de Geografia ou de qualquer outra ciéncia, da universidade ou da Educacdo Basica,
deve atuar no sentido de construir, junto aos seus alunos. concepcdes acerca das realidades
vivenciadas no meio geografico (ZUBA, 2020). No que tange a articulagdo curricular entre as
disciplinas que formam o professor de Geografia, tem sido compreendida como uma questdo
importante ¢ significativa para a compreensdo dos processos de ensino-aprendizagem e, de
formag@o de professores, principalmente no que se refere a formagdo inicial, pois trata-se de
um problema que acarreta em professores formados de forma fragmentada, prejudicando uma
boa formacéo.

Portanto, essa desarticulagdo curricular entre conteudo especificos e pedagdgicos vista
como um problema que ocorre nos cursos de formacdo inicial, parte-se do pressuposto de
entender e analisar que conhecimentos e saberes o professor formador utiliza para formar e de
que maneira esses conhecimentos ¢ saberes contribuem, por meio de uma articula¢do entre si,
para formar melhor o professor de Geografia. Desse modo, questiona-se se a fungdo do
professor formadoré apenas transmitir conhecimento e saber ja produzidos ou ensinar a ensinar,
e qual a relacdio entre esses saberes e as primeiras proposi¢des sobre o assunto apareceram nos
estudosde Shulman (1987), um dospioneiros nas pesquisas sobre (SANTOS, 2022). Em tltima
analise, a formagdo de professores e o ensino de Geografia sdo temas de intensos debates nas
discussdes da atualidade e andlises situacionais, reflexdes teodricas e proposi¢des didético
pedagogicas sdo construidas por pesquisadores das diferentes regides do pais, atendo-se a
aspectos relativos tanto a formacdo inicial ¢ continuada dos professores desta disciplina,
quanto ao processo de constituicdo da Geografia Escolar em sua relagdo com a produgio do

conhecimento na ciéncia de referéncia e a constru¢do dos conhecimentos geograficos pelos

estudantes da educacdo basica (LOPES, 2011)
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3 A HISTORIA DO LIVRO DIDATICO NO BRASIL

A necessidade das pessoas em preservar a sua historia, seus feitos e tudo o que para elas
eram de suma importancia, fez com que os homens durante muitos séculos procurassem por
varias formas de deixar isso registrado.

A histdria do livro compreende uma série de inovagdes realizadas por diversos povos
no intuito de gravar o conhecimento e passa-lo de geracdo em geracdo. O mundo ndo seria o
mesmo se 0s povos ndo pudessem conhecer as ideias de seus antepassados. Um bom exemplo
¢ afilosofia, que até hoje ¢ calcada nas letras escritas por filosofos daantiga Grécia e Alemanha
dos séculos XIX e XX (ARAUJO,2012).

Durante a Antiguidade, a primeira forma encontrada para gravar o conhecimento foi
escrevendo-o em pedra ou tabuas de argila, tempos depois, surgiram os khartés, que eram
cilindros de folhas de papiro faceis de transportar, a inovacdo seguinte foi o pergaminho, que
em pouco tempo substituiu o papiro, esse por sua vez, era feito com peles de animais como:
ovelha, cordeiro, carneiro, cabra e nele era possivel escrever com maior facilidade (ARAUJO,
2012).

Com o advento da escrita comegaram a aparecer os primeiros documentos e livros de
forma natural assumiam a forma dependendo dos materiais e dos instrumentos que cada povo

tinha a sua disposi¢do. Exemplo, escritos sobre barro, madeira, metal, 0ssos e bambu.

Figura 2:Tipos de escrita, rupestre, cuneiforme e hieroglifica

liee:

IANIT

Sl Sl

Fonte: www.acrilex.com.br/evolu¢do-da-escrita, 2010.

O livro surgiu no século XV, quando Johann Gutenberg inventou a prensa de tipos

moveis, sendo revolucionaria. Por ser mais barato o livro impresso, pode alcangar muitissimo
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mais em todas as partes do mundo, popularizou e modificou a educagdo, democratizand o a
informag¢@o e o conhecimento (ROCHA, 2014).

Algumas criticas sdo feitas ao livro didatico, como surpreendem pela monotonia ¢
repetitividade de exercicios que conduzem os alunos as atividades de reproducdo dos
pensamentos elaborados por outros, em vez de se ocuparem no processo de construcio do seu
proprio  conhecimento. Dessa forma, o livro didatico se torna uma mera reprodugdo de
conhecimentos prontos. Abusam das ilustragdes para desviar a aten¢do do contetdo, sdo mal
dosados, jogam a matéria, muitas vezes, sem método, bem como contém imprecisoes, tendo
varios autores. Muitas vezes a pessoa citada nem participou da elabora¢do do livro, nunca deu
aula, ndo conhece o aluno, apenas entrou na parceria (ROMANATTO, 2004).

Freitas (2004, p.1-9) tem a seguinte visdo sobre o livro didatico:

O livro didatico faz parte da cultura e da memoria visual de muitas geragoes e, ao
longo de tantas transformagdes na sociedade, ele ainda possui uma fungéo relevante
para a crianga, na missao de atuarcomo mediadorna constru¢d o do conhecimento.
O meio impresso exige atengdo, intengdo, pausa e concentragdo para refletir e
compreender a mensagem, diferente do que acontece com outras midias como a
televisdo e o radio, que ndo necessariamente obrigam o sujeito a parar. O livro, por
meio de seu contetido, mastambém de sua forma, expressa em um projeto grafico,
tem justamente a fung@o de chamar a atengao, provocar a inten¢do e promovera
leitura. [...] no panorama editorial geral a qualidade da linguagem grafica tem
aumentado, na area de didaticos tem-se nivelado por baixo, pois os editores tém
receio de fazerqualquercoisa que envolva algum tipo de risco para asvendas.

Nas palavras de Oliveira (2019), o livro didatico sempre foi considerado de qualidade
duvidosa, nao cumprindo seu papel de apoio ao processo educacional, sendo muitos, autoritario
¢ fechados, com propostas de exercicios que pedem respostas padronizadas, apresentando
conceitos como verdades indiscutiveis € ndo permitem, aos alunos e professores, um debate
critico que ¢ uma das finalidades do processo educacional.

Cavalcanti (2008 apud BENTO, 2013) afirma que a Geografia brasileira, tanto a
académica como a escolar, institucionalizaram-se no inicio do século XX, via Sociedade
Brasileira de Geografia, Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica, Universidade de Sao
Paulo ¢ outras institui¢des, e, assim como em outros paises, essa institucionalizagdo esta
vinculada ao seu ensino. Os pesquisadores da historia da Geografia destacam que, antes de se
constituir como campo de formagdo em nivel superior, essa matéria ja era ensinada nas escolas.

Tendo uma relagdo e certa correspondéncia em suas trajetorias. Nesse cendrio, surgiram
novos caminhos na investigacdo sobre o ensino de Geografia, e as orienta¢des para o trabalho

docente com essa matéria escolar foram se reconstruindo. Nas duas ultimas décadas do século
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XX, ocorreram variados “eventos” que contribuiram para mais uma reformulacdo da geografia
escolar, bem como da geografia académica.

Bento (2013), enfatiza que a estruturacdo da geografia escolar ¢ realizada e praticada
em ultima instancia pelo professor dessa matéria, em seu exercicio profissional cotidiano. Para
isso, ele tem multiplas referéncias, mas as mais diretas sao, de um lado, os conhecimentos
geograficos académicos, tanto a Geografia académica como a didaticada Geografia, e, de outro,

a propria Geografia escolar ja constituida.

3.1 O livro didatico de geografia

No Brasil as primeiras ideias sobre o livro didatico surgiram no final da décadade 20
do século passado, ou seja, em 1929, com a cria¢do do Instituto Nacional do Livro (INL), esse
instituto foi criado para legitimar o livro didatico nacional e auxiliar na sua producdo, mas tudo
isso ficou no papel por muito tempo, foiapenas em 1934, no governo do presidente Vargas que
o instituto comecou a elaborar um dicionario nacional ¢ uma enciclopédia e aumentar o nimero
de bibliotecas publicas.

Vale inferir que no ano de 1938, o entdo Ministro da Educacdo ¢ Satde, Gustavo
Capanema sugeriu a cria¢do de um decreto-lei que iria fiscalizar a elaborac¢do do livro didatico,
€ com isso 0 governo iria controlar a informagdes que iria circular dentro das escolas (GATTI,
2004). Sendo a educagdio um desafio e o educador um agente nesse processo que viabiliza o
desenvolvimento do conhecimento, € necessdrio que suas praticas sejam diversificadas e
desafiadoras a ponto de ampliar as competéncias dos seus alunos. Além disso, os ambientes de
aprendizagens da escola e sala de aula, ou fora desta, deverdo ser multiplos e desafiantes.

A Geografia é uma ciéncia que nos revela o espago territorial, cultural e historico, por
meio de suas paisagens, que mostram as praticas sociais ou que ocorrem nesse ambiente. O
modo como essa disciplina ird permear o discurso do professor precisa ser o reflexo do
cotidiano, pois tanto o espago quanto a sociedade que produzem esse cotidiano sdo mutaveis,
geram movimentos € acontecimentos que atingem a nossa existéncia.

No Brasil, o dia 27 de fevereiro é comemorado o Dia Nacional do Livro Didético,adata,
criada em 1929, pelo Instituto Nacional do Livro (INL), presta uma homenagem a esta
ferramenta, que ¢ a mais utilizada pelos educadores no auxilio a condugdo da pratica
pedagogica. Um livro ¢ instrumento de divulgagcdo de ideias, crencas, valores, culturas e
conceitos. Deste modo, quando inserido no dia a dia escolar, ¢ simbolo de uma longa histéria

de conquistas (FERREIRA, 2008).
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Desse meandro, os primeiros livros foram criados pelos sumérios, quando comegaram
a escrever em tabletes de argila, por volta doano 3.200 a.C., na Mesopotamia, o conteudo era
variado, passando por leis, assuntos administrativos e religiosos, lendas e até poesia. Com o
tempo, seu formato e material mudou, até a grande inven¢@o do alemdo Gutemberg, datada de

1450: a prensa e os tipos moveis (Figura 3). Com ela, a produgdo do livro ganhou agilidade
(FERREIRA, 2008).

Figura 3:Modelo de impressora de Gutemberg

Fonte: segredodomundo.r7.com,2012.

Apesar dessa visdo, vamos encontrar em muitas escolas um ensino de Geografia
amparado em metodologias tradicionais, ancorado pela memorizacdo de aspectos fisicos,
desvinculados da presenca do ser humano como agente de transformador do espago geografico.
Isso reflete na postura do aluno, no decorrer do processo de ensino-aprendizagem, que se fixa
em direcionamentos descritivos e em praticar atividades, em grande parte prescritas pelos livros
didaticos, carregados de informacdes muitas vezes desvinculadas de sua vivéncia e
convivéncia.

A pesquisa aliada ao ensino cotidiano da sala de aula permite captar a realidade do grupo
no qual se pretende interagir e analisar, permitindo ainda que o investigador/pesquisador seja
um agente social contextualizado, no qual todos os envolvidos sdo coprodutores de uma ou
muitas geografias, aproximando e enriquecendo as andlises, ao mesmo tempo em que o

envolvimento dos alunos implicara em acréscimos no conhecimento e nas reflexdes acerca dos
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acontecimentos. Essa reflexdo permitird, ainda, que se delineiem novas experiéncias ¢ a
abertura para outras novas vivéncias.

A Geografia Critica, por sua vez, apresenta o espaco como uma categoria, Como um
conceito-chave, com a propriedade das ideias marxistas e através do materialismo historico e
dialético, ao conceber o espagco como o local de desenvolvimento das relagdes sociais de poder
¢ de producdo e reproducio dessas relagdes na sociedade. Sabemos que Geografia, assim como
outras ciéncias, utiliza-se de alguns conceitos basicos para basear os seus estudos e que
orientem o recorte ¢ a analise de um determinado fendmeno a ser estudado. Em relagdo ao
estudo do espaco geografico principal objeto de andlise da Geografia, podemos destacar cinco
principais conceitos que se consolidaram como categorias geograficas: territorio, regido,
paisagem, espaco ¢ lugar.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) de Geografia, elencam contetdos,
orientagdes didaticas e processos de avaliacdo, bem como outras propostas para os professores
conduzirem os seus trabalhos acerca da efetivag@o desses conceitos. De acordo com os PCNs,
os conteudos partem de uma discussdo acerca do lugar de moradia, diferentes lugares ¢
paisagens, rua e bairro, os tipos de paisagens, bem como ja se faz um estudo dos elementos
constantes das paisagens rurais e urbanas ¢ o modo de vida das pessoas.

Na sequéncia, retomam-se conceitos de rua, bairro, modo de vida e introduz o conceito
de cidade. Em séries posteriores ao primeiro e segundo ano do Ensino Fundamental refor¢gam-
se os conceitos de paisagem rural e urbana, abordando-se as transformagdes na natureza
causadas pela acdo humana e suas consequéncias ambientais, bem como o avanco ¢ a utilizagdo
das tecnologias na comunicac¢do e nos transportes, identificando o papel destas tecnologias na
configuracdo das paisagens rurais ¢ urbanas.

Por fim, ha a apresentacdo de contetidos referentes a categoria territorio, como sdo
construidas as fronteiras; as atividades do homem no processo de construcido ou desconstrugao
do espago geografico e as suas relagdes de poder.

O livro didatico tem o carater mais pedagdgico e tem o objetivo de complemento dos
livros classicos quando s@o utilizados nas escolas, sendo, muitas vezes a tnica alternativa para
os professores auxiliarem seus alunos do processo de aprendizagem.

No que concerne ao livro didatico, sabe-se que ¢ fundamental refletirmos sobre a
pertinéncia do material didatico de geografia, pois muitas vezes, ¢ tido como material de
referéncia e por entende-lo como uma obra planejada, produzida e avaliada com o propdsito
de garantir a aprendizagem dos alunos e a progressao dos contetidos: como um recurso a mais

para a pratica docente; como elemento mediador entre a pratica pedagdgica e a aprendizagem
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dos alunos, defende-se aimportancia da producdo do material didatico adequado aos objetivos
de aprendizagem e aos projetos educativos que circundam as escolas. Assim, o livro didatico
deve ser utilizado como material de apoio que subsidie as praticas de letramentos e permita a
contextualizagdo das diversas realidades e culturas sociais, assegurando o acesso aos acervos
literarios, recursos informativos, audiovisuais, brinquedos, ludicidade e outros materiais
disponiveis nas instituigdes de ensino (ROCHA.2017).

Segundo Neto (2015), serve de ponte entre as instancias produtoras do conhecimento ¢
o processo pedagogico, sistematizando e didatizando os saberes escolares através da exposicio
do conhecimento em areas especificas, por meio de se¢des sistematicamente repetidas, do
estabelecimento do programa, da organizacdo dos contetidos e da elaboragdo dos exercicios,

pautando o diaa dia das aulas e, por vezes, assumindo as responsabilidades do professor.

Figura 4:Colegdo do livro didaticoadotado na CE Mato Grosso
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Fonte: Editora Moderna, 2020

O livro didatico acima faz parte da cole¢do utilizada pelos professores do Centro de
Ensino Estado do Mato Grosso. Guimaraes (2018), enfatiza que estudar Geografia ¢ uma
oportunidade para compreender o mundo em que se vive, na medida em que esse componente
curricular aborda as acdes humanas construidas nas distintas sociedades existentes nas diversas
regides do planeta e simultaneamente, a educag@o geografica contribui para a formagdo do

conceito deidentidade, expresso de diferentes formas: na compreensdo perceptiva da paisagem,
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que ganha significado a medida que, ao observa-la, nota-se a vivéncia dos individuos ¢ da
coletividade; nas relagdes com os lugares vividos; nos costumes que resgatam a nossa memoria
social; na identidade cultural; e na consciéncia de que somos sujeitos da histdria, distintos uns
dos outros e, por isso, convictos das nossas diferencas.

Para fazer a leitura domundo em que vivem, com base nas aprendizagens em Geografia,
os alunos precisam ser estimulados a pensar espacialmente, desenvolvendo o raciocinio
geografico. O pensamento espacial esta associado ao desenvolvimento intelectual que integra
conhecimentos ndo somente da Geografia, mas também de outras dareas como Matematica,
Ciéncia, Arte ¢ Literatura. Essa interacdo visa a resolucdo de problemas que envolvem
mudangas de escala, orientac¢@o e direcdo de objetos localizados na superficie terrestre, efeitos
de distancia, relagdes hierdrquicas, tendéncias a centralizacdo ¢ a dispersdo, efeitos da

proximidade e vizinhanga (GUIMARAES, 2018).

Figura 5: Livro didatico de geografia

O LIVRO DIDATICO DE GEOGRAFIA

Fonte: www.ufrgs.br/neegeo/wp-content/uploads.O_livro_didatico_de geografia,2022.

A escala, conceito tdo caro a ciéncia geografica, foi empregada na delimitagdo deste
texto para calibrar olhares sobre o Livro Didatico. Ao olhar o “mundo™ de possibilidades de
reflexdes e acdes das relagdes entre Escola, politicas publicas, curriculos, avaliacdo, formagao
deprofessores, docéncia e Livro Didético, nossos olhares foram enxergando aquele profissional

que, muitas vezes na soliddo da escolha, folheia o Guia do Livro Didético. Entdo, definimos
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que nossas lentes seriam ajustadas por esse documento que faz parte da semantica escolar ¢
potencializa a escolha dos professores.

Escrever textos de Geografia é grafar um sistema de coordenadas, ndo ¢ uma
preocupacdo imediata se o professor faz ou ndo uso do Guia para escolher o livro que utilizara
com seus alunos, mas refletir sobre algumas das ferramentas utilizadas por esse instrumento
para conduzir o posicionamento do professor ante as cole¢des aprovadas para compra €
distribui¢do nas escolas publicas pelo Ministério da Educacdo (GOMES, 2017).

Tonini (2011) nos faz instigar a questionar a organizag¢@o discursiva do livro e, nessa

dire¢do, possibilitam analisa-lo a partir das disputas de saber-poder que o constituem e
que se deixam ver na politica publica encabe¢ada pelo PNLD. Essas disputas se ramificam por
todas as praticas educativas ¢ incidem, de maneira varidvel no tempo € no espaco, na
configuracio desses materiais didaticos. Nesse sentido se faz importante analisar o contexto
temporal e espacial em que o livro ¢ produzido, entendendo, a partir dessa ad verténcia, que as
analises devem ter coeréncia com o posicionamento do Livro Didético na cultura escolar e nas
praticas pedagogicas que fomenta.

A compreensdo do Livro Didatico ndo envolve apenas inserir a varidvel historica nas
andlises, mas contextualizar as reflexdes sobre ele a partir do posicionamento politico dos
sujeitos que o constituem como ferramenta pedagdgica para uso nas escolas. Na
contemporaneidade ndo apenas os saberes presentes nos livros funcionam como ferramentas
pedagogicas, mas os conhecimentos gestadosno processo deavaliacdo encabecado pelo PNLD.
Ele aciona micro e macropoliticas que funcionam a partir de decretos, leis, pareceres, manuais,
encontros pedagogicos, producdes académicas, editoras, associagdes de classe, professores,
alunos, secretarias de educaciao (GOMES, 2017).

Nesse pensar, no tocante ao desvio da aprendizagem que se apresenta em forma de
memorizagdo, deve o professor construir um conhecimento arraigado de percepgdes internas
dos alunos, mas reelabora-las através do conhecimento cientifico, ¢ assim considerar suas
vivéncias, lapidando-as para transcender a algo maior o aprendizado, isso deve ser feito
confrontando uma triade importante para este processo: vivido, concebido e cientifico, devendo
o professor captar as falas dos alunos e as reelaborar. Esse processo develevar em consideracio
o que se chama de saber cotidiano e ao mesmo tempo alerta sobre o cuidado ao construir um
conhecimento a partir desse saber. Penin (1993) que refor¢a esse alerta ao enfatizar que
independente do saber ele s se torna conhecimento se passar de forma dialética pelo crivo do
pensamento reflexivo, nos arremetendo a conscientizacdo da importancia do professor

mediador e de seus conhecimentos e reflexdes (OLIVEIRA eral., 2018)
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Ou seja, trabalhar o cotidiano dentro da disciplina geogratia, tazendo um paralelo do
texto com a realidade de cada regido, por exemplo. Desse modo, quando se fala do ensino de
geografia essas caracteristicas devem coexistir com a construcdo dos conceitos, pois 0s
conceitos geograficos estdo no cotidiano dos alunos e contribuem para que os mesmos formem
seus valores sociais e assim, pensando nessa relacdo conceitos e cotidianos podemos citar os
conceitos como natureza ¢ sociedade, pois estes devem ter seu ponto de partida no mundo
vivido dos alunos, mas ndo se pode fugir do confronto da triade citada anteriormente, que
instigara os alunos a reformular os significados por eles dados. devendo também o professor
relacionar estes conceitos com as analises ambientais os d espertando para a realidade darelacdo
homem-natureza.

Esta relagdo também pode ser dada quando nos referimos ao conceito de lugar, visto
que € no lugar que eles vivem e produzem suas experiéncias. Fatores estes que devem ser a
priori considerados para que os alunos construam seus proprios conceitos € a posteriori o
professor os aprimore com sua cientificidade (OLIVEIRA et al., 2018). Para que o conceito
fique abstrato o estudo da geografia usa mapas como ilustragdo para melhor compreensio

conforme mostra figura abaixo do mapa do Brasil e capitais

Figura 6:Mapa do Brasil e capitais

Fonte: www.brasilescola.uol.com.br/Brasil/estados-Brasil, 2022.
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Como por exemplo, trabalhar o espaco geografico de Sdo Luis, contextualizando com a
realidade local dos alunos. Em outra vertente, Carneiro (2017), corrobora diz que fica patente
a importancia do papel do professor como mediador desse processo pedagogico. no sentido de
construir um conhecimento geografico significativo aos alunos, em vista de uma sociedade mais
humanizada, para tanto, o conhecimento geografico torna-se relevante aos educandos, na
medidaem que possibilita a reflexdo critica sobre a complexidade do mundo, em suas multiplas
dimensdes locais e globais, tendo como pressuposto basico a visdo relacional da realidade-
mundo, nas interconexoes.

Ademais, o Curriculo deve ser construido alinhado & documentoscomo a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), as Diretrizes Curriculares Nacionais, os Parametros Curriculares
Nacionais e dialogar com o Projeto Politico Pedagogico da escola, pois este documento define
alguns objetivos e metas a serem alcangados a nivel escolar enquanto os demais citados buscam
delinear os objetivos a nivel nacional (PAULA, 2022).

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) ¢ um documento que regulamenta quais
sdo as aprendizagens essenciais a serem trabalhadas nas escolas brasileiras publicas ¢
particulares de Educac@o Basica para garantir o direito a aprendizagem ¢ o desenvolvimento
pleno de todos os estudantes. Nesse aspecto, apresenta em suas premissas o objetivo de
promogdo da igualdade no sistema educacional, colaborando para a formacdo integral e para a
constru¢do deuma sociedade mais justa, democratica e inclusiva (BRASIL, 2017). Aoter como
objetivo nortear os curriculos dos estados e municipios de todo o Brasil a partir dessas
perspectivas, a BNCC coloca em curso o que esta previsto no artigo nove da Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo (LDB) sancionada em 1996 (BRASIL, 1996).

Assim, a importancia da educagdo geografica, como a de qualquer dimensdo curricular,
decorre fundamentalmente da concep¢do de cidaddo que uma sociedade se propde como
referencial de orientacdo ao processo educativo escolar. A Nova Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) para o ensino fundamental ¢ médio tem como um dos seus principais
objetivos, construir uma grade curricular unificada em todo pais, respeitando o regionalismo e
a interdisciplinaridade.

A LDB ressalta, que cabe ao Governo Federal “estabelecer, em colaboragdo com os
Estados, o Distrito Federal e os Municipios, competéncias e diretrizes para a educaco infantil,
o ensino fundamental e o ensino médio, que norteardo os curriculos e seus contetidos minimos,
de modo a assegurar formagdo basica comum™ (BRASIL, 1996 p. 12).

De tal modo, nesse contexto reflexivo, enfatiza-se que as propostas pedagogicas € 0s

conhecimentos geograficos estejam relacionados a interesses ¢ necessidades dos alunos,
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possibilitando-lhes regionalismo o que diz A LDB, um saber qualificado sobre o espaco em que
estdo inseridos, e para nele agir coerentemente e dentre as potencialidades pedagogicas da
Educacao Geografica.

Ainda nesse pensar, para o componente de Geografia, a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) propde que todos os estudantes desenvolvam a capacidade de ler e
interpretar mapas. A partir dodominio das diferentes formas de representagdo darealidade, eles
devem adotar o raciocinio para resolver problemas e posicionarem-se de forma ativa diante das
mais diversas questdes da sociedade.

Conforme corrobora Carneiro (2017), conhecer cartografia ¢ muito importante, pois
proporciona a aquisicdo de conhecimentos ¢ compreensdo do espago geografico, levando o
aluno a analisa-lo de forma critica ¢ atuar na realidade a qual pertence. contribuindo para a
construgdo da cidadania. Sendo um instrumento fundamental na constru¢do da concepcdo de
espago geografico, pois, plantas, cartas e mapas sdo representagoes da realidade espacial ¢
auxiliam o educando a ler ¢ interpretar o mundo, em suas diferentes escalas, apoiando o
educadora buscar a formag¢do de alunos criticos, numa perspectiva espacial cidada, igualmente,
a apropriacdo conceitual da Cartografia pelo educando, via ensino da Geografia, pressupde o
desenvolvimento de uma consciéncia espacial das coisas, dos fendmenos, das relagdes sociais
que se travam no mundo.

A cartografia ¢ arte, pois subordina os principios fundamentaisdo processo cartografico.
as leis da estética e os mapas geograficos, os Atlas, as cartas nduticas, as plantas, os desenhos
¢ 0s panoramas constituem importante contribui¢do ao estudo daformacao da historia do Brasil
e doterritdrio nacional. Gragas ao denodo de cartografos, engenheiros, desenhistas, topografos,
navegantes, sem falarmos dos viajantes que aportaram na Terra de Santa Cruz, todos
verdadeiros artistas pesquisadores, o Brasil de hoje pode melhor conhecer as rotas marinhas
utilizadas pelos navegadores europeus, as utopias dos holandeses e dos franceses no Nordeste,
a descoberta da Amazonia, o desbravamento dos bandeirantes, os roteiros do ouro pelas Minas
Gerais ¢ o tragado de nossos limites fronteiricos (MASSARANI, 2003). Percebemos a

importancia da cartografia, como mostra a Figura 7. abaixo.
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Figura 7:Cartografia de 1822
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Fonte: https//www.todamateria.com.br/o-que-e-cartogra fia, 2022

O processo metodologico de aprendizagem do mapa condiciona o inicio da
aprendizagem da linguagem cartografica, o que acabou ficando comumente conhecido como
“alfabetiza¢do cartografica™, de modo que, para a Geografia alfabetizar significa “possibilitar
ao aluno que ele possa ler o espaco geogréfico e, portanto, entende-lo (MORO, 2007 apud
NOVACK. 2016).

Nesse aspecto, ¢ de vital importancia que o professor de Geografia desenvolva uma
metodologia para o ensino de Cartografia em sala de aula. visando, principalmente, a melhoria
por parte dos alunos no processo de leitura ¢ compreensdo de cartas ¢ mapas tematicos.
Portanto, podemser utilizados os mapas existentes no proprio livro didatico, em capitulos sobre
a economia, urbanizac¢do, populag¢do, relevo e outros temas, ou até mesmo outros mapas
disponibilizados na internet.

Segundo Scotton (2022), a evolugdo das criticas, conforme destaca Ruy Moreira em seu
livro “Pensar e Ser em Geografia”, essa ciéncia também passou a ser utilizada para desvendar
as madscaras sociais, uma vez que ela revela como os sistemas econdmicos, politicos,

ideoldgicos ¢ sociais se manifestam sobre as pessoas ¢ sobre o espaco. Temas como a
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segregagdo espacial, o processo de favelizagdo, a evolucdo e espacializacdo da violéncia e

marginalidade sdo estudados e explicados em suas raizes pela Geografia.

3.2 A importiancia do PNLD e sua inser¢io no contexto da Politica Nacional de Educac¢io

O Programa Nacional do Livro Didético. com esta denominagéo, foi criado pelo Decreto
n°® 91.542, de 19 de agosto de 1985, em substituicdo ao Programa do Livro Didético para o
Ensino Fundamental (PLIDEF). As modificagdes ocorridas no PNLD a partir de 1985 em
relacdo a politica até entdo adotada, o controle de decisdo passa ao ambito da FAE, em nivel
nacional, a quem cabia realizar o planejamento, a compra ¢ a distribui¢do do livro didatico com
recursos federais, a ndo interferéncia do MEC na produgdo editorial, que ficava a cargo da
iniciativa privada, a escolha dos livros pelos professores, a reutilizagdo dos livros por alunos
em anos subsequentes, as especificagdes técnicas rigorosas, visam ao aumento da durabilidade
do material, o inicio da organizacdo de bancos de livros didaticos (KANASHIRO, 2008).

A escolha do material didatico é fundamental para um bom desempenho em sala deaula
e com uma pluralidade tdo grande no ensino publico brasileiro, nada melhor do que os proprios
professores ¢ membros das escolas para avaliarem quais livros atendemmelhor aos seus alunos,
mas como fazer parte desta escolha, pelo Programa Nacional do Livro e do Material Didatico
(PNLD).

O PNLD ¢ um programa do Ministério da Educagdo (MEC), junto ao Fundo Nacional
de Desenvolvimento da Educag@o (FNDE), para a compra e distribuicdo de livros e materiais
didaticos para professores e estudantes de escolas publicas detodo o pais.

Os livros didaticos destinados as instituigdes publicas fazem parte do Programa
Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD) e, embora circulem pelas escolas brasileiras
ha muitas décadas, tém sido objeto de estud os mais aprofundadosna atualidade. Desde o século
XIX halivros didaticos utilizad os na educacdo brasileira, e estes ocupam lugar privilegiado em
muitas salas de aula, por meio desse material, a sociedade ou parcela dela, estabelece o que
precisa ser lembrado e que realmente importa sabermos sobre determinado periodo (COPATTI,
2020).

Desse modo, sempre ficava uma lacuna nessas ocasides, pois havia o processo de andlise
¢ escolha rapidas e desorganizado, além de aleatorio, ou seja, ndo destinava tempo suficiente
para analisar e avaliar os livros didaticos e, consequentemente, a escolha tornava-se pouco
criteriosa. Além disso, a falta de uso de critérios e regras dispostas pelo programa do Governo

Federal.
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Diante disso. sentimos a necessidade de analisar o Programa Nacional do Livro Didatico
a partir de sua estrutura, funcionalidade, base historica e sua evolugéo, onde buscou-se entender
a participa¢@o dosagentes executores/consumidores do processo, na inten¢do de conhecermos
a dinamica e a dimensdo de atuacdo desse programa, uma vez que o livro didatico no Brasil é
um instrumento muito consumido e que estd presente em praticamente todas as escolas publicas
do pais (COPATTI, 2020).

Romanini (2013) enfatiza, que a revisdo da literatura sobre o PNLD se faz importante
para situd-lo como politica publica ao longo da historia da educag¢do com énfase na primeira
metade do século XX no Brasil, como para situa-lo na historia do livro didatico e o PNLD tem
muitas dimensdes: social, econdmico, educacional e cultural e por isso é importante focalizar
cada uma delas ¢ das mudangas que foram acontecendo ao longo do tempo além de sua
permanéncia ao longo da historia.

Os livros escolares, no caso os didaticos, ndo sdo como os demais livros por varios
motivos, seja pelo seu tempo de utilidade, pela rapidez em ficar desatualizado, pela
especificidade de sua producgdo ser em disciplinas, série/ano. por serem portadoresdaidentidade
cultural da sociedade em determinado momento, mas principalmente, pelo interesse
mercadolégico que vem suscitando nas ultimas décadas e pelo volume de gastos publicos que
lhe vem sendo destinado. Apesar do livro didatico ter sido considerado uma produgdo menor,
por muito tempo, nem por isso sua presenca na escola e junto aos alunos permitiu nao considera-
lo essencial para o entendimento da sociedade (ROMANINI, 2013).

Kanashiro (2008, p. 11):

E dificil definir o livro didatico, e pensa-lo implica considerar sua fungdo escolar e
também a interferéncia de varias pessoas em sua producéo, circulagcdo e consumo.
Significa refletir sobre a contradi¢do entre a finalidade educativa, de um lado, ea
lucrativa, de outro; colocar em choque os interesses elevados, ligados ao
conhecimento e a formagdo do ser humano, e os politicos e econdmicos, ligadosa
instrumentalizagdo como politica educacional e a induastria cultural. Essa reflexdo
pode ocorrer de forma mais intensa em paises como o Brasil, cuja producdo desses
materiais cabe a iniciativa privada e € orientada porpoliticas governamentais.

Alguns pesquisadores analisam ¢ eclucidam todas essas questdes. O pesquisador
CHOPPIN (2001) apud Kanashiro (2008), por exemplo, traz uma contribuicdo tedrica de
amplitude a investigac@o histdrica do livro didatico, em paises ocidentais e orientais. Em sua
concepgdo, os manuais escolares podem ser definidos como ferramenta pedagdgica destinada a

facilitar a aprendizagem, constituindo um suporte dos contetidos que a sociedade valoriza e
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quer passar aos jovens, devem estar de acordo com os programas oficiais, quando estes existem
e, por fim, transmitem um sistema de valores e uma ideologia.

Rodrigues (2021), destaca, que com as incumbéncias dos professores em relagéo as Leis
de Diretrizes e Bases (LDB), estes tém como proposta pedagdgica e com as didaticas a serem
aplicadas nao depende s6 do professor e de seus métodos de que envolva outros fatores de
natureza social, psicologica e da dinamica geral da escola. Com as crescentes abordagens
teoricas dentro da andlise da educag@o, ¢ importante direcionar caminhos a ser efetiva¢do de
valores reais qualitativos e quantitativos para um melhor sistema de ensino e aprendizagem.

E fundamental diagnosticar quatro mecanismos necessario a aprendizagem
contemporanea que sdo aprender a conhecer, aprender a viver e aprender a ser. Esses
mecanismos podem possibilitar que os discentes se tornem um ser ativo, reflexivo e docente,
um mediador deaprendizagem dadinamica sociocultural, pois, no mundoatual, a educacdo ndo
deve ficar paredes de uma sala de aula, mas em todos os momentos da vivéncia do aluno como
ser social.

A escola ¢ uma institui¢do que trabalha com a socializa¢do do conhecimento, formacao
de habitos, valores e atitudes para refletirmos sobre o valor ¢ o significado da acdo docente,
meditamos sobre o educador e a condigdo em que ele se encontra na utilizagdo do livro didético
nas escolas ¢ de fundamental importancia para os profissionais € os alunos que com est que
propicia o desenvolvimento didéaticaem sala de aula (RODRIGUES, 2021).

Pimenta (2017) enfatiza que o professor é o profissional da educag¢do que domina
determinados saberes, que, transformagdes e configuragdes a estes saberes e, a0 mesmo tempo,
assegura a extensdo ¢tica dos saberes que dao apoio a sua prética seu trabalho. Sendo assim a
educagdo é uma pratica social, a docéncia ¢ uma atividade complexa e ¢ um processo dinamico,
o professor deve se identificar com a cultura de aprendizagem do significado as suas praticas
pedagogicas. Praticas que respeitem o aluno como reprodutor do conhecimento ¢ a escola
exercicio de cidadania (RODRIGUES, 2021).

Assim, as politicas publicas para o livro didatico existem no Brasil ha quase um século
e a partir dos anos de 1930 elas ganharam destaque nos periodos de governos no Estado Novo
¢ Militar. Ademais, em cada um desses periodos histdricos tais politicas se constituiram de
modo articulado aos interesses hegemonicos e foram objeto de estudos e debates no ambito
educacional.

Aindanessa esteira, nos anos de 1980, os movimentos pela redemocratizagdo do Brasil
colocaram em pauta, mais uma vez as politicas do livro didatico. Desse modo, alguns pontos a

serem debatidos foram levantados, entre eles: a questdo das politicas do livro terem cunho
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assistencialista, a questdo do desperdicio de dinheiro publico com os livros descartaveis; a
qualidade material dos livros; a qualidade interna, relativa aos conteudos ¢ metodologias de
ensino dos livros (FIRKOWSKI, 2010).

A partir desse debate foi criado, em 1985, o Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD), que tinha como objetivos imediatos universalizar o atendimento aos alunos dasescolas
publicas e estabelecer a andlise, sele¢do ¢ indica¢do do livro didatico. Esses objetivos nada
tinham de novo em relagdo as politicas anteriores do livro didatico, porém, na execugdo do
PNLD ocorreram algumas mudangas significativas que envolveram aspectos sociais, técnicos,
econdmicos ¢ comecaram a afetar o envolvimento dos sujeitos envolvidos no uso do livro
didatico (FIRKOWSKI, 2010).

Segundo Cancellier (2017), o Brasil ¢ um pais muito extenso, um dos cinco de maior
area do mundo e mesmo assim, independentemente de onde cada um nasceu, essas grandes
distancias ndo impedem que nos, brasileiros, tenhamos muitas coisas em comum: falamos todos
a mesma lingua, usamos a mesma moeda, temos o mesmo presidente da Republica e vivemos
sob a mesma constituigao.

Quando o entendimento de lugar perpassa apenas uma questdo espacial, passando a
relacionar sentimentos e vivéncias, a relagcdo ndo serd mecanica, mas sim natural. A integracdo
entre educagdo e lugar ¢ importante por alguns motivos, dentre eles: O estudo do lugar tem,
portanto, um terceiro significado para a reeducagdo das pessoas na arte de viver bem no lugar
em que estdo. A diferenca entre habitar e residir ¢ importante aqui (CANCELLIER, 2017).

No entanto, apesar dessas ¢ de muitas outras caracteristicas em comum, possuimos
também particularidades e diferencas que podem ser percebidas no diaa dia e na culinaria, por
exemplo, muitas vezes um prato tradicional em um estado pode ser pouco conhecido em um
estado vizinho. Ademais, o mesmo pode acontecer em relacdo as festas populares, ao
artesanato, a0 modo denos vestirmos ou de nomearmos as coisas € ao planejar aula, o professor
deve escolher diferentes recursos audiovisuais como quadro o album seriado, filme, mapas,
graficos, painel, revistas, slides, com o objetivo do aluno assimilar de melhor forma os
contetdos, através da sua percepgdo visual, construindo assim seu conhecimento geografico.

Todas essas diferengas sdo resultado de muitos fatores, principalmente das
caracteristicas historicas, geogréaficas e culturais de cada regido ou estado desse Brasil tdo
grande. Uma das maneiras de se perceber melhor as particularidades de nossa regido ¢
conhecendo a histdria e a geografia do estado em que vivemos.

Para entendermos este gigantesco negdcio de cifras generosas, que ¢ o mercado de LD’s

no Brasil. ¢ importante antes compreendermos como esta mercadoria foi pensada ao longo da
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historia educacional brasileira e através de que tipos de politicas governamentais, ele chega aos
seus destinatarios finais. A principio o LD ¢é mais um produto destinado ao mercado escolar,
mas contrariando o senso comum, ele deve ser visto como um produto cultural. Bittencourt
(1993), nos atenta para a natureza complexa do LD enfatizando que ¢ justamente por isso que
ele desperta interesse nos variados dominios da pesquisa.

O autor em referéncia aponta que um objeto do mundo da edi¢do: e por isso obedece as
técnicas ¢ normas de fabricagdo e comercializagdo exigidas pelo mercado também ¢ um
depositario dos contetidos educacionais, sendo suporte privilegiado para se recuperar
conhecimentos e técnicas considerados essenciais por uma sociedade, em época determinada
(FREISLEBEN., 2022). A partir da década de 1960, cresce e diversifica-se a produg¢aode LD’s
no Brasil devido a diferentes fendmenos, conforme Soares (1996): o primeiro, diz respeito a
diminui¢do do tempo de permanéncia na escola de um determinado livro; segundo. a autoria
dos LD’s desloca-se progressivamente de cientistas, intelectuais, professores catedraticos de
universidade, para professores do ensino elementar; terceiro, devido a expansdo da rede de
ensino e ampliacdo do alunado, acelerando o processo de industrializacdo do pais, e quarto, as
mudancas em seu conteido e na sua didatizagdo.

O desenvolvimento cada vez mais rapido dos conhecimentos, segundo Soares (1996),
conduz a frequentes e significativas mudancas nos LD’s. Resultado de uma vendagem maior,
o LD ganhou destaque comercial, fazendo com que editores passassem a considera-lo como o
produto principal da producgdo de livros, superando os livros de literatura e os cientificos
(FREISLEBEN, 2022).

Por outro lado, alguns professores defendema sua utilizacdo com ressalvas. No entanto,
ainda, é grande a dificuldade que enfrentam aqueles docentes que ndo o querem adotar como
instrumento do processo ensino-aprendizagem. Os defensores do uso do livro didatico, em sala
de aula, também, reconhecem os problemas que o seu uso pode gerar por se constituir em um
corpo estranho, com objetivos fixados fora dos propdsitos estabelecidos pelos professores que
se valem deste instrumento de ensino (BLOIS, 1979).

Mesmo que muitos sejam contra os livros didéticos, com argumentos coerentes, 0s
livros didaticos sdo uma realidade, cada vez mais, abrangente em nosso pais, envolvendo,

anualmente, uma quantia volumosa de exemplares a ser distribuida principalmente pelo

Governo Federal (CASSIANO, 2005).
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3.3 Os caminhos teoricos metodologicas do ensino de geografia

O cenario de transformagdes no campo da ciéncia geografica, encontra-se o ensino de
Geografia, que ao longo do tempo foi marcado pelo ensino tecnicista aliado a concepgoes da
Geografia tradicional, dessa maneira reproduz-se em contexto escolar um ensino fragmentado
e desarticulado do mundo vivido pelo estudante. Assim sendo o movimento de renovagdo da
Geografia brasileira, advindo em parte de transformacdes no cenario global ¢ nacional, se
colocou também como possibilidade para a renovagdo tedrico-metodologica do ensino de
Geografia (FERREIRA, 2019).

A partir dessa percepcdo do movimento derenovagdo da Geografia, percebido no Brasil,
desde 1978, nominadamente, o pensamento geografico brasileiro passa por um processo interno
de questionamento, renovacao discursiva e intenso debate.

Desse modo, Moreira (2000, p. 28) destaca surgimento de novos ares:

As mudangas resultantes desse movimento trouxeram novos ares e impeto
transformadora ciéncia geografica, frente aos descontentamentose a fragilidade da
Geografia tradicional, que ndo conseguia, [...] por meio da descrigio e da
representagao dos fendmenos da superficie terrestre, explicar o mundo em constante
transformacgao. Acompreensao da organizagao de espagos distintos, diversos e agora
conectados demandou uma mudanca de concepgdes para a Geografia enquanto
ciéncia.

Moraes (1987 apud FERREIRA, 2019), afirma que os gebdgrafos criticos, em suas
diferenciadas orientagdes, assumem a perspectiva popular, a da transformag¢@o da ordem social.
Buscam uma Geografia mais generosa e um espago mais justo, que seja organizado em funcédo
dos interesses dos homens. De forma mais abrangente pode-se afirmar que a andlise geogréfica
desloca da enumeragdo ¢ descri¢do da paisagem para a compreensdo do espago em sua
totalidade.

A Geografia, se constitui como uma das primeiras formas de o homem se apropriar

do meio. Muito antes do desenvolvimento da linguagem, os homens primitivos ja
elaboravam garatujas nas paredes das cavernas, em blocos de argila e. mais tarde, em peles de
animais, indicando localizacdes com elementos de referenciagdo. Assim nascia a geografia,
como parte das estratégias de sobrevivéncia humana (FARIA,2017).

No século XIX. com o mundo todo demarcado, temos a introdugéo da Geografia como
componente curricular. Até o inicio doséculo XX, a Geografia era meramente conteudista, cujo
ensino se restringia as descricdes das caracteristicas das paisagens e, aos alunos, restava a

famosa “decoreba”, ou seja, a pura memoriza¢do daquilo que estava escrito no material que
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recebiam. Nao havia, portanto, uma reflexdo acerca do que se estudava, muito menos uma
elaboragio tedrico-metodologica por parte dos professores. E importante ressaltar que nio
contavamos com profissionais especificos, com formacdo em Geografia. Ndo existia um curso
universitario para tanto (FARIA, 2017).

E importante destacar, que nas condi¢des colocadas pelo atual momento historico,

ou seja, doespaco globalizado, em que os interesses econdmicos, acabam se sobrepondo
aos interesses locais. Dessa maneira, torna-se imperativo no processo de ensino-aprendizagem
da Geografia a necessidade de formar nos educandos a consciéncia espacial, ou seja, a
compreensdo da espacialidade de suas existéncias. O entendimento das organizag¢des espaciais
que constituem o lugar em que os educandos estao inseridos ¢ um dos principios norteadores
da geografia escolar (PEDROSO,2021)

No que concerne a area de Ciéncias Humanas, Guimardes (2018) aborda que o BNCC
nos diz que ela contribui para que os alunos desenvolvam a cognic¢do in situ, ou seja, sem
prescindir da contextualizagdo marcada pelas nog¢des de tempo e espaco, conceitos
fundamentais da drea. Assim, a cogni¢do e contexto sdo categorias elaboradas conjuntamente,
em meio a circunstancias histdricas especificas, nas quais a diversidade humana deve ganhar
especial destaque, com vistas ao acolhimento da diferenca.

Ademais, o raciocinio espaco-temporal baseia-se na ideia de que o ser humano produz
0 espaco em que vive, apropriando-s¢ dele em determinada circunstancia histérica. A
capacidade deidentificagdo dessa circunstancia impde-se como condic¢do para que o ser humano
compreenda, interprete ¢ avalie os significados das agdes realizadas no passado ou no presente,
0 que o torna responsavel tanto pelo saber produzido quanto pelo controle dos fenomenos
naturais e historicos dos quais ¢ agente (GUIMARAES, 2018).

Um dos paradigmas da ciéncia geografica esta relacionado a defini¢do de seu objeto de
estudo. A partir desse entendimento do que seja o objeto da Geografia, o paradigma exige,
também, a elaboragio de conceitos e modelos correspondentes a essa concep¢do do objeto.

As Secretarias de Educacao de varios Estados do Brasil, ao produzirem suas propostas
curriculares de Geografia para o primeiro grau em convénio com as universidades, organizaram
capacitacdes docentes, com acesso a diferentes metodologias ligadas ao movimento de
renovacdo do ensino da disciplina. Contudo, as mudancas nas salas de aula foram lentas devido
as condicdes de trabalho oferecidas pelas escolas, ao nimero elevado de horas de trabalho e ao
grande numero dos estudantes em sala de aula. Ainda hoje, existem dificuldades e
distanciamento para o trabalho pedagogico da disciplina de Geografia, pois muitas vezes, o0s

professores assumem, além da docéncia, outras atividades profissionais que ndo estdo
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relacionadas ao ensino e outra situacdo ¢ quando o professor leciona Geografia e ¢ especialista
em outra disciplina (COSTA, 2016)

Os professores sentiam a necessidade de discutir conceitos, métodos e novas abordagens
tedricas para o ensino de Geografia. [sso provocou a ruptura no ensino tradicional da disciplina,
apontando caminhos diferentes de um ensino, que era apenas transmitido pelo professor,
deslocado dos movimentos sociais ¢ darealidade social do Pais, surgindo a Geografia Critica.
Mudangas significativas ocorreram como fruto das discussdes para promulgacdo da LDB/96 e,
na década de 90, as propostas curriculares dos Estados foram discutidas com a finalidade de
gerar uma nova proposta, agora com o nome de Parametros Curriculares Nacionais (PCN),
(COSTA. 2016).

O Governo Central criou um novo curriculo para o ensino de primeiro e segundo graus
¢ deu nova nomenclatura a esses niveis de ensino, denominando os ensinos fundamentais e
médios. A inovacgio em termos estruturais na proposta do Ministério da Educag¢do (MEC) foi a
introducdo dos Temas Transversais considerados importantes na construg¢do da cidadania e na
pratica da democracia. Os PCN de Geografia para o ensino fundamental propdem um trabalho
pedagogico que visa ampliar as capacidades dos estudantes de observar, conhecer, explicar,
comparar e representar as caracteristicas do lugar em que vivem e de diferentes paisagens ¢
espagos geograficos (COSTA, 2016).

Segundo Ferreira (2019), a Geografia, historicamente, tem objetivado conhecer ¢
explicar o mundo a partir de seus pressupostos, sendo marcada por momentos importantes,
cabendo destacar, a institucionalizagdo da Geografia escolar brasileira em 1837 revelando uma
tendéncia a exacerbagdo do papel de difusdo da ideologia do nacionalismo patriotico. Outro
momento se evidencia, ¢ que a partir da décadade 50 do século XX com a Nova Geografia,
também denominada de pragmatica, que adota uma critica a Geografia Tradicional
principalmente no que se refere a auséncia de aplicabilidade pratica. Assim, a New Geography
propunha uma interpretagio matematico-utilitarista daanalise geografica, o que representa uma
renovacao conservadora da Geografia.

Renovagéo transformadora de fato dos pressupostos teorico metodoldgicos da ciéncia
geografica, brasileira ¢ mundial, vdo ser percebidas a partir das criticas de Lacoste (1988) a
Geografia que se praticava, suscitando a partir de entdo um conjunto de transformagdes no
plano tedrico e em termos metodoldgicos que vao gerar intensos debates e ressignificar a ciéncia

geografica (FERREIRA.2019).



11

4 METODOLOGIAS EMPREGADAS PELO PROFESSOR NO ENSINO DE
GEOGRAFIA

Sabe-se, que no ensino de Geografia, deve-se considerar, além dos contetdos
conceituais, as condicdes psicologicas e socioculturais dos alunos, para que haja uma
constru¢do da aprendizagem. Dessa forma, a Geografia, por ser considerada disciplina ligada a
area humanistica, passou a um segundo plano. restando-lhe, sob a otica do governo, a
incumbéncia de ser veiculo de transmissdo ideologica, a servigo dos interesses dominantes.

Nao obstante, a geografia encontrada na maioria dos livros didéticos e que ¢ ensinada,
geralmente, nas escolas apresenta uma anélise descritiva ou apenas uma descri¢ao do que se vé
hoje no mundo, sendo que essa geografia escolar consiste, portanto, em uma visdo de mundo:
inicia-se pela descricdo e explicacdo do espaco proximo, vivido, passando, depois, para o estudo
de espagos mais distantes.

Nessa abordagem os fendmenos aparecem como ocorréncias parceladas, desvinculadas
do todo, sem conexdo com o processo social no qual estdo inseridos. Nesse sentido, tanto a
natureza quanto a sociedade sdo vistas como ocupantes de um espago herdado cuja organizagio
foi predeterminada por forgas externas e alheias a sua dinamica atual (ALMEIDA, 2013).

Nesse vértice, apresentando uma abordagem estatica e histérica do processo de
ocupagao das areas e da apropriacdo dos recursos naturais, a geografia pouco valor terd na
formagdo dasnovas geragdes, ao contrario, ela levard a sérias deformagdes quanto a sua visao
de homem e de mundo (ALMEIDA. 2013).

A prética educativa remete, frequentemente, ao processo ensino aprendizagem, que se
reporta, sobretudo, a acdo didatica e a esse respeito, questiona-se sera que os professores
dominam a pratica e o conhecimento especializado com rela¢do a educagdo e ao ensino, em
termos gerais, a resposta € ndo (CASTELLAR. 2014).

No que tange ao conceito de educacdo ¢ de qualidade na educacdo tem concepcdes
diferentes segundo os varios grupos sociais ¢ os valores dominantes nas distintas areas do
sistema educativo. Porém, a discussio que faremos relata algumas situagdes relativas ao ensino
aprendizagem. do ponto de vista estrutural, que envolve o sistema educacional como um todo,
porque ndo se limita a constatar simplesmente que o ensino ndo vai bem e a encontrar culpados.
E estrutural porque a desprofissionalizagdo do professor passa, ainda hoje, pela negligéncia das
instituigdes governamentais, tendo como consequéncia o descaso com a formagdo desse
profissional que ¢ precaria, resultado da baixa qualidade do sistema educacional

(CASTELLAR. 2014).
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Durante muito tempo, ¢ até hoje, o professor foi o encarregado de transmitir o
conhecimento, e o aluno, de recebé-lo, mas, atualmente, a tendéncia ¢ a modifica¢@o da relacio
entre o professor ¢ o conhecimento e entre este e a aprendizagem.

Vivemos um momento de repensar a educagio a luz de uma rica discussdo, em que se
procura entender o processo de construcdo do conhecimento, que acaba por interferir em um
outro tipo de relag@o, ou seja, a relacdo entre professor e aluno. Diante desse quadro, os
professores ndo reproduzem o conhecimento que sdo chamados a reproduzir ¢ nem determinam
ou assumem sua pratica pedagogica, por isso a competéncia do professor esbarra em sua
formacdo inicial e nos curriculos organizados pelas faculdades (CASTELLAR, 2014).

Para uma educacdo pautada na apropriacdo critica do conhecimento ¢ ndo na mera
transmissdo de conteudos, deve-se reconhecer definitivamente os alunos como sujeitos nesse

processo (SPOSITO, 2015, p. 43) afirma que:

O papel do professor é redimensionado. Ele ndo abdica do que sabe e nem some a
hierarquizacao dos papéis sociais que temos a cumprir. S6 que em vez de ficar
ouvindo sua propria voz, o discurso que agrada a si proprio, deve intermediar a
relagdo de aprendizagem, facilitando o acesso de informagdes aos alunos e aos
materiais necessarios a realizagdo da aprendizagem, encaminhar leituras e
observacdes e assessora-los. [...] O aluno ¢ um ser historico que traz consigo e em
si uma historia, e um conhecimento adquirido na sua propria vivéncia. O desafio é
fazera partirdaia ampliagdo e o aprofundamento do conhecimento do seu espaco,
do lugar em que vive, relacionando-o com outros espagos mais distantes e até
diferentes.

Partindo do conhecimento adquirido através da observacdo do meio circundante,
conhecimento esse ainda nao sistematizado, o aluno deve ter oportunidade de contribuir para
um arcabouco formado por ideias, conceitos e categorias que lhe permitam interpretar, de forma

cada vez mais profunda, a realidade que o cerca (SPOSITO, 2015).

4.1 O olhar do professor sobre o ensino de Geografia do CE Estado do Mato Grosso

A escola, Centro de Ensino Estado do Mato Grosso tem sua visdo espacial, tendo a

oportunidade, de observa-la de cima. como demonstrada na figura 8 abaixo.
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Figura 8: Localizagdo espacialdo CE Estado do Mato Grosso

P

Fonte: https/www.google.com.br/maps, 2022.

Professora ministrando aula, em uma das salas do Centro de Ensino Estado do Mato

Grosso, como mostra a Figura 9.

Figura 9:Professora de Geografia ministrando aula no CE Mato Grosso

Fonte: Autor, 2022.
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A sala dos professores é o lugar onde os mesmos se reunem para descansar, fazer
reunides, fazer o planejamento mensal das aulas, organizar planos deaula, tomar café, e demais

coisas de cunho pessoal, conforme demonstra a figura 10 abaixo.

Figura 10: Sala dos professores

TESERER - UBEE WERIUR ¢ -

Pt -] A

Fonte: Autor, 2022.

A escola anualmente apresenta entre 501 e 1.000 matriculas de escolarizagdo e deacordo
com os registros do Governo Estadual. O Centro de Ensino Estadodo Mato Grosso (Figura 11),
oferece a cobertura do Ensino Fundamental, Ensino Médio, Educa¢do de Jovens ¢ Adultos—
EJATEC Curso de Logistica, atendendo uma quantidade significativa de alunos regularmente
matriculados, compondo turmas formadas entre quarenta e cinquenta discentes, divididos por
séries nos turnos matutino, vespertino e noturno.

Abaixo destaca-se a fachada frontal de Centro de Ensino Estado do Mato Grosso,

conforme mostra a figura 11.



Figura | 1: FachadaFrontalde CE Mato Grosso

e O
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i

Fonte: Autor, 2022.
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Abaixo tem o quadro de alunos matriculados no ano de 2022, distribuidos conforme os

anos, como mostra o quadrol.

Quadro 1: Total de matriculados do CE Mato Grosso em 2022

Turno/ Série 7° Ano/ Ensino | 8° Ano/ Ensino | 9° Ano/ Ensino Total de
Fundamental Fundamental Fundamental Matriculas

Matutino 95 Alunos 102 Alunos 76 Alunos 273 Alunos

Turno/ Série 1° Ano/Ensino 2° Ano/Ensino 3° Ano/Ensino Total de
Médio/1* Série Médio/2* Série Médio/2* Série Matriculas
Vespertino 104 74 56 234 Alunos

Turno/ Série EJA/Ensino EJA/Ensino EJA/Ensino Total de
Fundamental Fundamental Fundamental Matriculas

Anos Finais Anos Finais Anos Finais

Noturno 88 00 00 88 Alunos

Total 287 176 132 595 Alunos

Fonte: Direcdo da escola, 2022.




11

Na escola trabalham 17 profissionais incluindo professores, coordenagdo e todas as
areas da escola, sendo aplicado aos professores um questionario com 9 questdes com perguntas
abertas e fechadas. Os professores de geografia das turmas trabalhadas sdo 2. Nesse sentido, 0s
nomes dos professores serdo substituidos pelas variaveis P1 e P2.

Foi perguntado aos professores se ¢ bom trabalhar no Centro de Ensino Estado d o Mato
Grosso. Os professores P1 ¢ P2 disseram que sim, pois pelo fato da escola ser pequena a
dinamica fica melhor.

Quando se conta com uma equipe escolar pequena, ¢ muito importante otimizar o
trabalho, para que ele seja feito com a maior eficiéncia possivel, sem prejudicar o
funcionamento da instituigdo e isso exige que cada profissional amplie seus conhecimentos ¢
esteja envolvido com a escola (LYCEUM, 2020)

Quanto a percep¢do do livro didatico, foi perguntado ao professor, qual sua visdo sobre

o livro didatico de geografia.

O professor P1 Acho a abordagem boa, pois apresento aos meus alunos, sobre os diversos
aspectos, no final a minha didatica que fara o diferencial.

O professor P2 | O livro didatico em alguns aspectos deixa a desejar, por isso se faz
necessaria uma boa escolha toda vez que as editoras os apresentam a
coordenacao™

Na sala de aula, o livro didatico tem ocupado lugar privilegiado desde o comego do
século XIX, quando se originaram os sistemas nacionais de educacdo, conforme a autora, 0s
livros escolares tém sido uma das fontes historicas de que se tem disponibilidade para adentrar
o universo das praticas escolares. Ademais, a sociedade ouuma parcela dela, por meio do livro
didatico, estabelece o que precisa ser lembrado e que realmente importa sabermos sobre
determinado periodo. Tais questdes vinculam-se as finalidades do ensino e sdo representadas
nos livros, ganhando um carater de difusor de determinadas visoes de mundo (TEIVE.2015).

A outra pergunta foi: Ao utilizar o livro didatico de geografia para dar aulas, quais

dificuldades vocé percebe nos alunos:

O professor Pl “desinteresse, pois os alunos de um modo geral ndo sdo atraidos por
mapas, mas existem uns poucos que mostram interesse sim”.
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P professor P2 “a falta de atenc¢@o principalmente porque ficam dispersos com outros
assuntos que ndo condizem com matéria”.

Essas respostas ddo um perfil de como os professores percebem o livro didatico e como
eles utilizam, o que reforca a ideia de que para alunos e professores o livro ndo exerce um papel
deinstrumento encantador, tornando-se um elemento que esta em todo ambiente escolar, porém
ndo tem papel central no ensino, mesmo como recurso Unico muitas vezes.

O contato do professor com o Guia do Livro Didético, no momento da escolha do livro
didatico, exige dedicagdo e responsabilidade, visto que uma escolha bem feita permite uma
relacdo mais confortavel do professor com este material. Isso demanda uma selecdo bastante
cuidadosa. Porém, mesmo com uma escolha criteriosa muitas vezes o professor acaba
recebendo um livro didéatico que ndo aquele que escolheu. Assim, pode ndo lhe agradar o
material e acabar por ndo utiliza-lo, continuando a fazer uso de um material mais antigo, com

muitas informagoes ja desatualizadas (COPATTI,2017).
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5 APERCEPCAODOS ALUNOS NO ENSINO DE GEOGRAFIA DO CE ESTADO
DO MATO GROSSO

Com o objetivo de realizar uma andlise a respeito da percep¢do do método de ensino de
geografia e aplicacdo do livro didatico, foram aplicados 20 questionarios para os alunos do 6°
ao 9° do ensino fundamental do Centro de Ensino Estado do Mato Grosso.

Para preservar o nome dos alunos, serdo chamados de alunos A, B, C. D, E e assim

sucessivamente.

Grafico 1: O queo aluno acha da disciplina de Geografia

uBOA =RUIM = RAZOAVEL

Fonte: Dados da pesquisa, 2022

Os resultados confirmaram que 45% acharam ruim, haja vista a maior causa da falta de
interesse nas aulas de Geografia sdo as metodologias utilizadas pelos professores em suas aulas,
entendendo, que as dificuldades de compreensio, a faltade estimulo e o desinteresse dosalunos
estdo ligados ao curriculo de geografia, que chega a escola abarrotada de conteudos de alto
nivel de abstra¢@o que ndo se incluem com a vida dos alunos.

O aluno A disse: “Quando o professor elabora uma aula diferente dos dias comuns,

consigo ficar atento, mas se aula é ruim até durmo”.
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Uma aula interessante deve abordar assuntos que estdo presentes no diaa dia do aluno,
tentando conhecer o cotidiano dos estudantes e criando situa¢des em que o assunto abordado
possa ser mesclado ao contetido da aula. Dessa forma, ¢ muito mais facil e satisfatorio de
aprender quando isso € associado a algo proximo de sua vida.

Os resultados provocam reflexdes entre os mais diversos atores do processo
educacional, muitos fatores sdo apresentados, sendo assim, duas constatagdes ficam muito
evidentes: o peso do ambiente familiar ¢ do contexto social, refor¢ando a ideia de que a escola
sozinha tem limitagdes em sua intervencdo ¢ que, diante de um cendrio mais fragilizado, o
desafio do processo educacional ¢ muito mais complexo.

No segundo quesito: a relevancia do professor no processo, sendo claro que a gestdo
escolar ¢ muito importante ¢ ter uma infraestrutura minima parece ser razoavel, mas nada
influencia mais a aprendizagem do que a pratica d o professor. Isso mostra a importancia de uma
aula mais dinamica e com recursos pedagdgicos.

Reduzida a explicitar um espago morto ou uma natureza sem dinamismo, a Geografia
pode se transformar numa espécie de sofrimento para o aluno. Isso ocorre quando valoriza a
exigéncia da memorizacdo de inumeras informagdes e de meras descrigdes, a0 mesmo tempo
que deixa de lado a generalizacdo, o estabelecimento de relagdes e a explicacdo e desvelamento
dos fenomenos geograficos. Enfatizam-se as exposi¢des, enumeracdes de picos, montanhas e
cidades, classificagdes, datas, fatos, no sentido de constituir tais elementos em pontos essenciais
a todo o processo, de apresenta-los aos alunos de modo que possam memoriza-los, armazena-
los e, na maioria das vezes, repeti-los numa prova final, descritos como se estivessem sempre
ali, sem historia, sem vida e sem a interferéncia humana (GEBRAN,2013). O aluno C destacou:
“muitas vezes o que falta mesmo é boa vontade de nossa parte, pois o professor da o seu
melhor”.

Aulas e tarefas ndo atrativas contribuem para que o aluno perca o interesse pelas aulas
e 0 gosto por estudar e ndo ha relagdo entre os conhecimentos e as experiéncias que os alunos
ja possuem. Dessa forma, os alunos ndo sabem porque estudam aquele assunto e o resultado ¢
que eles s6 decoram sem compreender os assuntos.

A segunda pergunta versa sobre: Vocé sente dificuldade em estudar geografia? O

grafico 2 assinala as respostas.
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Gréfico 2: Dificuldades em estudar Geografia

1 SIM = NAO

Fonte: Dados da pesquisa,2022.

Como demonstrado no grafico acima, a maioria dos alunos sentem dificuldade em
estudar geografia, o que recorre em dizer que os meios tém dificultado os resultados.

O aluno D respondeu: “a dificuldade é muito relativa, pois quando gostamos da
disciplina ela se torna facil”.

Segundo Callai (2018), ao fazerem referéncia especificamente a Geografia, as
caracteristicas mais marcantes sdo que o aluno ndo se interessa pelos assuntos porque ndo tém
nadaa ver com a sua vida; os que trabalham e estudam ndo acham importante ter informacdes
que os fagam mais cultos e 0s que s6 estudam ndo veem sentido em saber coisas que ndo lhe
estdo interessand o; gostam de curiosidades e a participacdo em aula se restringe a responder as
perguntas feitas.

Os alunos foram questionados, o que seria melhor para desenvolver melhor o processo
de aprendizagem, ao aplicar uma didatica diferente ou um livro didatico mais compreensivel.

O aluno F descreveu: “as duas coisas ao mesmo tempo pois um bom livro sem uma

boa diddtica é mesmo que nada”.
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Gréfico 3:Melhoria no ensino de Geografia

= LIVRO DIDATICO COMPREENSIVEL = DIDATICA DIFERENCIADA

Fonte: Dados da pesquisa, 2022

Entender o uso do livro didatico, no Ensino Fundamental, no ensino, em particular nas
aulas de geografia, ¢ de grande relevancia por ser um apoio ao professor na transferéncia do
conhecimento aos alunos, com maior notoriedade, nesse meio, os capitulos que evidencia
mapas, figuras, imagens, além de assuntos que vao no encontro com a realidade dos discentes,
dessa forma, contribuindo para uma modifica¢do do saber alienado e abstrato da disciplina em
algo real, ganhando vida no dia a dia dos alunos, cabendo assim, verificar se as propostas estdo
sendo efetuadas com éxito pelos professores (ARAUJO, 2021).

E recorrente dizer., que a questdo do estudo esta ligada a realidade ¢ muito significativo,

pois parte-se do principio que unir a teoria a pratica ¢ o principio para uma melhor qualidade.
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Grafico 4:0Obstaculo no estudo de Geografia

» NAQ COMPREENDER  # DISSOCIAR DA REALIDADE

Fonte: Dados da pesquisa, 2022

Como pode-se observar, a questdo dedissociar o conteiido darealidade, ¢ um dos fatores
mais latentes no que diz respeito ao obstaculo no estudo de geografia, que como demonstrado
soma um total de 60% das respostas.

Segundo Costa (2020), no processo educativo existem muitas metodologias de ensino,
mas nem todas estdo ancoradas em processos de ensino transformadores e criticos, o professor
precisa se posicionar ante essas metodologias e assumir em qual perspectiva ird desenvolver
sua pratica e quais os teoricos que aprofundam as discussdes ¢ os métodos da perspectiva que
ele resolveu adotar. Assim entende-se que uma delas ¢ associar a teoria a pratica.

Banhara (2017), corrobora, dizendo que o aprendizado que possibilita o despertar de

processos internos do individuo liga o desenvolvimento dapessoa e sua relacdo com o ambiente
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sociocultural em que vive e sua situacdo de organismo que ndo se desenvolve plenamente sem

o suporte de outros individuos da sua espécie.

Grafico 5:0s temas de geografia que mais satisfazem

85I = NAO

Fonte: Dados da pesquisa,2022.

Quando questionados, quanto aos temas menos atrativos da Geografia, a maioria dos
estudantes apontou que, de forma geral, a maioria dos temas nao os agrada (Grafico 5)

De acordo com Costa (2022), outra causa dos alunos ndo gostarem de Geografia pode
estar relacionada ao ndo conhecimento do objeto de estudo ou da finalidade de se estudar esta
ciéncia, pois quando foram indagados sobre qual a finalidade da Geografia algumas das

respostas foram as seguintes:

“Pra mim ndo serve de nada, até porque eu nio gosto de geografia”.
“Pra quem consegue entender é bom”.
“Ndo sei responder”.

“Nenhuma”.
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Por fim e em ultima andlise foi questionado como ¢ estudar no Centro de Ensino Estado

do Mato Grosso.

Grafico 6:Estudarno Centro de Ensino Estado do Mato Grosso

= BOM = RUIM

Fonte: Dados da pesquisa,2022.

Como podemos constatar através do grafico 6, a maioria dos alunos gosta da escola,
pois por ser uma escola pequena, se sentem mais proximos.

Sabe-se, que o processo de aprendizagem ndo ocorre de forma isolada, mas a partir da
intera¢do do sujeito com o meio ou com outros individuos. Assim, no que tange a aprendizagem
escolar ¢ necessario haver motivagao, tanto por parte de quem ensina quanto de quem aprende.

E preciso que o aluno esteja envolvido com os estudos, € que por sua vez, estes fagam sentido
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a suas expectativas e metas ¢ do mesmo modo, pode-se falar dos professores, 0s quais precisam
estar motivados com a profissdo, para alcangarem com éxito suas metas.

A andlise tracada a partir da percep¢do dos alunos entrevistados serviu de base para a
reflexdo doestudo, buscando as principais referéncias, tanto de contetidos da Geografia, quanto
a mediag¢ao destes na Geografia escolar. Nesse aspecto, a partir destas reflexdes foi possivel
entender a percepcdo dos alunos diante da disciplina de geografia no Centro de Ensino Estado
do Mato Grosso. Foi colocado questdes sobre a didatica orientada para praticas educativas que
possibilitem mais articulagdo, dinamizagdo e flexibilizagdo do processo de ensino e de
aprendizagem. Ademais, focando na melhoria de dificuldades apontadas pelos estudantes. e ao
mesmo, tempo fortalecendo os apontamentos positivos na constru¢do do conhecimento
geografico.

A perspectiva dos alunos no que tange as aulas de geografia sdo muitas, umas das
questdes mais abordadas, foi o estudo de geogratia associado a realidade e fora do contexto de
sala de aula. Também, outro fator colocado pelos estudantes, diz respeito @ uma aula mais
dinamica e participativa, como, por exemplo, rodada de perguntas.

Outra abordagem recorrente, foi o contexto sociocultural ¢ como também., uma certa
dificuldade na leitura dos mapas. Os alunos de um modo geral, acham a interpretacdo dos
mapas, segundo suas falas “dificil”.

Foi exposto que, a dificuldade em estudar geografia esta correlacionada ao fato de se
estar muito em sala de aula. A Geografia tem como objetivo principal entender a dinamica do
espaco para auxiliar no planejamento das a¢des do homem sobre ele, assim entende-la ¢ de

suma importancia.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Através do presente trabalho foi possivel apresentar uma breve explicacdo sobre os
livros didéticos, e a percep¢do dos alunos sobre a aula de geografia. A andlise mostrou que as
questdes sobre o uso do livro didatico nas aulas de geografia, pode ser melhorada e os
professores usando uma metodologia diferenciada podem mudar metodologias, tornando-as
mais ativas, atraindo assim os alunos para estarem em prontid@o para aprenderem. Foi possivel
também perceber como de acordo com a dinamica em sala de aula acontece, pode mudar o
contexto daaprendizagem e nesse sentido como o livro didético precisa ter um papel mais ativo
¢ interessante para a relagdo ensino aprendizagem.

A partir da pesquisa notou-s¢ a necessidade de discutir mais sobre o tema do livro
didatico e a postura do professor diante da utilizagdo do trabalho docente com os alunos na
disciplina Geografia.

Desse modo, pensar as praticas metodologicas que envolvem o ensino de Geografia ¢
pensar a totalidade daeducag@o geografica que significa ir além das explicagdes em sala de aula
utilizando o livro apenas solicitando ao aluno que leia ou preencha uma péagina. E também
perceber que o livro precisa ser revisto em seu modelo atual de paginas mais coloridas com

imagens em excesso e pouca discussdo de conteudo, conceitos, categorias geograficas.
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