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A EDUCACAO INCLUSIVA E SEUS ASPECTOS LEGAIS E PEDAGOGICOS:

uma analise da Escola de Musica do Estado do Maranh&o - Lilah Lisboa de Araujo

Raimundo Nonato Neris Ferreira
Universidade Estadual do Maranhao
raimundoneris02@gmail.com

RESUMO: O objetivo desse artigo é conhecer a realidade da Escola de Musica do
Estado do Maranhdo — Escola Lilah Lisboa de Araujo, se ha ou nao a inclusao de
pessoas com deficiéncia em suas turmas regulares. Para tanto, esta pesquisa foi
realizada a partir de pesquisa bibliogréafica, documental e de campo. A pesquisa de
campo foi realizada para verificar a estrutura fisica e se as instalagdes sao
adequadas para receber pessoas com deficiéncia. Os dados foram coletados
através de questionario misto, com perguntas fechadas e abertas, aplicado aos
professores, equipe administrativa e um antigo diretor da EMEM. Ficou evidente no
estudo realizado a extrema necessidade de capacitacao dos profissionais que atuam
na EMEM, visto que todos se sentem despreparados para atuarem com as pessoas
com deficiéncia, como também uma reestruturacao de todo o prédio onde a escola
funciona, porque o mesmo nao possui acessibilidade para receber alunos com
deficiéncia.

Palavras-chave: Educacgao inclusiva. Legislac&o. Acessibilidade.

ABSTRACT: The aim of this article is to know the reality of Maranhdo State School
of Music — Lilah Lisboa de Araujo School (Escola de Musica do Estado do
Maranhdo-EMEM), whether or not there is inclusion of people with disabilities in its
regular classes. For this purpose, the research was carried out through bibliographic,
documentary and field research. The field research was conducted to verify the
school physical structure and whether its facilities are adequate to receive people
with disabilities. Data were collected through a mixed questionnaire with both closed
and open questions which was applied to teachers, administrative staff and a former
director. In the study conducted it was evident the extreme necessity of training for
the professionals who work at EMEM, once all of them feel unprepared to deal with
disabled people, as well as a restructuring of the whole building where the school is
located, because it has no accessibility to receive students with disabilities.

Keywords: Inclusive education. Legislation. Accessibility.



1 INTRODUCAO

A educacdo da pessoa com deficiéncia tem sido objeto de estudo de
inimeras pesquisas nos ultimos anos. No Brasil, embora a educagéo inclusiva tenha
sido instituida como politica publica com a publicacao da Lei de Diretrizes e Bases
da Educacgéo Nacional n° 9.394 de 1996, ha indicios de pesquisas sistematizadas da
Educacado Musical Inclusiva desde a década de 1940, porém, ainda constatamos
muitas criticas a forma como a inclusdo vem acontecendo, tanto por parte de
sistemas educacionais como dos professores e das familias de pessoas com
necessidades educacionais especiais.

E certo que o ensino inclusivo deve valorizar as diferencas e a
individualidade de cada aluno. Para que acontega efetivamente, € imprescindivel
que as instituigbes fornecam praticas educacionais eficazes frente a diversidade e
recursos que atendam as necessidades dos estudantes. Outro ponto estritamente
necessario € a adaptacdo de espagos fisicos que permitam uma adequada
locomogé&o de qualquer individuo.

E importante que se compreenda que a inclusdo, mesmo em um
ambiente de educacdo musical, também deve obedecer aos regramentos
constitucionais e legais definidos na legislacédo brasileira, inclusive no que se refere
ao cumprimento da Lei N? 13.146/2015, que impde as edificacdes publicas e
privadas de uso coletivo o dever de garantir acessibilidade as pessoas com
deficiéncia em todas as suas dependéncias e servigcos, tendo como referéncia as
normas de acessibilidade vigentes.

Como pontua Silva (2017, p.12), “a existéncia e a presenga de pessoas
diversas é uma oportunidade para mudar estilos de ensino € ndo uma ocasiao para
acentuar o que lhes falta”.

Assim, no estudo ora proposto, poderemos verificar, através de pesquisa
na literatura e do exame da realidade da Escola de Musica do Estado do Maranh&o -
Escola Lilah Lisboa de Arauljo, em quais circunstancias se da ou nao a inclusao de
pessoas com deficiéncia em suas turmas regulares, encontrando-se possiveis
causas que gerem dificuldades de incluir no espago escolar os alunos com
necessidades educacionais especiais.

Este trabalho surge da inquietagcdo sobre a educagdo musical inclusiva e
busca contribuir para que seja possivel delimitar alguns problemas e as dificuldades



para insercao efetiva dos alunos com deficiéncias nas aulas de musica e tem como
objetivo geral conhecer a realidade da Escola de Musica do Estado do Maranhao —
Escola Lilah Lisboa de Araujo, se ha ou ndo a inclusdo de pessoas com deficiéncia
em suas turmas regulares, e os objetivos especificos sao: examinar se a Escola de
Musica do Estado do Maranhao estabeleceu critérios em seu processo seletivo para
receber alunos com deficiéncia ou necessidades educacionais especiais; analisar a
existéncia de uma politica administrativa e pedagdgica de natureza inclusiva no
ambito da Escola de Musica e verificar se estdo sendo cumpridas as exigéncias
constitucionais e legais estabelecidas para o processo de inclusao das pessoas com
deficiéncia, inclusive no que diz respeito a acessibilidade, nas dependéncias da
Escola de Musica do Estado do Maranhao. Para isso, foram realizadas pesquisas
sobre a educacéo inclusiva e a educac¢ao musical.

Esta pesquisa foi realizada a partir de uma proposta de abordagem
qualitativa, adotando-se como procedimento a pesquisa bibliografica, documental e
de campo, na qual foi realizada uma breve andlise da legislagcéo brasileira, a fim de
identificar, descrever e refletir sobre os termos referentes a inclusdo da pessoa com
deficiéncia na Rede de Ensino. Para fundamentar as reflexdes, realizou-se a analise
da percepcéo de alguns autores, tais como: Mazzota (2005), Batista (2006), Ferreira
(2006), Glat (2007), dentre outros.

A pesquisa de campo foi realizada na Escola de Musica do Estado do
Maranhdo, para verificar a estrutura fisica e se as instalacbes sdo adequadas para
receber pessoas com deficiéncia. Os dados foram coletados através de questionario
misto, com perguntas fechadas e abertas, aplicado aos professores, equipe
administrativa e um antigo diretor da EMEM, no periodo de junho e julho de 2021.
Ao todo tivemos o retorno de quinze (15) profissionais.

Dentre as questbes abordadas no questionario, as mais importantes e
gue foram mensuradas sao: vinculo com a Escola de Musica; tempo de atuacédo na
Escola; participacédo de cursos de capacitagao voltados para a educagao especial ou
inclusiva para pessoas com deficiéncia realizados pela EMEM; habilitagdo na area
de educacao especial; sentimento em relacao a sua condicdo para atuar com alunos
com deficiéncia ou com necessidade educacional especial; se ja atendeu alunos
com alguma deficiéncia ou necessidade educacional especial; qual a deficiéncia ou
necessidade especial apresentada pelo aluno; quem informou; nivel de satisfagdo
com a estratégia pedagdgica da EMEM em relacdo ao ingresso de alunos com



necessidades educacionais especiais ou com deficiéncia; nivel de satisfagdo com o
local das aulas (espaco fisico, acessibilidade); maiores dificuldades encontradas.

No decorrer do trabalho é feita uma breve explanagdo sobre a situacao
histérica da pessoa com deficiéncia, os marcos legais e regulatérios, a educacao
inclusiva e a educagdo musical inclusiva. Por fim, sdo apresentados os dados

coletados através da pesquisa de campo.

2 REVISAO DA LITERATURA

2.1 A Situacao Histérica da Pessoa com Deficiéncia

Sabe-se que, desde longa data, individuos com deficiéncias sempre
estiveram a margem da sociedade. Nesse periodo, a pessoa com deficiéncia passou
por situacoes de total exclusdo e de extrema atrocidade.

A pessoa com deficiéncia tem, sobre as préprias costas, o fardo do
estigma social, que, na histéria da humanidade, € um peso velho conhecido de
qualquer grupo de excluidos, sempre acompanhado por uma realidade de lutas e
perseguicées. Antes de conquistar um pouco de respeito, os deficientes foram os
personagens malignos, as aberracées e, ndao raro, atragdes populares. Nao era
incomum o assassinio de recém-nascidos que apresentavam algum tipo de
deficiéncia. Outros eram enjaulados para integrar zooldgicos ou circos, sendo
apresentados como bichos espetaculares, quando nao se tornavam os famosos
“bobos” da corte para divertir a realeza ou acabavam como mendigos e indigentes
(LOURO, 2012, p.25 apud SILVA, 1988).

O reconhecimento de que, mesmo aquelas pessoas que apresentam
alguma deficiéncia também sao titulares de direitos e deveres como qualquer
cidadao, resultou de um processo bastante demorado e penoso.

Na verdade, como aponta Pessoti (1984), a historia registra diferentes
formas de ver a pessoa com deficiéncia, passando pelo misticismo, abandono,
exterminio, caridade, segregacao, exclusao, integracao e, mais recentemente, o
processo de incluséo.

No Brasil, ainda segundo a literatura sobre o tema, D. Pedro Il criou trés
grandes organizagdes: o “Imperial Instituto dos Meninos Cegos”, o “Instituto dos
Surdos-Mudos” e o “Asilo dos Invalidos da Patria” (LOURO, 2012, p.26). Na



evolucao que se seguiu, o Brasil adotou os caminhos trilhados por outros paises,
sempre aderindo a movimentos, eventos e documentos que impunham a melhoria

na qualidade de vida.

2.2 Marcos Legais e Regulatoérios

A Constituicdo Federal de 1988 e as Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao n? 9.394 / 96 estipulam o direito a educacdo para todos, cabendo ao
Estado e a familia a responsabilidade de sua promog¢ao. O objetivo da educacéao é o
desenvolvimento integral do individuo, a preparagdo para a cidadania e a
qualificagcdo para o trabalho. Considera-se que o movimento de integracdo das
pessoas com deficiéncia € recente. Historicamente, a existéncia discriminatéria da
escola e da sociedade como um todo se limita a formacao de grupos ditos seletivos
e homogéneos, portanto, pessoas que nao pertencem a esse grupo sdo excluidas
dessa sociedade. Desde a democratizagdo das escolas, surgiu a contradigdo
inclusao/exclusdo. Em seguida, iniciou-se o processo de ingresso na escola para
pessoas com deficiéncia, mas em processo de integracdo e ndo de inclusdo. Toda
essa mudancga, embora lenta e pouco significativa, provoca futuras e importantes
transformagdes no cenario para tentativas de uma educacéo inclusiva (Brasil, 2007).

No Brasil, a educacéo inclusiva passou a ser a politica educacional oficial
com o surgimento da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBN
9394/96), que deliberou a inclusao de pessoas com "necessidades especiais" na
sala de aula da educacédo formal (BRASIL, 1998). A LDB reafirma o direito de
oferecer educacao publica e gratuita para pessoas com “necessidades especiais” e
estipula em seu quinto capitulo:

Art. 58. Entende-se por educagdo especial, para os efeitos desta Lei, a
modalidade de educagdo escolar oferecida preferencialmente na rede
regular de ensino, para educandos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagéo.

§ 12 Haverda, quando necessario, servicos de apoio especializado, na escola
regular, para atender as peculiaridades da clientela de educagéao especial.

§ 2° O atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou servigos
especializados, sempre que, em funcdo das condicoes especificas dos
alunos, nao for possivel a sua integracdo nas classes comuns de ensino
regular.

§ 3% A oferta de educacado especial, dever constitucional do Estado, tem

inicio na faixa etaria de zero a seis anos, durante a educacao infantil
(BRASIL,1996).



O Decreto n® 3.298/99, que regulamenta a Lei n® 7.853/89, assinado em
1999, dispde a respeito da Politica Nacional para a Integracédo da “Pessoa Portadora
de Deficiéncia”’, conceitua a Educacao Especial como “uma modalidade transversal
a todos os niveis e modalidades de ensino, enfatizando a atuagdo complementar da
educacao especial ao ensino regular’ (BRASIL, 2006, p. 3).
Acompanhando as reformulagdes legislativas no contexto abordado, as
Diretrizes Nacionais para a Educacédo Especial na Educagdo Basica, Resolucao
CNE/CEB n® 2/2001, no artigo 2°, institui que:
Os sistemas de ensino devem matricular todos os estudantes, cabendo as
escolas organizarem-se para o0 atendimento aos educandos com
necessidades educacionais especiais, assegurando as condicoes

necessarias para uma educag¢do de qualidade para todos (MEC/SEESP,
2001, p. 69).

Observa-se que as diretrizes reafirmam o papel complementar da
Educacédo Especial.

Ao final do século XX muitos conflitos e transformagdes aconteceram,
sobretudo no contexto da educacao especial presente no Brasil desde o periodo
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imperial. A partir dai, surgem as expressdes “Educacdo para todos”, “Todos na
escola”, “Escola para todos”. Contudo, observa-se que a ideologia da educacao
inclusiva vem sendo difundida desde o século XVIII por Pestalozzi e Froebel quando
eles afirmavam a importancia do “respeito a individualidade de cada crianca”
(CARVALHO, 2000, p.145).

A Lei n° 4.024 de 1961 — Lei de Diretrizes e Base da Educacao Nacional
(LDBEN) assegurava o direito a educacdo em escolas regulares para as criancas
portadoras de alguma deficiéncia ou superdotadas. Todavia, na década de 70,
houve um retrocesso na caminhada da politica inclusiva com a lei n° 5.692/71 que
pregava o tratamento especializado para os alunos com necessidades especiais,
avigorando, assim, a segregacao desses alunos em salas especiais. Durante esse
periodo foi criado o Centro Nacional de Educagcao Especial (CENESP) que ficou
responsavel pela educagdo especial no Brasil propagando o movimento da
integracao escolar dos sujeitos com limitagdes fisicas ou mentais.

Em 1999, o Decreto n® 3.298/99, regulamentou a Lei n° 7.853/89, que
tratava sobre a Politica Nacional para a Integragdo da Pessoa Portadora de
Deficiéncia, estabeleceu o conceito de deficiéncia, deliberou quem sao esses
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individuos e, com isso, como assegura-los. Segundo esse decreto, deficiente é todo
aquele que tem uma perda ou uma anormalidade de uma estrutura ou fungao
psicoldgica, fisiolégica ou anatdmica que provoque incapacidade para desempenhar
atividade, dentro do padrao considerado normal para os demais e assegura ainda
que deficiéncia permanente é aquela que ocorreu num determinado tempo sem
recuperagao, mesmo com novos tratamentos.

E importante salientar que a Convencéo de Nova lorque, proclamada pelo
Decreto n® 6.949/09, classifica pessoa com deficiéncia, seja de natureza sensorial,
fisica, mental ou intelectual, como sendo o individuo que esta impedido por extenso
prazo de interagir com sua atuacao integral na sociedade em paridade com as
outras pessoas. No artigo 3° da Constituicdo Federal, inciso quinto, estabelece que
os Entes Federativos devem ter como objetivo principal “promover o bem de todos,
sem preconceitos de origem, raga, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de
discriminagao”. Outros artigos referenciados na Constituicdo Federal asseguram a
frequéncia de todas as pessoas as escolas do sistema regular de ensino. Por
exemplo, o artigo 205 que estabelece:

A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida
e incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificagao para o trabalho (BRASIL, 1988, p. 56).

Ja em seu artigo 206, a Constituicao Federal assegura a igualdade de
condi¢cdes de acesso e de permanéncia para todos na educacao regular (BRASIL,
1988 p.56).

Analisando o Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA), Lei n°
8.069/90, observa-se que este vem reforgar e chamar a atengcdo dos pais como
agentes importantes na educacao dos filhos, em seu art. 55 estabelece que cabe
aos pais ou responsaveis a obrigatoriedade de matricular seus filhos na rede regular
de ensino. Nessa mesma década tanto a Declaragdo Mundial de Educagéo para
Todos (1990) como a Declaragdo de Salamanca (1994) passaram a influenciar a
formulacao das politicas publicas de inclusdo na educacgao. No final da década, a
Convencao da Guatemala (1999), regulamentada no Brasil pelo decreto de n®
3.956/2001 considerou a educagdo especial, no contexto da diferenciacao,

estabelecendo uma nova interpretacdo dessa educacdo, para verdadeiramente
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eliminar as barreiras que dificultam o acesso de todas as pessoas com deficiéncia,
gue tém os mesmos direitos humanos e liberdades fundamentais, a escolarizacao.

Nesse interim, a Lei n° 9.394/96 — Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional — priorizou esta nova visao educacional, especialmente, com a prescricao
do artigo 59 que garante aos educandos com necessidades especiais a adaptacao
curricular, metodolégica e organizacional da escola permitindo também a
terminalidade e a aceleragdo de acordo com as necessidades de cada pessoa.

Os artigos 24, inciso V e o art. 37, paragrafo primeiro, ambos da LDB,
demonstram de que maneira a educagdo bdésica deve ser organizada:
“oportunidades educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas do
alunado, seus interesses, condicdes de vida e de trabalho, mediante cursos e
exames” (BRASIL, 2007, p.3). No periodo de 2001, o Plano Nacional de Educacao
(PNE) apud (BRASIL, 2007, p. 3) afirma que “o grande avango que a década da
educacao deveria produzir seria a constru¢do de uma escola inclusiva que garanta o
atendimento a diversidade humana”. Além de evidenciar a formagao ineficiente dos
profissionais da educacdo, a acessibilidade e o atendimento educacional
especializado como fatores que ndo consentem a efetivacdo do sistema educacional
inclusivo (BRASIL, 2007, p. 3).

A inclusao tratada pelo PNE é ampla ao defender e mencionar a inclusdo
da diversidade humana, afirmando que nado esta limitada as pessoas com
deficiéncia, mas refere-se a todas as diferencas, como o homossexual, o negro, o
indio, o pobre, dentre outros.

Por fim, e de grande importancia, surge a Lei 13.146 de julho de 2015,
chamada de Lei Brasileira de Inclusdo, que veio consagrar a politica de educacao
inclusiva no Brasil. Isso significa que todas as escolas, sejam publicas ou
particulares devem cumprir as determinacdes dessa lei no sentido de aprimorar seus
sistemas de ensino, visando garantir condicbes de acesso, permanéncia,
participagdo e aprendizagem a todas as pessoas com deficiéncia. Tudo sem custos
extras para a familia da pessoa com deficiéncia, uma vez que, as adaptacoes
necessarias para o atendimento educacional inclusivo devem ser suportadas por
toda a sociedade, que é a comunidade, a escola e a familia.

O texto da LBI tem como base a Convencao da ONU sobre os Direitos
das Pessoas com Deficiéncia, o primeiro tratado internacional de direitos humanos a
ser incorporado pelo ordenamento juridico brasileiro como emenda constitucional. O
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texto da LBI vai muito além das medidas instituidas pela Convencédo da ONU, tais
como 0 acesso a saude, educacao, trabalho, cultura, lazer, informagao, entre outros,
o texto da Lei Brasileira de Inclusdo baseou-se na caréncia de servicos publicos
existentes no Brasil e nas demandas da prépria populagao.

No que diz respeito a Educagéo Inclusiva, nessa politica educacional,
guando tratamos de inclusédo, estamos tratando da abertura da sociedade para todas
as pessoas, independentemente de suas necessidades educacionais. Trata-se de
aceitar as diferencas, integrando e incluido no processo social todos os individuos,
independentemente da dificuldade que apresentem. A ideia principal é a valorizacdo
do individuo, a qualidade de vida e o pleno exercicio da cidadania.

Ao tratar do assunto, Carvalho (2007, p.81) assim coloca a questao:

[...] o direito a educacéo; o direito a igualdade de oportunidades, o que néo
significa um “modo igual” de educar a todos e sim dar a cada um o que
necessita, em funcdo de suas caracteristicas e necessidades individuais;
escolas responsaveis e de boa qualidade; o direito de aprendizagem; e o
direito & participacao.

Como se vé, a andlise dessas exigéncias demonstra de forma clara,
dentro da atual conjuntura, o quanto é dificil a implantacao dessa politica de maneira
eficaz e satisfatéria, seja pela auséncia de escolas bem estruturadas, seja pela
auséncia de uma capacitacao eficiente dos professores dedicados a essas praticas,
como é possivel constatar em alguns casos.

No que tange a educacdo musical inclusiva, primeiramente é preciso
atentar para o fato de que, conforme ja consignado, a inclusédo, de acordo com Silva
(2009), exige multiplos saberes da pratica de qualquer professor, uma mudanca de
atitude, habitos e valores e um forte compromisso com todos os alunos. Segundo a
autora supracitada, essa tarefa exige do professor “empenho, disponibilidade,
predisposicdo para a aprendizagem, qualificacdo, exercicio de pensar criticamente a
propria pratica e ndo conformidade com o discurso da acomodacdo, do siléncio
imposto” (SILVA, 2009, p.186).

Do mesmo modo, Costa (2015) sustenta que para a legitima inclusdo do
aluno com deficiéncia é indispensavel uma atuagdo docente investigativa e politica,
gue nao busca se adequar as normas de reproducéo social permanentes da escola
e que ndao compreende os métodos pedagdgicos estabelecidos como suficientes

para o enfrentamento de novos desafios em sala de aula.
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Como assegura Louro (2006, p.33), “a musica nao pode ser um privilégio
de poucos”. Todos tém capacidade de aprendé-la e dela usufruir. Mesmo os alunos
com alguma deficiéncia ou com necessidades educacionais especiais, sao capazes
de desenvolver habilidades musicais. Para essas pessoas a experiéncia musical ndo
deve ficar limitada a uma pratica terapéutica ou de reabilitagdo, embora admita-se
que “a educacao musical, realizada por profissionais informados e conscientes de
seu papel, educa e reabilita a todo momento, uma vez que afeta o individuo em seus

aspectos principais: fisico, mental, emocional e social” (LOURO, 2006, p.27).

3 APESQUISA

Este trabalho de pesquisa tem como objetivo principal conhecer a
realidade da Escola de Musica do Estado do Maranhdao — Escola Lilah Lisboa de
Araudjo, se ha ou ndo a inclusdo de pessoas com deficiéncia em suas turmas
regulares.

Como retratado anteriormente, ha4 uma inquietacdo sobre a educacao
musical inclusiva, por isso a escolha da EMEM para a pesquisa, pois busca-se aqui
contribuir para que seja possivel delimitar alguns problemas e as dificuldades para

insercao efetiva dos alunos com deficiéncias nas aulas de musica.

3.1 A Escola de Musica do Estado do Maranhao - Lilah Lisboa de Araujo

A Escola de Musica do Estado do Maranhdo foi criada por meio do
Decreto-Lei n. 5.267 de 21 de janeiro de 1974, na gestdo do governador Pedro
Neiva de Santana (FERREIRA, 2017, p. 115). Atualmente ela é a Unica entidade
publica de ensino musical a atender a populacdo maranhense dos anos iniciais da
formagao musical ao ensino técnico. Do mesmo modo, a instituicdo desempenha um
papel de pré-formagcdo para as pessoas que anseiam seguir seus estudos nos
cursos superiores de Musica (ZORZAL; FERREIRA, 2017 apud Subtil, 2011) e ainda
€ objeto de pesquisa de diversos trabalhos académicos na Universidade Federal do
Maranh&o e na Universidade Estadual do Maranhao, pois tem grande importancia no
contexto da educagao musical do Estado.

Segundo pesquisas realizadas por Ferreira (2017, p. 115-125), a EMEM
ja possuiu quatro sedes, sendo que nenhuma delas foi pensada com o objetivo de



14

funcionar uma escola de musica. A primeira sede funcionou em uma casa na
Avenida Joao Pessoa, n? 44, no bairro Monte Castelo; depois, no ano de 1978,
mudou-se para um sobrado na rua da Saavedra, n? 63, no Centro; logo apés,
exatamente um ano depois, a EMEM fixou-se no Solar da Baronesa de Sao Bento,
localizado na rua Santo Anténio, n® 161, Centro; este também era um sobrado
tombado pelo Patriménio Histérico e Artistico, & permaneceu por vinte e dois anos.
Por fim, desde 2001, a Escola de Musica foi transferida para o Solar Santa
Terezinha, onde permanece até os dias atuais.

Figura 1: 1° sede da EMEM

Fonte: Arquivo pessoal de Simao Pedro Amaral apud Ferreira (2017, p. 116)

Figura 2: 2° sede da EMEM

-

Fonte: Ferreira (2017, p. 120)
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A EMEM funcionou na primeira sede (figura 1) durante 4 (quatro) anos, de
1974 a 1978, ano em que mudou-se para a segunda sede (figura 2), esta era um
sobrado de meia-morada e ficava em uma rua residencial, perto do Teatro Arthur
Azevedo, da Catedral da Sé e das sedes da Prefeitura e Palacio do Governo.
Porém, a EMEM funcionou por pouco tempo nesse endereco, visto que o prédio da
terceira sede ja estava sendo reformado para se tornar a primeira sede definitiva da
Escola de Musica (FERREIRA, 2017, p.115-120).

Figura 3: 3° sede da EMEM

Fonte: Ferreira (2017, p. 121)

A terceira sede (figura 3) era um prédio bem maior, com varios andares,
um porao e um so6tdo. O sobrado chamava atengéo por ser uma das constru¢des de
maior porte daquela localidade (Id. Ibid., p. 121).

A autora supracitada explica ainda que, além das mudancas estruturais,
aconteciam ao mesmo tempo modificagées na concepgdo do ensino de musica que

a Escola realizava, bem como em seus objetivos pedagdgicos-musicais.
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Fonte: https://musicaextensao.webnode.com/local/

Ferreira (2017, p.123-125) aborda em sua obra que a mudanca para 42
sede ocorreu em abril de 2001, o prédio que até os dias atuais funciona a EMEM
levou uma década para finalizar a reforma para poder abrigar a Escola de Musica.
Com a mudanga, houve um aumento significativo do corpo docente, dos cursos
oferecidos e do numero de alunos. Outro impacto importante dessa mudanca foi na
vida cultural de Sao Luis.

Atualmente a instituicao oferece cursos de nivel técnico e fundamental
nas modalidades instrumentais oferecidas, além do curso de musicalizagao infantil.

O Curso Técnico em Instrumento Musical e Curso Técnico em Canto, que
se destina a formagdo musical profissionalizante dos alunos que ja possuem
conhecimentos basicos de Teoria Musical, bem como de Técnica do instrumento
escolhido; eles devem ainda estar regularmente matriculados no Ensino Médio ou ja
té-lo concluido, os instrumentos oferecidos s&o: bateria, canto, cavaquinho,
clarinete, contrabaixo acustico, contrabaixo elétrico, flauta doce, flauta transversal,
guitarra elétrica, percussao, piano, saxofone, trombone, trompa, trompete, violao
classico, violdo popular, violino, violoncelo e tuba.

Ja o Curso Fundamental é destinado a formagao musical elementar de
criancas e adultos. Nao se trata de um curso profissionalizante e tem como objetivo
oferecer conhecimentos basicos de musica. E ofertado em trés modalidades, a
saber: Curso Fundamental Infantil de Instrumento: oferecido a criancas de 09 a 13
anos de idade; Curso Fundamental Adulto de Instrumento: oferecido a pessoas a
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partir de 14 anos; Curso Fundamental Adulto de Canto: oferecido a alunos a partir
de 15 anos completos. O Curso de Musicalizagdo Infantil é destinado a criangas que
possuem a partir de 08 anos completos e tem o objetivo de oferecer vivéncias
musicais diversificadas, bateria, canto, cavaquinho, clarinete, contrabaixo acustico,
contrabaixo elétrico, flauta doce, flauta transversal, guitarra elétrica, percussao,
piano, saxofone, trombone, trompa, trompete, violao erudito, violao popular, violino e

violoncelo.

3.2 Resultados

Dos 15 (quinze) profissionais que responderam ao questionario, 12 (doze)
sdao professores, 1 (um) ex-professor, 1 (um) ex-diretor e 1 (um) servidor
administrativo, destes, 6,66% (seis, sessenta e seis por cento) trabalham entre 1
(um) a 3 (trés) anos na instituicao, 6,66% (seis, sessenta e seis por cento) entre 3 a

5 anos e 86,66% a mais de 10 anos (ver grafico 1).

Grafico 1 — Tempo de atuagao na Escola de Musica.

1a3anos 3a5anos acima de 10 anos

Fonte: Pesquisa direta, 2021

Sobre a formacdo académica/profissional dos professores, eles
responderam assim: 2 (dois) sdo técnicos em mdasica, 1 (um) em flauta transversal, 1
(um) em guitarra elétrica, 1 (um) em violdo erudito, 1 (um) em violino e 1 (um) em
piano (ver grafico 2); no que tange a formacao académica, 1 (um) professor possui
bacharelado em musica com habilitagdo em trompa, 2 (dois) possuem licenciatura
em educacao artistica com habilitacdo em musica, 1 (um) tem bacharelado em
musica com habilitacdo em violoncelo, 6 (seis) possuem licenciatura em musica, 1

(um) possui bacharelado em violdo erudito, 1 (um) possui bacharelado em letras e
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turismo e 1 (um) € bacharel em piano e direito (ver grafico 3); em relacdo a outras
formagdes, 1 (um) possui mestrado em educagdao musical, 4 (quatro) sdo mestres
em musica, 1 (um) € mestre em cultura e sociedade, 1 (um) possui especializagdo
em educacao musical e 1 (um) tem especializagdo em metodologia do ensino da

musica (ver grafico 4).

Grafico 2 — Vocé é técnico em que.

Piano

Violino

Violdo erudito
Guitarra elétrica
Flauta transversal

Musica
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H Quantidade

Fonte: Pesquisa direta, 2021

Grafico 3 — Formagao académica em que.
Formagao Académica em que:

Bacharel em turismo
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Fonte: Pesquisa direta, 2021
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Grafico 4 — Outras formacoes.
Especializagdo em metodologia do ensino da
musica
Especializagdo em educagao musical
Mestrado em cultura e sociedade

Mestrado em musica

Mestrado em educagdo musical

0 05 1 15 2 25 3 35 4 45

Quantidade

Fonte: Pesquisa direta, 2021

Com relacdo a formacado académica/profissional, nota-se que todos os
profissionais sdo capacitados para exercer sua funcdo na EMEM, visto que a maioria
possui cursos técnico e superior na area de musica, conforme demonstrado nos
graficos 1,2 e 3.

Ainda aos professores foi perguntado quais as disciplinas e/ou
instrumentos lecionam na Escola e obteve-se como respostas: 2 (dois) professores
lecionam violdo, 1 (um) teoria musical, 5 (cinco) teoria musical, 1 (um) teoria e
percepcao musical, 2 (dois) musica de camara, 1 (um) pratica e banda, 1 (um)
regéncia de coral, 1 (um) educagdo musical infantil, 1 (um) bandolim, 1 (um) violino,
2 (dois) histéria da musica, 1 (um) histéria da musica popular e folclérica, 1 (um)
piano complementar, 1 (um) estagio, 3 (trés) piano, 1 (um) trompa, tuba e
bombardino, 1 (um) violoncelo, 1 (um) flauta transversal, 1 (um) guitarra elétrica e 1
(um) guitarra (ver grafico 5).
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Grafico 5 — Disciplina ou Instrumentos que lecionam.

Guitarra

Guitarra elétrica

Flauta transversal
Violoncelo

Trompa, tuba e bombardino
Violdao

Violino

Bandolim

Estagio

Piano

Piano complementar
Histéria da musica popular e folclérica
Historia da musica
Educagdo musical infantil
Regéncia coral

Pratica de banda

Musica de camara

Teoria e percepgao musical
Teoria musical

Violdo

o
-

2 3 4 5 6
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Fonte: Pesquisa direta, 2021
* Os professores responderam mais de uma alternativa.

Quando questionados sobre a participacdo dos profissionais em cursos
de capacitacao voltados para a educacao especial ou inclusiva, a maioria (93,33%)
afirma que nao participou (ver grafico 6), o Unico profissional que participou fez o
curso de musicografia braile, oferecido por outra instituicao.

Grafico 6 — Participacdo em cursos de capacitagédo voltados para educacgao especial ou inclusiva.

HSim HNao

Fonte: Pesquisa direta, 2021
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Ao serem questionados se a sua formagao possui habilitacdo na area de
educacao especial, todos responderam que nao. (ver grafico 7)

Gréfico 7 — Sua formacao possui habilitacao na area de educacgéo especial.

Sim Nao
Fonte: Pesquisa direta, 2021

No que tange ao questionamento sobre possuir habilitacdo na sua
formagcdo na area de educacdo especial, nota-se o0 verdadeiro descaso das
instituicbes de ensino técnico e superior na formagao dos discentes, como afirma
Deimling (2013, p. 246):

Assim, pensamos ser importante que o professor polivalente, responsavel
pela sala regular de ensino, adquira em sua formacao inicial uma base
tedrica sélida sobre as diferentes areas de atuacdo da educacado escolar,
dentre elas os conhecimentos sobre as caracteristicas da crianga com NEE
e seu processo de ensino-aprendizagem, a fim de que ele seja capaz, na

pratica, de contribuir para o sucesso no processo de aprendizagem desse
aluno.

Por outro lado, ndo é viavel jogar todo o peso e a responsabilidade
apenas na formagdo inicial. E necessario enfatizar, assim, a necessidade da
formacdo continua bem como dos saberes experienciais, isso porque “os
professores, em sua acdo pedagogica, mobilizam e se apoiam em uma série de
saberes provenientes de diferentes fontes” (Id. Ibid.).

Outra questao levantada, foi como os profissionais da EMEM se sentem
em relacdo a sua qualificagcdo para atuar com alunos com deficiéncia ou com
necessidades educacionais especiais (ver grafico 8). Aqui a grande maioria afirmou
que nao se sente habilitada (50%), enquanto 21% acredita estar mediamente
preparado e 21% diz se sentir completamente despreparado.
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Gréfico 8 — Como se sente em relacdo a sua qualificacao para atuar com alunos com deficiéncia ou
com necessidades educacionais especiais.

B Adequadamente preparado B Mediamente preparado

B Completamente despreparado = Qutra resposta

Fonte: Pesquisa direta, 2021

Foi questionado ainda se os profissionais ja atenderam alunos com
deficiéncia ou necessidade educacional especial na EMEM, se sim qual e como
chegou a esta constatagdo. A maioria (60%) disse que nao, enquanto 40%
responderam que sim (ver grafico 9). Segundo os profissionais, as deficiéncias
atendidas foram: 1 (um) com TDAH (Transtorno do Déficit de Atencdo e
Hiperatividade), 2 (dois) com autismo, 1 (um) com deficiéncia visual, 1 (um) nao
possuia diagnéstico e 1 (um) com deficiéncia fisica (ver grafico 10) e chegaram a
constatacdo da deficiéncia: 2 (dois) através de informagao da diregdo da escola, 3
(trés) por meio de informacéao prestada a familia, 1 (um) através de laudo médico e 2
(dois) através de informacgao colhida a partir de sua andlise pessoal realizada no
ambiente escolar (ver gréafico 11).

Gréfico 9 — Ja atenderam alunos com deficiéncia ou com necessidade educacional especial na
EMEM.

ESim mN3o

Fonte: Pesquisa direta, 2021
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Grafico 10 — Qual deficiéncia ou necessidade educacional especial do aluno.
N3o possuia diagndstico
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Fonte: Pesquisa direta, 2021

Grafico 11 — Em que foi baseada a constatagao da deficiéncia ou necessidade educacional especial.

B Informacgédo da dire¢do da escola
® Informagdo prestada pela familia
M Informagdo baseada em laudo médico

Informacao colhida a partir de sua analise pessoal realizada no ambiente escolar

Fonte: Pesquisa direta, 2021

Ainda sobre os alunos com deficiéncia ou necessidades educacionais
especiais que foram atendidos pelos profissionais da EMEM, eles avaliaram estes
alunos em suas disciplinas numa escala de 0 a 10: 1 (um) avaliou com nota 2 (dois);
1 (um) com nota 6 (seis); 1 (um) com nota 7 (sete); 1 (um) com nota 8 (oito) e 1 (um)
afirma que o aluno ndo chegou a estudar para poder atribuir uma nota (ver gréfico
12).
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Gréfico 12 — Avaliagdo do desempenho do aluno (a) em sua disciplina numa escala de 0 a 10.

O aluno ndo chegou a estudar
Nota 8
Nota 7
Nota 6
Nota 2

0 0,5 1 1,5 2 2,5

M Escalade0al0

Fonte: Pesquisa direta, 2021

Outro questionamento levantado foi sobre o nivel de satisfagdo dos
profissionais com a estratégia pedagdgica da Escola de Musica em relagdo ao
ingresso de alunos com necessidades educacionais especiais ou com deficiéncia. A
maioria (40%) afirmou estar insatisfeita, enquanto 33% responderam que nao estao
satisfeitos e nem insatisfeitos e 27% que estdo completamente insatisfeitos (ver
grafico 13).

Grafico 13 — Nivel de satisfagdo com a estratégia pedagogica da EMEM em relagdo ao ingresso de
alunos com deficiéncia.

B Completamente insatisfeito M Insatisfeito

B Nem satisfeito, nem insatisfeito ™ Completamente satisfeito

Fonte: Pesquisa direta, 2021

Sobre o local das aulas na EMEM foi perguntado o nivel de satisfagdo em
relacdo ao espago fisico e acessibilidade, a grande maioria demonstrou insatisfagao
53%, enquanto 40% responderam estar completamente insatisfeitos € 7% disseram

n&o estar nem satisfeito e nem insatisfeito (ver gréafico 14).
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Gréfico 14 — Nivel de satisfagdo com o local das aulas na EMEM (espago fisico, acessibilidade).

B Completamente insatisfeito M Insatisfeito

B Nem satisfeito, nem insatisfeito m Completamente satisfeito

Fonte: Pesquisa direta, 2021

No que tange as instalagdes da EMEM questionou-se se eles acreditam
que atendem satisfatoriamente as exigéncias de espaco fisico e acessibilidade para
alunos com deficiéncia, aqui a resposta foi unanime, todos (100%) afirmaram que
nao (ver grafico 15). Em seguida solicitou-se que eles citassem as maiores
dificuldades encontradas em relagdo ao espacgo fisico e acessibilidade, 6 (seis)
citaram a falta de rampas; 5 (cinco) a falta de elevadores; 1 (um) a falta de
condicionadores de ar; 1 (um) a falta de intérpretes de libras; 1 (um) a falta de
publicacbes em braile; 5 (cinco) a falta de acessibilidade; 1 (um) a falta de
estacionamento adequado; 3 (irés) a falta de piso regular e antiderrapante; 1 (um) a
falta de banheiros adaptados e 1 (um) a falta de capacitacdo do corpo docente (ver
grafico 16).

Grafico 15 — As instalagbes da EMEM atendem satisfatoriamente as exigéncias de espago fisico e
acessibilidade para alunos (as) com deficiéncia.

100%

B Sim HmNao

Fonte: Pesquisa direta, 2021
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Gréfico 16 — Maiores dificuldades encontradas.

Falta de capacitagdao do corpo docente
Falta de banheiros adaptados

Falta de piso regular e antiderrapante
Falta de estacionamento adequado
Falta de acessibilidade

Falta de publicagdes em Braille

Falta de intérprete de libras

Falta de condicionadores de ar

Falta de elevadores

Falta de rampas de acesso
0% 5% 10% 15% 20% 25% 30% 35% 40% 45%
B Maiores dificuldades encontradas

Fonte: Pesquisa direta, 2021
* Os professores responderam mais de uma alternativa.

Nota-se que apesar da maioria dos profissionais que atuam na EMEM
nao se sentir preparada para trabalhar com alunos com deficiéncia ou necessidades
educacionais especiais, todos tém consciéncia que o prédio onde funciona a EMEM
nao possui estrutura adequada para atender tais alunos.

Durante a pesquisa, pode-se constatar, através de visita a EMEM, que
realmente ndo ha acessibilidade no prédio. Os ambientes s6 possuem acesso
através de escadas, o que impossibilita, por exemplo, a entrada de cadeirantes,

conforme imagens a seguir:

Figura 5: Imagens internas da EMEM

Fone: Pesquisa direta, 2021



Figura 6: Imagens internas da EMEM

-

Fonte: Pesquisa direta, 2021

Fonte: Pesquisa direta, 2021
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4 CONSIDERACOES FINAIS

Diante de todo o exposto, conclui-se que promover a Educacao Inclusiva
€, sem duvida, um desafio para a sociedade contemporanea, porque exige
mudancas profundas, que necessitam cuidado, perseveranca, acdes consolidadas e
politicas publicas fortes e efetivas no sentido de garantir ndo apenas o acesso a
escola para todos, mas também, a educacao de qualidade para todos.

Apesar de ser notavel os avancos referentes a implementacdo da
Educacao Inclusiva, principalmente no que se refere a evolugdo dos textos das leis
brasileiras, a segregacdo educacional da pessoa com deficiéncia ainda é uma
realidade em nossa sociedade. Portanto, a concretizagdo da garantia dos direitos
educacionais tem encontrado barreiras no confronto com as concepc¢des histéricas
da exclusao.

Assim, transformar essa realidade é um desafio que os sistemas de
ensino e todos os individuos a ele associados precisam se dispor a alcangar, pois
sao enfrentados muitos obstaculos para modificar as condicées excludentes de
ensino e aprendizagem, ja que adaptar um projeto novo e extremamente necessario,
como é o caso da inclusdo, ndo é simples.

Entende-se que as escolas que reconhecem e valorizam as diferencgas,
desenvolvem projetos educacionais inclusivos e o ensino que ministram difere do
proposto, para atender as particularidades dos educandos que nao conseguem
acompanhar seus colegas de turma. Compreende-se que as politicas de inclusao
compdem, além de um grande desafio para o século XXI, uma oportunidade para a
construgdo de um mundo mais humano e mais justo, no qual todos possam viver em
harmonia e de modo sustentavel, pois a inclusdo ndao é s6 uma politica, mas um
caminho que, ao trilhar, construimos.

Portanto, esta pesquisa demostra a extrema necessidade de capacitacéo
dos profissionais que atuam na EMEM, visto que todos se sentem despreparados
para atuarem com as pessoas com deficiéncia ou com necessidades educacionais
especiais, como também uma reestruturacdo de todo o prédio onde a escola
funciona, porque 0 mesmo ndo possui acessibilidade para receber alunos com

deficiéncia.
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