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RESUMO

Este é um estudo sobre a utilizagdo da linguagem filmica como recurso metodologico
para a educacio geografica. Utiliza o curta-metragem em 3D, “Vida Maria”, produzido
pelo animador grafico Marcio Ramos, 2006. O filme conta uma envolvente historia de
uma menina chamada “Maria José”, com cinco anos de idade. A historia inicia — se com
ela em um banquinho de madeira no sitio de casa com um semblante radiante aprendendo
a escrever, mas devido as circunstancias na qual a personagem encontra — se inserida, ela
abandona os estudos dedicando — se nos afazeres domésticos. “Maria José “passa pela
infincia, adolescéncia, fase adulta e depois envelhece e o ciclo continua a se reproduzir
nas outras Marias como suas filhas, netas e bisnetas. A partir deste instrumento, este
trabalho tem a assertiva de que usar recursos pedagogico diferentes dos tradicionais no
ensino de geografia, potencializa a construgdo de conhecimentos das tematicas
geograficas. Utiliza como método o Histdrico - dialético, como tipo de pesquisa segundo
os objetivos a Exploratéria. A coleta dos dados foi feita através da ferramenta Google
Forms. Quanto aos procedimentos técnicos de analise dos dados configurou — se numa
pesquisa Qualitativa. Faz uso de materiais bibliograficos de autores que dialogam sobre
a linguagem filmica ¢ o ensino de geografia. Apresenta como resultado dados que
confirmam que existe um quantitativo expressivo de professores que reconhecem nos
filmes um recurso pedagdgico e que costumam fazer uso deste em sala de aula. Conclui
- se que o filme “Vida Maria” traz elementos consideraveis para se refletir sobre assuntos
geograficos, assim como a vida e trabalho do homem no territério, considerando o ciclo
de padrdes observados nessa conjuntura familiar e que permitem reflexdes nos aspectos,
culturais, simbdlicos e socioecondmicos.

Palavras-chave: Linguagem filmica. Ensino de geografia. Recurso didatico.



ABSTRACT

This is a study on the use of film language as a methodological resource for geographic
education. It uses the 3D short film “Vida Maria”, released in 2006, produced by graphic
animator Marcio Ramos. The film tells the gripping story of a five-year-old girl named
“Maria José€”. The story begins - with her on a wooden stool at home with a radiant face
learning to write, but due to the circumstances in which the character finds herself - if she
is inserted, she abandons her studies to dedicate herself - to household chores. “Maria
José “goes through childhood, adolescence, adulthood and then ages and the cycle
continues to reproduce itself in other Marias such as her daughters, granddaughters and
great-granddaughters. From this instrument, this work has the assertion that using
pedagogical resources different from the traditional ones in the teaching of geography,
enhances the construction of knowledge on geographic themes. It uses the dialectical-
historical method, as a research modality in accordance with the exploratory objectives.
The data collection was done using the Google Forms tool. As for the technical procedures
of data analysis, it was configured as qualitative research. It makes use of bibliographic
materials from authors who speak about the language of cinema and the teaching of
geography. As a result, it presents data that confirm that there is a significant number of
teachers who recognize films as a pedagogical resource and who usually use it in the
classroom. In conclusion, the film “Vida Maria” brings elements considered to reflect on
geographical issues, as well as the life and work of men in the territory, considering the
cycle of patterns observed in this family context and which allows reflections on cultural,
symbolic and socioeconomic aspects.

Keywords: Filmic language. Teaching geography. Didactic resource.
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1 INTRODUCAO

No periodo contemporidneo uma das discussGes elencadas no cendrio global
refere-se ao avango tecnolégico. E perceptivel a rapidez com que as informagdes se
reproduzem pelos meios de comunicagdo de massa. Logo, contextualizando com a
dimens&o atual, Santos (2006, p.238) diz que “Estamos diante da produgéo de algo novo,
a que estamos chamando de meio técnico-cientifico-informacional ”. Compreende-se que,
ao longo do tempo e das transformagdes, a Cié€ncia Geografica, assim como o ensino de
Geografia, passa e continuara a passar por restruturagdes significativas em determinados
momentos da historia geografica de acordo com a evolugdo natural da sociedade e das
cosmovises de homem e de mundo. Essa realidade faz uma ruptura com o ensino de
Geografia pautado num contexto descritivo, embora essa forma de ensinar ainda esteja
presente em algumas realidades das salas de aula de Géograﬁa, especialmente neste pais

de dimensdes continentais, apesar de todas as reflexdes atuais.

Héa muito, os professores, insatisfeitos com o modelo tradicional e pouco
produtivo de geografia escolar e pressionados pela necessidade de ensinar,
educar e explicar a realidade que nos cerca, vém buscando novos referenciais
para construir suas aulas. (OLIVA, 2003 p.42).

Nessa dire¢do, com as modificagBes que ocorreram com a revolugdo tecno-
cientifica, outras formas de linguagens foram ganhando espago no ensino de Geografia.
Em face dessa realidade, compreende-se a importincia da institui¢do escolar, que exerce
uma funcfio primordial nessa era informacional. Na visdo de Pontuschka, Paganelli e
Cacete (2009), a escola exerce papel norteador ao incluir no seu seguimento as
modalidades de linguagens momento em que o aluno tem a oportunidade de adaptar-se a
novos saberes. Neste tocante, insere-se a linguagem cinematografica no ensino geografico

que na visdo de Duarte (2002 p.106) ajuda na compreensédo de temas:

Analisar filmes ajuda professores e estudantes a compreender (apreciar e,
sobretudo, respeitar) a forma como diferentes povos educam/formam as
geragdes mais novas. E sempre um novo mundo, construido na e pela
linguagem cinematografica que se abre para nos quando nos dispomos a olhar
filmes como fonte de conhecimento ¢ de informagfo. (DUARTE 2002 p.106).
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O professor, ao fazer uso da linguagem filmica no contexto escolar, produz um
momento privilegiado no qual pode desenvolver tematicas e estratégias de ensino-
aprendizagem perpassados pela pluralidade cultural conforme sugerido pelo Pardmetros
Curriculares Nacionais (PCNs). A leitura de um filme contribui com a reflexdo geografica
de professores e alunos, geograficamente integram saberes no ensino e aprendizagem de
estudantes trazendo & luz discussdes concernentes ao proprio cotidiano social do
educando. Coutinho, explana que o movimento do filme aflora emogGes:

Ao colocar imagens e¢ sons em movimento, o cinema, ¢ cada filme em
particular, faz aflorar as emogdes, percebidas por meio dos sentidos, todos os
sentidos, embora tocados pela visdo e pela audigfio. O cinema propde outras
formas de percepgéo e, portanto, de construcfio de subjetividades. Cada um
constréi a sua propria percep¢io e pode expressd-la em ambientes que
favorecam a troca de pontos de vista (COUTINHO, 2009, p. 05)

Entende-se, que por meio dos filmes, o sujeito pode ter varias emogdes e
percepgdes. Essa dindmica de ideias e sentidos que os filmes possibilitam para a
constru¢do de conhecimentos ao mesmo tempo que pode ser simples para alguns
estudantes quanto a interpretagdo, o envolvimento com a atividade no processo educativo,
por outro lado para outros estudantes pode ser algo mais complexo, por isso, € importante
a mediagéo do professor.

Para que haja uma boa interpretagdo das informagdes, gerando conhecimento
para o estudante, o professor exerce papel fundamental como mediador entre o estudante
e a informagdo recebida. Desse modo, ajuda-o a desenvolver sua capacidade de
contextualizar as informagdes. (PONTUSCHKA; PAGANELLI; CACETE, 2009). Ou
seja, é notdria a relevancia do professor na mediagio do conhecimento que € atribuido ao
estudante mediante a maneira com que lhe é repassada as condigdes de construgdo de
conhecimento sobre as tematicas que sfo trazidas pelo professor.

Cavalcante (2010), na mesma diregdo que Pontuschka, Paganelli e Cacete (Ib.
id) enfatiza o pensar geografico, € 0 quanto o estudante é beneficiado como cidadédo
quando ele se familiariza com questdes que envolvem o mundo no qual ele se insere.
Essas questfes sdo perpassadas pela escala local, regional, nacional € mundial no contexto
do ensino de Geografia. Nota-se a partir dessa assertiva, a importincia de se compreender
as escalas que sfo intrinsecas as relagdes que envolvem a leitura do mundo globalizado.

A Base Nacional Comum Curricular - BNCC (2017 p.359) “Para fazer a leitura
do mundo em que vivem, com base nas aprendizagens em geografia, os alunos precisam

ser estimulados a pensar espacialmente, desenvolvendo o raciocinio geografico”. Em
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conformidade ao que foi dito pela BNCC, cabe refletir também sobre a importancia de
atrelar ao ensino de Geografia, metodologias dindmicas que possibilitem ao estudante
compreender sobre o espaco geogrifico e as diferentes realidades e contradig¢Ges
presentes no espago e na natureza.

Hoje, existem varios recursos que sdo pensados e utilizados para ampliar o
repertorio de possibilidades no ambiente escolar. Pontuschka, Paganelli e Cacete (2009,
p. 216) “Sob a denominagfo dos recursos didaticos, inscrevem — se varios tipos de
materiais e linguagens, como livros didaticos, paradidaticos, mapas, graficos, imagens de
satélite, literatura, musica, poema, fotografia, filme, videoclipe, jogos dramaticos”. Neste
sentido, o filme representa uma das linguagens trabalhadas no ensino pelos professores,
tornando-se uma ferramenta interdisciplinar. Barbosa (2003), aponta que essa é uma
pratica ja utilizada pelos professores:

Os professores de geografia passaram a utilizar cada vez mais os filmes
documentérios e os de ficgfio nas suas aulas. Suprem, portanto, no 4mbito da
ciéncia geografica, os esforgos mais amplos de reflexdo a respeito das
possibilidades de fecundagdo mutuam entre a nossa disciplina cientifica e arte
cinematografica. (BARBOSA, 2003 p. 110).

Portanto, € importante lembrar que, ndo é de hoje as aproximagfes entre a
geografia e a linguagem cinematografica, pois ambas se tornaram eixos tematicos de
discussdo empregados por muitos autores e professores de Geografia. Desse modo, no
cenario atual varios sdo os estudos e trabalhos cientificos com abordagens voltadas para
a utilizac8o da linguagem filmica no ensino geografico. Nesse sentido, Fioravante (2018)
explica que esse € um movimento que vai se ampliando:

Ao longo das ultimas quatro décadas, ou seja, a partir de 1980, o interesse dos
gedgrafos pelo Cinema e por suas imagens em movimento vem crescendo
expressivamente. Os trabalhos publicados na década de 1950 , marcos da
primeira aproximagfio entre esses dois campos,[...] As discussdes acerca da
utiliza¢8o dos filmes enquanto ferramentas pedagogicas, as representagdes que
o Cinema cria, bem como, suas dindmicas industriais sfo tematicas fortemente
abordadas quanto observa-se a literatura sobre Geografia ¢ Cinema ja
produzida. ( FIORAVANTE, 2018, p. 273).

Diante do exposto, € com base no que foi dito pela autora, tem-se observado o
empenho de muitos pesquisadores em trazer contribui¢des que possam ser exploradas no
contexto escolar e fora dele. E importante ressaltar sobre a sansfo da Lei n° 13.006
estabelecida em 26 de junho de 2014, no qual foi acrescentado ao Art. 26 da Lei n® 9.394,
de 20 de dezembro de 1996 § 8, que preconiza a exibigfo de filmes de produgéo nacional
como constituinte do componente curricular complementar integrado a proposta

pedagogica da escola, sendo a sua exibig8o obrigatéria de 2 (duas) horas mensais.
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Fioravante e Nabozny (2019 p. 197-198) dizem que: “Filmes trazem questdes
sobre espago e tempo, bem como acerca das contribui¢des de lugares e significados”. Ou
seja, o filme propicia ao espectador esse olhar para com diferentes lugares do mundo, que
remetem situagdes de espago e tempo. Outra contribuigio no que diz respeito, a

linguagem do cinema no ensino ¢ colocada por Napolitano (2008), da seguinte forma:

Trabalhar com o cinema em sala de aula ¢ ajudar a escola a reencontrar a
cultura ao mesmo tempo cotidiana e elevada, pois o cinema ¢ o campo no qual
a estética, o lazer, a ideologia e os valores sociais mais amplos sfo sintetizados
numa mesma obra de arte. Assim, dos mais comerciais e descomprometidos
aos mais sofisticados e “dificeis”, os filmes t&ém sempre alguma possibilidade
para o trabalho escolar”. (NAPOLITANO 2008 p.11-12).

A utilizag8o desse instrumento pedagogico, € visto como um campo amplo que
engloba varios saberes, pois aproxima didlogos dos quais podem ser vistos através dos
diferentes g€neros cinematograficos. Todavia, torna-se necessario ressaltar a importancia
de se estabelecer alguns critérios no momento da escolha do material filmico. Nesse
sentido, Barbosa (2003), explica que ao colocar filmes € preciso levar em consideracgéo o
enunciado didatico assim como seus temas, conceitos, periodizagdes e configuracdes
espaciais.

Pode -se pensar, que assim como € importante o professor ter um olhar cuidadoso
com os materiais que sdo incorporados no seu plano de trabalho, também € de suma
importancia criar condi¢cdes para que o estudante consiga compreender, além do que,
sabe-se 0 quanto ¢ importante que os conhecimentos sejam construidos e reconstruidos
ao longo da formag&o dos estudantes. Portanto, este trabalho discute através de um estudo
de caso a utilizago do filme “Vida Maria” no ensino de Geografia.

Vida Maria, é¢ um filme de animagfo dirigido por Marcio Ramos (Brasil, 2006),
que conta a historia de Maria, uma menina com cinco anos de idade que vive com sua
familia no sertdo Nordestino. Durante a narrativa € possivel ver o tempo passar, o
cotidiano de atividades diarias e as dificuldades enfrentadas pela geragfio de trés
mulheres. Essa curta-metragem traz um contexto em que pode ser feita varias leituras,
inclusive sobre a temaética do Nordeste, especificamente o Sertdo Nordestino,
concernentes as questdes culturais, hidrograficas, e conceituais do espago geografico. A
pesquisa foi aplicada aos professores de Geografia, com foco sobre a utilizagéio da
linguagem filmica no ensino geogréfico.

Por essa razdo, essa pesquisa é de natureza qualitativa e dialoga com o respectivo

estudo de caso, estando assim em concordincia com o objeto que se deseja analisar,
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observando-se que na contemporaneidade existem diversas publicagdes com eixos
temadticos contendo discussdes relacionadas a utilizagio das linguagens no ensino.

Desse modo, percebe-se que nessa era da informagfo ha uma necessidade
premente de rever outras formas de linguagens para o ensino de geografia, ou seja, que
venham aprimorar o processo de ensino e aprendizagem, desenvolvendo competéncias e
habilidades que sdo muito valorizadas pela BNCC. Em vista disso, compreende-se que
cada linguagem dispde de uma gama de conhecimentos como o filme, que mesmo sendo
um recurso trabalhado por muitos professores de Geografia, ainda é algo negligenciado
por outros, no que se refere a sua utilizagio e quanto a sua abordagem do conteudo
geografico.

Dessa forma, esse recurso didatico possibilita as seguintes reflexdes que se
constituem no problema da pesquisa: De que forma a linguagem filmica do curta-
metragem “Vida Maria” pode contribuir didaticamente para a educagfo geografica? O
filme permite aprofundar a capacidade do estudante de cdmpreender o mundo e dar
significado ao que aprende na disciplina? Possibilita aproximar o conhecimento escolar
a realidade do estudante, como uma forma de aprendizado através da histéria, das
imagens, das reflexdes, ideias diversificadas e motivadoras que o filme permite?

Nesse contexto este trabalho tem por objetivo geral:

Analisar de que forma a linguagem filmica do curta-metragem “Vida Maria”
pode contribuir didaticamente para a educagdo geografica bem como se aprofunda a
capacidade do estudante de aproximar o conhecimento escolar & sua realidade através da
histéria, das imagens e reflexdes que o filme permite.

Os objetivos especificos se constituem no instrumento pelo qual o problema ¢
respondido de acordo com o objetivo geral, gerando os capitulos da monografia. Eles sdo
os seguintes: identificar na Geografia seus diversos modos de ensinar a partir de sua
historia; reconhecer na linguagem filmica um instrumento pedagogico facilitador para o
ensino das tematicas geograficas e discutir através de um estudo de caso a utilizagéio do
filme Vida Maria para a educagfio geografica.

A respeito da justificativa desse trabalho, pode-se referenciar que o interesse pela
temdtica surgiu pelos trabalhos desenvolvidos como bolsista na Universidade Estadual
do Maranh&o — UEMA. Durante a jornada no Curso de Licenciatura em Geografia, como
membro do Grupo de Estudos em Dindmicas Territoriais — GEDITE. Nesse grupo, no ano
de 2018, foi desenvolvido o Projeto de Extensdo intitulado de Cine Gedite: DiscussOes

das Dindmicas Territoriais do Espago Agrario no Maranhfio. A finalidade do projeto
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consistia na exibig¢do de documentarios a cada trinta dias, aberta ao ptblico académico no
Centro de Educacfio Ciéncias Exatas e Naturais — CECEN.

No Grupo em referéncia, a teméatica abordada privilegiava as tematicas sobre o
espago rural maranhense, com produgdes voltadas a realidade vivenciada pelo camponés.
No ano seguinte, surgiu a proposta de extensfo do Cine Gedite para uma escola da rede
publica estadual, chamada de Centro de Ensino Dr. Tarquinio Lopes Filho, localizada em
S&o José de Ribamar - MA, direcionada a disciplina de Geografia, e voltada ao terceiro
ano do Ensino Médio. Participar dessa vivéncia gerou um trabalho no III SIICS -
Simpésio Internacional Interdisciplinar em Cultura e Sociedade do PGCULT na
Universidade Federal do Maranhio — UFMA.

Ao apresentar 3 orientadora o desejo de pesquisa com essa temadtica, a mesma
sugeriu que fosse feito um estudo de caso com um filme, no caso, para aprofundar melhor
a contribuigfio sobre a utilizag¢8io de filme como recurso metodolégico. Optou-se pelo
Vida Maria, ja referenciado. Essa experiéncia com o audiovisual permitiu muitas
reflexdes quanto a relevancia académica, pois ¢ um trabalho que podera ser apreciado
pelos futuros professores de Geografia, cujo instrumento de ensino pode ser incorporado
ao roteiro do futuro docente.

Torna-se importante ressaltar que durante a execugdo do projeto ficou claro que,
com relagdo a utilizacdo de filmes e documentarios, as aulas tornavam-se mais dinémicas,
proporcionando assim, ricas discussdes visto que a pesquisa hoje sobre filmes ¢ algo
desempenhado por muitos pesquisadores, conforme Duarte (2002, p.105) quando afirma
que:

Filmes sfo uma fonte muito rica de pesquisa sobre temas e problemas que
interessam aos pesquisadores da drea da educagfio. A analise comparativa de
diferentes cinematografias pode fornecer um vasto material para estudo e
reflexdo acerca de estratégias de escolarizagdo e de transmissdio de saberes
adotadas por diferentes culturas em diferentes sociedades. (DUARTE, 2002,
p.105).

Portanto, o filme além de servir como pesquisa e sustentaculo para muitas
atividades no dmbito académico e escolar, possibilita que professores e alunos possam
contemplar diferentes cendrios que perpassam pelo mundo contemporaneo no qual estdo
relacionados aos saberes geograficos. Diante disso, é importante frisar sobre o
Documento Curricular do territério Maranhense - DCTM (2019, p.391), que faz mengdo

a aprendizagem na educagéio geografica e exprime que:

Assim, faz-se necessaria a compreensdo de que as aprendizagens
desenvolvidas a partir dos conhecimentos geograficos sfio fundamentais na
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formagdo de sujeitos criticos e autbnomos. Esses sujeitos, compreendendo a
dimensfo socioespacial como uma construgio social, devem agir sobre o
espago geografico de forma consciente para diminuir as desigualdades sociais
que fazem parte da sociedade e que estio relacionadas aos processos de
apropriagdo do espago, assim como agir sobre os elementos que propiciam a
assimilagio de conceitos geogréficos que se relacionam com as diversas
formas de vivéncias nesse espago. (Maranhdo, DCTM 2019, p. 391).

Diante do exposto, as informagbes contidas no corpo deste trabalho monografico
estdo divididas em 03 capitulos. No capitulo — 1 4 Geografia e seus modos de ensinar,
nela apresentamos uma discusso sobre o uso de varias linguagens que sdo trabalhadas
no ensino, sdo destacadas: linguagem do cinema, musica, mapa, charge e as historias em
quadrinhos.

No capitulo — 2 A linguagem filmica no ensino de geografia. Incialmente,
buscou — se apresentar varias obras que dialogam sobre a linguagem filmica para o &mbito
escolar geografico. Em sequéncia, a abordagem girou em torno da potencialidade do filme
enquanto recurso didético pedagégico e finalizamos este capitulo com uma discussio
sobre limites e possibilidades para inserir filmes no ensino de geografia.

No capitulo — 3 O ensinar geografia a partir do filme “Vida Maria” narrativas
e recursos imagéticos. Este capitulo concentra - se numa breve descrigdo do filme, em

seguida, o didlogo ¢ dirigido para a geografia no filme “Vida Maria”.
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A educagfo geografica € primordial para a formagio do syjeito critico que

longo do percurso de formagdo escolar se depara com questdes que envolvem

ao

as

atividades realizadas pelo proprio ser humano em diferentes territérios. Um exemplo a

ser mostrado € sobre as atividades visualizadas em varias produgdes filmicas no que tange

ao setor primario, secundario e terciario visto em muitas regides do Brasil e em diferentes

paises do mundo.

Para referenciar o percurso metodoldgico para a construgéo deste trabalho,
esta pesquisa tem como direcionamento um estudo do filme “Vida Maria” que visa
descrever sobre a relac@io entre a linguagem filmica e o ensino de Geografia para a
construgdo de conhecimentos de educagfio Geografica. Viabiliza o didlogo entre a
linguagem do filme e a sua relagdo com o saber geografico que ele apresenta em suas
imagens, sons, cores, falas e reflexdes. Para a realizag8o procedimental desta pesquisa
foi primordial utilizar o método Histdrico-Dialético que de acordo com Gil (2008,
p-14) pode ser subentendido como “Uma interpretacdo dindmica e totalizante da
realidade, ja que os fatos sociais ndo podem ser entendidos quando considerados
isoladamente, abstraidos de suas influéncias politicas, econdmicas e culturais etc.” A
pesquisa quanto aos objetivos, foi do tipo Exploratéria (GIL, 2008) por proporcionar
maior familiaridade com o problema para torna-lo mais explicito diante das perguntas
norteadoras para a investigagfo.

Quanto ao procedimento técnico ¢ um Estudo de Caso, pratica que vem
sendo utilizado com frequéncia cada vez maior pelos pesquisadores sociais, visto
servir a pesquisas com diferentes propdsitos. Este estudo de Caso foi do tipo
Exploratorio, visando obter uma visdo mais acurada sobre a situagfo investigada.
Dentro desta proposta, conforme Gil (2008) afirma, ha a exploracdo de situacdes da
vida real cujos limites nfo estdo claramente definidos, que descrevem o contexto em
que estd sendo feita determinada investigagfo, e, explica as varidveis causais de
determinado fendmeno em situa¢des muito complexas.

O problema da pesquisa exigiu buscar a literatura que trata da temaética

quanto as questdes tedricas metodoldgicas o que envolve uma complexidade para
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suas especificidades. Esse estudo de caso foi construido com duas bases essenciais:
uma no que tange o aporte tedrico, com livros, artigos e tese, entre os quais,
OLIVEIRA Jr; GIRARDI (2011), SIMIELLI (2003), SILVA (2003) e MELO;
MEDEIROS; SILVA (2013) com consideracdes relevantes sobre algumas
linguagens no ensino. Com relagfio a educacfio e cinema NAPOLITANO (2008;
2009), DUARTE (2003), trazem reflex3es importantes sobre o cinema na escola. No
tocante a Geografia e Cinema, BARBOSA (2003), PONTUSHKA, PAGANELLI;
CACETE (2009), CAMPOS (2006) e FIORAVANTE (2016;2018) foram basilares
neste trabalho para a discussdo que envolve as aproximagdes entre esses dois campos
e para com a constru¢fio de conhecimentos por meio dos filmes.

A outra base seguiu por meio da andlise do filme. Cabe ressaltar, que o filme
enquanto objetivo de analise foi compreendido conforme diz Penafria (2009 p. 01) “O
objetivo da analise é entfio o de explicar/esclarecer o funcionamento de um determinado
filme e propor-lhe uma interpreta¢éo”. O filme enquanto objeto de estudo ¢ trabalhado
por muitos pesquisadores para analise de obras que se deseja compreender, interpretar,
descrever, entre outros seguimentos.

. Diante dessa realidade, a pesquisa qualitativa! definiu-se como a mais
adequada para a investigagdo. Fundamenta-se em Minayo (2002) ao afirmar que esse
tipo de pesquisa responde a questdes com um nivel de realidade que nfio pode ser
quantificada. A op¢do por esse tipo de pesquisa também se deu pelo fato de que esta
trabalha com o universo de significados, motivos, aspira¢des, crengas, valores e atitudes,
correspondentes a um espago mais profundo das relagdes, dos processos e dos fendmenos
que ndo podem ser reduzidos a operacionalizaggo de valores (ib.id.)

. Ela possibilita a interrogago direta dos sujeitos dai a opgéo por utiliza-la
como método pratico para obter informagGes necessarias a construgio dos raciocinios em
torno do fato/fendmeno/problema que foi investigado, aqui, especificando que o
instrumento utilizado o formuldrio on line, pelas circunstincias vivenciadas neste periodo

pandémico. Logo, este trabalho com instrumental metodolégico do filme “Vida Maria";

IA pesquisa qualitativa segundo Minayo (2002) responde a questdes muito particulares. Ela se preocupa,
nas Ciéncias Sociais, com um nivel de realidade que n8o pode ser quantificado. Ou seja, ela trabalha com
o universo de significados, motivos, aspira¢des, crengas, valores e atitudes, o que corresponde a um espago
mais profundo das relagdes, dos processos e dos fendmenos que nfio podem ser reduzidos a
operacionalizagio de varidveis. Para Goldenberg (2004), os dados qualitativos consistem em descri¢des
detalhadas de situagdes com o objetivo de compreender os individuos em seus proprios termos. Estes dados
ndio sdo padronizdveis como os dados quantitativos, obrigando o pesquisador a ter flexibilidade e
criatividade no momento de coleta-los e analisa-los. Nfo existindo regras precisas € passos a serem
seguidos, o bom resultado da pesquisa depende da sensibilidade, intuigéo e experiéncia do pesquisador
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para a realiza¢do da pesquisa foram enviados 22 questionarios online para professores
através da plataforma Google Forms para contas de e-mails e Whatsapp direcionados aos
professores de Geografia. Logo, a elaboragfio e a distribuigdio dos questionarios foram
feitas na plataforma Google Forms, assim, por meio deste recurso a obtengéo de respostas
foram contabilizadas automaticamente pelo sistema, desse modo foram coletados dados

primarios e secundérios, e a analise dos dados foi embasada pela pesquisa qualitativa.
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3 A GEOGRAFIA E SEUS MODOS DE ENSINAR

Para melhor compreender sobre as abordagens tedricas presentes nas
linguagens a partir das ferramentas metodologicas no ensino geografico, é relevante
conhecer algumas transformagdes que ocorreram ao longo do tempo na geografia escolar.
Afinal de contas, essas mudangas podem ser percebidas ou ndo pela sociedade. Refletir
sobre esses momentos historicos que envolvem a trajetéria de um ensino que conseguiu
se institucionalizar tanto no curriculo escolar como no académico, leva-nos a avancar com
discussdes metodoldgicas para o ensino geografico.

Dantas e Barbosa (2011, p.11) ressaltam que: “O ensino de geografia no
Brasil teve inicio no século XIX quando em 1837, a geografia foi implantada como
disciplina escolar obrigatoria no colégio Pedro II, situado no Rio de Janeiro”. Em meio a
um momento da histéria do pais marcado por especula¢des, acontecimentos, renovagdes
que compete a década de 30, nesse mesmo perjiodo houve a implantag8o dessa geografia
de cunho cientifico em algumas universidades do pais.

Lembrando que, no tocante a Geografia enquanto disciplina escolar ela néo
foi inserida de maneira aleatoria podemos compreender uma das perspectivas a partir do
que ¢é explanado por Cavalcanti (2010, p.18) “[...] foi introduzida nas escolas com o
objetivo de contribuir para a formagdo dos cidaddos a partir da difusdo da ideologia do
pacionalismo patri6tico”. Conhecimentos que tem como destaque nog¢des descritivas ¢
memorizacdo, deixando de contemplar outras concepgdes que englobam as contradigdes

percebidas no espago geografico. Gebran (2003) relata da seguinte forma:

A inser¢iio da Geografia, como disciplina escolar, se configura efetivamente a
partir das Leis Orgénicas do ensino primario e secundario, tendo como
referencial a Geografia Tradicional que, enraizada no positivismo cléssico
analisa a realidade de forma empirica, “cientifica”, enciclopédica e neutra,
deixando de lado as reflexdes sociais de produgio, desligando-se da sociedade
¢ afastando-se de qualquer prop6sito de contribuir para o seu conhecimento ¢
transformagdo. Firmou-se como um discurso oficial e escolar e sua
permanéncia ainda se manifesta nos programas e planos das institui¢des de
ensino. GEBRAN (2003, p. 81-82).
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E interessante observar que ctiou — se em 1934, uma instituigio que acabou
se tornando bem conhecida e relevante entre os gedgrafos, chamada de Associagéo dos
Geografos Brasileiros -AGB, essa institui¢io em varios momentos promoveu, debates
concernentes inclusive aos conhecimentos geograficos, que posteriormente em meados
da década de 70 participou de movimentos, articulagdes e discussdes acerca de tematicas
que estavam relacionadas a renovagdo do ensino geografico. Ruy Moreira em seu livro

Pensar e ser em Geografia sobre o encontro de 1978 promovido pela AGB explica que:

Quando, em 1978, os geGgrafos brasileiros retinem — se em Fortaleza, no 3°
Encontro Nacional de Geografos (ENG), da AGB, a geografia brasileira vivia
ja um estado de grande ebuli¢fo. E isso pelo menos desde 1974. Nos varios
cantos do pais, movimentos de critica e renovagéo, espontineos, difusos e,
portanto, sem hegemonia nacional vinham acontecendo. (MOREIRA,2007,
p-24).

Em face dos descontentamentos, questionamentos que repercutiam nesse
periodo, entre vérios pensadores e gedgrafos em torno da Geografia tradicional, as criticas
estavam sendo desencadeadas inclusive sobre a questio metodologica. Sob a luz de uma
época em que se pensou em varios caminhos e estratégias junto as inovagdes. Porém neste
trabalho ndo cabe aqui se prolongar no que se refere a corrente da Geografia tradicional,
quantitativa e nem t&o pouco da geografia critica.

Entretanto, cabe enfatizar que se olharmos para o contexto histérico e
geografico no pais € percebido fragilidades em torno de algumas propostas referentes a
ciéncia geografica e também com relagdo a geografia escolar. Na década de 70 por
exemplo se observarmos os tragos desse periodo que converge o regime militar €
perceptivel mudancas na base curricular. Segundo Pontuschka, Paganelli e Cacete (2009,
p.59)

Enquanto na Universidade, na década de 70 do século XX, os debates se
acirravam em decorréncia da busca de novos paradigmas teéricos no dmbito
do conhecimento em Geografia, a escola piiblica de primeiro e segundo graus,
hoje ensino fundamental e médio, enfrentava um problema ocasionado pela
Lei 5.692/71: a criagdio de Estudos Sociais com a eliminagfio gradativa da
Histdria e da Geografia da grade Curricular.

Sabe — se que esse ensino conseguiu abarcar um publico razoavel de alunos,
no entanto, os materiais ou livros que estavam sendo incorporados aos estudos sociais
naquela época, Pontuschka, Paganelli e Cacete (2009, p.53) relatam que: “Esse
empobrecimento dos livros didéticos é explicado pela imposi¢do da censura militar sobre
publica¢des, autores e editoras”. Logo na década de 80 houve constantes debates e

propostas ligadas a renovago de diversas areas do conhecimento inclusive da geografia,
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tais propostas eram direcionadas por diversos pesquisadores para tratar de assuntos

pertinentes a sistematizagcdo de materiais ao ensino escolar. Segundo Barbosa (2016,

p.100).

Os anos de 1980-90 trouxeram para a Ciéncia geografica e para a Geografia
escolar, novos paradigmas tedricos e metodolégicos que buscavam responder
aos dilemas da sociedade contemporinea. Intimeros sfo os esforcos para se
implantar nas escolas uma Geografia critica que tenha um significado pratico
na vida dos educandos. O movimento de renovagio da Geografia, contudo,
ainda n3o conseguira alcancar as salas de aula em sua plenitude.

Cabe dizer que mudancas ocorreram, mesmo que a passos lentos podemos

perceber uma trajetoria com brechas para ressignifica¢Ges no ensino. Logo, a discussio

sobre o ensino geografico pode — se dizer que nfo consiste em abordagens exclusivamente

atuais, ou seja, em varios momentos o papel do ensino foi debatido. Callai (2010, p.17)

A Geografia escolar assim como a ciéncia geografica tem por fungfio de
estudar, analisar e buscar explicagbes para o espago produzido pela
humanidade. Enquanto matéria de ensino cria as condi¢Ges para que o aluno
se reconhega como sujeito que participa do espago que vive e estuda e que pode
compreender que os fendmenos que ali acontecem sfo resultado da vida e do
trabalho dos homens em sua frajetoria de construgio da propria sociedade
demarcada em seus espagos e tempos.

Para avangar nas abordagens do ensino € relevante que o professor tenha

clareza desses seguimentos supracitados, assim como também buscar, refletir e tenha

consciéncia da importancia do seu papel enquanto mediador. Embora possa se deparar

com um sistema de ensino com diversas incertezas ¢ obstaculos na educagfo do pais. E

vero a importancia do educador e a escola na vida e na formag&o de um futuro de cidadgos

protagonistas. Vesentini (2003, p.24-25) argumenta que:

Ser um verdadeiro educador, preocupado com a conquista da cidadania, &
contribuir para o crescimento (no sentido amplo do termo: intelectual,
cognitivo, afetivo...) do educando, para a sua autonomia, criatividade e senso
critico. Mesmo que isso contrarie certas “verdades” estabelecidas pelo
educador, pois o principal papel de uma boa educagéio nfio ¢ formar discipulos
que repitam ou reproduzem nogdes ou opgdes dos mestres e sim formar mentes
criativas que pensem o novo, que contrariem todas as formas de pensamento
estereotipado, inclusive aquelas voltadas para o lado do “bem” ou da “utopia”.

No trabalho de José Willian Vesentini intitulado: Educagfio e ensino da

Geografia: Instrumentos de dominagio e/ ou de libertagdio. No trecho perguntas/ debate

com o publico. Logo existem perguntas e respostas, entre elas tem — se uma pergunta da

seguinte maneira: P:Como educar os adolescentes de hoje, que estdo voltados

principalmente para as imagens, jogos e computadores, pouco se preocupando com a

linguagem escrita? Segundo Vesentini (2003, p.30-31).
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R:O bom professor deve adequar seu curso a realidade dos alunos. Realidade
tanto local (a comunidade, o espago de vivencias e suas caracteristicas) —
Nunca se deve esquecer que os estudos do meio constituem dos mais
importantes instrumentos da geografia escolar-, como também psicogenética,
existencial, social e econdmica. Se os educandos sfo fascinados pelos
computadores, pela imagem no lugar da escrita, por jogos, entdo ¢ interessante
incorporar tudo isso na estratégia de ensino. Afinal, o professor também € um
cidaddo que vive no mesmo mundo pleno de mudangas do educando e ele
também deve estar a par e participar das inovagdes tecnolégicas, das alteragSes
culturais. A televisfio, a midia em geral e os computadores (isolados ou
conectados a redes) oferecem imensas possibilidades inovadoras ao professor.
Cabe trabalhar com esses recursos de maneira critica, levando o aluno a usa-
los de forma ativa (e, nio meramente passiva). Mas nfo se pode negligenciar
a linguagem escrita, pois ela representa toda uma heranga cultural da
humanidade, nela se aprende de forma mais eficaz a pensar e a conceber coisas
novas.

Enfim, existem varias propostas criativas que sfo langadas no ambiente
escolar e que promovem diversas leituras e interpretagbes para o ensinar e aprender
geografia. Na atualidade existem diversas especulagdes sobre o ensinar, como ensinar, €
sobre quais linguagens podem ser trabalhadas na geografia escolar? Tem — se hoje,
inimeras publicag¢Ges em sites e revistas que mostram atividades desenvolvidas por meio

das linguagens e com projetos educativos na educagio basica. Segundo Cavalcanti (2010,
p.09-10).

Entende-se por linguagens “alternativas” outras formas de linguagem, além da
verbal, e outros géneros de texto, além dos géneros didaticos tradicionais — o
filme de ficgHo, o documentario, a musica, a fotografia, a literatura, o texto
jomnalistico, o teatro, a charge, a Internet, o jogo virtual, o computador ¢ a
Internet. Essas linguagens exigem abordagem interdisciplinar e articulagdo
entre razdo e sensibilidade, além de favorecer o conhecimento conceitual € a
comunica¢@o mais sintética.

As linguagens permitem uma interdisciplinaridade, proporcionando um olhar
diferenciado e dinAmico para aquilo se pretende construir ou trabalhar no d&mbito escolar.
No entanto, chama — se aten¢fio ao fato de que embora exista diversas linguagens que
podem ser norteadoras para realizagiio e construgdo de atividades criativas, ainda €
possivel perceber resisténcias com base nos conhecimentos inovadores, perpetuando para
alguns, resquicios de um contexto tradicionalista. Sobre algumas praticas tradicionalistas
Cavalcanti (2010, p.13) explica que:

No entanto, ainda predominam praticas tradicionais: passar atividades do livro
e “dar visto” nas atividades; pedir leitura de trechos do livro didético usado de
modo acritico e reprodutivo; explicar contetidos como se fossem verdades
inquestionaveis a serem reproduzidas; realizar avaliagbes com o objetivo

predominante de memorizagfo. Essas praticas ndo podem ser avaliadas em si
mesmas: os livros didaticos com seus contetdos/atividades, a memorizagéo, as
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aulas expositivas nfio s#o ruins em si mesmas. Para considera-las em suva
qualidade e potencialidade educativa, devem-se observar os diferentes
aspectos envolvidos no cotidiano escolar, sobretudo os objetivos e o0s
resultados de aprendizagem dos alunos.

Com isso, a autora demonstrou alguns exemplos de praticas que no caso,
ainda podem ser vistas no viés tradicional. Varios fatores contribuem para um néo acesso
as praticas inovadoras, dentre elas pode se dizer a precarizagdo em escolas publicas
espalhadas pelo Brasil, que dificultam a organizagfio e o planejamento de atividades.
Mesmo diante de diversas dificuldades que sfo captiveis no ambiente escolar, €
necessario que o professor explore metodologias que privilegie o desenvolvimento de
atividades.

Os autores (Santos, Costa e Kinn, 2010) no que diz respeito ao ensinar
Geografia utilizando das linguagens e outros recursos, compreende — se que, ndo se trata
de algo tfo simples, mas sim complexo que requer da escola um olhar atento para
conduzir projetos e pesquisas de cunho didatico pedagdgico. Assim como também
propiciar um conjunto de fatores em que o aluno seja capaz de (des)construir e reconstruir
informacdes.

Lembrando que o espago escolar também ¢ parte integrante para o
desenvolvimento das atividades. Negar uma socializa¢do de informagdes e planejamento
entre a instituigdo e os professores, € regredir diante das inovagles e praticas
interdisciplinares que podem ser executadas no ambiente escolar. Para Santos e Chiapetti
(2011, p.168), “Os professores do século XXI, necessitam utilizar as varias midias a favor
do seu fazer pedagogico e, assim, a favor dos seus alunos e da sociedade em geral”. A
seguir sera elencado uma breve discussdo sobre as linguagens: do cinema, a musica, o
mapa, a charge e as historias em quadrinhos.

A inser¢do das diferentes linguagens no ambiente escolar consegue envolver
uma diversidade de temaéticas que poderdo ser exploradas e servir de ideias para
professores durante as praticas pedagdgicas, um exemplo de linguagem que transita por
diferentes saberes e ¢ interdisciplinar € a linguagem do cinema, um recurso pedago6gico
que a bastante tempo integra atividades na sala de aula. Muitas das vezes traz
geograficamente no¢des de mundo contribuindo para fascinantes descobertas de um

universo repleto de culturas e saberes. Na visdo de Pontuschka, Paganelli e Cacete
(2009).

A linguagem do cinema é uma produgfo cultural que pode ser utilizada em sala
de aula a fim de abrir cada vez mais horizontes intelectuais para analise do
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mundo, necessaria 4 formag#o da crianga e do jovem. Para tanto, os professores
precisam conhecer minimamente essa linguagem, que € muito rica porque
integra imagens em movimento: a expressdo oral e corporal, a cor, e tudo
temperado pelas trilhas musicais. A linguagem cinematogréfica ¢, com efeito,
a integragio de multiplas linguagens. (PONTUSCHKA; PAGANELLI;
CACETE (2009, p.279).

Ou seja, isso significa dizer que estamos diante de uma linguagem que integra
sobretudo diferentes expressdes com diversos significados. Nesse contexto os filmes e
seus diversos géneros cinematograficos, quando articulados com o contetido pelo
professor podem ser de grande valia para tratar de diversas temaéticas que se enquadram
as disciplinas curriculares.

Na visdo de Duarte (2002, p. 17) “Ver filmes, é uma pratica social tdo
importante, do ponto de vista da formag&o cultural e educacional das pessoas, quanto a
leitura de obras literarias, filosoficas, socioldgicas e tantas mais”. Trabalhar com filmes
no espago escolar € tomar conhecimento sobre varios fatos reais ou ficcionais do espago
e do tempo que envolvem aspectos naturais e sociais da humanidade. Napolitano (2009,
p. 14-15) explica que:

E 6bvio que nfio & necessario ser um critico de cinema para trabalhar com
filmes na sala de aula, nem organizar suas atividades escolares em fung8o da
exibigdo de filmes. A medida que o cinema tem sido cada vez mais incorporado
como recurso didatico e documento de analise, principalmente em disciplinas
de ciéncias humanas e linguagens, um dos grandes desafios é subsidiar o
professor para incorporar a linguagem cinematogrifica na escola.
Marcos Napolitano em seu trabalho, Cinema: experiéncia cultural e escolar
(2009) o autor traz abordagens para o trabalho do cinema na sala de aula, para aqueles
que desejam compreender e planejar atividades, com informac¢des que incluem o
planejamento e elaborag¢do de um roteiro de analise por meio das obras, tais pontos trazem
suporte e ajudam professores na sistematizagfo e construgfio de experiéncias durante as
praticas de ensino.

Além da linguagem do cinema, a musica, que também ¢ um componente do
da linguagem filmica, ¢ uma alternativa didatico pedagdgica para o ensino. Por meio das
letras pode — se explorar diversificadas tematicas que englobam o espago geografico, no
entanto € importante que esse instrumento seja utilizado de forma coerente. Pereira (2012,
p.140), “A musica (som e letra) pode ser utilizada na problematizagéo do cotidiano e na
formac&o do cidadfo de forma mais ludica e interativa, [...].

A musica apresenta intimeros significados quer sejam simbdlicos, culturais

ou sociais, com nog¢des e conhecimentos que alcangam a sociedade, seus modos de vida

e cultura. Ela para o ensino possui suas vantagens, quando ¢ utilizada de maneira correta,
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pois permite inimeras abordagens, e investigagdes que retratam cangdes sobre o meio
ambiente, o espago urbano e rural, questdes politicas e outros.

Pereira (2012) também enfatiza sobre o cuidado que deve ser seguido pelo
professor nas escolhas da musica que serfio trabalhadas e que devem ter concordincia
com o conteudo a ser trabalhado. Outro recurso, 0 mapa, que também se relaciona com a
linguagem filmica na medida em que se localiza as areas em que o cendrio ocorre, torna
+ se também uma das linguagens trabalhadas na geografia escolar sendo concebido como
um dos produtos que compde a linguagem cartografica. O trabalho com o mapa propicia
diversas interpretagdes, nfio somente de contextos locais, mas também globais. Para
Simielli (2003)

Os mapas nos permitem ter dominio espacial e fazer a sintese dos fendmenos
que ocorrem num determinado espago. No nosso dia — a dia ou no dia — a dia
do cidadfio, pode se ter a leitura do espago por meio de diferentes informagGes
e, na cartografia, por diferentes formas de representar estas informagdes. Pode
- se ainda ter diferentes produtos representando diferentes informagdes para
diferentes finalidades: mapas de turismo, mapas de planejamento, mapas
rodoviarios, mapas de minerais, mapas geologicos, entre outros. (SIMIELLI,
2003, p.94-95).

De forma que esses saberes ao serem trabalhados no ensino, em conformidade
com a matriz curricular do educando, revela possibilidades de o aluno buscar um
determinado objeto no espago geografico, a partir dos conhecimentos espaciais. A partir
dos mapas, tem se a viabilidade de se obter inimeras respostas, relacionadas com a leitura
espacial, pois ¢ uma representagio cartografica que engloba nfo somente um unico
produto, mas sim, diferentes mapas que dispde de elementos e informacdes.

Simielli (2003 p. 95), explica que: “No ensino médio, teoricamente, o aluno tem
as condi¢Ses para trabalhar com analise/ localizag8io, com correlagdo e com sintese”.
Dessa maneira, torna - se importante também que o professor se atente com relagio a qual
mapa ird compor suas aulas, e a linguagem adotada para o contexto desta aula, uma vez
que na cartografica existem vérios instrumentos que planificam o espago, sendo estes:
mapas, croquis, atlas entre outros. Pontuschka; Paganelli e Cacete (2009, p. 326), nos

explicam que:

Tanto os mapas murais como o atlas, na condi¢do de instrumentos
pedagégicos, deveriam ser presenca obrigatéria nas salas de aula de geografia.
Apesar da disseminagdo dos mapas pela midia e pela internet, esse material, na
escola, precisa ser utilizado no desenvolvimento de um raciocinio geogréfico
e geopolitico. A importincia de uma iniciagdio ou alfabetizagfo cartografica
tem sido retomada em dissertacGes e teses sobre a cartografia escolar,
impulsionadas por eventos em que o Brasil se destaca por sua iniciativa e
participagéo.
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Portanto, podemos compreender a importincia em que se reveste a linguagem
cartografica para o ensino escolar, porque de posse da linguagem o professor podera
transmitir ao aluno a reflexfo necessaria para compreenséo da realidade em que vivemos,
correlacionando a linguagem do ensino ao cotidiano vivido pelo docente. A educacgéo
basica permite que o professor faga uso de varias linguagens alternativas que tragam
resultados satisfatorios para o ensino e aprendizagem dos estudantes.

Logo, para este contexto a charge e historias em quadrinhos correspondem no
ensino de geografia uma interessante linguagem para ser interpretada pois apresenta uma
diversificada comunicag&o no contexto geografico escolar, esses materiais contemplam
uma riquissima linguagem que ¢ utilizada tanto na sala de aula quanto fora dela. No
ensino esses recursos ja servem como auxilio para muitos professores de geografia, €
visto nessas produgdes supracitadas uma diversidade de temas que incluem educagéo,
meio ambiente, politica e outros.

No ensino de Geografia, o género textual charge tem elementos que podem
agucar a imaginacgo dos estudantes por meio da interpretacfio das imagens, ¢ importante
que o aluno conhega o assunto ministrado, que certamente devera ter ligagéo com a charge
abordada, tais fatores caminham para que o aluno aumente a sua capacidade
interpretativa. A charge no meio jornalistico é bem conhecida, por retratar questdes
politicas que reunem assuntos contemporineos com humor. Na visdo de Silva e
Cavalcanti (2008, p. 11):

Percebe-se que tem aumentado o uso de tiras de quadrinhos, charge, cartum no
ensino escolar, como também, em muitas provas de processo seletivo e que
este tipo de abordagem faz parte da rotina de quase todas as pessoas, pois é
bastante divulgada pelos meios de comunicagiio. Como é uma leitura
agradavel, envolvente ¢ a maioria dos alunos acha prazeroso esse tipo de
atividade, pressuposto, que se torna um facilitador para empreender uma
discuss@o com um certo rigor cientifico, a partir de elementos do cotidiano.

Através da leitura da charge pode ser visto varios contetidos geograficos. N&o
¢ novidade que esse género tem aparecido constantemente em vérios seletivos, um
exemplo que se sucedeu foi no seletivo de educagio a distdncia em 2017, da Universidade
Federal de Juiz de Fora -UFJF que retratou sobre a questfo politica do Impeachment da
Presidenta Dilma Rousseff em 2016.

Esse tipo de linguagem também ¢ visto com frequéncia no Exame Nacional
do Ensino Médio, muitas das vezes retinem uma linguagem verbal e uma linguagem néo

verbal, expressa nas imagens, dai a importincia de inserir esse recurso na sala de aula,
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para que os alunos se familiarizem com esses elementos textuais no ensino geografico.

Tendo em vista que, se ndo trabalhado de forma objetiva, deixa de criar varias discussdes
b

que venham contribuir com a reflexdo e interpretagfo dos estudantes, no dmbito escolar

geografico. Silva, 2010, p. 166)

Nas tiras de quadrinhos e charges é possivel estudar contetidos da geografia
escolar, como, por exemplo, categorias geogrificas baseadas nas
conceituages de gedgrafos como Moreira (1987) e Correa (2000), que
destacam: paisagem, regifio, espago, lugar, territorio, ambiente e natureza.

Ou seja, essa linguagem aborda temas de cunho geografico como também de
outras disciplinas curriculares. A histéria em quadrinhos é outra linguagem bem
agradavel no ensino. Para Melo, Medeiros e Silva (2013, p.263) “Os quadrinhos atraem
um publico distinto pelo fato de serem oriundos do conjunto de duas artes diferentes -
escrita e desenho [...]”.

Através dessa linguagem expressa por meio das histérias em quadrinhos (HQs),
esse recurso didatico pode reunir humor e critica, ou seja, sdo alguns aspectos observados
e que podem ser contextualizadas com a realidade dos educandos. Existem HQs bem

conhecidas nacionalmente como é o caso dos super heréis e turma da Ménica?. No que

corresponde aos super-herdis, Melo, Medeiros e Silva (2013, p.276) informam que:

Na Geografia, as revistinhas em quadrinhos do género super-herois abordam,
ainda, as questdes relacionadas ao espago urbano, a metropolizagio das
3cidades, contribuindo para o entendimento das relagdes e diferengas desses
dois espagos distintos, o urbano e rural. E também, as diferengas das cidades
em suas muiltiplas relagGes sociais, politicas, econdmicas e culturais.

As historias em quadrinhos retratada por esses personagens sfio amplamente
conhecidos entre os jovens, podem gerar n#o s6 atividades que remetem ao espago urbano
e rural, mas também a outros contetudos que exprimem sobre a Globalizago. Também ¢
importante frisar que, embora esse material seja algo bem conhecido por muitos
professores. Segundo Melo, Medeiros e Silva (2013, p.271) “[...] os educadores devem
assumir um novo e mais critico posicionamento sobre as HQs e considera-las como uma
alternativa estratégica de ensino [...]”. Pois a finalidade de uma educagéo geografica vai

muito além de uma educagfo sem estratégias e simploria. Segundo Callai (2010).

2 Turma da Ménica foi criada pelo desenhista Mauricio de Sousa.
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A finalidade da educagdo geografica &, contribuir na construgdo de um
pensamento geografico, que quer dizer desenvolver modos de pensar que
envolvam a dimens#o espacial. N&o é portanto, simplesmente passar contetidos
disponibilizados em informagdes como tem sido ainda tendencia da geografia.
Pode ser muito mais que isso, na medida em que se considera que formar
pensamento espacial pode ser um argumento para estudar os contetdos.
(CALLALI 2010, p. 16).

Nesse contexto, Callai nos ensina que a educagfio geografica pode e deve ser
norteadora para que o aluno desenvolva o senso de criticidade deixando claro que o
‘pensamento construido socio espacialmente ndo se limite apenas em absorver os
conteudos com informagdes, é preciso compreende-los a tal ponto que, o pensamento
socioespacial possa ser um forte argumento para estudar os contetidos geograficos. Logo,
o ensino de geografia por meio das linguagens, é descrita pelos autores Santos, Costa e
Kinn (2010, p.43):

Ensinar geografia usando linguagens e recursos diversos, como as midias
eletronicas, é, sem duvida, um processo complexo que exige da escola
competéncias para mediar processos e pesquisas, de forma que eles tenham
importdncia didatico-pedagdgica para, além de informarem também
possibilitarem ao aluno a oportunidade de (des)construir e reconstruir o
conhecimento.

Ou seja, os autores frisam sobre essa complexidade que existe por meio do
trabalho com essas linguagens. Assim sendo, para o entendimento sobre as diversas
linguagens que integram o ensino da Geografia, foram descritas algumas das varias
linguagens que o professor pode langar mfo como ferramenta metodoldgica para

educagéo geografica. na visdo de Oliveira Jr e Girardi, (2011)

Podemos avangar na problematizagio do tema das diferentes linguagens no
ensino da geografia, tratando as linguagens nfo somente como componentes
do ato comunicativo, mas também, e sobretudo, como viabilizadoras de novas
produgdes de mundo. E seguir nesta problematizagdo implica,
necessariamente, em questionar o préprio conteudo do processo comunicativo.
Abordar as diferentes linguagens ¢ entende-las n3o estritamente como

elemento de um_processo de comunicacfio, mas como fundamento de um
processo de criacio. (OLIVEIRA JR E GIRARDI, 2011, p. 04, grifo nosso).

Compreende-se através do pensamento do autor, que é importante refletir as
linguagens ndo somente como algo que gera comunicagfio, mas sim, como componente
que ultrapassa esse viés comunicativo. Na visdo de Pontuschka; Paganelli; Cacete, (2009,
p. 216), “Cada uma das linguagens possui seus codigos e seus artificios de representagio,
que precisam ser conhecidos por professores e alunos [...]”. Ademais, fica evidente o

quanto as linguagens englobam uma dinamicidade de saberes, assim as institui¢des
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sociais como a escola se depara com constantes informagdes que inseridas no cotidiano
do aluno irdio ressignificar o aprendizado. E preciso que os professores se adequem
tecnologicamente a nova configuragio do ensino, porque nas palavras de Silva (2010 p.
157).

J4 que as tecnologias fazem parte da realidade da vida do ser humano, os
professores devem aprender a usa-las para aprimorar e melhorar a qualidade
do ensino-aprendizagem dos estudantes. A possibilidade dessa utilizagéo
promove outras estratégias de ensino-aprendizagem, injeta mais dinamismo
nas aulas, intensifica a construcfio de conhecimento.

Dessa forma, cabe salientar que além de ser importante o professor conhecer as
diferentes linguagens que transitam pelo ensino de Geografia, e necessario que seja
viabilizada a aplicagfo destes recursos nas praticas pedagdgicas na sala de aula, pois de
acordo com Oliveira Jr e Girardi (2011)

A escolha da linguagem ou das linguagens a serem utilizadas se d4
propriamente tendo em vista os objetivos de ensinar e motivar os alunos e elas
(as linguagens) sdo tomadas, em regra, em suas estruturas linguisticas mais
habituais, uma vez que a linguagem na qual o ensinar/ motivar ¢ realizado ndo
¢ colocada sob o foco de discuss#o. Ela é tomada como estrutura que gera obras
(frases, maquetes, filmes, fotografias, pinturas, peca...) as quais atuam no gesto
docente pretendido/ realizado/ relatado. (OLIVEIRA Jr e GIRARDI, 2011 p.
03).

Portanto, no rol de linguagens descritas neste trabalho, elencou-se: A linguagem
do cinema, a musica, 0 mapa, a charge, e as historias em quadrinhos, como exemplo das
diversas linguagens que sfo trabalhadas no &mbito escolar geografico. Assim sendo,
optou-se por discutir como temadtica central deste estudo a liﬁguagem do cinema, uma
ferramenta tecnologica capaz de reunir conteido em meio as imagens e sons em
movimentos permitindo que professores e alunos, tenham acesso a uma série de

conhecimentos necessarios a educagéo contemporanea.

3. 1 Uma breve contextualizacio sobre as aproximacdes do cinema no ensino de
Geografia.

Azevedo (2009) As relagSes constituidas entre cinema* e Geografia permeiam

desde o final do século XIX. No Brasil as discussdes envolvendo o cinema para o contexto

40 cinema vé — se inscrito na prépria tradi¢fo geografica, praticamente desde a génese do mejo nos finais
do século XIX. (AZEVEDO, 2009, p.95).
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educacional houveram inumeras especulagdes na década de XX°. Segundo Castelli
(2005) Varios influentes da época, intelectuais, educadores e cineastas passaram a
descrever sobre a viabilidade entre o cinema e a educag¢fo para com a implementagéo no
ambiente escolar, de modo que as propostas que circundavam de um cinema educativo s6
foram implantadas no final dos anos de 1920.

Posterior a década de 20, em 1937 foi criado o Instituto Nacional de Cinema
Educativo (INCE). De acordo com Duarte (2002, p. 33) “[...] o objetivo de incentivar a
produgdo e a exibi¢do de filmes que, fundada em tematicas exclusivamente nacionais,
valorizassem a cultura Brasileira”. Foram criados muitos materiais filmicos em uma faixa
etaria com mais de 300 documentérios ao longo desse projeto. "Vale destacar que no
decorrer do tempo varios gedgrafos com relagdo ao cinema comecaram a ilustrar as
imagens em movimentos, Azevedo, (,2009, p. 96) explica que:

Nas décadas de 1950 e 1960, o uso de documentarios como forma de ilustrar e
retratar diferentes lugares era pratica comum entre os geografos, sendo o
cinema perspectivado como uma “janela sobre a realidade”. Na década de
1980, a investigagdo geografica em cinema comeca a constituir — se como
campo de estudos preocupados com o desenvolvimento de uma perspectiva
critica ao uso de filmes enquanto retrato rigoroso do mundo, dos lugares e das
pessoas nos lugares.

Logo, a partir de 1990, ¢é nitido muitos trabalhos sobre cinema e educagdo, um
exemplo desse fato recai sobre a gama de obras das quais foram criadas a partir desse
periodo, relativo a teses, dissertagGes, livros, sfo saberes necessarios que expandem a
linguagem cinematografica como objeto de estudo.

Consta vérias publicagdes que tem se fundamentado com as seguintes obras:
Como usar o cinema na sala de aula de Marcos Napolitano (2008), Cinema & Educagéo
de Rosdlia Duarte (2002) e A escola vai ao cinema, de Inés Assun¢do de Castro Teixeira
¢ José€ de Sousa Miguel Lopes, evidenciou — se tais obras neste trabalho, porém existem
muitas outras que dialogam com o cinema para o ensino e aprendizagem.

E valido lembrar que o pais passou por mudancas no campo educacional, a
partir da década de 1990, o que refletiu nas reformulagdes editadas nos Parametros
Curriculares Nacionais. Pontuschka, Paganelli e Cacete (2009 p.126) expde que: “Uma

das inovagBes feitas nos Pardmetros Curriculares Nacionais foi a inclusfo de temas

SMorin (2011, p. 43) lembra que: “O fluxo de conhecimentos, no final do século XX, traz nova luz sobre a
situag@o do ser humano no universo”.
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transversais que deveriam perpassar por todas as disciplinas do curriculo mediante
diferentes praticas pedagogicas”.

Logo, do ponto de vista da autora, a interagdio dos temas transversais no
ensino da geografia é descrita em concordincia com os eixos elencados nos Pardmetros

Curriculares Nacionais (Brasil, 1998, p. 61-62)

Assim, os eixos tematicos e suas interagdes interdisciplinares com os temas
transversais ¢ demais areas foram propostos com o objetivo de auxiliar o
professor a ensinar uma Geografia em que os alunos possam realizar uma
leitura da realidade de forma ndo fragmentada, para que seus estudos tenham
um sentido e significado no seu cotidiano, e no qual a sua vida no lugar possa
ser compreendida interagindo com as pluralidades dos lugares, num processo
de globalizagfio, fortalecendo o espirito de solidariedade como cidaddo do
mundo.

Essas reformulagdes que ocorreram no ensino, estdo associadas as configuracoes
que perpassam pela globaliza¢8o, porque como bem afirma Santos (1999, p. 7), “A
Geografia passa a ser aquela disciplina tornada mais capaz de mostrar os dramas do
mundo, da nag¢fo, do lugar”. Com as tecnologias adentrando na sociedade, a linguagem
filmica foi sendo inserida no espago escolar por meio das disciplinas curriculares, tal
como a geografia. Enquanto recurso tecnoldgico, que gera comunicagdo foi ganhando
espago na sala de aula, aproximando através das imagens em movimento situagdes de
mundo. No Brasil, essa linguagem pode ser vista tanto no ambiente académico quanto
escolar.

Abarcando um publico que varia de criangas e adultos, pode se dizer que através
deste recurso o telespectador pode colher informagdes dos mais diversos eixos tematicos
de discussdo, ajudando na reflexdo e compreensdio sobre varias situagGes que ndo
necessariamente podem estar em evidencia no presente, no entanto, pode servir de
sustentdculo para a compreenséo de assuntos que remetam sobre geragdes passadas. Ou
seja, filmes podem tratar tanto de assuntos passados como foi enfatizado, como também
trazer situagSes contemporéneas.

Tratando — se de uma linguagem que possibilita distintas interpretagdes enquanto
objeto de estudo e analise para a disciplina geografica, concordo com as palavras de
Pontuschka, Paganelli e Cacete (2009, p. 280) “Para nés gedgrafos e professores de
Geografia, o filme tem importdncia porque pode servir de mediagio para o
desenvolvimento das nog¢des de tempo e de espago [...]°. Além de outras situagdes
geograficas que podem ser abertos caminhos para o aprofundamento de questbes

categéricas e conceituais. Cavalcanti (2010, p.08) explica que: “O desenvolvimento do
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pensamento conceitual, que permite uma mudanga na relagdio do sujeito com o mundo,
generalizando suas experiencias, € papel da escola e das aulas de geografia”.

Edgar Morin (2011) na sua obra Os sefe saberes necessdrios a educagdo do
futuro, o autor faz mengio para uma educagfo com perspectivas que sejam evidenciados:
o contexto, o global, o multidimensional e o complexo. No multidimensional aparecem o
ser humano ou a sociedade como unidades complexas, atribui ao ser humano
caracteristicas: bioldgico, psiquico, social, afetivo e racional, no que se refere a sociedade
contempla as dimensdes histdrica, econdmica, sociologica, religiosa.

Sua obra articula saberes que nos leva a refletir sobre conhecimentos
fundamentais e que fazem sentido para a compreensdo de pensamentos e ideias que
abarcam a humanidade e a complexidade e que estfo relacionados ao contexto atual da
humanidade, Morin, (2011, p.43), afirma que: “A educagfio® do futuro devera ser o ensino
primeiro e universal, centrado na condi¢do humana”.

No rol de filmes projetados na sala de aula, muitas das vezes sdo centrados em
fenémenos que ocorrem no mundo, como o vulcanismo, terremoto, tsunami. E uma forma
de oportunizar o aluno a conhecer fendmenos complexos ligados a dindmica da terra. O
filme enquanto difusor de conhecimentos histéricos e culturais’, no Brasil, h4 muitos anos
tem servido com seu carater socializador, e interdisciplinar, no espago escolar. Na
proxima se¢dio € apresentado uma discuss@o bem mais aprofundada a respeito do filme

no ensino de geografia.

& Para Morin (2011, p.37) “A educagdo deve favorecer a aptiddo natural da mente em formular e resolver
problemas essenciais e, de forma correlata, estimular o uso total da inteligéncia geral.

7 “Cultura, portanto, é um conceito que abrange ndo apenas conhecimentos, ideias, valores, mais igualmente
praticas e constru¢des do ser humano”. (VESENTINI, p.14).
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4 A LINGUAGEM FiLMICA NO ENSINO DE GEOGRAFIA

A Geografia® é um dos saberes que utiliza de véarias linguagens para o
desenvolvimento de pesquisas. Logo, no ensino escolar nfo ¢ diferente, tem — se a
linguagem filmica como um dos instrumentos relevantes para o trabalho escolar
geografico. Atualmente varios autores tem se debrucado em estudos que contemplam o
audiovisual como recurso didatico pedagogico para o ensino de geografia. Sera mostrado
a seguir, varias produg¢des que discutem o audiovisual no ensino escolar geografico.

Fioravante (2016), traga uma discussfo acerca do cinema e ensino de geografia
na qual € possivel perceber informagdes a respeito da aproximagdo entre esses dois
campos. Outro ponto bem relevante que € colocado pela autora, esta relacionada com a
maneira com que os geografos tem apoiado a discussdo em relag8o ao uso de filmes no

ensino de geografia. Nas palavras de Fioravante (2016, p.87)

A partir da andlise do material bibliografico coletado no levantamento
empirico, podemos afirmar que existem duas claras formas com que os
geografos discutiram e discutem o uso de filmes para o ensino de Geografia.
A primeira delas est4 baseada na ideia de que o cinema ¢ uma ferramenta capaz
de criar representa¢des do mundo real. Isso significa que os filmes podem ser
considerados enquanto espelhos da realidade e, nesse sentido, podem
apresentar aos estudantes locais que ndo seriam facilmente acessados. A
segunda posi¢éio, nascida a partir da negacéo incontestavel da anterior, afirma
que filmes séo produtos diretos de convengdes narrativas e, portanto, ndo tem
como intengdo inicial representar fielmente qualquer possivel realidade que
seja passivel de documentaggo.

Essa ¢ uma importante informagfio que serve para compreender entre outras
coisas, a respeito de como os estudos vem caminhando. Ou seja, permite ter a nogdo em
que contexto os filmes no ensino de geografia estfio sendo contextualizados na primeira
ou segunda proposta destacada pela autora. Assim, podemos perceber que existe
sobretudo discussdes, questionamentos acerca dos caminhos e abordagens que envolve o
ensino e a pesquisa.

Para Barbosa (2003, p.111), “Considerando as aproximagdes possiveis e até
mesmo os limites imprecisos entre a geografia e a arte cinematografica, é inegavel que
estamos diante de um campo rico e estimulante para o trabalho de pesquisa e ensino.”

Ndo € a toa que neste século podemos perceber a articulagio entre esses dois campos.

& Callai (2009, p.23) averte que: “A geografia apresenta uma produgéo importante e junto com ela estrutura
formas de fazer a interpretagfio dos fendmenos e a anélise geografica da realidade do mundo”.
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Embora essa articulagdo caminhe de maneira ndo tdo intensa, € perceptivel o dialogo que
se estabeleceu entre essas ciéncias. E o filme enquanto produto que gera comunicagéo,
conhecimento e informagdo tem sido uma alternativa metodolégica para trabalhar com
diversos temas que contribuem para o ensino e educacgio geografica.

No trabalho de Moreira (2012) Ensino de Geografia com o uso de filmes no
Brasil, o autor inicialmente destaca varios trabalhos que abordam a tematica com filmes
no ensino geografico. Aponta possibilidades e dificuldades percebidas a partir do trabalho
pedagdgico com filmes, e apresenta um compilado de filmes que estfio organizados em
vinte e cinco temas geograficos, sdo destacados: conflitos internos no Brasil, relagdes de
poder, sertfio Brasileiro, revolugdo francesa, processos geologicos e oriente médio.

Nos estudos de Campos (2006) o autor faz uma breve analise sobre o emprego
de audiovisuais na sala de aula por parte de professores de geografia. Contribui com vérias
informagdes acerca do cinema na sala de aula. Além de expor varias vantagens e
problemas conforme a sua inser¢do. Campos (2006, p. 02) adverte que: “No cinema
sempre se estabelece a nogfo de espago e alguns autores procuram descobrir em filmes a
revelagfio da produgéio do espaco geografico na chamada pés-modernidade”. Além disso,
o autor revela em seu artigo uma série de filmes que estfo relacionadas com tematicas
trabalhadas nos curriculos do ensino fundamental e ensino médio.

Torna — se relevante destacar também o trabalho de Barbosa (2003) que traz
um breve dialogo sobre as aproximagdes entre os dois campos, cinema e geografia. o
autor amplia seu dialogo a respeito das representagdes de paisagens que fazem parte do
roteiro de muitos filmes, a paisagem do género western “Em diversos filmes de bang-
bang, o Oeste ndo € historico, mas o onirico. O Sul, o Norte e o Nordeste dos EUA e, até
mesmo o Sul da Espanha, sdo tomados como locagfes para refazer a magia do Oeste”.
Uma discuss@o interessante que nos leva a entender sobre as paisagens e suas
representacdes em varios filmes.

Ja no trabalho de Messias e Bezerra (2018), existe uma discusséo em torno do
cinema e geografia, com informagdes a respeito do papel do cinema na sociedade atual,
e como essa tecnologia vem se disseminando na sociedade. Discorre sobre o filme
enquanto recurso didatico pedagdgico, apresentando em seu estudo uma experiéncia
numa escola da rede publica municipal, possibilitando ao leitor ter no¢do dos dados
apresentados no respectivo estudo e algumas indicagées de filmes para o trabalho escolar.

Seguindo na direcdo de mais um trabalho que envolve uma experiencia escolar

Moreira e Costa (2016) abordam o uso do cinema como recurso didatico nas aulas de
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geografia. No qual mostra uma experiencia com dois filmes direcionados para o ensino
médio, logo, os autores destacam que: “A experiéncia geografica embutida nos filmes
pode ser abordada em sala de aula de forma a se mostrar como uma reflexdo acerca do
cotidiano.” (MOREIRA; COSTA, 2016, p. 03).

Torna — se relevante destacar o livro, A escola vai ao cinema de Teixeira e
Lopes (2003) embora esse livro ndo tenha um direcionamento exclusivo para o ensino de
geografia, essa obra vem de encontro com saberes sobre a educagfio € o cinema. Nesse
sentido os autores esclarecem que: “O filme ¢ um discurso sobre o mundo. Logo,
enquanto discurso, ele fala para um interlocutor”. (TEIXEIRA; LOPES, 2003, p. 43). Ou
seja, o discurso do livro permite entre outras reflex3es a respeito da prdpria pratica
docente cotidiana.

Pontuschka, Paganelli e Cacete (2009) trazem informagdes sobre a linguagem
do cinema e conhecimentos geograficos. Assim, é analisado trés filmes, inicialmente, O
Jarro, de Ebrahim, (1992), posteriormente Central do Brasil de Walter Salles (1998) e em
seguida Chinatown dirigido por Roman Polanski (1974) As autoras tragam uma discusséo
sobre cada um dos filmes mostrando ao leitor vérios aspectos geograficos que podem ser
norteadores para compreensédo sobre cada filme.

Outro trabalho que aborda aspectos geograficos consiste no estudo de Medeiros
(2017) O ensino de geografia e a narragdo filmica: O contexto ficcional do filme a era
do gelo 4. Pode ser percebido pelo leitor aspectos geomorfoldgicos da paisagem contida
no filme, elencando uma discussio sobre a separagido dos continentes. Diante disso,
Medeiros (2017, p. 51) “No filme [...] a separagdo dos continentes ¢ iniciada de uma
maneira comica quando o esquilo dente de sabre Scrat, conhecido pela incessante
obsessdo por uma noz, a enfinca no gelo que recobre a crosta terrestre, quebrando —a.”
Frigotto, Hoepers ¢ Muterlle (2011), trazem informac¢des a respeito da

linguagem filmica no ensino de geografia, discorrem que a sua utilizagdo ajuda em varios
aspectos como € o caso da interagdo entre professores e alunos. Sua obra cita o filme:
Desafio no drtico, que através do filme supracitado os autores esclarecem sobre a
possibilidade de discutir geograficamente o conceito de lugar e paisagem. os autores
afirmam que: “Os variados elementos que compdem a paisagem do artico Canadense
podem ser explorados pelo professor que pode selecionar outras dindmicas para trabalhar
com o filme[...].” (FRIGOTTO; HOEPERS; MUTERLLE, 2011, P. 2359).

O mundo vem convivendo neste século com muitas midias e informagdes

propagadas constantemente. Para Barbosa (2003, p. 111) “Nossa vida cotidiana € cada
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vez mais invadida por uma profusio voraz de imagens.” As tecnologias fazem parte da
vida da sociedade moderna. Nota — se, que o meio tecnologico ao longo tempo foi
adentrando ao cotidiano das pessoas, e os filmes por exemplo, estdo sendo acessados

atualmente sob diversas maneiras. Segundo Moretin (2009, p.67).

O cinema avanga no século XXI enfrentando novos desafios decorrentes da
convergéncia de diferentes midias. Um filme, cada vez mais, podera encontrar
outras formas de difusfo, tais como as televisSes por assinatura, os aparelhos
de DVDs e CDs, o computador, a telefonia celular, a internet e qualquer outro
suporte analégico e/ou digital a ser criado no futuro.

Nesse cenério, de modernizag¢8io e inser¢do de varias midias no mundo, o
filme continua a assumir varios contextos. Ou seja, no que diz respeito a pesquisa, para o
entretenimento ¢ também é um objeto utilizado pelos meios educacionais. Esse recurso
tem sido pensado por vérias disciplinas curriculares como € o caso da matematica, historia
assim como, a geografia, cuja disciplina é uma base importante e necessaria para se
compreender varios processos, fendmenos e transformagdes que estdo acontecendo no
espago geografico, espago esse, repleto de multiplas relagdes, mas também de
contradigdes.

Fioravante (2016) discorre que o cinema constitui uma poderosa fonte de
informagfo, assim como, os filmes produtos dessa forma artistica sfo de grande
importéncia para o ensino de geografia. O professor ao compreender sobre a lingunagem
do filme, sua importancia e o papel dessa ferramenta no ensino, se permite entender outras
dimensdes e percepcdes a respeito do seu uso, possibilitando assim, avangar com praticas
didaticas mais eficazes para o ensino — aprendizagem dos estudantes. Barbosa (2003, p.
112) diz que:

O papel do filme na sala de aula é o de provocar uma situagio de aprendizagem
para alunos e professores. A imagem cinematografica precisa estar a servigo
da investigac@o e da critica a respeito da sociedade em que vivemos. Trata —
se, portanto, de um movimento de apropriagio cognitiva da relagfo espago —
imagem e, principalmente, da criac8o de sujeitos produtores de conhecimento
e reconhecimento de si mesmos ¢ do mundo.

Ao exercitar o trabalho com filmes no ensino, o professor de geografia
oportuniza aos educandos conhecer distintas realidades que envolvem a sociedade —
natureza, das quais poderdo ampliar suas nogdes e concepgdes sobre o espago geografico.
Muitos filmes por exemplo, trazem um contexto t&o rico em imagens, sons e informagdes
que permitem maior compreensdo daquilo que estd sendo projetado. Logo, ¢ importante
entender a respeito da escolha desse material, nesse sentido, Filho (2011, p. 66) argumenta

que:
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Escother um filme como objeto de preocupagfio e reflexio ¢ realizar um
percurso no entendimento de que o cinema, através de sua linguagem, realiza
uma “grafia de mundo”. Ou seja, estamos partindo do pressuposto de que a
experiéncia do cinema € uma experiéncia geografica, porque assumimos que
ha uma dimenséo espacial inerente a linguagem cinematografica perceptivel
em todas as suas obras: os filmes.

A partir do exposto, compreende — se que, essa midia possibilita entre outras
coisas ter experiencias geograficas. A abordagem por meio dos filmes ¢ enriquecedora
ndo s6 para alunos, como também aos professores. Assim, “Analisar filmes ajuda
professores e estudantes a compreender (apreciar, e, sobretudo respeitar) a forma como
diferentes povos educam/ formam as gerages mais novas.” (DUARTE, 2002, p. 106).

O filme contribui para que o aluno estabeleca conexdes com as imagens € sons
em movimentos e os diversos saberes que perpassam sobre fatos ou fendmenos que
ocorreram ou ocorrem num determinado espago, abrindo caminhos para exercitar ideias
e argumentos. Isso significa dizer que, os filmes para o ensino - aprendizagem ajudam a
ampliar sobretudo, o repertério de conhecimentos dos estudantes. Conforme destacam

Porto e Vlach (2015 p. 210)

Os filmes detém extraordinario poder de representagfio espacial jA que suas
imagens sfo fruto do real observado e compreendido como resultado da agdo
humana sobre a natureza, o que pode gerar nos alunos a predisposicéo para por
em pratica o desenvolvimento de competéncias e habilidades referentes a
Geografia. '

Uma vez que, as habilidades e competéncias destacadas pelas autoras podem
ser percebidas com énfase nos estudos de Brasil (20/7), pontos que vem sendo discutidos
no campo da educagdo. Logo, neste documento, ¢ destacado que uma das contribuigdes
da geografia para os alunos da educagdo basica, € estimular o raciocinio geografico, a fim
de que, os alunos possam interpretar o universo dinimico que compde os elementos da
sociedade e natureza. bem como na observagdo e interpretagdo dos acontecimentos que
sdo localizados no tempo e no espago.

Observa — se, que muitos filmes retratam dos mais diversos assuntos e que
podem ou ndo ser associados as atividades escolares, por esse motivo ¢ importante
produgdes que versam sobre os conhecimentos geograficos e que permitam agugar o

raciocinio geografico ° e a percepgio dos estudantes. Logo, por meio das produgdes

9 BRASIL (2017) expde que: “O raciocinio geografico, uma maneira de exercitar o pensamento espacial”.
Para um melhor entendimento sobre o raciocinio geografico, este item pode ser encontrado na Base Comum
Curricular, educacdo é a base (2017) Assim, no livro € destacado uma breve descri¢8o dos principios do
raciocinio geografico,
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filmicas o espectador pode se deparar com um universo de imagens e significados que

permeiam o tempo e o espago. De acordo com Filho (2011)

Ver um filme, portanto, é imergir num mundo que ali esta sendo fundado, como
j& disse Wenceslau de Oliveira Jr. Mundo este composto de paisagens, de
territérios, de simbologias, de afetos, de crises, de desejos. Cada um desses
elementos se coloca diante de nos, espectadores, via sugestdes, muitas vezes,
verossimilhantes, outras menos objetivas, do mundo além-filme, para aquele
dentro dele: experiéncias, memorias. (FILHO, 2009, p. 62).

E bom lembrar que, mesmo o filme sendo uma ferramenta que pode propiciar
ricos momentos de aprendizagem no ensino, isso nfo quer dizer que, o professor se
restrinja somente neste recurso. Ao contrario, pudemos observar no capitulo anterior
diversas linguagens que ajudam entre tantas coisas para estimular a leitura e a
interpretacdio sobre fendmenos socioespaciais. E importante, portanto, utilizar textos e
outras ferramentas que fazem o didlogo com o contetdo, a fim de construir e reconstruir

os saberes que s3o almejados em cada etapa escolar. Segundo Cavalcanti (2010).

Pelos relatos de pesquisa percebe — se que os professores tem incluido em suas
aulas textos de internet, letras de musica principalmente o rap, livros literdrios,
videos com filmes ou programas de televisdo. No entanto, as atividades ainda
precisam estar mais incorporadas ao cotidiano das aulas e trabalhadas de modo
articulado ao contetido, como formas de expressio do contetido, como
mediag8o para a construgfio do saber sistematizado, e nfio como algo que foge
ao cotidiano ou como ilustragdo de temas. CAVALCANTI (2010, p. 10)

Para que a haja uma construgdo de conhecimentos necessdrios para a
formag8o dos educandos ¢ fundamental que ambos, conteudo e o recurso pedagdgico
estejam em sintonia, ou seja, estejam articulados. E importante destacar que nem sempre
essa mediagfio dos conteudos ¢é tarefa fécil para o professor, os desafios no d&mbito escolar
e fora dela existem, é algo que em algum momento pode ser percebido pelo educador. De
acordo com Chiapetti e Freitas (2020, p. 20).

N&o se pode negar que o trabalho com filmes no ensino de Geografia néo é
algo tdo simples, pois ndo é apenas os indicar e levantar o debate sobre eles ou
as questdes que envolvem ou, ainda, exibi-los na sala de aula e pedir que os
alunos comentem algo sobre eles. Ao contrario, hd bastante complexidade
nesse processo, sendo preciso que o professor exercite as suas habilidades de
reflexfo, de interpretagio e de interagdo com os alunos.

E necessario discutir sobre os desafios que podem aparecer ao incluir o
audiovisual na sala de aula. Mesmo com toda a relevincia do cinema no contexto
educativo ainda existem opinides equivocadas a respeito do uso de filmes no espago

escolar. Napolitano (2009, p. 23) diz que: [...] “Clichés do tipo “Oba, hoje néo tem aula,
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tem filminho!” ou “Quando eu nfo quero dar aula, eu passo um filme” sdo reflexos da
inadequag@o e do mau uso do cinema na escola.

Nem sempre o uso de filmes no espago escolar ¢ trabalhado de maneira
coerente e planejada. Ndo ¢ a atoa que ainda existem varias ideias distorcidas a respeito
desse objeto de analise. Por outro lado, o filme é considerado para muitos estudiosos e
pesquisadores um recurso — didatico pedagdgico enriquecedor para compor as atividades.
Para Chiapetti e Freitas (2020, p. 24), “[..] os filmes devem ser usados como instrumentos
didatico — pedagdgicos atrativos na sala de aula, porque a linguagem cinematografica
pode alcangar todos os envolvidos com uma excelente capacidade de comunicagéo.”

’ E, essa enorme capacidade de alcancar multiddes, diz muito sobre esse
recurso, que tem transitado pelos diversos géneros e temas que sdo. difundidos na
sociedade contemporinea, pela arte, e potencial de representar diversos momentos
histdricos e culturais. Reconhecendo essa imensa capacidade de comunicagéo e outros
significados percebidos por meio das suas potencialidades para o ensino escolar. “[..]¢
urgente o trabalho educativo de formar e sensibilizar as novas geragdes para a
especificidade dessa linguagem”. (TEIXEIRA; LOPES, 2003, p.14).

Conversar com os alunos sobre esse recurso ¢ importante, assim como
também, alertar sobre as armadilhas que podem aparecer no universo midiatico. Esse
ponto reforga, entre outras coisas, para que os alunos percebam que nem todas as
informagdes que sdo apresentadas pelos meios de comunicagfio sfio verdades
incontestaveis. E a geografia por ser uma disciplina dindmica que acompanha as
transformagGes que estdo acontecendo no mundo, exerce papel fundamental. Logo,
podemos perceber a importancia do desenvolvimento do pensamento socioespacial dos
alunos para saber interpretar sobre os acontecimentos e¢ contextos que estdo sendo
apresentados nos dias de hoje.

Assim, uma educagfo geografica de qualidade que possa nortear o aluno para a
construc¢do do pensamento critico e reflexivo, prezando sua autonomia e o protagonismo
cidaddo, ajuda para que o aluno perceba as transformagGes que estdio ocorrendo na
conjuntura atual. Diante disso, Callai, (2009, p. 16) expde, “A finalidade da educagéo
geografica, é contribuir na construgdo de um pensamento geografico, quer dizer
desenvolver modos de pensar que envolvam a dimens&o espacial”.

Portanto, a educagfo geografica é considerada relevante nesse processo de
dinamizar os conhecimentos. Assim também ¢ importante frisar sobre a escola que

constitui outro ponto a ser destacado, pois contribui na formagfio do pensamento dos
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cidaddos e no aprimoramento de estudantes. Logo, é uma instituicdo que representa
inameros significados a sociedade e aos estudantes, lugar esse, em que as estratégias, e
as metodologias diversificadas sdo pensadas e aplicadas no curriculo escolar. Para
Vesentini (2003)

Mas a escola nfo é apenas uma instituigdo indispensavel para a reprodugéo do
sistema. Ela ¢ também um instrumento de libertac&o. Ela contribui — em maior-
em maior ou menor escala, dependendo de suas especificidades- para
aprimorar ou expandir a cidadania, para desenvolver o raciocinio, a
criatividade e o pensamento critico das pessoas, sem os quais ndo se constroi
qualquer projeto de libertaggio, individual ou coletivo. (VESENTINI, 2003, p.

, 16).

E essencial o trabalho da escola, pois ela em sua dimens8o assume papel

importante ¢ pode contribuir de diversas maneiras para o ensino, como pode ser
observado nas colocagbes feitas por Vesentini. Logo, nfo € diferente a importancia da
escola!® para uma aprendizagem diversificada em que os diversos saberes dialogam na
busca pelo aprimoramento do conhecimento individual e coletivo.

Napolitano (2009, p.30) explica a seguinte maneira “N&o se trata de aprender
cinema no colégio, mas de aprender a pensar o mundo por uma das experiéncias culturais
mais fascinantes e encantadoras dentro de uma instituigdo que tem muito a oferecer”. Até
mesmo porque, nela so apresentados principios, valores, costumes, questdes culturais e
digitais. Espera — se, que esses conhecimentos que sdo apresentados no cotidiano escolar
e na vida dos estudantes venham agregar o repertorio de conhecimentos que os alunos ja
trazem da sua prépria vivencia.

Coutinho (2009) explica que a contribuigio da escola nfo deve esta pautada
somente no conteudo, mas de outras maneiras como ¢ o caso das imagens € sons em
movimentos contidas em muitos filmes buscadas pelo professor. Logo, elencou — se até
aqui, varios trabalhos que dialogam com a linguagem do cinema e seus produtos, os
filmes, abrindo espago para se pensar a respeito do filme enquanto recurso didatico
pedagobgico, e da importincia do papel do professor e da escola em prol de um trabalho
sistematizado para se avangar numa educagio geografica. Assim, na proxima segéo deste
estudo conheceremos com mais profundidade alguns limites e possibilidades para o

trabalho com filmes, no espaco escolar geografico.

i “A importincia da escola na sociedade moderna, assim como a importancia da educag@o, [...] ela instrui
geragBes (ou até velhas, como nos dias atuais com a expansdio da reciclagem das pessoas e profissdes),
adaptando — as, ou assimilando — as institui¢des, hdbitos e valores da sociedade. VESENTINI, 2009, p.16).
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4.1 Uma discussiio sobre limites/ possibilidades para inserir filmes no ensino de
geografia.

Os filmes nas aulas de geografia, € articulado por muitos professores dessa
disciplina. Porém, conhecer alguns procedimentos basicos que venham favorecer uma
inser¢do de forma coerente e planejada € fundamental. Assim, o professor deve levar em
consideragdo as habilidades e competéncias que sdo essenciais para promover atividades
didaticas, nos ciclos do ensino fundamental e ensino médio.

Trata — se de um recurso que ndo adentrou nas escolas recentemente, porém ¢
uma linguagem que estd sempre em renovagio, podemos perceber a variedade de filmes
e documentarios que sfo langados constantemente na atualidade, e com os mais diversos
géneros!! muitos sdo trabalhados no ambiente escolar, como: Drama, Comédia, Aventura,
foram citados estes, porém, existem outros. Assim, na perspectiva de compor um
planejamento a partir dos filmes, parte — se do pressuposto que refletir algumas questdes
podem ajudar a nortear inicialmente e explicar o trabalho com essa ferramenta. Nesse
sentido, Napolitano (2009, p. 22-23) diz que:

A rigor, qualquer disciplina pode trabalhar com o cinema em sala de aula. E
preciso, no entanto, que o professor comece pelas perguntas fundamentais: O
que eu quero com esse filme? Em que essa atividade se relaciona com o
conjunto da minha disciplina e da 4rea curricular? Quais sfo os limites e as
possibilidades que essa atividade tem para o grupo de alunos em questdo? Ao
longo do ano, que outros filmes poderiam ser trabalhados de acordo com a
orientagio? Além desses procedimentos tdo 6bvios quanto importantes, o
professor deve pensar o filme dentro do seu planejamento anual, de acordo
com a Proposta Curricular oficial em consonéncia com a Proposta Pedagogica
da Escola e seu Plano de Ensino.

Primeiramente, questdes como essas, das quais foram abordadas por
Napolitano, pode ajudar o professor a refletir sobre a inser¢do desse material na
composi¢do da matéria curricular. Embora o audiovisual seja um mecanismo interessante
para fazer uso no espago escolar, ndo basta simplesmente incorporar essa ferramenta nas
aulas de maneira aleatoria, sem conhecer suas possibilidades e limites, até mesmo porque,
varios fatores sdo importantes para articular essa midia na sala de aula.

Napolitano (2008) O professor ao incluir um ou outro filme nas atividades
escolares deve levar em conta alguns fatores: 1) as metas que se deseja alcangar, 2)
aparelhagem para a organizagdo do filme, 3) articulagio com o conteudo que serd

debatido, 4)vas habilidades e competéncias, 5) a questdo conceitual que sera enfatizada;

11 Segundo Napolitano (2008, p.61), “|...] o género influéncia na receptividade da obra, pois sugere ao
espectador como o filme deve ser visto, qual a dindmica principal da fabula, o que deve e o que nfo deve
acontecer com 0s personagens ¢ as situacdes draméticas.”
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6) a faixa etaria que deve estar em concordéncia com a turma, sdo alguns dentre outros
aspectos que devem ser levados em considerag@o.

Existem varios pontos que ao serem tragados pelos professores, podem gerar
uma harmonia tanto para o ensinar quanto para o aprender, a articulagéo do conteudo, as
habilidades e competéncias, servem para o planejamento das atividades com o
audiovisual. A conexfo com o contetido por exemplo é algo imprescindivel pois € um
momento em que o docente vai articular os materiais do conteido e da obra
cinematografica, logo, essas duas fontes de pesquisa articuladas, permitem que o aluno
consiga fazer uma boa interpretagio da obra que sera analisada. Assim, o filme
proporciona aos alunos a argumentag&o, a interpretagfo de fatos, inclusive, séo elementos

que estdo entre as dez competéncias gerais da educagfo. Brasil (2017, p. 09)

Argumentar com base em fatos, dados e informages confidveis, para formular,
negociar ¢ defender ideias, pontos de vista e decisGes comuns que respeitem e
promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo
responsavel em dmbito local, regional e global, com posicionamento ético em
relag8io ao cuidado de si mesmo, dos outros € do planeta.

Contextualizando o filme, a partir do que foi frisado por Brasil (2017), os
didlogos que se apresentam em determinadas obras podem se referir a questdes
geograficas nas diferentes escalas. Nesse caso por exemplo, tratando de questSes de
ordem local, mundial ou regional, é preciso que o professor reflita quais possibilidades
ou nfo, essa obra pode ajudar na organizagio do pensamento socioespacial dos alunos. E
bom lembrar que refletir sobre as questdes que ligam os contetidos com o filme € algo
que o professor ndo pode deixar de pensar.

Napolitano (2009) em seu trabalho, Cinema: experiéncia cultural e escolar
menciona sobre duas maneiras para fazer uso do cinema na sala de aula. a) sobre essa
abordagem enquanto “texto” produzindo debates e chama atengfo ao fato de que pode ser
bem mais apropriado, nesse sentido com relacdo aos temas transversais, b) nesse caso,
como um “documento” esta relacionado e é analisado nos aspectos culturais, conceituais,
sobre a sociedade, ciéncia e outros. o respectivo autor lembra que dessa maneira enquanto
documento cultural é mais apropriado com relagfo a projetos e que pode ser que o aluno
sO tenha esse contato com as obras cinematograficas nas organizagGes de projetos na
escola.

Podemos observar que ndo se trata de utilizar o recurso na sala de aula de
qualquer maneira, através dos estudos e pesquisas muitos autores como foi abordado

trazem uma discussdo para incrementar a utilizacfo filmica no espago escolar. Em
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contrapartida ainda € possivel observar o seu uso de maneira aleatoria, desse modo, €
preciso desmistificar essa ideia de que, o filme pode preencher um tempo livre na sala de
aula, trata-se de uma tecnologia composta de multiplas linguagens, emana uma
comunicagio com o aluno por meio dos sons, das imagens em movimentos, além disso,
por meio deste recurso o aluno pode conhecer varios territorios e lugares em diferentes
momentos da historia, e ter varias experiencias no espago escolar. Barbosa (2003, p. 109),

informa que:

Apesar dos limites da forma de utilizagio dos meios audiovisuais,
principalmente como substituto de professores, ainda acreditamos nas suas
potencialidades de enriquecimento da relagfo ensino — aprendizagem. Tal
posi¢do exige, evidentemente, repensar a nossa relagfio com os “meios
midiaticos”, em particular com o audiovisual, e construir propostas que possam
oferecer experiéncias ricas e variadas de produgdo do conhecimento no espago
escolar.

Nesse sentido, ha uma necessidade de se pensar sobre os audiovisuais,
inclusive conhecer questdes tedricas e metodoldgicas. Entretanto, nfio quer dizer que o
professor para incorporar esse recurso nas suas aulas precise saber amplamente sobre essa
linguagem, esta, por sua vez, pode ajudar a compor o repertério de conhecimentos dos
professores, cito aqui o trabalho, Caderno de cinema do professor: Dois. Parte integrante
do Projeto “O cinema vai a escola - a linguagem cinematogrdfica na Educa¢do” Este
material traz luz, véarios textos de autores que discutem sobre a linguagem
cinematografica na educagfo, entre os quais Napolitano e Fusari, autores citados neste
estudo.

Neste contexto, o trabalho, A linguagem do cinema no curriculo do ensino
médio: um recurso para o professor, Fusari, (2009), dentre suas contribui¢des que séo
focalizadas para o ensino médio, trazem sugestdes para auxiliar nas experiencias antes da
projecdio, durante e ap0s a exibig¢fo do filme. Entre os pontos colocados pelo autor antes
da exibicdo inclui, assistir com antecedéncia, ou seja, antes da atividade com os alunos e
fazendo o planejamento em concordancia com o plano. Outro ponto € esclarecer com os
alunos os propdsitos para aplicacdio do filme, assim como também explicar sobre a
importéncia do uso do filme no contexto curricular.

Para a exibigfio na sala de aula, € necessario que ambos: filme e contetido
tenham conexfio, em razdo disso, é necessario um planejamento metodologico que
fornecerda um direcionamento para a atividade. Napolitano (2008, p.82), “[...] € de
fundamental importincia a elaborag@io de um roteiro de analise”. O referido autor explica

que, o roteiro pode prosseguir da seguinte maneira: a) de maneira informativa no qual o
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aluno ¢ incentivado a buscar informagdes contidas no filme que podem ser elas: ficha
técnica, género, tema central e do tipo b) interpretativa, nessa circunstincia pode ser
organizada questdes destinadas para o aluno, contendo informagdes do filme e conteudo.

O alerta de Campos (2006), se volta para o fato de que, o filme na sala de aula
ndo pode ser rotulado como um substituto de professores, pois este € um recurso que
auxilia na aprendizagem dos estudantes, por esse motivo deve ser repensando o seu uso,
e chama atengfo ao fato de que o cinema pode ser bem produtivo na sala de aula a partir
do género de documentdrio ou curta metragem de ficclio, essa categoria tem suas
vantagens para abrir discussdes sobre temdticas que o professor venha propor. Logo, o
autor explica como um filme pode ser produtivo em sala de aula, e explica que: “ndo
parece muito correto utilizar duas ou trés aulas, em dias diferentes, para passar um filme
e somente discuti-lo na outra semana”. (CAMPOS, 2006, p. 02).

Outro ponto relevante é com relagdo aos assuntos que o professor pode
associar com o audiovisual no ensino de geografia, pois além da disciplina geografica
trabalhar com uma dinamicidade de saberes, nos dias de hoje ja existem filmes que
abordam intimeros fatos sobre questSes ligadas as dindmicas naturais da terra. Chiapetti

e Freitas (2020, p. 24) abordam alguns exemplos:

No caso especifico do ensino de Geografia, pode se utilizar o filme com o
intuito de estimular questionamentos que abordem questdes sociais, culturais,
ambientais (que englobem, por exemplo, questdes sobre a importincia da
conservagdo das nascentes dos rios, degradacfio do meio ambiente, poluigéo,
sempre buscando associagdo em contetidos geograficos que se quer trabalhar.

E no processo de trocas de informagdes sobre o assunto ou temética abordada
o filme pode aprofundar varios processos e o professor tem a fungdo de mediar as
informagdes que perpassam pelo recurso filmico, e o conteudo explanado. E mesmo com
toda a amplitude de filmes e assuntos que podem ser trabalhados no cotidiano do curriculo
escolar, todavia, é importante ter cuidado com relagio ao que sera langado méo na sala
de aula, pois os filmes expressam incontaveis significados e sobretudo, ¢ fundamental
estar atento ao conteido abordado, pois havendo sintonia com o filme, o contetudo e os
objetivos almejados, torna — se mais dificil cometer alguns erros que venham
comprometer o aprendizado.

No entanto, colocar um filme que nfo esteja alinhado com o contetido pode
gerar experiéncias ndo tdo dinimicas e significativas, deixando até mesmo de ser
levantado varias questdes caso essa inser¢do no ensino ndo seja de maneira harmonica.

Porto e Vlach (2015 p. 215), “Cair no erro de apresentar algum filme em que os conteudos
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ndo condizem com as teméticas geograficas que se propde explicar, ou, mesmo que
representadas, apresentam — se de forma inadequada é uma armadilha a ser evitada”

No tocante ao desenvolvimento das praticas com o uso de filmes no ensino
de geografia é importante que o professor tenha um direcionamento acerca das questdes
que poderdo servir de ideias para trabalhar ou reformular debates na disciplina curricular,
em vista disso, tem — se no trabalho do Parana (2008, p. 52) algumas questSes que podem
ajudar a direcionar o trabalho do professor de geografia.

e Onde?

e Como ¢ este lugar?

e Por que este lugar € assim?

e Por que aqui € ndo em outro lugar?

e Por que as coisas estfio dispostas desta maneira no espago geografico?
e Qual o significado deste ordenamento espacial?

e Quais as consequéncias deste ordenamento espacial?

e Por que e como esses ordenamentos se distinguem de outros?

Ou seja, assim como essas, existem varias outras questdes que podem nortear
os debates com o audiovisual. Outro ponto que cabe dizer ¢ que no Brasil nem todas as
escolas possuem dispositivos que favorecam o trabalho com filmes pelo professor, isso
significa dizer que, para proporcionar esse tipo de atividade muitas das vezes o profeésor
recorre ao seu proprio material para prover a falta do recurso. Assim, muitas das vezes
quando tem tais dispositivos na escola, nem sempre estdo em 6timas condigdes.

Portanto, percebe — se que existem uma série de fatores que podem
possibilitar ou limitar o uso de filmes no espago escolar. Assim, para o capitulo seguinte,
tem como roteiro de analise, o filme “Vida Maria”, abordando as relagbes entre a

linguagem do filme e o ensino de geografia.
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5 O ENSINAR GEOGRAFIA A PARTIR DO FILME VIDA MARIA, NARRATIVAS
E RECURSOS IMAGETICOS.

Para o entendimento do que pode ser compreendido sobre um estudo de caso
varios autores descrevem sobre essa modalidade de pesquisa. De acordo com Yin (2001,
p. 21) “O estudo de caso contribui, de forma inigualavel, para a compreensdo que temos
dos fen6menos individuais, organizacionais, sociais e politicos”. Assim, no processo de
contextualizagdo do respectivo estudo de caso, serd iniciado uma breve descrigéio do

objeto analisado que consiste no filme “Vida Maria”

5.1 Uma breve descricio do filme “Vida Maria”.

O curta-metragem “Vida Maria”'? de Marcio Ramos (2006) foi um projeto
apoiado pela Lei Estadual de incentivo a cultura Lei N° 12.464 de 29 de junho de 1995.
Uma envolvente histéria produzida em computacdo grafica 3 D, com aproximadamente
nove minutos, que conta a histéria de Maria José, uma menina com cinco anos de idade.
O filme inicia — se com ela ajoelhada em um banquinho de madeira e debrugada sobre a
janela, com um semblante radiante, escrevendo com tragos de uma escrita infantil seu
nome, “Maria José”

Logo, é interrompida pela voz grosseira de sua mie que diz:” “Maria José,
oh! Maria José, tu ndo td me ouvindo chamar ndo, Maria? tu ndo sabe, que aqui ndo é
lugar pra tu ficar agora? Em vez de ficar perdendo tempo desenhando nome, vd la pra
fora arranjar o que fazer! Va, tem pdtio o pra varrer, tem que levar dgua pro bicho, vai
menina, vé se tu me ajuda, Maria José!”. Prontamente Maria José obedece, correndo em
diregfio aos afazeres ordenados pela mie.

Inserida no cenéario de uma paisagem do sertdo Nordestino, na cronologia do
filme, o tempo passa mostra o cansago estampado no rosto da jovem personagem, que se
tornara cada vez mais distante dos momentos de satisfagfio, sob a janela. Maria José vai
ganhando contornos de uma mulher adulta, que casa com Antdnio constrdi sua familia,
ao lado de seu marido e filhos, com uma vida sem perspectivas de um futuro diferente e

promissor. A cdmera gira em torno dela na qual € possivel vé-la no quintal socando milho

120 filme “Vida Maria” recebeu varios prémios dentre eles, o 3° prémio Ceara de Cinema e video realizado
pelo Governo do Estado do Ceara.
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no pildo, ajeitando roupas no varal, varrendo o quintal, que conforme o tempo passa €
possivel ve — la idosa e com o rosto envelhecido.

Em seguida, a personagem sai em diregfo a filha Maria de Lourdes com um
olhar rude, reproduzindo os mesmos dizeres de sua mée. Logo, fica subtendido um ciclo
de “Marias”, o futuro parece determinado, a menina corre com medo em diregdo ao
quintal para fazer o que a mée lhe exigira, como retirar 4gua para levar aos bichos, varrer
o quintal, socar o pildo, estender roupas. Assim no desfecho do filme, a cena revela o
caderno sob a janela aberta, com algumas paginas sendo folheadas e expostas ao vento,
com os seguintes nomes: Maria de Lourdes, Maria José, Maria Aparecida, Maria de

Fatima, Maria das Dores, Maria da Conceic8o e Maria do Carmo.

5.2 A Geografia no filme “Vida Maria”
“Vida Maria” ¢ um filme que pode ser analisado sob o olhar geografico pois

possui varios elementos que podem servir de sustentdculo para compreensdo e
contextualizagfio de conceitos como: o espago, territorio, paisagem, lugar e regifo. No
desenvolver do filme aparecem varios detalhes que remetem a vegetagéo, o clima, questéo
hidrografica, questfo social, econdmica e cultural dessa regifo.

O filme “Vida Maria” logo em seu inicio aparece a personagem debrucada sob
a janela apoiada em um banquinho de madeira escrevendo seu nome “Maria José”. Em
um cdmodo que transparece a simplicidade de sua casa. Varios detalhes ajudam na
compreensdo da analise filmica. Nesse contexto, é possivel observar no filme que na
medida em que o foco se aproxima da menina, tem — se a possibilidade de enxergar com
clareza a sua fei¢do, que revela uma graciosa tiara na cabeca e vestimenta delicada com
flores e com tonalidade azul. Como mostra a figura 1 a seguir.

Figura -1 A personagem escrevendo seu nome “Maria José”.
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Logo em seguida, aparece a mée de Maria José, interrompendo a filha em um
momento magico de estudo e escrita, exigindo da menina que se dirija aos afazeres
domésticos, que logo, obedece correndo em diregfo ao quintal em meio ao pedido da mée,
levando a compreensdo de que os afazeres domésticos comecam a ser estingados logo na
inféncia, deixando de lado seus momentos de concentragdo no estudo que fazem parte do

processo de aprendizagem. De acordo com o DCTM (2019, p.22)

A crianga/estudante para se alfabetizar necessita interagir com outras pessoas,
ter contato com diferentes textos de diferentes géneros, experienciar a escrita
em diferentes contextos, inclusive produzindo os proprios textos, mesmo que
ainda n3o domine a grafia. Portanto, a leitura ¢ a escrita devem ser
compreendidas e aprendidas nos anos iniciais e continuada nos diferentes graus
e modalidades do ensino.

Neste contexto, fica evidente a importincia da alfabetizagcdo na vida da
crianca e do adolescente, que necessitam vivenciar o processo de aprendizagem. Em
contrapartida no filme, as “Marias” acabam deixando de lado os momentos de satisfagéo
e escrita, passando a exercer outras atividades que correspondem: ajudar nos afazeres
domésticos, constituir familia na fase adulta e cuidar do lar.

E possivel perceber uma reprodugio do analfabetismo, que vai se
perpetuando na geracdo das “Marias”. A questfio do analfabetismo € uma situagéo que
ndo se restringe somente no filme, mas sim, é uma realidade que afeta diretamente na
vida de inimeras pessoas, verificadas nos diferentes grupos populacionais, segundo a

Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilio - PNAD (2019).

Nota-se que, no Brasil, o analfabetismo esta diretamente associado 3 idade.
Quanto mais velho o grupo populacional, maior a proporgio de analfabetos.
Em 2019, eram quase 6 milhdes de analfabetos com 60 anos ou mais, o que
equivale a uma taxa de analfabetismo de 18,0% para esse grupo etdrio. Ao
incluir, gradualimente, os grupos etdrios mais novos, observa-se queda no
analfabetismo: para 11,1% entre as pessoas com 40 anos ou mais, 7,9% entre
aquelas com 25 anos ou mais e 6,6% entre a populagdo de 15 anos ou mais.
(PNAD,2019, p.02).

A realidade do analfabetismo pdde ser verificada com os dados da PNAD. No
caso do filme “vida Maria” além do analfabetismo presente na familia, verifica — se
também a questdio da pobreza em que a familia se encontra, em que € perceptivel a
simplicidade dos personagens, a casa com uma aparéncia humilde, as atividades
desenvolvidas por Maria José e pelo marido Antdnio lembram espontaneamente muitas
familias que existem no meio rural em que as mulheres cuidam do lar, o marido e os filhos
homens saem para trabalhar e a mie com as filhas mulheres cuidam da casa, cuidam dos

bichos, ou seja, assumem as tarefas domésticas.
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No decorrer do filme Maria José, ao sair em dire¢do ao quintal de casa para fazer
as tarefas domesticas, a cena revela, geograficamente semelhangas com a paisagem
caracteristica do Sertdo Cearense do Nordeste Brasileiro. Segundo Bernardes (1999,
p.69). “Dificilmente poderiamos dar uma descri¢do simples e completa do que
comumente chamamos de Caatinga Sertaneja”. Ela é muito vasta, abrangendo estados ou
grande parte de outros”. Nesse ponto, o professor pode argumentar a respeito das
formagdes vegetais que ocorrem no Nordeste. Na Figura 2 a seguir é possivel ver uma

relacdo entre a paisagem do sertdo Nordestino com o filme.

Figura 2- Paisagem do sertdo Nordestino no Filme “Vida Maria”

Fonte: cenas capturadas do filme “Vida Maria”

Para a compreenséo da paisagem'* torna - se relevante conhecer o conceito de
Santos (1988 p.23) que diz: “Uma paisagem é uma escrita sobre a outra, € um conjunto
de objetos que tém idades diferentes, ¢ uma heran¢a de muitos diferentes momentos™.
Através desse conceito de Santos podemos compreender que uma paisagem pode ser
também compreendida pela heterogeneidade ou seja diferentes situagdes que podem

ocorrer e levando — se a constituir uma paisagem.

13 “Geralmente associa — se a ocorréncia das Caatingas & existéncia do clima semiéarido que vigora em
significativa parte do sertdo do Nordeste”. (BERNARDES, 1998, p.70).

14 Segundo Santos (1988, p.21) “A paisagem ¢ tudo aquilo que nés vemos, o que nossa visdo alcanga, ¢ a
paisagem. Esta pode ser definida como o dominio do visivel, aquilo que a vista abarca. Ndo ¢ formada
apenas de volumes, mas também de cores, movimentos, odores, sons e etc.
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Vida Maria oportuniza o aluno a reflexdo, autorreflexdo, sobre aquilo que €
percebido, permitindo a construgdo ndo somente do conceito paisagem mais de outros
conceitos geograficos que transpassam no ensino-aprendizagem. Cavalcanti (2010)

corrobora explanando sobre os conceitos de autorreflexdo e socio reflexdo dos alunos:

Essa ¢ uma agéo didatica muito importante para o desenvolvimento intelectual

dos alunos, particularmente para o processo de construgdo de conceitos, na

medida em que pode interferir eficazmente na formagdo de uma consciéncia

reflexiva. Trata — se de propiciar atividades no ensino que estimulem a

autorreflexdo e o controle deliberado do pensamento, desenvolvendo assim as

fungdes da atengdo, da percepgdo, da memoria. (CAVALCANTI, 2010 p. 162)

Logo, compreende-se que o professor ao utilizar o filme como atividade pode

para além do aprendizado estimular a ateng@o e a percepc¢do dos alunos. O professor de

geografia pode ajudar na mediagdo para a construgdo deste e outros conceitos geograficos
com o intermédio dos alunos, nesse sentido, Cavalcanti (2010) expde que:

Para a constru¢do do conceito de paisagem no ensino de geografia,
concordando com Santos, é importante considerar esse conceito como primeira
aproximagdo do lugar, chave inicial para apreender as diversas determinagdes
desse lugar. Partir dai, anélise poderia se encaminhar para o entendimento do
espago geografico, por meio de sucessivas aproximagdes do real estudado.

Por meio da discussdo apresentada no curta “Vida Maria”, o professor pode
trabalhar as contradi¢des do espago rural e urbano, as regides do Brasil com énfase na
regido nordeste, correlacionando com a seca e enfatizando as desigualdades sociais
contidas no territdrio. Assim que Maria José corre em dire¢do aos afazeres domésticos,
como pode ser visto na figura anterior, o foco aponta para a casa da menina, exibindo a
mée da personagem proximo a janela, observando a filha atentamente a cumprir os
afazeres impostos por ela.

No que se refere a janela no curta metragem pode ser compreendido por Burach
(2017, p. 45) a seguinte maneira “Com efeito, a janela, no funcionamento do curta, ndo
tem um sentido unico, evidente, mas ¢ ao mesmo tempo um lugar de recolhimento,
tranquilidade, sonho, abertura e a0 mesmo tempo opressdo, controle e manutengdo da
mesmice”.

A figura -3 traz uma cena capturada do filme, onde se revela a casa da familia
de Maria, que trazem aspectos de uma familia humilde e simples. Varios pontos levam a
essa compreensdo, como por exemplo, a vestimenta dos personagens, a propria estrutura
na parte interior e exterior da casa, sendo perceptivel uma casa inacabada, a propriedade
¢ delimitada pela cerca de madeira, a pintura € vista somente em um lado da casa e com

fisionomia velha.
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Figura -3 casa da familia.

Fonte: Cena capturada do filme “ Vida Maria”

A questdo da pobreza na contemporaneidade é uma realidade perceptivel em
varias regides do pais. Ndo ¢ atoa que essa tematica tem difundido varias pesquisas
relacionadas ao quadro de pobreza e questdo socioecondmica da populagdo Brasileira. De
acordo com o IBGE' (2019, P.58) “Quase metade (47,0%) dos brasileiros abaixo da linha
de pobreza em 2018 estava na Regido Nordeste”. Ou seja, é uma regido em que foi
constatado problemas associados a distribui¢do da renda. Esse contexto econdmico e
social também nos leva a refletir sobre as politicas publicas que estdo sendo desenvolvidas
ou ndo para o quadro da populag@o que se encontra enquadrada nessa condig@o estrutural.

A partir dos dados que pudemos observar pelo IBGE (2019) € cabivel dizer
que no Brasil existem pessoas, familias vivendo em condigdes precdrias, por diversos
fatores que ndo cabe nesse trabalho se prolongar. No curta, por exemplo, a percepgdo que
se tem € de uma realidade de constante trabalho pela familia das “Marias,” que enfrentam
um desafio diario pela sobrevivéncia na zona rural dessa regido, um caso que nos leva a
interpretar como uma heranga de pobreza que vai se perpetuando na geragdo das
“Marias”.

Essa obra possui varios detalhes que chamam a ateng@o do sujeito como: o
colorido das imagens, a musica, a textura nos personagens que lembra de forma

espontanea os seres humanos, ou seja, “Vida Maria” tem a ver com arte, esta obra

15 Para mais detalhes sobre a tematica da pobreza, tem se o trabalho Sintese de indicadores sociais: uma
analise das condigdes de vida da populagdo brasileira: 2019 / IBGE. Disponivel em:
https://biblioteca.ibge.gov.br/visualizacao/livros/liv101678.pdf


https://biblioteca.ibge.gov.br/visualizacao/livros/livl01678.pdf
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conseguiu reunir varios elementos que ajudam na compreensdo sobre varios fatos
presentes na realidade Brasileira. A musica ¢ um elemento que chama ateng¢do no
desenvolver do filme, pois € perceptivel que algumas cenas, a musica ¢ leve e delicada e
em outros soa de maneira tensa dependendo da condigdo que vai sendo revelada. Segundo

Burach (2017)

A trilha sonora pode ser utilizada como um elemento significativo na
contemporaneidade na maioria das produgdes cinematograficas. Significa
tanto no que diz respeito ao grau de importancia, quanto pelo fato de que a
musica e imagens em movimento que acompanham a materialidade visual sdo
capazes de produzir uma multiplicidade de sentidos em cada cena (48 e 49)

Esse elemento no curta pode ajudar na interpretag@o e compreensao nas cenas
do filme. No que se refere a musica, ¢ um detalhe que também pode ser destacado pelo
proprio aluno nos momentos de interpretagdo da obra. Diante de varios elementos que
podem ser compreendidos enquanto arte nesse espaco cinematografico. Coloco aqui as
palavras de Carvalho Junior (2016, p. 102). “A arte é intuigdo, sensibilidade e
interpretagdo. O artista ao fazer arte, abre uma fenda na realidade, por meio da qual os
alunos podem conhecer o espago geografico sob novas lentes”.

Sobre a tematica da regido Nordeste, que compreende um assunto trabalhado
pela disciplina geografica curricular no ensino. Na Figura 3 € possivel ver a imagem de
Maria José carregando uma lata d’agua no quintal de sua casa, sua expressdo de cansago
mostra uma rotina didria de trabalho sob a luz do sol. Nessa imagem pode ser evidenciado
com os alunos sobre a questdo Hidrografica da regido nordeste, a luta de varias familias

que passam pela situagdo da seca no periodo de estiagem.

Figura — 4 Maria José, trabalhando sob a luz do sol

Fonte: cenas capturadas do filme “Vida Maria”
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Identifica — se que a personagem Maria José, para realizar as tarefas didrias
necessita buscar agua e percorrer pelo quintal, nesse momento a menina caminha com
dificuldade para realizar as tarefas, como por exemplo: levar dgua para os bichos. Esse
recurso natural no Brasil em alguns lugares existem algumas complicagdes quanto a sua
distribui¢do acarretando problemas de falta d’agua. No trabalho intitulado: Conjuntura
Recursos Hidricos no Brasil a agéncia Nacional de aguas e saneamento basico ANA
(2020) informa que:

O semiarido nordestino € caracterizado por longos periodos de secas e rios
intermitentes, que passam a maior parte do ano sem agua. Os agudes sdo

utilizados para armazenar a 4gua para estes periodos de seca, constituindo,
portanto, os principais mananciais para esta regido. (ANA, 2020, p. 28)

O professor ao enfatizar sobre o sertdo nordestino ¢ importante atentar — se
ao fato de que a regido Nordeste possui varias riquezas regionais que podem ser
exploradas no ensino, ndo limitando — se somente com informagdes restritamente a seca,
tem - se varios conhecimentos que remetem as paisagens naturais que podem ser
exploradas nos aspectos culturais, ou socioecondmicos, e demograficos dessa regido.

A jovem Maria José passa pela fase infantil, adentra na adolescéncia e
posteriormente na fase adulta, constitui familia com Antonio na mesma realidade de vida
e trabalho, ¢é interessante observarmos que se compararmos a vida de Maria José na
infancia podemos perceber que quase nada mudou, chamo aqui a ateng@o alguns pontos
como por exemplo: a casa de Maria, a cerca que delimita a propriedade, a condigdo
financeira que ela e sua familia estdo ligadas.

Com base no que foi observado, a familia das “Marias™ utiliza do seu
territorio para criagdo e sustento da familia, além das mulheres fazerem os trabalhos
domésticos no sitio é perceptivel a criagdo de bichos. Constata — se uma relagdo muito
proxima com o meio rural, no entanto, essa realidade vivida pela familia para muitos
telespectadores/ alunos podem ser visto como lugar de atraso e pobreza pela situagdo
retratada no filme, esse contexto de trabalho no espago rural lembra um cenério vivido
por muitos camponeses povos e comunidades que residem no territério Brasileiro, que
tem a terra como abrigo, identidade que retiram o sustento da familia.

Dando seguimento na analise filmica, Maria José aparece nessa cena casada
e gravida fazendo os afazeres que normalmente desempenha, socando milho no pildo,

diante disso o semblante ja ndo reflete um rosto sereno e tranquilo, mas sim pode ser
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interpretado como uma forte expressdo de cansago por meio do trabalho bragal sob a luz

do Sol ardente socando milho no pildo como podera ser visto na figura 4 a seguir.

Figura — 5 Maria José gravida socando milho no piléo.

Fonte: Cena capturada do filme “Vida Maria”

A cena vai dando prosseguimento e Maria José fica a observar os filhos
homens pedindo a ela a sua bengdo, a compreensio que se tem, ao seguirem percurso pelo
quintal é como se estivessem indo trabalhar. Tal contexto nos leva a pensar o seguinte
fato: enquanto Maria é méde e esposa vive suas obrigagdes junto a familia, em
contrapartida no que se refere aos filhos homens ndo compete aos afazeres domésticos,
essa lida € direcionada a filha mulher como € visto no filme. Novamente a cena se repete,
entretanto, com a sua filha Maria de Lourdes que encontra - se apoiada na janela em um
momento de construgdo de desenho, sendo instigada pela mée a parar aquele momento e
debrugar nas tarefas do sitio. Logo, a mde com uma expressdo pensativa diz “Fica ai
fazendo nada, desenhando nome”.

A historia se repete com o ndo incentivo da mée ao estudo, esse processo que
¢ primordial ao ser humano, no filme néo é posto como prioridade. Vida Maria traz uma
repeti¢do de historias de muitas “Marias” de mulheres que ndo puderam e ndo tiveram
forga o suficiente para encarar o protagonismo da propria histdria de vida. na figura 5 a
seguir mostra um dos nomes folheados ao vento na janela “Maria Aparecida” um nome
descrito no caderno em meio a varios outros, como Maria de Lourdes, Maria Jos¢, Maria

de Fatima, Maria das Dores, Maria da Concei¢do e Maria do Carmo.
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Figura — § Maria Aparecida

Fonte: cena capturada do filme Vida Maria

r

Diante do exposto, constata-se que o filme “Vida Maria” é relevante ao ensino
de geografia na medida em que a histdria retratada pode servir para reflexdo sobre
assuntos geograficos e conceituais como por exemplo: o espago, territorio, paisagem,
lugar e regido que fazem parte de assuntos que permeiam o ensino. Ou seja, sdo
informagdes que levam o aluno a pensar espacialmente, a observar e interpretar a relagdo
do homem com o espago, as contradi¢gdes e desigualdades sociais contidas no territorio,
além de estimular a observagdo e interpreta¢do do aluno diante de metodologias

diversificadas.
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6 O QUE DIZEM OS PROFESSORES

Este item do trabalho, inicia — se por meio de uma justificativa que diz
respeito ao atual cendrio pandémico. Inicialmente este estudo foi pensado para
contemplar aluno/ professor de geografia em uma escola da rede publica estadual de
forma presencial, entretanto, com os reflexos causados pela pandemia da Covid — 19,
decretos entraram em vigor no pais, inclusive estabelecendo o ensino remoto, no mesmo
periodo de elaboragdo deste trabalho, ou seja, ficou invidvel prossegui-lo na forma
pensada originalmente, englobando ambos, alunos / professor de geografia, em meio a
um momento de crise sanitaria que se estabeleceu no mundo.

Varias estratégias foram e estdo sendo tomadas para o prosseguimento de
atividades nos mais diversos setores, neste caso, optou — se por utilizar a ferramenta
Google Forms para elaboragdo e envio de questionarios online direcionados para
professores de geografia. Essa pesquisa foi feita de forma qualitativa, com 10
participantes. Os questionarios foram encaminhados virtualmente para os docentes,
disponibilizados via e-mails, e link de Whatsapp, ou seja, um convite feito ao professor
para responder 08 questdes, entre as quais, 06 de multipla escolha e 02 de forma aberta,
tal recurso, permitiu acompanhar a contabilizagdo das respostas em tempo real.

A primeira pergunta investigou o professor sobre a utilizag@o de filmes como
recurso didatico no ensino de Geografia. 100% dos professores responderam que sim,
eles percebem a riqueza dessa utilizagdo. Essa resposta ndo se vincula ao fato de usarem
ou ndo na pratica docente. Esta unanimidade pode ser explicada pelo fato de que
atualmente ja é pratica em muitas disciplinas e Cursos. Portanto, ha um reconhecimento
de que os filmes no espago escolar podem atuar para compor e incrementar diversas
atividades que ajudam na percepgdo, interpretacdo, e na argumentagao.

Pontuschka, Paganelli e Cacete (2009, p. 265) dizem que “E, portanto, uma
produgdo cultural importante para a formagdo do intelecto das pessoas, porque com eles
aparecem questdes cognitivas, artisticas e afetivas de grande significado”. Portanto neste
grafico e com base nos dados permite - se concluir que os docentes desta pesquisa
consideraram o filme um recurso pedagogico para o ensino de geografia.

Seguindo com as interpretagdes, no grafico — 1, é questionado se o professor

costuma utilizar os filmes nas aulas de geografia
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Grafico — 1 Professores que costumam utilizar Filmes nas aulas de geografia.

= SIM ® NAO

Fonte: Dados da pesquisa, 2021.

No grafico — 1, consta que uma grande parcela dos professores disse utilizar os
filmes nas aulas de geografia, em contrapartida 20 % dos participantes responderam que
ndo costumam utiliza-los, ou seja, constata -se que o quantitativo de professores que
utilizam os filmes na disciplina geografica ¢ superior aos que ndo fazem uso no espago
escolar. Para Duarte (2002, p. 93) “O cinema ja faz parte, ha bastante tempo, das aulas de
Histdria e Geografia. Parecem ser os professores dessas disciplinas os que mais exibem
filmes nas aulas e os que mais participam de projetos institucionais que articulam cinema
e escola”.

E uma linguagem conhecida no ambito educacional e que faz parte do roteiro de
varios professores de geografia. Assim, acredita — se, que os docentes que buscam fazer
a mediagdo da linguagem filmica no ensino de geografia ¢ porque acreditam que essa
ferramenta pode ser relevante para o ensino — aprendizagem dos estudantes.

Seguindo com a analise, ¢ possivel conferir no quadro — 1, sobre a frequéncia

com que os professores costumam trabalhar com filmes no ensino de geografia.
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Quadro — 1 Uso dos filmes pelo professor de geografia

o Crabalho com filmes de acordo com a lemdlica

o Xgponde do assunlo a sor dade

®  ONG minimo uma ves a cadi periodo

o Ruase nunca

o Roucas

o v avordo com o assunto do bimestre escolho os fimes que irei aborder ¢ os  alunos gostam bastante

L Ulsei somenle uma ves!

o/ por mds

o Cllensalmente ou quando o assunto roquer

o Aoz
Fonte: Dados da pesquisa, 2021.

Diante dos relatos dos professores no quadro — 1, observa — se que, de 10 (dez)
respostas (quatro), 4 delas estdo no sentido de que os filmes ndo sdo utilizados com muita
frequéncia. Fato esse verificado nas falas dos professores a seguir, 4 - “Quase nunca”, 5
- “poucas”, 7 - “usei somente uma vez”, 10 - “as vezes”, logo, também ¢ observada outras
4(quatro) colocagdes em que o termo utilizado, entre os docentes denomina — se “tematica
ou assunto”, ou seja, compreende — se que para haver a inser¢do dos filmes depende do
assunto a ser abordado. Tal contexto, pode ser explicado a partir do ponto de vista da
autora, Duarte (2003, p.88) que diz que o professor ¢ orientado pelo contetido que deseja
apresentar:

[...] Geralmente, a escolha dos filmes que sdo exibidos em contexto escolar
dificilmente ¢ orientada pelo que se sabe sobre cinema, mas, sim, pelo
conteudo programatico que se deseja desenvolver a partir ou por meio deles.
Nesse caso, o filme ndo tem valor por ele mesmo ou pelo que ele representa no

contexto da produgdo cinematografica como um todo; vale pelo o uso que
podemos ou ndo fazer dele em nossa pratica pedagodgica.

Percebe — se que quanto a escolha dos filmes no espago escolar também esta
relacionado com o conteudo programatico no qual ¢ frisado pela autora, verificado — se,
que nesta pesquisa, o professor ao ser questionado com que frequéncia costuma utilizar
filmes no ensino de geografia, quase metade dos docentes disseram utilizar os filmes de

acordo com o conteudo programatico, e a outra parcela ndo utiliza com muita frequéncia.
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Todavia, a ndo utilizagdo do audiovisual no ambiente escolar pode estar
relacionada com vadrios fatores inclusive pela propria dificuldade de manuseio com o
recurso midiatico, por isso, ¢ importante dizer o quanto ¢ relevante os professores se
adequarem tecnologicamente.

Outra pergunta no questionario referi - se sobre quais géneros cinematograficos
os professores costumam utilizar nas aulas de geografia, como ¢ possivel identificar no

grafico 2 a seguir.

Grafico — 2 Géneros cinematograficos nas aulas de geografia.

% DRAMA BSUSPENSE ®AVENTURA ®=ANIMACAO m OUTROS

Fonte: dados da pesquisa, 2021.

O grafico — 2, contém 4 (quatro) géneros cinematograficos, além disso, tem
— se a op¢do outros, que quando questionados para os professores de geografia sobre quais
géneros costumam utilizar no cotidiano escolar, verificou - se que dos 10 (dez)
participantes, 9 (nove) responderam a esse questionamento, constatando que das op¢oes
mencionadas no grafico, a mais contabilizada consistiu em “outros”, com 47%, logo,
seguido do género de animagdo com um percentual de 27%, nos géneros drama e aventura
foram apontados 13% cada, e 0% no quesito suspense.

Ao buscar um filme, o género da obra pode ajudar o professor na hora de
optar por qual filme pode se encaixar aos objetivos tragados pelo docente. Além desses
géneros supracitados existem varios outros que sdo observados nos dias de hoje no cinema
comercial, que sdo eles: Western, fic¢do cientifica, comédia e outros. A dinamicidade de
conhecimentos que envolvem a linguagem cinematografica pode ajudar a ampliar o rol

de conhecimentos do professor de geografia no desenvolvimento das atividades escolares.
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“A amplia¢do dos horizontes cinematograficos do professor ¢ fundamental para
aumentar o potencial do seu trabalho com o cinema em situagdes escolares, indo além do
“cinemdo” comercial”, (NAPOLITANO, 2009, p. 27). Portanto, no rol de géneros
cinematograficos observados no cinema comercial e dos quais foram apresentados nesta
pesquisa, 27% dos docentes optaram pelo género de animagéo, além do mais, € o género
que consiste no filme “Vida Maria” objeto de analise central deste estudo.

No grafico 3 veremos o quantitativo de professores nesta pesquisa que ja

ouviram falar do filme “Vida Maria”.

Grafico —3 Quantitativo de professores que ja ouviram falar no filme
“Vida Maria”.

uSIM BENAO

Fonte: Dados da pesquisa

No Grafico 3, constatou - se que metade dos entrevistados ja ouviram falar do
filme “Vida Maria” e a outra metade que corresponde 50% desconhecem esse filme.
Através desse resultado podemos dizer que metade dos participantes em algum momento
da sua docéncia ou ja exibiu essa animag¢do no ambiente escolar, ou somente ouviu falar
como pode ser verificado. “Vida Maria” é um filme que traz uma narrativa que pode ser
interpretada tanto pelo professor quanto pelo aluno.

Com este filme o professor junto com os alunos podera interpretar essa instigante
histéria com poucos minutos de exibi¢éo, especificamente 9 minutos. Os alunos poderéo
compreender o que se passa no contexto familiar da geragéo de “Marias”, inclusive varios
elementos contidos nesta obra podem ajuda-los na compreensdo desse filme, como os
figurinos dos personagens que vdo mudando conforme o passar do tempo, a trilha sonora

que traz um um toque delicado logo no inicio da narrativa, a textura e as cores, sdo

elementos marcantes verificados no cenario do filme.
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Por conseguinte, buscou — se saber com os docentes, se o filme “Vida Maria”

pode favorecer na compreensdo de assuntos geograficos, como poderemos ver no grafico

4. Grafico — 4 O filme “Vida Maria” na compreensdo de assuntos geograficos.

= SIM BNAO

Fonte: Dados da pesquisa/2021

Verificou — se que no grafico 4, dos 10 (dez) participantes desta pesquisa, 7 (sete)
responderam a essa pergunta, logo, resultou em um total correspondente de 100%, na qual
disseram que o filme “Vida Maria” pode favorecer na compreensdo de assuntos
geograficos. E importante explicar, que esse filme pode ser feito varias leituras, levando
em considera¢do aspectos hidrograficos, climaticos e socioecondmicos do sertdo
Nordestino.

Outro ponto que € possivel perceber na narrativa do filme é a questdo do trabalho
que ¢ algo perceptivel na geragdo das trés mulheres dessa familia. Nesse contexto, de
trabalho desenvolvido em cada espago. Milton Santos (2001, p.), explica que: “Cada
lugar, cada subespago, assiste, como testemunha e como ator, ao desenrolar simultaneo
de varias divisdes do trabalho™.

No filme por exemplo existe uma relagdo com o trabalho que comecga a se
estabelecer logo, na infdncia como ¢é verificada no filme. Pode — se dizer que conforme a
percep¢do e compreensdo dos alunos, podem até mesmo associar essa questdo do trabalho
com alguma realidade proxima ou ndo. Contudo, a constru¢do da analise do filme, pode
— se dizer que essas sdo uma das informagdes que podem ser captadas no desenvolver do
filme e que abre espago para se interagir com varias outras informagdes que estdo
associadas com os elementos vistos na paisagem do filme e a relagdo que € observada dos

personagens com o lugar.
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Portanto, “Vida Maria” ¢ um filme em que o professor pode utilizar com as
turmas para interpretar e refletir sobre varios acontecimentos que perpassam nos
contextos sociais, hidrograficos, e socioecondmicos, que estdo contidos na paisagem do
filme e que podem gerar ricas interpretagdes e debates na sala de aula. A questdo do
quadro -2 ¢é na perspectiva de entender quais dificuldades impedem a utilizagdo de filmes

no ensino de geografia.

. Quadro — 2 Dificuldades que impedem a utilizagdo de filmes no ensino de geografia.

o @ unico impedimento, é quando a escola priblica niv fornece recursos lecnoldgicos, mas como
professor ulilizo meu proprio récurse, para lomar a aula mdais inleressanle.

o A quastio estrutural das escols

o Compo de aula, estrulura da escol, olhar de andlise dos alunas

o iponbilidade dos recurses.

o iponibilidade de recurses por parte d instituigio de ensine

»  Stulla de recurses lecnologicos nas escolas com nolebook, Satashow, acesso & internel

o A falix do apardlhos cletronicos

o Compo do filme que ullrapassa & auli ¢ lemas que pedir pra usar hordries de outros proféssores

° @ﬁazk{dde em ler filmes editados para resumos de até 10 minulos

o _Adho que nio impedem, quande queremos podemos lovar ¢ fazer uma aule diferonte ¢ produliva

Fonte: Dados da pesquisa, 2021

Quanto aos dados obtidos no quadro 2, observou-se que entre as 10 (dez)
respostas descritas pelos professores de geografia, notou-se, varias vezes a seguinte
expressdo, “falta dos recursos tecnoldgicos”, ou seja, € possivel observar ndo somente na
fala dos professores essa indisponibilidade dos recursos, como ¢ uma condig¢do que ¢
notada muitas das vezes pelas institui¢des de ensino no pais. Além disso, quando se tem
esse recurso midiatico, na institui¢do de ensino muitas das vezes pode ndo estar em
condi¢des favoraveis para serem trabalhadas.

Outro ponto enfatizado pelos professores, quando questionados sobre quais
dificuldades impedem a utilizagdo de filmes no ensino de geografia, na resposta 8

consistiu no “tempo do filme que ultrapassa a aula e temos que pedir pra usar horarios de
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outros professores”. Assim como em outro relato, 9 que enfatizou sobre “dificuldade em
ter filmes editados para resumos de até 10 minutos”. Percebe — se que a questdo do horario
também ¢ algo que dificulta alguns professores na utilizagdo do filme. Alguns autores
apresentam dicas que podem ser importantes aliados ao professor na hora de preparar as

aulas em um curto espago de tempo. Para as autoras Porto e Vlach (2015, p. 25).

Explorar apenas algumas cenas pode ser uma pratica a ser usada pelo professor,
em certos filmes, determinada cena ou uma sequéncia delas, praticamente
apresentam a tematica principal. Esta também ¢ uma maneira de solucionar o
problema de como exibir longos filmes em horarios que variam de 40 a 50
minutos de aula.

E uma alternativa interessante para alguns filmes no qual podem ser
sistematizados tranquilamente. Assim, percebeu — se que neste quadro de respostas dois
pontos foram bem citados pelos professores, no que diz respeito a questdo da falta de
recursos tecnoldgicos e com relagdo ao horario dos filmes. Assim, pudemos compreender
algumas dificuldades que impedem a inser¢do de filmes no ensino de geografia. Nesse
sentido, chamou atengdo a resposta 10 colocada da seguinte maneira: “acho que ndo
impedem, quando queremos podemos levar e fazer uma aula diferente e produtiva”.

Grafico —5 Recursos didaticos para o ensino — aprendizagem dos estudantes.

= SIM  ® NAO

Fonte: Dados da pesquisa, 2021.

Com base no grafico 5 constatou — se que 100% dos professores disseram
trabalhar outros recursos didaticos para o ensino — aprendizagem dos estudantes. Isso
significa dizer que os docentes estdo considerando as linguagens como propostas que

promovem ou integram conhecimentos para os estudantes.
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Diante dos dados obtidos nesta pesquisa constata — se que usar a linguagem
filmica na sala de aula néo € uma novidade, porém também ndo é uma pratica recorrente,
pelo fato de que muitas vezes o professor aguarda que haja as condi¢des técnicas para que
ele se disponha a utilizar.

Quanto ao filme Vida Maria, no contexto da pesquisa nunca foi utilizado,
embora seja conhecido por alguns professores. E um curta-metragem a ser explorado no
ensino em virtude de suas tematicas tdo direcionada a Geografia e seus olhares. Essa
pesquisa com 10 (dez) professores de Geografia de nivel de ensino diverso, deixa como
mostra uma constatacfio de que embora reconhegcam o valor do recurso, néo utilizam, por

fatores diversos.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Com relagdo a esta pesquisa quando iniciou — se por meio de um estudo de
caso do filme “Vida Maria” e a relagfo entre a linguagem filmica e o ensino de geografia,
haviam perspectivas da pesquisadora, estimulada pela orientadora, de entender a respeito
desse tema. Em razdo disso, os objetivos de analisar a rela¢do entre a linguagem filmica
de Vida Maria no ensino de geografia para a construgo de conhecimentos de educagio
Geografica foram trabalhados para que se alcangasse as respostas que se desejava
encontrar.

Pode-se responder através dos capitulos de que ha no filme de forma bem
contextualizada, uma Geografia em que se percebe os conceitos basicos de lugar,
territdrio, regifio, espago e paisagem bem evidentes no cenario, na fotografia e em toda a
composic¢do do texto e imagens. Ha um Nordeste na lente dos personagens e dos inimeras
falas e siléncios que se revelam e emocionam quem conhece essa realidade. O filme a
primeira vista, choca e produz um sentimento de tristeza pela vida daquela menina e das
que vieram a seguir as demais Maria José, de sua descendéncia, potencialmente uma
leitora, que perdeu grande oportunidade de mudar sua cosmovisdo para além daquele
lugar...

Constata — se que o objetivo geral da pesquisa foi atingido, na medida em que
conseguiu identificar varios elementos geograficos que trazem conexdo com o filme,
inclusive no que diz respeito a regifio Nordeste, abrindo caminhos para a reflexdo sobre
questdes hidrograficas, socioecondmicas simbdlicas e culturais dessa regifio.

O primeiro objetivo especifico neste estudo, consistiu em identificar outras
linguagens no ensino de geografia para a constru¢do de conhecimentos no contexto da
educagfo geografica, nesse sentido, verifica — se que as expectativas foram atendidas
porque conseguiu englobar vérios autores que trazem estudos e contribui¢des com
linguagens que podem ser trabalhadas pelo professor na educacio geografica.

No segundo objetivo que significa, reconhecer na linguagem filmica um
instrumento pedagogico facilitador para o ensino das teméticas geograficas, foram
elencadas varias discussdes no que diz respeito a linguagem filmica com pensamentos de
varios autores que abordam sobre essas duas ciéncias e no terceiro objetivo especifico

visou discutir a respeito do ensinar geografia a partir do filme Vida Maria com narrativas
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e recursos imagéticos, tal perspectiva atingiu o que foi proposto porque houve uma
descri¢8o e uma andlise geografica a respeito do respetivo filme.

Durante a construgdio do trabalho, foram observados varios elementos do
filme “Vida Maria”, que podem ser relacionadas com questSes geograficas, ou seja,
podem servir com seus elementos para o entendimento de conceitos geograficos, como é
o caso da paisagem. Além do mais oportuniza o sujeito a refletir sobre as relages que
ocorrem em um determinado territério. Outro ponto que cabe ser colocado é com relagéo
a questdio, socioecondmica e as fragilidades presentes nessa estrutura familiar, que
possibilita a reflexfio sobre a importdncia do ensino e da instituigdo escolar para os
sujeitos.

Foram utilizadas varias obras de autores como Milton Santos, Ruy Moreira,
Cavalcanti, Fioravante, Silva, para explicar e contribuir acerca das discussdes envolvendo
abordagens tedricas e conceituais. Para a pesquisadora, fica a satisfagdo do trabalho
concluido e a0 mesmo tempo a insatisfagdo com as limita¢Ses para realizd-lo em fungéo
desse dificil periodo, como ¢ o caso dos dados que poderiam ter tido um quantitativo
maior de professores respondendo a pesquisa.

Como professora em formacg#o, esse trabalho permitiu observar ¢ aprender a
riqueza metodologica que esse trabalho permite ver. Da mesma forma, abriu a
possibilidade de experimentar, mergulhar com mais intensidade na pesquisa da
linguagem filmica para ensinar Geografia. Lembrando que esse filme ndo permite
somente analisar sobre o ponto de vista geografico, é possivel trabalhar com outras
disciplinas como € o caso da sociologia e de maneira interdisciplinar. Outra maneira de
delimitar é acerca do espago rural, por meio dos conceitos geograficos como é o caso do
conceito de paisagem, assim, diante do exposto, acredita — se que o filme “Vida Maria”
pode agregar positivamente no dmbito escolar geografico.

Portanto, novas perguntas surgem a partir desta conclusfo: quantas Marias estio
neste espaco nordestino necessitando de escola, condi¢des sanitarias e educacionais para

sobreviverem dignamente ¢ terem cidadania?
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APENDICE — APLICACAO DA PESQUISA

Senhor(a) Professor(a),
Este ¢ um convite para sua participagio em uma pesquisa de Conclusio de Curso
que tem como foco na utilizagdo da linguagem filmica no ensino de Geografia. E um Projeto
orientado pela Prof.? Dra. Iris Maria Ribeiro Porto e tem como titulo a linguagem filmica e a

sua relagéio com o ensino de geografia: um estudo de caso sobre o filme “Vida Maria”.
Aluna: Anaildes da Silva Cantanhede
Orientadora: Prof.? Dra. Iris Maria Ribeiro Rocha

1)Vocé costuma utilizar filmes nas aulas de geografia?

2)Voce considera o filme um recurso pedagogico para o ensino de geografia?

3)Conforme sua pratica docente, com que frequéncia vocé costuma trabalhar com filmes no

ensino de geografia?
4)Voce ja ouviu falar no filme “Vida Maria”
5)Voce acha que o filme Vida Maria pode favorecer na compreensio de assuntos geograficos?
6) Qual géneros cinematograficos vocé costuma utilizar nas aulas de geografia?
( ) Drama

() suspense

( ) Aventura


https://www.youtube.com/watch?v=yFpoG_htum4._
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( ) outros.

7)Na sua opini&o, quais dificuldades impedem a utiliza¢do de filmes no ensino de geografia?

8)Vocé costuma trabalhar outros recursos didaticos para o ensino — aprendizagem dos

estudantes?



