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RESUMO

A partir da andlise do texto da BNCC (2018) e demais legislagdes educacionais (Lei
de Diretrizes e Bases, Parametros Curriculares Nacionais, Lei 10.639/2003 € Lei
11.645/2008) podemos constatar que uma das areas mais afetadas foram as
Ciéncias Humanas, especialmente se considerarmos 0s objetivos educacionais.
Partindo dessas observagoes, este trabalho tem como proposta a construcdo de
capitulos que visam analisar: a efetivacao da BNCC (2018) e da LDB como proposta
de adequacédo a Nova Reforma do Ensino Médio e a sua andlise neste contexto; o
uso do livro didatico como principal ferramenta pedagogica do novo curriculo; a
relagao entre transdisciplinaridade e interdisciplinaridade no conhecimento histérico
promovendo uma relacao de aprendizagem, além de perceber como esta inserido
o contetido de Histéria da Africa nestes materiais didaticos reformulados. Em outras
palavras, a pesquisa tem como objetivo investigar como estas novas diretrizes
educacionais estao sendo desenvolvidas com base também em livros didaticos,
sendo este um dos principais materiais utilizados nas escolas se adaptando as
novas formas de se aprender e ensinar Historia, além de visar a construgdo deste
curriculo e do ensino de Histéria de Africa no mesmo material didatico. Utilizando o
Livro Didatico: Dimensdes Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas em Dialogo com
a Matematica foi analisado o seu conteudo em consonancia ao Novo Ensino Médio
buscando tratar de como as tematicas transversais se concretizam no Ensino de
Histéria. Além de buscar compreender em como o Ensino de Africa e africanidades
esta estabelecido com esta nova configuracao, através de analises feitas no proprio
texto do livro de tematicas e imagens que envolvem a populacao afrodescendente.

PALAVRAS-CHAVE: Base Nacional Comum Curricular. Ensino de Histéria.
Transversalidade. Interdisciplinaridade. Ensino de Histéria e Cultura Africana.



ABSTRACT

Fromthe analysis of the text of the BNCC (2018) and other educational legislation(Law
of guidelines and base, National Curriculum Parameters, Law 10.639/2003and Law
11.645/2008) We can see that one of most affected areas was the Human Sciences,
especially if we consider the educational objectives. Based onthese observations,
the monograph proposes the construction of chapters that aim to analyse: the
effectiveness of the BNCC (2018) and the LDB as a proposalto adapt to the New
High School Reform and its analysis in this context; the useof textbooks as the main
pedagogical tool of the new curriculum; the relationshipbetween transdisciplinar and
interdisciplinar in historical knowledge promoting alearning relationship, in addition
to perceveing how the contente of Africa is inserted in these reformulated teaching
materials. In other words, the research aims to investigate how these new
educational guidelines are being developed based also on textbooks, which are one
of the main materials used in schools, adapting to new ways of learning and teaching
History, in addition to aiming at building this curriculum and the teaching of African
History in the same didactic material. Using the Didactic Book: Applied Human and
Social Sciences Dimensions in Dialogue with Mathematics, its content was analyzed
in line with the New High School, seeking to deal with how the Teaching of Africa
and Africanities is established with this new configuration, through analyzes made in
the text of the book of themes and images that involve the Afro- descendant
population.

KEYWORDS: Commom National Curriculum Base. History Teaching. Trasversality.
Interdisciplinarity. Teaching of African History and african culture
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INTRODUCAO

Na experiéncia do Estagio Curricular Supervisionado do Ensino Médio foi
proposto uma investigacdo acerca de como estava sistematizado a propostado Novo
Ensino Médio no C.E. Liceu Maranhense, essa experiéncia de pesquisa serviu de
grande aporte para o desenvolvimento da monografia além de representar uma

tematica que se relaciona ao atual sistema de educagéo.

A relacao entre o docente e o livro didatico se caracterizava pela nao utilizagao
do material na sala de aula por apresentar a unificacao de tematicas histéricas através
dos temas transversais, adotado pelo novo curriculo da BNCC, logo surgiu a
necessidade de compreender e analisar como isto foi estabelecido e proposto para as

instituicées escolares.

A pesquisa € pautada na andlise da Base Nacional Comum Curricular (BNCC,
2018) enquanto documento vigente que sistematiza o processo de implementagédo do
sistema educacional presente nas instituicdes escolares. O ponto principal é o eixo de
Ciéncias Humanas e o Ensino de Histéria nesta novaconfiguracdo do Ensino Médio
atual, utilizando outros autores para discutir a eficiéncia destes novos curriculos

criados para atender a demanda do sistema capitalista brasileiro.

Outro aspecto considerado € a analise do livro didatico reformulado com esta
nova configuragéo escolar, de modo a compreender como as tematicas histéricas
estdo inseridas e trabalhadas através deste material. A partir de uma leitura critica,
analisaremos como a Histéria da Africa e dos africanos sdo apresentadas,
comparando com as propostas das legislacoes anteriores (Lei 10.639/20083).

As disputas de poder nos materiais aprovados com as reformas educacionais
sao visiveis, além de demonstrar o projeto educacional sob a égide do Estado. Através
da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao, aprovada em 1996, e do Plano Nacional
da Educacéao, de 2014, se tem uma maior efetivacao destes conflitos educacionais.
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Para discutir sobre a tematica e analisar seus pontos mais relevantes para a
pesquisa, sera utilizado a BNCC (2018), um documento legal que constrdi toda a base
educacional brasileira. Consideraremos 0s seus objetivos e as mudancas relevantes
para a Educacgéo Basica, além de refletir quais tipos de escolhas estéo priorizadas e
quais debates estdo sendo postos em pratica com esta reformulagdo, visto que ha
intervencdes externas e internas de varios 6rgdaos nao relacionados a educacao.
Segundo a propria Base, a orientagdo é a busca por um conhecimento

heterogeneizado e autbnomo de modo a incentivar "consciéncia critica e liberdade”.

Para Jorn Rusen (2011), a consciéncia histérica pode ser definida como uma
atividade mental historica que interpreta o passado de maneira individual eatribuindo
ao tempo uma narrativa consistente. Assim, a narrativa historica estimula a formulagcéo
de perspectivas temporais em um exercicio de reflexdo para a construgdo da Histéria.
Por isso, a disciplina de Histéria apresenta uma metodologia eficaz para refletir sobre
a realidade em que se vive, atribuindo a cientificidade do conhecimento historico.

Segundo Maria Auxiliadora Schmidt (2005), a consciéncia histérica representa
a sintetizacao pelos atos da fala por meio da narrativa histérica, destacando que se
constitui mediante a narrativa sempre que determinadas condi¢gées sejam alcangadas.
Ou seja, o processo aglutinador destes aspectos estd presente na estrutura do
pensamento educacional histérico. O objetivo é observar até que ponto esse processo
pauta as reflexdes da BNCC, os seus principais objetivos para o ensino de histéria e

0s seus respectivos discursos em “prol da educagéao”.

De acordo com Selva Fonseca (2003), a escola vista de uma perspectivacultural
representa um papel fundamental na formacao da consciéncia histérica dos cidadaos,
compreendendo a histéria e seu ensino como formativos. A BNCC (2018) possui forte
apelo no que diz respeito a construcao do projeto de cidadania a partir da educacéo.
No entanto, ao mesmo tempo, simplifica e reduz o conhecimento cientifico,
desvalorizando o ensino de Histéria e das Ciéncias Humanas, tornando-as disciplinas
optativas. Essa mudanca curricular evidenciao interesse do poder publico em um tipo
de projeto para transformar os jovens em idade escolar em cidadaos. Por isso, é
necessaria a reflexao de como essa cidadania é proposta e quais os impactos para a
formacao histoérica dos alunos.
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Por fim, é necessario discorrer sobre como estas estruturas estao presentes no
material didatico. Usaremos a cole¢ao da editora FTD intitulada “Dimensdes: Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas em Dialogo com a Matematica” (2020). Nessa obra,
temos a exposi¢ao dos principais objetivos deste Novo Ensino Médio, relacionando-o
a uma proposta que integra os conteudos de forma que abrange areas relacionadas
a Economia, Cidadania, Saude, Meio Ambiente e Multiculturalismo. A proposta é
sustentar a interdisciplinaridade como um conhecimento primordial das disciplinas

basilares.

A andlise da obra sera feita através de referenciais de leitura que tratam de
tematicas do ensino de histéria, da didatica da histéria e temas como a
interdisciplinaridade e transdisciplinaridade, analisando aspectos fundamentais que
formam a disciplina Histéria. O foco no conteudo didatico recai sobre Histéria Indigena
e de Africa, que se tornaram obrigatérias através da Lei n® 10.639, no seu Artigo 26-
A inciso 2: “Os conteudos referentes a Historia e Cultura Afro-Brasileira serao
ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de Educacao
Artistica e de Literatura e Historia Brasileiras”.

Nosso objetivo é observar como as competéncias da BNCC estao inseridas
nesta reformulacdo do material didatico e se esta atendendo as reivindicagcbes do
ensino de histéria com rigor tedrico e metodoldgico. Além disso, consideramos que o
livro didatico € um produto do mercado editorial. Como diz o autor Erinaldo Cavalcanti
(2016, p.272):

E importante problematizar essa relagdo com o mercado editorial,
sendo o Estado o principal agente consumidor do livro didatico. Isso
implica reconhecer que as mudancas inseridas nos livros didaticos
sao direcionadas no sentido de fazer cumprir osrequisitos — ou
critérios estabelecidos nos editais langados no MEC.

Como o Estado brasileiro é o principal comprador das cole¢cbes didéaticas, ele
tem um papel determinante para fazer cumprir as exigéncias sobre qualidade do
material e do novo curriculo. Deste modo, os livros didaticos seguem os critérios
estabelecidos pelos documentos oficiais, mas também sdo modificados e
remodelados conforme o projeto de sociedade pretendido.
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O ensino de historia africana ainda passa pelo desafio de ser devidamente
incluido nos livros didaticos. A partir de uma analise prévia, ja& observamos que a
tematica é apresentada aos alunos através de boxes resumidos. Ao trabalhar a
escravidao, vista como tema sensivel, o individuo negro € apresentado como a figura
escrava, nao considerado como cidaddo, dentre outros aspectos e algumas
influéncias regionais e culturais. Assim, na obra “Dimensdes” (2020), podemos
perceber o conceito de multiculturalismo visando uma formacao cidada a partir de
debates sobre diversidade cultural, demografia e diversidade étnica. Segundo a
BNCC, o multiculturalismo é fundamental para compreender a cultura do outro,
evitando a discriminagdo e o preconceito de grupos minoritarios ao passo em que
estimula o respeito e a diversidade. Porém, a proposta apresentada pelo material da
maior enfoque aos dados estatisticos e ao “exético” do que necessariamente a luta
igualitaria pelo respeito e a aceitacao cultural do outro. As questdes necessarias sobre
a escravidao ndo sao trabalhadas e os conteudos sdo esvaziados devido aextensa

contextualizagdo sobre as tematicas transversais’

A abordagem interdisciplinar é evidenciada a partir da relagcdo com dados
matematicos e conceitos amplos, sem muita especificidade ou rigor historico.
Segundo Marcos Bovo (2005, p.3): “A Interdisciplinaridade perpassa todos os
elementos do conhecimento pressupondo a integracdo entre eles. A
interdisciplinaridade estda marcada, ainda por um movimento ininterrupto, criando ou
recriando outros pontos para a discussdo”. Esse movimento constante de
contextualizacdo, tratando a disciplina ndo mais isolada do seu campo de
conhecimento, permite o esvaziamento tedrico e metodolégico da sua episteme
normativa, demonstrado principalmente em capitulos que tratam da Conexao Digital,
Diversidade Cultural e Economia. No corpo de texto desses capitulos, observamos
uma falta de objetividade e historicidade, sendo substituidas por boxes ou péginas
especificas.

T A efetivagdo de tematicas transversais se tornou essencial na construgdo do livro didatico e,
consequentemente, do conhecimento histérico, sendo definido como o conjunto de conhecimentos
tedricos e praticos da vida real 13



Este trabalho sera desenvolvido através da andlise das tematicas transversais
e em como este curriculo esta sendo abordado no Novo Ensino Médio, destacando
também em como o Ensino de Africa e africanidades esta consolidado no livro
didatico.

Utilizando como metodologia a leitura e andlise de autores que tratam de
tematicas como a Transversalidade, o Ensino de Histéria, a BNCC como documento
que estabelece as diretrizes curriculares para o Novo Ensino Médio, além do Livro
Didatico: Dimensbes Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas em Dialogo com a
Matematica.

Tendo em vista que o Novo Ensino Médio incorporou uma nova estrutura de
ensino e aprendizagem, foi necessario explicar em como o ensino de Africae
africanidades foi afetado utilizando imagens do proprio material didatico para
compreender a sua representagcao e 0s seus objetivos para com este ensino deveras

importante para a formagao da identidade brasileira.
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1. ABNCC E O CURRICULO EM HISTORIA: ANALISES E REFLEXOES

Neste capitulo sera abordado a BNCC como um documento vigente e
impositivo para o ensino de historia, enfatizando quais séo suas caracteristicas e suas
possibilidades dentro do ensino. Também destacaremos em seu texto que a formagéao
proposta remete ao sistema reprodutor vigente da sociedade, analisando as suas
proposi¢des, além de utilizar o curriculo como uma ferramenta metodoldgica tratando
das suas finalidades dentro do processo de ensino-aprendizagem. Para tanto, iremos
nos pautar em referenciais tedricos que tratam de analises dos documentos em
questdo, como Breno Mendes, Viviane Patricia Araujo, Eder Cristiano de Souza, Nilton

Mullet Pereira, Mara Rodrigues, dentre outros.

1.1. O Curriculo e sua Importancia para a Educacao

O curriculo trata-se de um documento impositivo que permeia todo o sistema
educacional, sendo assim necessario analisar qual ou quais as suas propostas para
0 processo de ensino-aprendizagem, enfatizando a sua utilizacdo ao longo do tempo,
alimentado principalmente pelo sistema social vigente. Na pratica, seu texto reflete as
suas escolhas sociais, politicas e econébmicas para 0 ambiente escolar.

A atribuicdo ao curriculo em historia, estabelecendo os seus parametros de
ensino, foi marcada por diversas disputas em seu meio académico. Durante o século
XIX, coube aos historiadores, a partir de instituicbes como o Colégio Pedro Il e 0
Instituto Histérico e Geografico Brasileiro (IHGB), elaborar o curriculo escolar, que
legitimou uma perspectiva eurocéntrica como forma de ensinar histéria, a exemplo o
tipo de populacédo a ser letrada e que tipo de conteludo a ser mobilizado para este
letramento. Segundo Bruno Mendes (2020, p. 118):

Quando a histéria escolar no chamado ensino secunddrio surgiu no
Brasil, em 1837, com a criagao do Colégio Pedro Il o significado de ser
cidaddo se confundia com o de sudito e tinha como carro chefe os
direitos politicos.
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O ensino de histéria focou uma aprendizagem nacionalista e politica, voltada
para os direitos da elite. O estado monarquico foi legitimado, ao mesmo tempo em
que eram valorizados os feitos “heroicos” do imperador. Ou seja, 0 processo de
ensino-aprendizagem era marcado pela passividade do alunado, que deveria
reproduzir os conhecimentos elaborados pelas instituicbes académicas e escolares.
Tratavam-se, portanto, de metodologias tradicionais posteriormente criticadas pelas
teorias desenvolvidas durante o século XIX e XX.

Estas teorias responsaveis por modificar o corpo tedrico-metodolégico de
ensino passaram a mobilizar tematicas diferenciadas para delimitar os seus principais
objetivos e estabelecer o tipo de ensino uma ressignificacdo da educacao,
especialmente a histérica. Nesse sentido, para Mendes:

o curriculo é resultado de uma selecdo em determinado campo do
conhecimento e tem uma intencionalidade politica implicita ou explicita
de tal modo que a cada configuracdo curricular corresponde uma

determinada concepgao antropolégica do que é€ ser humano
(MENDES, 2020, p.112).

1.2. O Curriculo Histoérico Escolar no Brasil e suas Mudanc¢as no Século XX

No século XX, a disciplina de Historia foi marcada por altera¢des significativas
na sua estrutura curricular, onde novas reformulagdes foram impostas pelo regime

ditatorial, responsavel por mudancas bruscas em diversos setores da sociedade.

Durante este periodo, houve intensa repressdo nos meios de comunicacao e
educacdo, sendo necessario alterar novamente os curriculos vigentes e buscar uma
‘nova reformulagado” para o Ensino de Histéria ap6s a publicacdo, em 1964, do
Ministério da Educagéo. Este, por conseguinte, tratou-se uma agao radicalista do
proprio governo. Segundo Circe Bittencourt (2018, p.141):
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O resultado da publicacao pelo Ministério da Educacao em marcgo de
1964 foi uma repressao violenta depois de 12 de abril pelo ‘novo
governo’, que invadiu o Iseb?, abriu Inquérito Policial Militar pelo qual
situava o convénio como exemplo de corrupcaoe de subversao,
apreendeu livros por todo o pais e prendeu e submeteu seus autores
a tortura.

As politicas publicas adotadas durante todo este periodo se referiram a
censura dos materiais “subversivos e incoerentes” a esta “Nova Historia”, retratando
somente um idedrio moral e civico para representar uma construgao nacionalista e

“heroica” do povo brasileiro.

Outro fator que colaborou para o processo de retrocesso e servindo como
instrumentalizacao de desvios relacionados a consolidacdo do processo de ensino
aprendizagem foi a retirada das disciplinas de Histéria e Geografia da grade escolar,

sendo substituidas por Estudos Sociais®.

A reestruturagdo desta disciplina representava o poder ideoldgico
disseminado durante a Ditadura Militar, destacando-se a obrigatoriedade de um
ensino voltado para uma visdo conservadora e hierarquizada da sociedade, que
desvalorizava a construcdo de um senso de igualdade e representatividade ao
mesmo tempo em que reafirmava a legitimidade do regime autoritario. Assim, o
sistema de ensino se configurava como opressor e apenas reprodutor do
conhecimento adquirido com a utilizacdo de métodos agressivos e hierarquicos

buscando resultados objetivos.

Esta substituicio no nivel escolar também impactou a formacéao
universitaria, uma vez que as licenciaturas plenas foram substituidas pelas
licenciaturas curtas. Segundo Circe Bittencourt (2018, p.141), essa mudanca limitou
“a formacao docente, sem contato com pesquisas e atualiza¢des historiograficas”.

2 |nstituto Superior de Estudos Brasileiros. Destinava-se ao estudo, ensino e divulgagao das ciéncias
sociais. Elaborou o projeto nacional-desenvolvimentista.

3 Disciplina que valorizava uma visdo nacionalista sobre a sociedade brasileira durante o periodo
ditatorial.
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Com o fim do regime ditatorial no final do século XX, o periodo de reabertura
democratica entre as décadas de 80 e 90 foi marcado por novas propostas de
reformulag&o do curriculo escolar. Inicialmente, a nova Lei de Diretrizes e Base (LDB,
1996) reafirmou a importancia do ensino de historia, especialmente a partir da histéria
de diferentes setores que fazem parte da sociedade brasileira. Assim, houve a
insercao das comunidades indigenas e quilombolas como atores histéricos e sociais,
porém, ainda com um viés universal. Posteriormente, a LDB foi modificada pelas Leis
10.639/2003 e 11.645/2008, que tornaram obrigatérios o ensino de histéria e cultura

africana, afro-brasileiras e indigenas.

Por sua vez, a elaboragdo dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s,
1997) utilizou-se da experiéncia do passado para constituir as competéncias
educacionais. Corroborando com o prescrito na LDB (1996), os PCN’s afirmaram a

construcao da “igualdade educacional brasileira”.

Segundo Mendes (2020), os PCN’s funcionam como uma alternativa doensino,
se utilizando da interdisciplinaridade e da proposicao de temas transversais. Esta
alternativa se configura como uma mudanca abrupta na formade ensinar e refletir, pois
busca principalmente a subjetividade do aluno e a suaautonomia, favorecendo a
emancipacdo das metodologias tradicionais e buscando a utilizacdo de outros

métodos que estimulem a compreensdo do sujeito em suas diversas caracteristicas.

Deste modo, a proposta € fazer o aluno refletir mais abertamente sobre
diferentes povos e cultura, conhecendo os seus costumes, linguas e crengas. Com
os Parametros Curriculares Nacionais, ha um grande impacto na cultura educacional
brasileira, com a tentativa de romper com a visao eurocéntrica e linear no ensino de
histéria.

Os Parametros Curriculares Nacionais (2000) nao estabelecem de fato como o

ensino de historia deve ser proposto aos estudantes do Ensino Médio, pois, segundo

a mesma.:
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“Nesta perspectiva, a Historia para os jovens do Ensino Médio possui
condigbes de ampliar conceitos introduzidos nas séries anteriores do
Ensino Fundamental, contribuindo substantivamente para a construcéao
dos lagos de identidade e consolidacido na formacdo da cidadania”
(p-22. 2000).

Como podemos observar, ndo ha qualquer direcao para auxiliar esta formacao
cidada, sendo, portanto, cabivel ao processo de interdisciplinaridade e as tematicas

transversais como eixos principais destas formacoes.

Estas fragmentacdes das tematicas principais giram em torno da formacao ética-
cidada do aluno, sendo estas através do ensino unificado dentre as diferentes
temaéticas: Cidadania, Etica, Meio Ambiente, Salde, dentre outros.

Os Parametros Curriculares Nacionais ndao detalham com precisdo como o
ensino de historia deve ser trabalhado utilizando as tematicas transversais e a
interdisciplinaridade, ou seja, isto se propaga principalmente pela falta de formacéao
da proépria instituicdo educacional. Pretendia-se preencher essa lacuna através da
elaboracao de uma base curricular nacional para cumprir as suas devidas orientacdes

para o ensino, entretanto, s6 passou a ser elaborada a partir de 2013.

1.3. A Base Nacional Comum Curricular e o Ensino de Historia

A Base Nacional Curricular Comum, estabelecida sua primeira versao através
da Portaria N° 592, de 17 de junho de 2015, definiu os Parametros Curriculares

Nacionais para a estruturagéo do ensino no pais.

No entanto, desde 2013, o Movimento pela Base Nacional Comum da
Educacdo, expressava a necessidade de sua aprovacdo antes mesmo de ser
instaurada. Tais interesses derivaram de instituicdes privadas com perspectivas
voltadas para a exigéncia mercadolédgica. De acordo com Souza (2018, p. 80):
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Esse Movimento pela Base foi idealizado por fundagdes e instituicdes
mantidas pela iniciativa privada, que defendem um redirecionamento
da educacgao nacional com vistas a adequar os processos formativos
as exigéncias do mercado, com uma proposta educacional mais
pragmatica e técnica.

A proposta inicial da Base era normatizar o curriculo nacional em 60%,
delegando o restante para o conteudo de histéria local e para as particularidades de
cada sistema de ensino. No entanto, em sua versao final, a BNCC homogeneizou o
curriculo sob o argumento de um maior “aproveitamento do ensino”; buscando
transversalizar os conteudos, de modo a retirar a autonomia do professor; e a
universalizagdo do ensino, voltado para a obtencdo de resultados “satisfatorios”

coadunados aos critérios de instituicdes internacionais.

A proposta estabelecida pela BNCC (2021) tem como objetivo a
interdisciplinaridade nas disciplinas propostas ao ensino escolar aumentando a carga
horaria das disciplinas basilares como Matematica e Lingua Portuguesa adequando-

se aos chamados itinerarios formativos e as eletivas de base.

Em contrapartida, houve a reducdo das horas aula nas Ciéncias Humanas
compreendendo também a disciplina de Histéria, de acordo com o que esta
estabelecido na BNCC (2021, p.16):

“decidir sobre formas de organizacéo interdisciplinar dos componentes
curriculares e fortalecer a competéncia pedagoégica das equipes
escolares para adotar estratégias mais dinamicas, interativas e
colaborativas em relagdo a gestao do ensino e da aprendizagem”.

Esta legitimacao do documento diz respeito a adequacao ao Novo Ensino Médio
estabelecendo uma nova configuragdo de ensino e aprendizagem pautado na
diminuicdo do conhecimento basilar necessario para a formagao critica e cidada e a

instauracao da interdisciplinaridade como eixo principal da formagéo dos alunos.
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Esta juncdo dos conteudos cotidianos a sociedade, aos individuos e as
disciplinas regulares resultaram nas Eletivas de Base, Tutorias dentre outros novos
aspectos, deixando de lado a autonomia da propria organizacao da Histéria.

A nova sistematica modificou toda a estrutura curricular e representa um fator de
risco para o sistema educacional brasileiro (a perca da criticidade sendo substituida
por estruturas capitalistas vigentes). O advento do neotecnicismo* nas instituicoes
escolares retrata o principal objetivo do Estado em prol da educacéo.

A Proposta estabelecida para o Novo Ensino Médio através das orientacoes
dos PCN’s e da BNCC utilizando o ensino transversal e a interdisciplinaridade se
construiram através da necessidade de abordar tematicas do cotidiano do estudante.
Estes assuntos, no entanto, sdo trabalhados de maneira a representar um
esvaziamento da criticidade e da prépria perca de autonomia da disciplina Histéria.

Esta condicdo apresentada se constitui ao longo do documento quando se trata
principalmente da formagéo cidada e ética do aluno, sendo assim a Histéria como
disciplina critica e formativa perde o seu principal sentido.

No que diz respeito as formagbes politicas e ideoldgicas, percebemos um
“curriculo oculto” que compreende uma formacgao politizada voltada para a iniciativa
privada. Este se torna chave para a compreensao do sentido histérico-educacional,
que passa a legitimar a educacdo como forma de atender as demandas
mercadologicas e econdmicas do pais.

Com estas configuracdes, pode-se perceber um retrocesso na educacgao
brasileira, visto que a propria Base derivou de fortes mobilizagdes de interesses
privados para a sua aprovacao, configurando mais uma vez as mesmas motivagoes

implicitas, segundo Mendes (2020 p.120):

O discurso das habilidades e competéncias foi apropriado pela
I6gica neoliberal a tal ponto que na ultima versao da BNCC a nogao
de competéncia aparece como sendo a mobilizagao e aplicagdo dos
conhecimentos escolares para resolver demandas ligadas a
cidadania e ao mundo do trabalho em situac¢des praticas.

4 Estd presente de forma oculta nos curriculos escolares através do ensinoprofissionalizante
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A logica capitalista esta intrinsecamente ligada ao curriculo oculto, desde a sua
elaboracao com as disciplinas até a distribuicao do seu material didatico, enfatizando,
portanto, metodologias persuasivas na construcdo do conhecimento sistematizado.
Segundo Viviane Araujo (2018. p. 38):

O curriculo escolar é formado por todas as aprendizagens que se
realizam no ambiente escolar, portanto, ele ndo é algo neutro,muito
pelo contrario, ele é ideolégico e carregado de interessespoliticos,

econdmicos e culturais, como ja mostravam as teorias criticas do
curriculo.

Analisando pelo contexto atual de ensino, podemos considerar que estas
transformacdes se viabilizam através do sistema de produgédo vigente, que ira
capacitar os conhecimentos advindos da légica capitalista. Podemos perceber, entéo,
que o curriculo nao é uma instituicdo neutra, mas esté atrelada a um processo politico-

ideolégico sendo instaurado pelo sistema de reproducéo vigente.

Também é valido apontar que ndo houve um amplo debate publico no processo
de consolidagdo da BNCC. Este aspecto denuncia os verdadeiros interesses por tras
da sua aprovacgao “precoce” mediante a um descarte do teor cientifico e basilar da
constituicdo da disciplina, sendo estas premissas repetidas em seu texto oficial,
aprovado em dezembro de 2017.

Por isso, diversas problematicas foram identificadas no ambito do ensino de
historia, dentre elas: “[...] revela uma concep¢do do ensino de Histdéria como
transmissao de informacgdes sobre o passado, e o curriculo como uma mera disputa
entre temas.” (SOUZA, 2018, p.81).

Ou seja, o ensino estabelecido pela BNCC foi visto como uma mera
transmissdo de informagdes, que desconsideravam as finalidades da aprendizagem
histérica e sua importancia para o desenvolvimento da consciéncia histérica (RUSEN,
2010).
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A tarefa empirica [da histéria] [...] seria incumbir-se da analise
profunda dos processos efetivos de ensino e aprendizagem histérica.
As funcbes normativa e pragmatica seriam complementares, e se
referem ao aspecto ativo da Didatica da Histéria na definicao de
parametros, critérios, métodos e diretrizes para a aprendizagem
historica. (SOUZA, 2018, p. 74).

O processo de aprendizagem da histéria passaria por etapas subsequentes
até atingir o seu objetivo de compreensédo do individuo enquanto objeto primordial
do estudo da formacao humana, sem ignorar os seus aspectos fundamentais como
sujeito histérico. Ou seja: suas caracteristicas ao longo do tempo, suas vivéncias
fundamentais para a sua formagdo em um determinado territério, dentre outros

aspectos.

Nessa perspectiva, a BNCC estabeleceu o ensino de Histdria de maneira
“tradicional” ao focar uma "visdo global da histéria" a partir de "eventos considerados
importantes pelo Ocidente". Tais conteudos foram dispostos de maneira cronolégica
e linear, valorizando “grandes personalidades histéricas” (generais, nacionalistas,
colonizadores etc.) e centrado apenas na sequéncia conteudista, ignorando a
subjetividade de realidades e opinides divergentes.

A partir disso, o aluno desenvolveria uma “atitude historiadora”, na qual
dispbem dos conhecimentos historiograficos para poder “narrar” o passado,
demarcando sua autonomia e habilidades. Porém, os alunos ndo séo preparados
para compreender as demais definicbes que compdem essa narrativa do passado,
que é esvaziada de sua complexidade. Nesse sentido, se tornam reprodutores de
narrativas, sem nenhuma necessidade de aprofundar as perspectivas histéricas que
sao apresentadas.

Ademais, a ideia de narrativa presente na BNCC define-se como uma
forma de representagdo das constatagbes extraidas de uma
determinada investigacao histérica, e nao tem relagcdo como que
Risen chama de “competéncia narrativa”, pois estd ausente a
dimenséao de conexao temporal da narrativa, passado-presente-futuro,

na constituicdo das identidades e na orientagdoda praxis (SOUZA,
2018, p.85).
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No que diz respeito ao conteudo, no processo de elaboracao das versées do
documento educacional houve a tentativa de valorizar as representacdes histéricas
culturais dos povos africanos, afro-brasileiros e indigenas. No entanto, na versao final
da Base temos uma mudancga brusca na metodologia do ensino, com o retorno de
uma perspectiva eurocéntrica. Segundo Nilton Pereira e Mara Rodrigues (2018, p. 10),
teve consideravel repercussao politica no curriculo:

Contudo, se a Europa continuou a ser a referéncia para contar as
histérias de indigenas, africanos ou asiaticos, ndo se trata de
despolitizacdo, mas de manutencao de uma concepgao de histéria que

€ politica, embora tenha passado boa parte de sua trajetéria de
formacé&o disciplinar, forjando para si uma aparénciade neutralidade.

Um dos objetivos principais da Base continua a ser a formatagéo da cidadania,
mas agora atrelada a questao identitaria. Esse processo estimula desenvolver o
conhecimento escolar em diferentes temporalidades, porém a partir de
distanciamentos e proximidades que continuam a deixar em segundo plano a histéria
e cultura de diferentes povos e culturas. Esta configuragao, dificultada pela afirmacéo
das identidades europeias e a recusa da inversdo da perspectiva eurocéntrica, gera
dificuldades para trabalhar com o desenvolvimento de identidades ao longo do tempo
(PEREIRA; RODRIGUES, 2018, p.10).

Podemos compreender, assim, que o ensino da histéria € ressignificado ao
longo do processo educacional, sendo regido por diversas instituicbes. O
conhecimento histérico mantém importante relagdo com as temporalidades e a
alteridade, dependendo dos conteldos e experiéncias em sala de aula para ser
desenvolvida.

Os documentos curriculares buscam orientar essa efetivagao do ensino de
Historia. Porém, as escolhas sobre os conteldos e sua organizacao se relacionam
com o ambito educacional e com o sistema vigente, cujos interesses focam fins

lucrativos e privados para reproduzir 0 meio no qual vivemos.
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As escolhas realizadas e com chances de se efetivar neste
processo de discusséo e a alteracdo da BNCC parecem estar em
sintonia com uma sociedade cindida, que enfrenta na atualidade as
contradi¢gbes entre o impulso de aprofundar as mudangas sociais
esbocadas nos ultimos anos e o ressentimento de quem vinha
perdendo poder politico e capital simbdlico, mas busca retoma-lo
para legitimar a manutencao deseu poder econémico. (PEREIRA;
RODRIGUES, 2018, p.11).

Haja vista que os processos nos quais tratam as modificacées dos documentos
curriculares se configuram na manutencdo do ensino-aprendizagemdos alunos, a
BNCC se configura uma parte de extrema importancia para o curriculo e a estrutura
escolar, representando formas de legitimagdo do poder. Entretanto, é evidente que
desconsidera a pluralidade de conteudos e a critica embasada no pertencimento das
suas identidades, destacando-se uma analise sem metodologia para compreender os
diversos significados do passado histérico ou suas minorias, ou seja, a histéria é
esvaziada do seu objetivo de complexificar o passado e compreender as alteridades

no tempo.

Havendo uma simplificacdo do saber, o conhecimento passa a ser um
instrumento ideoldgico e excludente, que desconsidera a diversidade cultural noqual
estao inseridos diversos grupos étnicos, comunidades, dentre outros grupossociais.
Segundo Pereira e Rodrigues (2018, p.15):

Nossa relagdo com o tempo tem sido tdo naturalizada conformea
tradicdo de pensamento da modernidade ocidental que invocar a
necessidade de ordenacdo cronoldgica da histéria nos pareceuma
forma de arrasta-la novamente para os quadros da inércia irresistivel
de uma temporalidade universal e necessaria, invalidando uma série

de temporalidades, povos e culturas que entram como anexos
rapidamente extirpados de nossasproblematizagdes.

A percepcdo de um tempo distante ao outro faz-se imaginar que tais
problematizagbes ndo podem ser feitas ou discorridas ao longo da histdria,
principalmente de grupos que foram historicamente excluidos da sociedade,
mantendo uma cronologia somente interligada aos fatores principais de tal época.
Essa linearidade simplificada do tempo € extremamente necessaria ser reavaliada,

com o objetivo de abranger a historia do outro.
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Considerando essas reflexdes e seus obstaculos para o ensino de Histéria, no
proximo capitulo, abordaremos como o livro didatico de Histéria foi reelaborado
conforme as premissas de transversalidade e a interdisciplinaridade promovidas pela
BNCC, de forma a avaliar a sua composicao e seus impactos no processo de ensino

e aprendizagem de Histéria.
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2. OLIVRO DIDATICO E SUAS PERSPECTIVAS PARA O ENSINO DE HISTORIA

A reforma do Ensino Médio aprovada em 2020 teve como objetivo primordial
alterar as dinamicas educacionais brasileiras, sendo instituida em diversas escolas
publicas e privadas pelo Brasil implementando um novo sistema de ensino e novas
disciplinas chamadas eletivas. Estas, portanto, ficama cargo da ampliacdo de
conhecimentos em area de interesse do estudante ou de relevancia para a realidade

local.

Segundo a BNCC (2020, p. 467-468): “o Ensino Médio deve garantir aos
estudantes a compreensao dos fundamentos cientifico-tecnolégicos dos processos
produtivos relacionando a teoria com a pratica”. Com o novo modelo temos uma
reestruturacdo de todas as disciplinas mediante a maior escolha individual do corpo
estudantil, mas, ao mesmo tempo ha o esvaziamento das suas matrizes curriculares
principais. Nesse sentido, por mais que houvesse a integracao entre teoria e pratica,
ainda ha dificuldades para estabelecer com maior rigor metodolégico estas
possibilidades. Este esvaziamento é causado principalmente pela falta de preparacéo
dos préprios docentes, a diminuicdo dacarga horaria e a impossibilidade de abordar

tematicas que abrangem demaneira critica e autbnoma o conhecimento histérico.

Ainda segundo a BNCC (2020, p. 468):

Essa estrutura adota a flexibilidade como principio de organizacéo
curricular, o que permite a construcdo de curriculos e propostas
pedagdgicas que atendam mais adequadamente as especificidades
locais e a multiplicidade de interesses dos estudantes, estimulando o
exercicio do protagonismo juvenil e fortalecendo o desenvolvimento de
seus projetos de vida.

No proximo item serd feito um aporte tedrico utilizando as tematicas de
Transversalidade e Interdisciplinaridade, e como estas metodologias de ensino
atreladas ao novo sistema de ensino se desenvolve para o Ensino de Historia,
analisando as suas possibilidades de utilizacdo e as suas limitacées. Destaca-se
também um rompimento brusco do ensino positivista atrelado ao século XVIIl e XX
através da Escola dos Annales e a Nova Historia.

27



2.1 O Ensino de Histodria, a Transdisciplinaridade e Interdisciplinaridade:
desafios e possibilidades

Como vimos no capitulo anterior, a Historiografia em sua génese passou por
muitos percalcos até se transformar na sua utilizacdo mais evidente para a
metodologia da Histéria, rompendo de um ensino tradicionalista/positivista centrado
em documentagbes e fontes primarias para metodologias amplas e
transdisciplinares com objetivos semelhantes de se fazer histéria e construir
aplicacoes efetivas para o ensino e uma das tematicas mais emergentes no campo
€ a construcao do conhecimento histérico. Esta deriva da subjetividade de cada
individuo em se fazer historia, analisando as suas narrativas e a sua forma de
construir, contar e escrever sobre determinada atividade humana no tempo.
Segundo Rusen (2011, p.12); “a narrativa € a face material da consciéncia histérica.

Neste contexto, a narrativa € entendida como a forma usual da producgao

historiografica, que pode emanar de escolas diversas”.

Com a Escola dos Annales foi possivel uma “Revolugédo Historiografica”
tanto na produgdo quanto no ensino, analisando outras possibilidades
metodoldgicas, vislumbrando o campo como algo maior e totalmente dinamico, se
utilizando de outras fontes antes ndo exploradas pelo rigor metodoldgico, afetando
0s campos de ensino e didatica.

Com a efetivacao da BNCC, tivemos uma nova transformacao no ensinode
Histéria, antes sendo este empregado como disciplina curricular chave dentrodo
ensino, atualmente se tornou opcional, com carga horaria diminuida e substituida
por itinerarios formativos que tratam da escolha do estudante alterando toda a
dinamica de ensino-aprendizagem. E importante ressaltar qualconsciéncia histérica
e quais narrativas estdo sendo empregadas a partir deste novo ensino, segundo
Schmidt (2018, p. 86): “a consciéncia historica constitui- se mediante a operacao,
genérica e elementar da vida prética, do narrar, com oqual os homens orientam seu

agir e sofrer no tempo”.
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E notavel que estas configuracdes estdo inclusas também nos materiais
didaticos, principalmente nos livros didaticos que muitas vezes representa um dos
unicos instrumentos utilizados na sala de aula. Como estdo instrumentalizados
nesta nova configuracao através do PNLD de 2020, foram divididos em tematicas que
julgam ser primordiais para a construgdo cidada do aluno, dentre eles: Meio Ambiente,
Cidadania, Economia, Etica e Salde.

A Interdisciplinaridade e a Transversalidade das tematicas foram inseridas
dentro de conteudos de Histéria, transformando as suas relagbes entre aluno-
professor-livro didatico. Segundo os PCN’s (1998, p. 30):

A transversalidade diz respeito a possibilidade de se estabelecer, na
pratica educativa, uma relagcdo entre aprender conhecimentos
teoricamente sistematizados (aprender sobre a realidade) e as

questdes da vida real e de sua transformacao (aprender na realidade
e da realidade).

A educagao transversal e interdisciplinar foi adotada como uma das
metodologias para se ter um maior aproveitamento das disciplinas, com tematicas
que envolvem a construcao ética-cidada do aluno, sobretudo como uma maneira de
se ter o conhecimento tedrico e pratico alinhados na mesma proporcao. Nessa
perspectiva, os PCN’s advogam um maior atrelamento a fontes secundarias, como
filmes, fotografias, documentarios, relatos dentre outros. Isso possibilitou a
ampliacdo de linguagens voltadas para a construgédo do conhecimento histérico na

sala de aula.

Entretanto, o eixo transversal da disciplina historica permitiu também, na
pratica, o esvaziamento de conteudos essenciais para a sistematica do
conhecimento narrativo, materializado por textos contextualizados e enxutos com o
objetivo de direcionar os alunos para um conhecimento totalmente disperso e sem
nexo algum.

Nesse sentido, constatamos que o saber adquirido perpassa uma
necessidade de integragcdo ao meio em que vive, o0 que constitui uma relagéo entre
aluno e sociedade, sendo compreendido como mais que uma urgéncia doambito
escolar, mas como uma forma de garantir ao corpo estudantil perspectivas para
formulagdo de hip6teses. Ao mesmo tempo, a transversalidade busca efetivar as

habilidades e competéncias estabelecidas pela BNCC, além do necessario para
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estruturar suas bases tedricas nas disciplinas centrais.

Para a estruturacdo do Ensino Médio e, consequentemente, para o Ensino de
Historia, foi caracterizado segundo os Parametros Curriculares Nacionais (1996):

Prop6s-se, numa primeira abordagem, a reorganizacado

curricular em areas de conhecimento, com o objetivo de facilitar

o desenvolvimento dos conteudos, numa perspectiva de
interdisciplinaridade e contextualizagao (BRASIL,1996. p.7).

Esta proposta estabelece a relevancia do conceito interdisciplinar como
ferramenta metodoldgica no processo de ensino-aprendizagem, pois 0s conteudos
trabalhados devem estar interligados entre as diferentes areas do conhecimento
sendo, assim, uma possibilidade de ser trabalhada com éxito.

A discussao proposta para utilizagdo destas metodologias aplicadas ao ensino
de Historia se concretizou principalmente durante o periodo de redemocratizacgéo,
juntamente com a elaborag¢do de uma nova Constituicdo, dando maior liberdade para
discutir os aspectos educacionais do pais. Com a elaboracao de novas Diretrizes de
Bases e programas institucionais da educagéo, teve-se um maior direcionamento para
a sua implementacao efetiva aplicando-se principalmente a alguns fatores como: a
formagéo docente nas Universidades, a relagéo entre a Historia Escolar e a Ensinada,

dentre outros.
Segundo Lima e Azevedo (2013, p.130):

“Discussdes sobre interdisciplinaridade no cenario brasileiro
intensificaram-se a partir da promulgacéo da Lei de Diretrizes e Bases
da Educacgéao Nacional (Lei n.9394), de 1996 e com a publicacédo dos
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) em 1998. Isso incentivou
discussoes e praticas de professores nos diversos niveis de ensino.

Com esta nova conjuntura se teve a maior preocupagado com 0 processo de
aproveitamento do ensino, distanciando-se da Histdria Positivista® e aproximando-se
do que a Escola dos Annales propds ao longo do século XIX e XX com a perspectiva
integralizada a prépria Histéria.

S Corrente Historiografica do século XIX que propunha somente a utilizacido de fontes materiais e
documentadas seguindo um rigor metodolégico e pratico.
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Segundo Marcos Bovo (2009, p.3):

A interdisciplinaridade perpassa todos os elementos do conhecimento
pressupondo a integracdo entre eles. A interdisciplinaridade esta
marcada, ainda por um movimento ininterrupto, criando ou recriando
outros pontos para a discussao.

Na pratica, a sua utilizacdo remete a um conceito amplo e subjetivo com a
finalidade de criar e recriar os seus elementos norteadores® para cada area ensinada
ou utilizada no ambiente escolar. Sua compreensao torna-se complexa na medida em

que se pode utiliza-la em diversos aspectos.

E possivel compreender a relagdo entre a interdisciplinaridade e a
transversalidade respectivamente, quando se parte da hipotese que as duas integram
uma fungdo de complementacao de todo o processo educativo. Segundo os PCN’s
(1996):

(...) questiona a segmentacao entre os diferentes campos do conhecimento
produzida por uma abordagem que nado leva em conta a inter-relagéo e a
influéncia entre eles, questiona a visdo compartimentada (disciplinar) da
realidade sobre a qual a escola, tal como é conhecida, historicamente se
constituiu (BRASIL, 1998. p. 30).

J& o processo de compreensao das tematicas transversais se caracteriza,
segundo o0 mesmo documento como forma de criar “uma relagdo entre aprender
conhecimentos teoricamente sistematizados (aprender sobre a realidade) e as
questdes da vida real e de sua transformacao (aprender a realidade da realidade)”
(BRASIL, 1998, p.30).

Os conhecimentos se inter-relacionam a partir da possibilidade de estabelecer
um sistema que visa a compreensao de um assunto a partir da sua totalidade. Porém,
nem sempre é possivel realizar este trabalho, visto que a redug¢ao da carga horaria da
disciplina de histéria que foi oficializada pela BNCC n&o permite realizar este trabalho

com afinco.

6 Os elementos norteadores consistem nos eixos tematicos utilizados e estabelecidos pela BNCC e
pelos Parametros Curriculares Nacionais 31



Um dos principais desafios desta integracao é compreender como o estudante
ou a instituicdo educacional ira inserir estas conjunturas dentro do seu ambiente.
Existe, ainda, uma diversidade de obstaculos para o trabalho com a
interdisciplinaridade e os temas transversais: a formag&o docente, o desinteresse por
parte dos estudantes e o proprio agente administrativo no qual corresponde o Estado.

O Novo Ensino Médio, constatado nesta l6gica educacional, trata-se de uma
reformulacdo completa que aborda conteudos, praticas didaticas e praticas de
avaliagdo que fazem parte do cotidiano escolar. No entanto, ndo dao conta do carater

critico, uma vez que os professores submetidos a reforma n&o tiveram muito preparo.

A logica estatal e capitalista visa, portanto, a construcdo da cidadania através
de incentivos privados, para legitimar o seu poderio intelectual e direcionar os
estudantes para o mercado de trabalho o mais rapido possivel. Tudo isto trabalhando
0 esvaziamento dos conteudos, da carga horaria e sobretudo da valorizacao da
construgao de hipdteses contundentes para a criticidade e autonomia.

Segundo os PCNs (1996):

A inclusdo dos temas implica a necessidade de um trabalho
sistemético e continuo no decorrer de toda a escolaridade, o que
possibilitara um tratamento cada vez mais aprofundado das questdes
eleitas... (BRASIL, 1998, p.28-29).

Os temas trabalhados tém por finalidade expressar e formar os valores
cidadaos dos individuos, muito parecido com o ensino da Historia Nacionalista. Porém,
neste contexto se tem a atribuicdo a importancia do mercado de trabalho,da igualdade

e respeito matuo por diferentes culturas.

O papel do Estado se concretiza como principal agente de disseminacao do
ensino e a escola como meio de propagacdo do mesmo, tendo em vista que seus
objetivos se identificam como facilitadores do ensino. Neste Novo Ensino Médio, o
saber critico foi substituido por um curriculo oculto que prioriza os conteudos, o

pragmatismo e a preparacao para o mercado de trabalho.
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O curriculo oculto pautado na integracao dos conteddos a serem trabalhados
se consolida neste sentido como uma das principais ferramentas de administracéo da
educacao, além dos temas que tratam da realidade coletiva dos estudantes.

Um dos maiores desafios € utilizar este curriculo em prol da aprendizagem
mutua, pois é preciso considerar as diferentes facetas desta realidade escolar. No
campo pratico, o oferecimento de algumas Eletivas de Base nas escolas da capital
maranhense tem evidenciado que a interdisciplinaridade e a transversalidade podem
ser aproveitadas no sentido de estimular a cognigéo histérica e a prépria consciéncia
historica.

Na experiéncia de Estagio, foi trabalho o sistema de Eletivas no qual
representou um impacto para todos os docentes devido a reducao de carga horaria e
atribuicao de novas disciplinas, como Tutorias e Projeto de Vida.

Utilizavam-se de um sistema hibrido que combinavam dois professores que
representavam a area da eletiva a ser abordada e no final de cada uma, haveria uma

culminancia sendo apresentada por todo corpo estudantil.

As tutorias se pautavam no acompanhamento de vida do aluno, compreendia
em analisar e avaliar suas habilidades e qual a sua area de conhecimento escolhida
para se tragar um caminho plausivel para o futuro deste jovem e era acompanhado

através de uma ficha.

Na participagéao de uma Eletiva voltada para o ensino do Patrimdnio Histérico
de Sao Luis foi notado a necessidade do ensino de Histéria local no @mbito escolar e
o0 quanto se fez importante uma disciplina voltada para a sua propria identidade

enquanto ludovicense.

Segundo Marcos Bovo (2008.p.8):

Na escola, se o professor conhece essa dinamica de construgéo do
conhecimento, ele poderé intervir de modo a facilitar e ou ampliar o
caminho de seus alunos. A sua agdo como docente poderd priorizar a
descoberta, a duvida, as perguntas, as formulagdes e elaboracao
intelectual e evitar a memorizagdo, a repeticdo de conteudos
esvaziados de significados.
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O docente, como principal mediador deste conhecimento, utilizara diversas
metodologias para o entendimento e a contextualizagdo do mesmo, evitando assim
a repeticao de fatos e a falta de criticidade dos assuntos trabalhados em sala de aula.
Cabe a ele, portanto, uma analise em coletivo comos estudantes para estabelecer
como aplicar determinada situacédo referente a um assunto, gerando, assim, um

ambiente de pesquisa e cientificidade.

2.2. O Livro Didatico e Suas Nuances

A colecéo utilizada: Dimensdes Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas em
Didlogo com a Matematica da Editora FTD (2020) envolve as disciplinas das areas de
Humanas e Exatas, dos autores: Ricardo de Castilho, Angel Honorato, Felipe Fugita,
Michely Alves e Claudia Moreira.

A metodologia utilizada para a analise compreende-se de como as tematicas
transversais e a interdisciplinaridade estao inseridas neste material através dos textos
e representacoes de populacdes africanas para o Ensino de Histéria. Os autores,
portanto, seguem diversas formagdes distintas no qual contribui na constituicdo dos

textos do livro didatico.

Utilizando os eixos tematicos transversais, o livro demonstra uma unificagao de
tematicas voltadas para a analise em varios pontos de vista, ampliando a falta de
criticidade e o esvaziamento do conteudo historico, que é resumido apenas em

pequenos paragrafos e subsecdes no final do capitulo.

Um dos obijetivos gerais da BNCC é o da busca por estabelecer dialogosentre
diferentes grupos, estimulando a anadlise, comparagdo e fundamentalmente a
elaboracao de hipoteses de acordo com as suas competéncias e habilidades
demonstradas, trazendo para o aluno a pratica da pesquisa. Estes objetivos se
concretizam quando é demonstrado a organizacéo dos temas no Sumario do livro, nos
quais integram tematicas como: Economia, Meio Ambiente, Saude, Cidadania e

Multiculturalismo.
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Como é demonstrado na Figura abaixo, o contetdo de histéria relacionado a
Segunda Guerra Mundial é fragmentado e voltado para a tematica do capitulo 04
Conexdes Digitais, o texto apresenta uma breve apresentacdo da tematica bélica e
apos isso contextualiza para a criacao do primeiro computador.

Figura 01: Fragmento acerca do Periodo Pés-Guerra

Fonte: Livro Didatico (2023)
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Estas tematicas estdo associadas ao protagonismo juvenil, no qual o estudante
escolhera dentre estes assuntos para integrar-se a sociedade por meio de propostas
da prépria comunidade escolar, sendo estas ferramentas pedagdgicas e de

desenvolvimento humano.

Os conteudos contidos tratam-se de vertentes mais tecnicistas e voltadas para
o tempo presente, utilizando do passado para contextualizar a modernizagéo, a
evolucdo e o “exotismo” de culturas ndo ocidentais. Isto € visto com frequéncia no
capitulo 4: Conexées Digitais e no capitulo 7: Diversidade Cultural, quando se trata da

Etnomatematica’ de culturas distintas.

A linguagem é de facil compreensao e os textos sdo enxutos e totalmente
contextualizados, atendendo as tematicas presentes no corpo do livro. Apresenta
alguns boxes interativos que tratam de tematicas mais objetivas e centradas em algum
conteudo do capitulo, além da presenca de diversas ilustragées e imagens, fotografias
evidenciando um uso continuo destas fontes para retratar contextos especificos.

A linguagem matematica se torna bastante frequente através de férmulas e
dados referentes a diversas situagbes como meio ambiente, questdes populacionais,
relagéo entre consumo e sociedade, dentre outros. Quando se trata da historicidade
e do ensino de Historia, o material se torna redundante e de pouco uso. (poderia ter
exemplos do proprio livro)

O material voltado para o ensino de Histéria se torna totalmente modificado,
sem a preocupacao do rigor tedrico e metodoldgico, por ndo se tratar efetivamente de
tematicas voltadas para a utilizacdo de documentos, fontes, referéncias, dentre
outros aspectos. Toda esta perspectiva é reformulada de modo que € utilizada como
ferramenta pedagdgica, e néo pelo seu eixo principal e basilar.

7 Método de pesquisa e ensino que cria condi¢bes para que o pesquisador reconheca e compreenda o modo
como um saber matematico foi gerado, organizado e difundido dentro de determinados grupos culturais.
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A aula de Historia, entdo, passou a ser um mero coadjuvante dentro dostextos
contidos no material. Aprender Historia se torna uma escolha individual doaluno devido
o protagonismo juvenil e as novas estruturacdes voltadas para a configuragdo de um
“cidadao no mundo moderno”. Ou seja, a Historia torna-se mero coadjuvante deste
novo ensino. E demonstrado estes fatores principalmente em capitulo que trata da
criagcdo da Internet, inserindo a Histdéria somente para dar contexto sobre o pés-
Segunda Guerra Mundial. O livro didaticoabstém-se de analisar a historicidade do
conflito, seus participantes e suas continuidades, focado o fator tecnolégico e presente
até os dias atuais.

Como veremos mais detidamente no capitulo seguinte, as representacdes de
povos indigenas e afrodescendentes estdo inseridos no contexto multicultural de
insercdo a sociedade, levando em consideragao a Eticae a Cidadania, o que representa
um ponto positivo. Porém, ndo ha contextos quetrazem as suas histérias, modos de
vida ou como foram inseridos na sociedade,inviabilizando a possibilidade da criacao

de hipéteses ou argumentos.

2.3. A Transversalidade no Livro Didatico do Novo Ensino Médio

As tematicas transversais estdo inseridas de acordo com a Lei de Diretrizes e
Bases (1996) tratando de diversos assuntos do cotidiano daspopulacdes indigenas,
afro-brasileiras, dentre outras. De acordo com o material didatico utilizado, os
conteudos inserem o leitor para uma vivéncia mais préxima destas culturas. No
entanto, uma leitura mais detida evidencia que tal premissaé substituida por uma

percepcao dessas culturas como “exéticas” diante da cultura ocidental.

Como é demonstrado nas imagens abaixo, 0s eixos tematicos utilizados
denotam a cultura indigena inseridas dentro de um contexto de cidadania brasileira e
0 seu reconhecimento como parte da populacéo brasileira, sendo demonstrado de
forma que se aproxime da realidade do individuo como parte da formagéao cidada, com
acesso a saude e tecnologia disponibilizados pelo poder publico.
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Com a Lei 10/639/03 temos uma insercao da cultura indigena e africana,como
€ demonstrado no material didatico através das suas representacées em prol de uma

suposta “igualdade” de sujeitos.

Figura 02- Crianca indigena sendo vacinada
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Fonte: Livro Didatico (2023)

Figura 03- Indigenas tirando uma “selfie”
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E importante ressaltar na construcdo da prépria ferramenta do docente, pois
trata-se da utilizacdo de diversas linguagens dos autores do texto®, o propésito da
construgcéo do texto ou a linguagem que sera utilizada simboliza a proposta que deve
ser sobreposta a tematica trabalhada de maneira a satisfazer também as necessidades
mercadoldgicas. Segundo Cavalcanti (2016, p. 268):

Nessa dimenséo, podemos problematizar os caminhos, processos,
estratégias e relagdes que sao praticados entre o ato da escrita na tela

do computador por um profissional e a producao/ fabricagao de um livro
didatico.

O livro como um todo, representa uma das principais ferramentas do docente
em questdo, sempre sofrendo diversas alteragbes ao longo da sua elaboracao,
especialmente através do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD).

O PNLD é d4rgéo publico responsavel por avaliar e disponibilizar obras
didaticas, pedagdgicas e literarias, entre outros materiais de apoio a pratica educativa.
Este programa segue, portanto, a segmentag¢édo nacional e devidamente formalizada
através das outras instituicbes educacionais e pelo préprio Estado, de forma que
também representa um didlogo de interesses mutuos para o processo de ensino-

aprendizado.

O PNLD também estabelece diversos critérios para a aprovacao e circulacao
dos materiais didaticos nos ambientes escolares, trazendo diferentes realidades a
serem contempladas. No entanto, ndo € incomum que os critérios ndo sejam

contemplados, deixando os conteudos da obra sem criticidade.

Segundo Cavalcanti (2006, p. 272):

Por esse angulo de percepcao, seria ingenuidade intelectual
pensarmos que os autores ou, mais, especificamente, as editoras
proporiam mudancgas — de qualquer natureza ou direcionamento —
na producgao dos livros didaticos que pudessem de alguma maneira
entrar em rota de colisdo com os procedimentos avaliativos dos
editais, pois, ndo sendo aprovados, os livros ndo poderdo ser
escolhidos pelas escolas, logo ndo serdo comprados pelo Estado.

8 Segundo Erinaldo Cavalcanti (2016), na conjuntura do material didatico, tem-se a producéo
passando por diversos autores que nao sao necessariamente professores de Histéria.
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Ha uma relagdo contundente entre o que esta sendo proposto e a sua feitura e
construgdo do seu papel pedagogico, no qual consiste em apreender e aprender de
forma que garanta um interesse relativo aos principais objetivos estabelecidos pelo
Estado, mas que nao deixa de se conectar aos interesses das editoras e da propria

sociedade em que os livros didaticos estdo inseridos.

Estes objetivos consistem em estabelecer uma sistematica de ensino que
garanta o aprendizado interligado a pratica escolar, utilizando diversas metodologias
como as tematicas transversais e a interdisciplinaridade para gerar uma autonomia

para cada individuo.
De acordo com os PCNs:

Na pratica pedagdgica, interdisciplinaridade e transversalidade
alimentam-se mutuamente, pois o tratamento das questdes trazidas
pelos Temas Transversais expoe as inter-relagdes entre os objetos de
conhecimento, de forma que nao é possivel fazer um trabalho pautado
na transversalidade tomando-se uma perspectiva disciplinar rigida.
(BRASIL, 1998b, p.30).

O trabalho transdisciplinar se insere na grade curricular ja existente,
incorporando-se nas disciplinas e areas do processo educativo para consolidar os

eixos tematicos que irdo ser trabalhados (Saude, Etica, Cidadania, Meio Ambiente).

Por conseguinte, temos a construgdo da subjetividade do aluno mediante ao
assunto ja explanado na tentativa da sua explicacao dos fatos histéricos decorrente
do conteudo. Por exemplo: em um estudo sobre as populagdes africanas e seus
desdobramentos, é proposto uma explanacdo que aborde uma teméatica dos eixos

transversais.
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3. O ENSINO DE HISTORIA AFRICANA E OS SEUS DESDOBRAMENTOS NA
BNCC

As populacbes africanas em sua grande maioria foram construidas nos
manuais didaticos e no imaginario do Ocidente em perspectivas excludentes e
silenciadas através da sua conjuntura histérica-politica, vista do ponto de vista quase

sempre europeu.

O processo de homogeneizacdo do continente africano se deu através dos
processos de conquistas e, consequentemente, da escraviddo® principalmente aqui
no Brasil. Durante o século XIX, na perspectiva do ensino positivista, sempre houve
um processo de negacgado das populacdes negras, sendo estas vistas apenas como

“inferior aos brancos” e isto foi acrescido aos livros didaticos posteriores.

Estes materiais didaticos também tiveram muita influéncia da discussao
inaugurada por Gilberto Freyre, em sua obra Casa Grande e Senzala (1933). Nela, foi
introduzido o mito da democracia racial'®, defendia uma analogia a inferioridade da

populagcéo negra.
Segundo Cirylla Serra (2019, p. 16):

Pode-se observar, portanto, que ao longo do século XX, a educagao
nao foi organizada para pensar a construcao de ragas como elemento
de legitimacdo para a escraviddo e as desigualdades, mas, sim,
incorporou o discurso das ragas como uma diferenca natural

Neste capitulo sera abordado como as representacdes sobre o Ensino de Africa
e africanidades foi construido através do imaginario ocidental, fortemente influenciado
pelas invasdes europeias, ocorrendo a permanéncia de uma historiografia voltada
para as suas grandes conquistas e feitos “herdicos” até o século XIX com uma
Revolucao Historiografica no qual as discussdes sobre Africa ganharam uma nova
perspectiva de ensino e aprendizagem.

9 A escraviddo representou um marco educacional em sua grande maioria na constru¢ido do que chamamos de
“democracia racial” gerando uma auséncia de criticidade sobre os conceitos de raga e cor

10 Concepcdo criada a partir do século XIX para abarcar a ‘igualdade de ragas’.
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Além de denotar em como as legislagbes acerca das populagdes
afrodescendentes (Lei 9394/96 e 10.639/03) contribuiram para as Diretrizes
Curriculares e o seu processo de imposicdo no processo escolar de ensino.
Utilizando a colecao Dimensées: Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas em Dialogo
com a Matematica sera analisado em como este conteudo de africanidades esta

inserido a partir de uma perspectiva transversal.

Ja que o Novo Ensino Médio se constitui através destas tematicas,
podemos perceber que o ensino de Histéria da Africa sofre diferentes alteracdes no

seu processo de ensino-aprendizagem.

3.1. O Ensino de Africa no Imaginario Ocidental

Quando tratamos da conjuntura educacional a respeito deste ensino no qual
sempre fez parte da realidade ocidental, partimos do pressuposto de que o homem
europeu foi um dos principais precursores para discorrer sobre estes individuos em

questao gerando, assim, interpretacoes errbneas e equivocadas acerca deles.
Segundo a autora Carla Carvalho (2021.p. 23-24):

Os povos nao europeus, especialmente os africanos, foram por muito
tempo excluidos das narrativas histéricas, por supostamente nao terem
fatos ‘notaveis’ a contar. Assim nao seria inevitavel que na histéria da
educagao brasileira a diversidade cultural em nosso pais seria
esquecida, sendo negados os indigenas e os afrodescendentes. Essas
abordagens historicas negaram estes sujeitos como parte da memdria
oficial, o que os fez por muito tempo invisibilizados.

A conjuntura construida a cerca deles sempre foi calcada em inumeras
dificuldades para sua visualizagdo e entendimento, deixando, portanto, uma questao
da falta de identidade muito abrangente.

Isso representa que o continente africano sempre foi visto de maneira
“primitiva”, interpretacao que se consolidou ao longo do tempo através de concepc¢des
eurocéntricas principalmente no seu processo de “descoberta”, além da sua cultura
ter sido tratada de maneira excludente e invisibilizada de diferentes maneiras.
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Essa perspectiva se reflete principalmente nas concepgdes raciais (raga,cor e
etnia), visto que o negro era determinado apenas para servir como objeto
mercadoldgico (durante o periodo de escravidao) e apos a abolicdo ser construido
proposicdes voltadas a sua inferioridade racial.

Sendo estes, portanto, representados no imaginario da populacdo, em sua
maioria brancos, como povos distorcidos, sem cultura, a mercé do que foi retratado

como grandes impérios e civiliza¢des.

Segundo Carla Carvalho (2021.p. 24):

Temos como exemplo As Grandes Navegagbes e 0s contatos mais
intensos com a Africa, abaixo do Saara, o estranhamento e olhares
preconceituosos sobre a regido. Os temores sobre o Mar Oceano e a
regido abaixo do Equador iriam alimentar as elaboracdes e
representacdes dos europeus sobre os africanos.

As perspectivas calcadas no desenvolvimento destas populacdes sdo passiveis
de interpretacdes voltadas para a sua condi¢ao escrava e mercadoldgica, alimentados
pela prépria cientificidade e questdes sociais. Através do Darwinismo Social''!, estas
populacdes foram estabelecidas de formas abruptas e conceituadas através das suas

vivéncias exploradas e mal interpretadas.

Tal interpretacao legitimou a sua dominagao social e, consequentemente, nas
producgdes historiograficas, pois, durante o século XIX se foi construido um mundo
ficticio e fantasioso sendo estes atribuidos a imagens de criaturas antropomorfizadas

e representacdes que nao faziam partedo cotidiano destes grupos.

Esta estruturagao organizou no aspecto educacional através da constituicdo de
racas como um elemento de dominagéo escravista, visto que o negro deveria suprir
as necessidades escravocratas dos seus senhores e alimentar grande parte das
metrépoles com o seu trabalho, deslegitimando a sua cultura e a sua prépria histéria.

1 Derivado do Darwinismo de Charles Darwin, no qual os mais fortes sobrevivem, neste caso os europeus.
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Segundo a autora Cirylla Serra (2019.p.24):

[...] a visibilidade do sujeito identificado por negro ficou condicionada
ao sistema escravista, reforcando o sinénimo de negro e escravizado,
sem dar visibilidade histérica a este sujeito nos processos apoés a
abolicao.

Portanto, estes sujeitos histéricos seréo fortemente abordados em uma lo6gica
entre o dominador x dominado, reforgando terminantemente sua representacao pelo
sujeito branco, discriminando-o e sendo excludente com sua prépria origem e

historicidade.

Esta educacao foi desenvolvida como reflexo do ensino europeu instituido no
Brasil principalmente entre o século XIX e XX, com a criagdo do Colégio D Pedro Il e
o IHGB'? constituindo uma andlise a partir de grandes exploragdes feitas a este
continente. Na esteira disso, suas fontes histéricas foram deturpadas por estes
processos exploratérios, além de contribuir para as concepgdes raciais

(preconceituosas) da populagcéo afrodescendente.

De acordo com Serra (2019.p.26):

Pode-se observar, portanto, que ao longo do século XX, a educacao
nao foi organizada para pensar a construgao de ragas como elemento
de legitimacido para a escraviddo e as desigualdades, mas, sim
incorporou o discurso das racas como uma diferenca natural. Os
trabalhos produzidos, em sua maioria, pela academia, trazem como
narrativas apenas a perspectiva das racas, sem problematizar a sua
permanéncia ainda como critério de diferenca.

A historiografia brasileira foi estruturada por “homens nacionalistas e de
descendéncia elitizada” desconheciam estas populacdes em seus referidos aspectos
necessarios. Dentre eles tivemos a obra de Gilberto Freyre, citada anteriormente,
ampliando ainda mais as separagdes entre 0s grupos étnicos. Deste modo, esses
escritos instituiram caracteristicas culturais voltadas para a relevancia do homem
branco e da mesticagem como manutencdo e administracdo do poderio ideolégico
dentro da sociedade.

12 Instituto Histdrico e Geogréfico Brasileiro, no qual contribuiu para a construcdo nacionalista do pais durante
o século XIX, sendo excludente com as populagdes negras. 44



Neste contexto, Pereira (2009, p. 74) nos traz uma breve reflexdo sobrea

legitimacao do territorio:

O racismo foi eficaz na execucao dessa politica de conquista ao naturalizar a
expropriagdo e a rapina de recursos humanos e existentesno continente
africano. Nesse sentido, se argumenta que o racismo foia ideologia que
garantiu, sem critica por parte dos executores, a exploragdo econémica de
diversos povos africanos e subsequente desqualificagdo de suas culturas
representadas como primitivas.

3.2. O Apagamento da Africa nos Curriculos de Histéria

A questdo do silenciamento nos materiais didaticos produzidos denotam a
necessidade de andlise e reformulacdo dos seus conteudos. Historicamente, o
curriculo para o ensino de Africa foi estabelecido por formulacdes europeias,

principalmente por instituicdes educacionais vigentes como o Colégio D. Pedro 113,

A educacéo, no entanto, foi estabelecida por critérios de raca e de cor, sendo
um dos principais parametros para os contetidos de Histéria da Africa e dos africanos,
conteudos como Escraviddo, As Grandes Navegagdes, Imperialismo e
Neoimperialismo. Nestes, as popula¢cées eram geralmente retratadas no livro didatico

como exploradas, submissas e “inferiores”.

Emilia Viotti (2008) reflete sobre a ideia de que a escravidao nao finalizou com a
abolicao, sobretudo os seus reflexos continuaram a existir, no qual esta condicao de
desigualdade entre negros e brancos se perpetua através do racismo estrutural.

Com o processo de reabertura politica apés a Ditadura Civil-Militar e a
consequente elaboracdo de uma Nova Constituicao (1998) se discutiu a elaboracao
de novas orientagdes curriculares para o ensino, através da criagdo de novos PCN’s,
que enfatizassem uma reformulacdo da educagdo escolar para sanar essas

desigualdades e preconceitos.

Foram inseridas partir de uma temporalidade iniciada com a Grécia Classica
vista como o berco da humanidade e do intelecto. A Africa se limita ao trabalho, ao
trafico e a escravidao, deturpando o seu conceito de cultura. De acordo com Cunha
(2005, p 225):
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O conceito de cultura vinculado & ideia de civilizagdo deixa a Africa
fora de qualquer classificagdo positiva na mentalidade ao longo das
épocas historicas. No Brasil, em fungéo da heranga da escravidao e do
processo de partilha da Africa entre os paises europeus retardatarios
na corrida colonial, nos fins do século XIX e inicio do século XX, a
imagem que se conservou do continente foi a de tribos selvagens, de
barbaros e o local onde se capturavam 0s escravos que vieram pra ca.
Seria assim, o ‘pais’ de origem dos escravos do Brasil. As civilizacbes
mais adiantadas sé poderiam estar na Europa e na América do Norte,
e 0 conceito que essas elaborassem sobre o Brasil era fundamental
para a mediagao do estagio da civilizagao que se constituia.

As discussoes a respeito da aplicabilidade nos livros didaticos da lei de 1996
ainda recai no desuso da heranca escravista como uma forma de retratar estas
tematicas de maneira hostil e dominadora do individuo europeu, retratando ainda as
suas origens pautadas em instrumentos de dominacao e estereoétipos reforgados e
acrescidos a discriminacao e ao preconceito.

Com a aprovacao da Lei 10.639/2003, teremos um panorama distinto doque era
pressuposto em 1996 juntamente aos PCN’s. Neste sentido, ja se tem uma
obrigatoriedade do Ensino de Histéria da Africa e afrodescendentes, incluido
principalmente nas disciplinas de Histéria, Literatura, Ciéncias Sociais. A lei enfatiza
a diversidade sociocultural como uma possibilidade de ensino multicultural,
priorizando as conquistas dos movimentos negro e de carater igualitario, sendo assim
representa a valorizagdo da cultura negra no ambiente escolar e no ambito social,
trata-se de uma politica reparativa que busca combater histéricas condicoes que

levaram a uma profunda desigualdade racial.

No contexto educacional representou um grande desafio, pois enfatiza a
realizacdo de uma mudanga conjuntural nos processos de ensino-aprendizagem por

estabelecerem a obrigatoriedade destas tematicas no ambito escolar.

Segundo o texto da lei, no paragrafo primeiro aborda sobre o conteldo
obrigatério nas instituicbes educativas:
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§ 10 O conteudo programatico a que se refere o caput deste artigo
incluira o estudo da Histéria da Africa e dos Africanos, a luta dos negros
no Brasil, a cultura negra brasileira e o0 negro na formacdo da
sociedade nacional, resgatando a contribuigdo do povo negro nas
areas social, econdmica e politica pertinente a Histéria do Brasil (Brasil,
2003).

Enfatiza o ensino voltado a inclusdo dos africanos na formacgéao da sociedade
brasileira como forma de resgatar um viés identitario destas populacdes
menosprezadas e silenciadas ao longo da Historia. Diferentemente da legislagao
anterior, que discorreu sobre 0 viés cultural de maneira sucinta, sem a obrigatoriedade

ou necessidade de reformulagdes contundentes.

Estas etapas educacionais (Educacao Basica, Ensino Fundamental e Ensino
Médio) devem ser sancionadas a abordar conceitos acerca da igualdadee respeito
mutuo, além da diversidade cultural e ética das populagdes negras, em prol de intervir

de formas positivas problemas estruturais recorrentes.
E necessario, entdo, segundo Oliveira e Machado (2018.p.335.):

Escolher o caminho da mudancga e da transformagéo significa optar por
uma tarefa ardua e exigente, para qual é imprescindivel a constituicao
de uma equipe coesa, decidida e comprometida em garantir a
promocao da igualdade racial para que as relagdes étnico-raciais
sejam a base da proposta pedagdgica, no curriculo e no cotidiano, com
o devido reconhecimento de suas peculiaridades.

A proposta do Novo Ensino Médio ira contemplar o ensino de Africa através
das propostas pedagdgicas da Base Nacional Comum Curricular, utilizando como eixo
tematico a Cultura e o Multiculturalismo, apresentando uma proposta curricular de
maneira a dificultar e impedir os seus desdobramentos e pertencimentos para a
formagéo histérica brasileira e do individuo, fazendo-se reflexo de um trabalho
pedagdgico envolvendo todos os setores da sociedade.
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3.3.0 Novo Ensino Médio e a Proposta para o Ensino de Africanidades no
Livro Didatico Dimensoes: Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas em Dialogo

com a Matematica

O Programa Nacional do Livro Didatico (2021), responsavel pela distribuicao
do material didatico em ambito nacional, adequando estes livros as propostas vigentes
pela Base Nacional Comum Curricular.

Nesta colecdo’®, é trabalhado tematicas voltadas para a Cidadania, Meio
Ambiente, Saude, Multiculturalismo e Economia em uma abordagem voltada para o

ensino transversal.

Para esta andlise, buscou-se identificar as representacbes das populagdes
afrodescendentes através da légica multicultural, trazendo possibilidades e desafios
para este ensino, utilizando aportes teéricos como a legislacao 10.369/2003, eixos
transversais seu uso para trabalhar com a representacdo da populagéo negra nas
paginas do livro didatico.

Segundo o Ministério da Educacdo em seu documento a respeito das
Tematicas Transversais na BNCC (2019.p.4) se tem como principal objetivo:

[...] Assim, espera-se que a abordagem dos Temas Contemporaneos
Transversais (TCTs) permita ao estudante compreender questdes
diversas, tais como cuidar do planeta, a partir do territério em que vive;
administrar o seu dinheiro; cuidar da sua saude; usar as novas
tecnologias digitais; entender e respeitar aqueles que sao diferentes e
quais séo seus direitos e deveres como cidadao, contribuindo para a
formagéo integral do estudante como ser humano, sendo essa uma das
funcbes sociais da escola. [...].

Compreende-se, sobretudo, que o processo de ensino-aprendizagem deve
reproduzir a igualdade e o respeito as culturas, este sendo obrigatério desde a sua
fabricacao até o seu meio de circulacao nas instituicées publicas e privadas.

13 Dimensdes: Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas em Didlogo com a Matematica dos autores: Ricardo de
Castilho Selhe; Angel Honorato; Felipe Fugita; Michely Alves Tonett; Claudia Moreira Garcia
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Segundo a autora Carla Carvalho (2021. p.28):

A obrigatoriedade de inclusdo de Historia e Cultura Afro-Brasileira e
Africana nos curriculos da Educagcdo Basica trata-se de decisao
politica, com fortes repercussdes pedagdgicas, inclusive na formagao
de professores Com esta medida, reconhece-se que, além de garantir
vagas para nhegros nos bancos escolares, € preciso valorizar
devidamente a historia e cultura de um povo, buscando reparar danos
que se repetem ha cincos séculos no Brasil quanto a sua identidade e
0s seus direitos sociais.

Figura 04- Capa do Livro

Ao MAoio

Fonte: Livro Didéatico (2023)

Os Autores do manual Dimensdes sao: Angel Honorato, Claudia Moreira, Felipe
Fugita, Michely Alves e Ricardo de Castilho. O livro é produzido pela editora FTD, de
edicdo de 2020. Os diversos autores que compde a obra possuem diferentes
formagbes académicas. A apresentagao do material didatico consiste em uma proposta
voltada a unificacao de tematicas na formagéao cultural e cidada do estudante.

Estas representacgdes visam um ensino mais plural, que promova o respeito e
a igualdade, utilizando tematicas como a escravidao, guerras civis e conflitos bélicos
sem o aporte histérico de causas e/ou consequéncias. Ou seja, ha a suavizacao de

49



assuntos sensiveis, que sdo marcados pela violéncia. Como mostra a figura abaixo:

Figura 05: Escola em Ruanda

Em 1994, Ruanda est:
l  guerra civil. Nesse col
historico, radicais da
§ hutu assassinaram c

! formavam o pais afril
fracasso da ONU em
esse verdadeiro genocid
marcou o debate sol
humanos no fim do
Passadas décadas,
para superar as ma
passado brutal. Est
Kibuye, Ruanda, 201

Fonte: Livro Didatico (2023)

O espaco em Africa ganha uma representatividade voltada ainda para questées
culturais, utilizando em seu aporte tedrico questdes sobre a cidadania e direitos
humanos. Nesta figura em especifico, temos o contexto da Declaracao dos Direitos
Humanos e o seu conceito histérico, ou seja, a Histéria sempre é utilizada como uma
abordagem teorico-metodoldgica para tratar de diferentes grupos étnicos e incluir em
sua formacgao identitaria.

Estas caracteristicas se inserem ao longo do capitulo 03 da colegéo, que trata
de questdes igualitarias sob o ponto de vista da populagao branca e dominadora, sem
dar o devido protagonismo aos processos de emancipagao do homem negro, estes
apenas acompanhados de pequenas secdes ao longo do livro.

Prevalece um esvaziamento do aporte critico e tedrico do texto principal, que é
focado na necessidade de respeitar os seus direitos e trata-los como seres inclusos na
populacdo. Quando aborda a escravidao no Brasil, o livro isola uma pequena secao
dedicada ao periodo colonial, que caracteriza de maneira superficial o contexto
histérico. No entanto, faz uma relagao interessante com a Constituicao Brasileira (ou
nao), promovendo uma reflexdo sobre o legado escravista e racista no presente.
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Figura 06- Representacao do Negro no Brasil
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Fonte: Livro Didatico (2023)

A luta para a inclusdo do Ensino de Histéria de Africa e dos Africanos foi uma
conquista alcangada principalmente pelos Movimentos Sociais' que predominaram
principalmente apds o periodo da Ditadura Civil-Militar, consequéncias do processo
de reabertura politica e a criacao das legislacoes voltadas para o ensino multicultural

e respeito as diferencas étnicas.

4 Movimentos na luta pela liberdade, inclusdo e ensino da populagdo afrodescendente eram uma das
principais pautas do Movimento Negro.
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Figura 07- Lutas do Movimento Negro

Manifestagao do movimento
negro em Salvador (BA), 1981.

Fonte: Livro Didatico (2023)
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CONSIDERACOES FINAIS

A Nova Reforma do Ensino Médio sofreu diversas alteracdes ao longo dos
governos brasileiros, sendo este se adequando ao sistema capitalista vigente e
passando a ser uma pauta de grande significancia ao sistema de ensino e aos que
fazem parte dele.

Com o aumento da carga horaria de disciplinas como Lingua Portuguesa e
Matematica em prol da diminuicdo das Ciéncias Humanas que compreendem
Historia, Filosofia, Geografia e Sociologia se constituiu novos itinerarios formativos
chamados de Eletivas de Base, Projeto de Vida e Tutorias.

O curriculo, sofreu diversas modificacbes para compreender esta nova
configuragdo de ensino que se caracterizou em alteragdes na Base Curricular

Comum que trabalha o ensino como parte formativa da cidadania do aluno.

Estes Eixos Tematicos formados a partir desta configuracdo de ensino,
permitiram uma mudanca abrupta nas metodologias inseridas dentro das
instituicdes escolares, através de temas como Saude, Cidadania, Meio Ambiente,
Etica dentre outros.

7

Quando é analisado o material didatico, percebe-se que os temas que
tratam da disciplina de Historia sdo esvaziados do seu conteudo e voltados para uma

contextualizacao que impede o docente de utiliza-lo com frequéncia.

E necessaria uma reflexdo maior sobre em como esta instituido a Nova
Reforma do Ensino Médio, uma tematica atual e de grande relevancia para a
compreensao do Ensino de Histéria, este sendo como objeto principal continua a
sofrer alteragdes sujeitas a um sistema tecnicista de interesse do proprio Estado.

No tocante a representacbes dos povos africanos as Leis 9394/96 e
10.639/03 tornaram possivel essas discussdées no ensino e aprendizagem,
sobretudo na disciplina de Histéria, contudo, ainda sao vistos de maneira a nao
contemplar sua verdadeira importancia na formag¢do da Histéria da Humanidade.
Dentro dos temas transversais, sdo suavizados e contextualizados de maneira a

fazer parte do cotidiano do estudante, ndo destacando a sua criticidade.

Com esta nova organizacao curricular, € necessario debater de forma

sistematica para compreender as suas possibilidades e suas limitagdes. 53
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