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RESUMO

O presente Trabalho de Conclusdo de curso tratou do conhecimento acerca da
atuacado de professores do componente curricular Matematica frente aos alunos
surdos. O objetivo geral do trabalho foi identificar os principais desafios enfrentados
por professores do componente curricular Matematica no ensino e aprendizagem
aos alunos surdos nas escolas em estudo, na cidade de Bacabal — MA. E como
especificos, buscou-se conhecer como ocorre 0 processo de inclusdo escolar dos
alunos surdos; descrever os principais desafios enfrentados por professores de
Matematica ao ministrar aula a alunos surdos; propor possiveis contribuicbes da
atuacao docente no processo de ensino, referentes a aprendizagem dos alunos
surdos. Os aspectos metodolégicos utilizados foram pesquisa bibliografica,
pesquisa-agao, descritiva, de cunho qualitativo, cujos instrumentos para organizacao
dos dados coletados foram anadlise de bibliografias existentes acerca do tema
proposto e questionario de investigagdo. Na analise de dados utilizou-se a técnica
da Analise de Conteudo de Bardin. Participaram da pesquisa 02 (dois) professores
especificos da disciplina de matematica, sendo um de cada escola referida. Os
resultados foram organizados e analisados em onze categorias. Observou-se nos
resultados que existem desafios na pratica docente com alunos surdos; observou-se
ainda que os professorem possuem apoio do sistema de ensino e da escola
diariamente, bem como, o suporte do profissional intérprete que é essencial na
comunicacéao entre surdos e ouvintes.

Palavras-chave: Alunos surdos. Matematica. Ensino e aprendizagem. Estratégias.



ABSTRACT

This Course Completion Work dealt with the knowledge about the performance of
teachers of the Mathematics curricular component towards deaf students. The
general objective of the work was to identify the main challenges faced by teachers
of the Mathematics curricular component in teaching and learning to deaf students in
the schools under study, in the city of Bacabal - MA. And as specifics, we sought to
know how the process of school inclusion of deaf students occurs; describe the main
challenges faced by Mathematics teachers when teaching deaf students; propose
possible contributions of teaching in the teaching process, referring to the learning of
deaf students. The methodological aspects used were bibliographical research,
action-research, descriptive, of a qualitative nature, whose instruments for organizing
the collected data were analysis of existing bibliographies about the proposed theme
and investigation questionnaire. In the data analysis, Bardin's Content Analysis
technique was used. 02 (two) specific teachers of the Mathematics discipline
participated in the research, one from each mentioned school. The results were
organized and analyzed into eleven categories. |t was observed in the results that
there are challenges in teaching practice with deaf students; it was also observed
that the teachers have daily support from the education system and the school, as
well as the support of the professional interpreter, which is essential in the
communication between deaf and hearing people.

Key-words: Deaf students. Mathematics. Teaching and learning. Strategies.
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1 INTRODUCAO

Buscou-se na presente pesquisa analisar como ocorre 0 processo de ensino e
aprendizagem da matematica com criangas surdas. A matematica se faz presente no
nosso cotidiano e é extremamente importante que cada individuo consiga se
desenvolver nessa area de conhecimento, bem como nas demais. Supde-se sejam
inimeros os desafios enfrentados pelo professor nessa realidade tdo desafiadora, por
isso a presente pesquisa foi realizada com o intuito de discutir o objetivo proposto.

“Considera-se pessoa surda aquela que, por ter perda auditiva, compreende e
interage com o mundo por meio de experiéncias visuais, manifestando sua cultura
principalmente pelo uso da Lingua Brasileira de Sinais - Libras" (BRASIL, 2005, p.
86). Assim, a surdez € a auséncia da audi¢do, visto que a perda auditiva impede o
individuo de ouvir diversos sons, mesmo estando bem proximo. Em sua interagéo
com o mundo, o surdo nédo deixa de participar ou fazer atividades cotidianas, pois
sua forma de dialogar através de imagens e principalmente dos sinais permanece
normal. Portanto, o aluno surdo frequenta as escolas regulares, necessitando de
adaptacoes da escola a sua especificidade, o que chamamos de incluséo.

As necessidades educativas especiais incorporam 0s principios ja
comprovados de uma pedagogia equilibrada que beneficiam a todas as criancgas.
Parte-se do principio de que todas as diferengcas humanas sdo normais e de que a
aprendizagem deve, portanto, ajustar-se as necessidades de cada criancga, ao invés
de cada crianga se adaptar aos supostos principios quanto ao ritmo e a natureza do
processo educativo. Uma pedagogia centralizada na crianca é positiva para todos os
alunos e, consequentemente, para toda a sociedade (SECRETARIA DE
EDUCACAO ESPECIAL, 20086).

Segundo Segadas et al. (2018, p. 13), a Libras possui caracteristicas
visuoespaciais, portanto, esquemas visuais podem auxiliar os alunos no
entendimento dos enunciados propostos nas aulas. As imagens deixam de ser
simples figuras, tornando-se “[...] ferramentas, que colaboram na compreensao do
problema e [...] apontam possiveis estratégias a serem utilizadas.”.

Elencaram-se discussdes acerca do ensino da matematica a alunos com
deficiéncia auditiva até que seja possivel chegar as respostas almejadas. Para eles,
através da libras é possivel se comunicar com alunos surdos transferindo-os os

conhecimentos mais conteudistas, bem como, o uso de estratégias, que seréo
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discutidas posteriormente, que buscam minimizar 0s prejuizos causados a
aprendizagem de alunos surdos, ja que a linguagem por meio da fala e audigéo
precisam ser substituidas para esses alunos.

A presente pesquisa, portanto, teve como objetivo geral, identificar os
principais desafios enfrentados por professores do componente curricular
matematica na acdo docente com alunos surdos. E como especificos, buscou-se
conhecer como ocorre o processo de inclusao escolar dos alunos surdos; descrever
os principais desafios enfrentados por professores de Matematica ao ministrarem
aula para alunos surdos; e, propor possiveis contribuicdes da atuacao docente no
processo de ensino, referentes a aprendizagem dos alunos surdos. O problema
norteador da pesquisa foi: “Quais desafios sdo enfrentados por professores de
matematica no processo de ensino e aprendizagem dos alunos surdos no ensino
fundamental nas escolas pesquisadas?”

Entende-se que é desafiador o processo de inclusao escolar de alunos com
deficiéncias, visto que, nem sempre o sistema de ensino oferta condicdes
necessarias para uma pratica pedagogica eficaz e muito menos um ensino inclusivo
e de qualidade, mas o trabalho que é destinado a cada um dos professores deve ser
realizado, visando alcancar alternativas que resultem no desenvolvimento dos seus
alunos, sem excluséo.

Assim, o estudo foi considerado relevante e necessario na compreensao de
como os professores transmitem os conhecimentos a esses alunos, que estratégias
utilizam em suas aulas de matematica e quais ferramentas avaliativas sdo usadas
para conferir se houve ou ndo aprendizagem por parte dos alunos. Acredita-se que
existem desafios no processo de ensinar e de aprender, principalmente quando os
conteudos tratam das operagdes basicas que sao primordiais no ensino da
matematica para criangas surdas.

A presente pesquisa esta organizada da seguinte forma: introdugédo com a
caracterizacao da tematica, sua importancia e a organizacao didatica do trabalho; a
fundamentacao tedrica, com as discussdes sobre a inclusdo escolar de alunos
surdos, os principais desafios enfrentados por professores de matematica em seu
trabalho com alunos surdos, as contribuicdes e estratégias dos professores frente a
esses desafios; a metodologia da pesquisa, a analise de dados, as consideracdes
finais, e, por fim, as referéncias bibliograficas que serviram para embasar o corpo da

pesquisa.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA
2.1 Inclusao Escolar de Alunos Surdos e o Ensino de Matematica

De acordo com Lacerda (2006), em relacdo as abordagens sobre o ensino
percebe-se que vém sendo apresentados muitos avancos em relacdo a inclusao
escolar de alunos surdos, ainda assim se faz necessario investimentos que auxiliem
educadores em suas praticas em sala de aula. Acredita-se que os desafios ndo sao
poucos, mas deve-se trazé-los a discussao pode colaborar para o conhecimento,
conscientizacdo e colaboragdo com estudantes e educadores a respeito das
melhores estratégias para se ensinar as operagdes bdasicas (conteudo aqui
restringido) em sala de aula.

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo
Inclusiva - PNEE aborda esse tema na perspectiva de que todos os alunos possam
aprender juntos no mesmo espago educacional, com a finalidade de participacgéo,
aprendizagem e continuidade da Educacao Infantil ao Ensino Superior (BRASIL,
2014). Percebe-se entdo, a importancia da presente pesquisa para identificar como
ocorre essa participacao e se as escolas estdo aptas para receber esses alunos,
bem como, se os professores estdo preparados para tao grande tarefa, identificacéo
essa que partird dos objetivos especificos propostos inicialmente.

O Decreto 5.626/05, propiciou as criangas com surdez a garantia da
educacao bilingue e/ou ensino em salas regulares com a presenca de um intérprete,
assegurando também o atendimento especializado no turno inverso. A partir desse
Decreto, entram em cena o espago escolar e a lingua de sinais, que néo € universal,
mas é reconhecida linguisticamente, porque apresenta gramatica prépria e estrutura
em todos os niveis (fonolégico, morfolégico, sintatico e semantico). Além disso, nela
manifestam-se caracteristicas tais como a criatividade (possibilidade de combinar
unidades), flexibilidade (é versétil, podemos utilizar todos os tempos verbais),
descontinuidade (diferengas mimicas - como a configuragdo de maos e a
contextualizacdo mudam o sentido da palavra) e arbitrariedade (regras especificas)
(BRASIL, 2005).

Ainda de acordo com Brasil (2005), tem-se que 0 ensino das quatro
operacdes é o eixo norteador da aprendizagem matematica desde o ensino

fundamental, por ser considerado ainda uma base. Menciona também a importancia
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da motivacdo aos alunos por parte dos professores, na proposicdo de aulas
inovadoras e que desmistifique a dificuldade que a matematica parece ser.

Nas escolas, a matematica é considerada um componente curricular de
extrema importancia, devido a sua utilidade no cotidiano, pois, esta presente
praticamente em todas as profissbes e em todas as areas da educacao,
proporcionando conclusdes atraveés de suas respostas ou dedugdes de uma possivel
solucdo para tal problema, além disso, é extremamente essencial para formacao
intelectual do aluno, tanto pela exatiddao do pensamento Iégico-demonstrativo que
ela exibe, quanto pelo exercicio criativo da intuicdo, da imaginagéo e dos raciocinios
indutivos e dedutivos (SOUZA, 2001).

Segundo Groenwald e Timm (2000), a matematica possui um papel social
importante na inclusdo das pessoas na sociedade. Ensinar mateméatica € fornecer
instrumentos para o homem atuar no mundo de modo mais eficaz, formando
cidaddos comprometidos e participativos. O avango na tecnologia e as rapidas
mudancas sociais impedem que se faca uma previsdo exata de quais habilidades
sao Uteis para preparar um aluno, logo, é necessario educar para resolver situacoes
novas com habilidades de resolver problemas, criatividade, iniciativa e autonomia.

Conforme Silva (2011), as pessoas com surdez acabam tendo um atraso
educacional, causado em partes, pelo resultante tempo que levam para se apropriar
da leitura e da escrita e pelas subsequentes deficiéncias da linguagem. Diante disso,
para que ocorra o processo de ensino-aprendizagem de maneira eficiente é preciso
que a escola possua meios diferenciados de repassar os conteudos para os alunos,
enriquecendo a forma tradicional. Dessa forma, o uso de softwares educativos, por
exemplo, o jogo, permitem aos professores e aos alunos com surdez maior
facilidade no processo de ensino e de aprendizagem de diversos contetdos. Os
jogos podem oferecer um mundo ludico e interativo, envolvente e mais colorido, e,
dessa maneira estimulando o aprendizado de forma muito mais atraente e mais
divertida (SILVA, 2011, p. 32).

Observou-se que o uso deste recurso como ferramenta educacional, por meio
de uma atividade pedagdgica bem elaborada e executada traz excelentes resultados
e deve ser colocado em prética na sala de aula para enriquecer, favorecer e
estimular o processo de aprendizagem, solidificando a ideia de que o processo de
ensino e aprendizagem possa tornar-se uma atividade inovadora, dinamica,

participativa e interativa. Assim, € possivel alterar o paradigma educacional, hoje
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centrado no ensino, para centra-lo na pratica.

Para Veras (2020), o dominio sobre as quatro operagdes aritméticas: adicao,
subtracdo, multiplicacdo e divisdo sado essenciais a fim de obter sucesso nos
conteudos subsequentes, para isso deve-se criar situacbes para que a criangca
aprenda. As quatro operag¢des fundamentais da matematica devem ser vistas como
algo facil e presente no seu dia- dia. Contextualizar o aprendizado do aluno através
do seu conhecimento prévio, segundo a autora, explorando e integrando o
conhecimento cientifico, fazendo com que ele compreenda a utilidade de ampliar os
seus conceitos.

Os conhecimentos e habilidades numéricas devem aplicar-se a situagoes
reais do cotidiano, porém nao se trata s6 de aprender e depois aplicar, mas também
de aprender aplicando tais conhecimentos e habilidades que lhes auxiliem na
execucdo de suas atividades, e que esta aprendizagem favoreca também a
compreensao de que se aprende muito mais praticando, estimulando assim o
raciocinio rapido, do que estarem presos a memorizacao que muitas vezes ja esta
sobrecarregada de tanta informacdo que acaba trocando tudo, prejudicando
conseguintemente o seu desenvolvimento (VERAS, 2005).

Segundo Toledo e Toledo (1997, p. 98), “Atividades praticas que envolvem
materiais concretos (jogos, material dourado, dinheiro chinés, dentre outros)
geralmente sdo eficazes para o entendimento de conceitos e relagées numéricas”.
Sem duvidas, introduzir sempre algum jogo que aprimore o desenvolvimento e
estimule o raciocinio légico dos alunos sera sempre ferramenta de grande validade
para aquisicdo de novos conhecimentos para os alunos, principalmente para os que
tém mais dificuldades, bem como, outras formas de ensino das operacdes basicas
que serao discutidas posteriormente no contexto das estratégias de ensino.

Sobre a aprendizagem de criangas surdas em conteudos matematicos, como
as operacoes basicas, especificidade aqui discutida, Vygotsky (1997), afirma que as
criangas surdas, do ponto de vista psicolégico e pedagdgico, devem ser
compreendidas no mesmo paradigma que as criangas ouvintes, com a
especificidade de que seu desenvolvimento ocorre de forma diferente, pois
recorrerdo a outros instrumentos de mediacdo, como 0s gestos e sinais.

Entdo, no processo educacional dos surdos deve-se levar em consideracao
0s aspectos linguistico, cultural e psicossocial. Linguistico pelo fato dos surdos

usarem a Libras como lingua materna, cultural por apresentarem uma cultura prépria
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e psicossocial no sentido que a crianga surda participara adequadamente da
comunidade ouvinte apenas se houver um reconhecimento seguro com seu grupo.
Tudo isso deve ser considerado pelos profissionais que trabalham com o bilinguismo
(SKLIAR, 2013; STROBEL, 2009).

Na proposta bilingue, as criangas surdas tém acesso as mesmas
possibilidades psicolinguisticas que tém as criangcas ouvintes. Nesse modelo, a
escola (professores, administradores e funcionarios) precisa adaptar-se as
necessidades dos alunos surdos. O propdésito é formar uma identidade bicultural,
pois assim possibilita a crianga surda aumentar suas potencialidades na cultura
surda e, dessa forma, ficar mais perto da cultura ouvinte. Em relagdo ao ensino da
lingua portuguesa, o bilinguismo recomenda que seja um ensino que toma como
base as técnicas de ensino de segunda lingua (QUADROS, 1997; SKLIAR, 2013).

Segundo Santos (2015), é necessario alfabetizar matematicamente os alunos,
o0 mesmo define como alfabetizagdo matemética toda a acdo inicial de ler e escrever
matematica, ou seja, de compreender e interpretar seus contetudos basicos, bem
como expressar-se através de sua lingua especifica. E importante que se saiba, ao
minimo, as quatro operagdes basicas da matematica, porém o aluno surdo precisa
de uma atengcdo especifica devido a dificuldade de compreensdo e a falta de
percepcao linguistica. Barham (1991), diz que o conteudo linguistico dos problemas
ou as competéncias linguisticas dos alunos foram considerados os principais fatores
que contribuem para com que os alunos surdos tenham dificuldade com a
matematica em geral, bem como problemas com a palavra em particular (BARHAM;
BISHOP, 1991, p.123).

Segundo Miranda (2011), é possivel os professores se comunicar com 0s
surdos, mesmo sem saber sua lingua, basta que tenha um pouco de habilidade
gestual, porém nao saber Libras pode se tornar uma barreira para o ensino do
professor da mesma maneira que sé o seu conhecimento ndo é suficiente para um
processo de ensino — aprendizagem completo. E os surdos sdo capazes de
aprender matematica, contudo de maneira diferente da dos ouvintes, ja que eles sao
de cultura diferente, possuem uma identidade diferente e portanto aprendem de
modo diferente. Para que seja compreensivel ao aluno, para apresentacao do
conteudo, pode-se fazer uso das cores no quadro, para entender 0 processo; 0 uso
do material dourado para operagbes e jogos para compreensdo e fixacdo do
conteudo.
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s

E necessario que a crianga tenha conhecimento dos sinais de forma
organizada, mostrando o sinal em Libras, o signo em matematica, representacéo
quantitativa e a grafia em portugués. Isso facilita ao aluno a ter entendimento e
passar a construir a esfera bilinguistica no ser. Depois que isso foi construido, se faz
necessario abrir os horizontes e ensinar as operagdes basicas: soma, subtracao,
multiplicacdo e divisdo (SA e SILVA, 2017).

E necessario que o professor seja bilingue (Portugués / Libras) para que seja
mais facil a compreensdo do aluno surdo aos conceitos e didatica aplicada aos
demais alunos, ndo que o intérprete ndo seja eficiente o bastante, somente pelo fato
de que o intérprete passe a informacao de forma integra e com a mesma didatica,
sem que o conteludo perca o sentido. Segundo Miranda (2011, p. 65), “todo o
professor deve ser adaptar as singularidades de cada aluno”.

Parafraseando Miranda (2011), no caso do aluno surdo, foco neste estudo, o
professor deve considerar as suas caracteristicas linguisticas, a forma como os
mesmos assimilam as ideias do mundo a sua volta e 0os seus aspectos culturais.
Para que isso aconteca, é necessario que se reflita sobre a prépria pratica docente,
mobilizar metodologias que proporcionem um melhor processo de ensino-
aprendizagem. O dominio basico em Libras e reconhecer as diferencas entres os
sinais, dependendo do significado da palavra, facilitara ao aluno surdo compreender
0 que esta sendo tratado, e associando a sua segunda lingua (Lingua Portuguesa),

fica mais facil fazer uso de outros meios para construir a sua aprendizagem.

2.2 Professores de Matematica e Alunos Surdos: desafios enfrentados

A educacado matematica € um grande desafio para muitas pessoas e se torna
mais dificil quando falamos de pessoas surdas ou com deficiéncia auditiva. A
inclusao dos alunos surdos nas escolas regulares desafia os professores de varios
componentes curriculares, inclusive de matematica, pois estes profissionais estao
em uma realidade escolar com alunos surdos e ouvintes, sendo que aqueles terdo
acesso aos conteudos matematicos atraves da Libras com a mediac¢do do intérprete.
Assim, ao ensinar matematica para o aluno surdo, & primordial que o professor
possua conhecimento especifico acerca do tema, além da sensibilidade em relagao
as peculiaridades dessa relacao de ensino em particular; necessita ver o mundo sob
a perspectiva dessa limitagdo de sentido, ter consciéncia, reconhecer que a
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educacao demanda diversidade, tendo respeito e incentivando ideais democraticos e
igualitarios, como afirma Silva (2017).

Grassi (2003), alerta que os surdos apresentam certa dificuldade em
aprender Matematica, ja que o planejamento de aula previamente construido para
criangas ouvintes ndo deve se pautar apenas na mera tradugédo para a Lingua de
Sinais, antes requer um planejamento diferenciado, que prestigie todas as
dificuldades do surdo e que possibilite resolver de forma mental, em conjunto com
materiais didaticos adequados.

Sales (2008), aponta dois problemas principais que os professores enfrentam
na abordagem da matematica em sala de aula. “O primeiro refere-se a ideia de que
a matematica € uma ciéncia pronta e acabada e o segundo diz respeito as
dificuldades que alunos surdos tém de compreender conceitos e realizar atividades
de resolugao de problemas aditivos” (SALES, 2008, p. 20).

Para Skliar (1999), o fracasso escolar dos surdos, tem como corresponsaveis
as instituicoes escolares que ainda resistem em conceber o aluno surdo com as
mesmas qualificacdes dos ouvintes, ou seja, as metodologias e praticas de ensino
sdo pensadas apenas para aluno ouvinte, as politicas educacionais que ignoram
muitas das necessidades reais do aluno surdo e a caréncia de profissionais
especializados para atender estas especificidades. Soares (2004, p.58), destaca que
“a pratica pedagodgica, até entdo exercida pelo professor do ensino regular, precisa
ser transformada no sentido de contribuir para a escolaridade obrigatoria,
verdadeiramente, para todos e para responder a isso deve contemplar a
diversidade”.

A escola tem funcédo primordial a integracdo social e, para isto, precisa
constituir-se como uma ponte entre o real e o ideal para a conexao do individuo com
o mundo. Conceitos como participacao e adaptagédo, sao adquiridos, fundamentados
e modificados. Todo este processo pode ser facilitado quando uma crianga tem a
oportunidade de através da busca, da investigacdo e descoberta, desenvolver suas
potencialidades de criatividade e inventividade, tornando-se ao mesmo tempo,
colaborativa e autbnoma no seu modo de aprender (SOARES, 2004).

A integracdo da pessoa deficiente €, com certeza, uma questdo muito dificil e
complicada na escola, pois exige grandes modificacbes na ordem administrativa,
pedagdgica e até mesma fisica. Imaginamos que todas estas dificuldades possam
ser superadas, possibilitando que a escola se torne um ambiente que venha a
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facilitar a construcdo do conhecimento. A partir das observacgdes feitas, pdde-se
verificar a dificuldade encontrada pelos professores nas atividades de matematica
em classes com surdos, bem como a falta de sinais especificos que ajudem a
pratica desse professor em sala de aula. Nesse sentido, entende-se que ha a
necessidade de “desenvolver sinais que possam ser usados, de forma genérica, por
todos que trabalham com os contetdos da matematica” (SOARES, 2004).

Uma das grandes limitacdes ocasionadas por problemas auditivos € o acesso
a linguagem escrita, mais propriamente ao alcance de niveis de leitura mais
elevados (BAPTISTA, 2012). As dificuldades na compreensao do duplo sentido de
algumas palavras, o desconhecimento de alguns termos e o vocabulario reduzido,
constituem desafios a inclusao dos alunos com deficiéncia... importantes limitacdes
no processo da leitura (TINOCO, MARTINHO & CRUZ-SANTOQOS, 2018).

Esses problemas sao motivos de preocupagéo na comunidade educativa, pois
a leitura é uma grande via de acesso a informacao e faz a ponte para o
conhecimento (BAPTISTA, 2012). Desse modo, as escolas de referéncia para a
educacao e ensino bilingue constituem uma resposta educativa especializada com o
objetivo de implementar o modelo de educacao bilingue, enquanto garantem o
acesso ao curriculo nacional comum, assegurando, nomeadamente: a) o
desenvolvimento da Lingua Gestual Portuguesa (LGP) como primeira lingua (L1); b)
o desenvolvimento da lingua portuguesa escrita como segunda lingua (L2); c) a
criacdo de espacos de reflexdo e formacdo, incluindo a area da LGP, numa
perspectiva de trabalho colaborativo entre os diferentes profissionais, as familias e a
comunidade educativa em geral.

Assim, as escolas de referéncia, com a responsabilidade educativa e social
de uma educacao bilingue, cabe investir de forma a criar as condigdes necessarias
para 0 acesso ao curriculo, adequando os ambientes e espacos educativos a
especificidade das criancas e dos jovens com deficiéncia auditiva (Pereira, 2009).
No caso de alunos com problemas auditivos, a comunicagao ficara comprometida se
for feita apenas através da lingua oral, dificultando, dessa forma, o acesso ao
conhecimento. Segundo Nunes, et al., (2014) e Vargas (2011), as criancas com
deficiéncia auditiva apresentam desvantagem inicial em Matematica em relacdo aos
seus pares ouvintes, acarretando, na maioria dos casos, um baixo desempenho
nessa area.
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Nesse sentido, esse prejuizo pode ser ocasionado pelo fato de que, na
infancia, as criancas com deficiéncia auditiva nao construirem fundamentos
matematicos essenciais para obterem sucesso na Matematica formal da vida escolar
(NUNES, 2010). Desse modo, o permanente envolvimento auditivo de uma crianga
ouvinte possibilita 0 acesso a aprendizagens incidentais, desempenhando um papel
importante nos conhecimentos matematicos informais. Em contrapartida, uma
crianga com deficiéncia auditiva, ndo tendo acesso a esse envolvimento, ficara
limitada a exposicao de oportunidades de aprendizagem de Matematica (NUNES,
2010).

Para que seja possivel a comunicagdo entre o professor e o aluno com
deficiéncia auditiva é indispensavel que o docente domine a LGP ou possa contar
com a presenca de um intérprete de Lingua Gestual na sala de aula. Segundo
Spenassato e Giareta (2009), os professores, perante alunos com deficiéncia
auditiva, sentem-se mais seguros com a presenc¢a de um intérprete nas suas aulas
porque possibilita a comunicacdo. Além disso, os professores revelam preocupacao
sobre a aprendizagem dos educandos e sentem-se inseguros pelo fato de se
julgarem mal preparados para desenvolverem métodos e adaptagdes necessarias a
esses alunos (SALES, 2013). Segundo Umbezeira (2013), “o conhecimento prévio
em relacdo a Matematica pela crianga surda ao chegar a escola costuma ser bem
inferior ao de uma crianga ouvinte da mesma idade” (p. 167).

Desse modo, entende-se que o aluno surdo ja traz naturalmente outras
dificuldades, pois a falta de comunicacdo com as pessoas ouvintes diminui a
aquisicdo de conhecimentos gerais. Abaixo, sugere-se como o professor pode
auxiliar nas aulas de matematica para contribuir significativamente com o processo

de ensino e aprendizagem de alunos surdos.

2.3 Estratégias e Contribuicoes da Atuacao Docente no Ensino de Matematica
a Alunos Surdos

Para Costa et al., (2018), € necessario reconhecer que 0s processos de
ensino e aprendizagem sé se desenvolvem quando existem oportunidades para, em
situacdes cotidianas, de sala de aula, o estudante testar, questionar e argumentar.
Nesse processo, o papel do professor € fundamental, pois é ele quem ir4 promover
momentos adequados para o exercicio da argumentacdo, da interacdo. Caso
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contrario, se forem privados de tais meios, os estudantes, em especial os surdos
apresentardo déficit de aprendizagem, pois desenvolverao atraso de linguagem.

O aluno surdo alcangara sucesso no ensino e na aprendizagem da
Matematica se, na escola, “[...] houver respeito a sua diversidade linguistica e meios
que oportunizem e valorizem suas capacidades, seja pela visualizagédo, pelo uso da
lingua oral ou sinalizada” (DESSBESEL; SILVA; SHIMAZAKI, 2018, p. 484).
Observa-se que os alunos surdos tém a questao linguistica e o uso de estratégias
visuais como peculiaridades no ensino e na aprendizagem (SEGADAS et al., 2018).
Com isso, utilizando a Libras em conjunto com uma proposta metodoldgica que visa
a atender as especificidades e potencialidades dos surdos, os professores de
Matematica favorecem a aprendizagem do surdo em questdes de interpretacdo de
textos e sistemas simbdlicos (SCHLIEMANN; CARRAHER, 2007).

Segundo Miranda (2011), todo professor deve se adaptar as singularidades
de cada aluno. No caso do aluno surdo, foco desta pesquisa, o professor deve
considerar as suas caracteristicas linguisticas, a forma como estes assimilam as
ideias do mundo a sua volta e os seus aspectos culturais. Para que isso ocorra é
necessario que se reflita sobre a prépria pratica, mobilizar metodologias que
proporcionem um melhor processo de ensino-aprendizagem, principalmente quando
se tratar de ensinar as operagdes basicas.

Conforme Dante (2002), é preciso desenvolver no aluno a habilidade de
elaborar um raciocinio l6gico e fazer uso inteligente e eficaz dos recursos
disponiveis, para que ele possa propor boas solu¢cdes as questdes que surgem em
seu dia a dia, na escola ou fora dela, com o auxilio das opera¢des basicas. Tendo
isso em vista, a referida pesquisa abordara como ocorre 0 processo de ensino e
aprendizagem de criancas surdas nas escolas definidas na pesquisa.

E necessario que as metodologias utilizadas para esses alunos sejam
diversificadas e diferenciadas. Para Bertoli (2012), as atividades praticas como jogos
e softwares, podem ser realizadas, desde que os alunos tanto surdos quanto
ouvintes, sejam bem orientados quanto as regras, proposta pedagogica, bem como
o objetivo da atividade (fundamental ser evidenciado).

[...] Podemos considerar que ha um forte apelo para o uso de materiais
manipulaveis em qualquer disciplina, porém, objetos ou materiais palpaveis

podem ser reais, tendo aplicagdo no cotidiano ou podem ser objetos
utilizados para representar uma ideia (BERTOLI, 2012, p. 6).
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Nessa direcdo, Homad (2006), elenca varias caracteristicas de escolas que
se dedica a formas de ensino voltado para alunos surdos, como: atitudes de
aceitacao e valorizacdo da diversidade por parte da comunidade educacional;
um projeto de desenvolvimento educacional que contemple a atencdo a
diversidade; a atuacdo comprometida das liderancas; a adequagdo no nivel de
formacao dos docentes em termos de necessidades especiais e estratégias de
atendimento a diversidade; um curriculo mais amplo, equilibrado, diversificado e
adequado as necessidades individuais e socioculturais dos estudantes.

Segundo Gessinger (2001), € indispensavel que o professor de Matematica
disponibilize situagdes e meios de ensino em que os alunos sejam os construtores
do seu aprendizado, por exemplo, com a utilizacao de jogos e materiais concretos o
aluno pode desenvolver e potencializar a sua criatividade, raciocinio, pensamento
l6gico e atencdo, além de possibilitar a integragdo, comunicagao e socializagdo da
turma. E para efeitos desta pesquisa, tendo o aluno surdo como centro, em que o
sentido da visao € a sua competéncia mais desenvolvida, ha que se questiona:

Que linguagem seria aquela que nos chega pelos olhos e nado pelos
ouvidos, com gestos estranhos e ininteligiveis para nés ouvintes que
atendemos um padrao que considera a comunicagao pela fala normal? [...]

Como seria entdo a experiéncia de ensinar matematica com “as maos”?
(BORGES, 2006, p. 13).

Ao refletir sobre as indagagdes propostas por Borges (2006), é essencial que

o docente tenha a devida atencdo aos novos conhecimentos, buscar formacao

continuada e até mesmo realizar pesquisas e estudos sobre o que vem sendo

produzido no ambito educacional em relacdo ao ensino de surdos, em particular, no

ensino de Matematica. E Alberton (2005), contribui diretamente ao dialogar sobre a
importancia da elaboragéo do curriculo.

Um olhar mais detalhado sobre o curriculo e a Educagao Matematica para

surdos implica em trazer a cultura e identidade para dentro dos

planejamentos: a cultura visual, a necessidade de recursos e materiais

especificos devem pautar as discussdes pedagogicas, filosoéficas, didaticas

e metodoldgicas para alcangar os objetivos propostos para esta educacgéo.
(ALBERTON, 2015, p.44).

A utilizacdo de materiais diferenciados para o ensino pode identificar os fatos
que dificultam o ensino de Matematica e, diante disso, o professor pode elaborar

planos e intervengdes para solucionar os problemas existentes. “E importante

destacar que a Matematica devera ser vista pelo aluno como um conhecimento que



23

pode favorecer o desenvolvimento do seu raciocinio, de sua capacidade expressiva,
de sua sensibilidade estética e de sua imaginagao” (BRASIL, 1997, p. 26), para que
assim o educando possa perceber as aplicacbes diretas da Matematica no seu
cotidiano e como ela também esta presente em varias outras areas do curriculo
escolar.

Destaca-se também outro recurso que pode auxiliar o professor e ser de
extrema importancia no processo de ensino de Matematica pra alunos surdos,
conhecer e compreender a lingua de sinais, pois através disso, ele ira aproximar a
contextualizagao dos problemas propostos a leitura, interpretacdo e compreensao do
educando surdo a respeito do que esta sendo proposto nas questdes, a partir disso,
Pereira (2008), diz que:

Diante do enunciado de situagbes-problema, do didlogo e das
problematiza¢des, houve a necessidade da traducdo dentro da realidade
bilingue (sic). Para isso, percebeu-se que €& necessario conhecer os
sistemas linguisticos (sic) envolvidos, no caso, LIBRAS (sic) e portugués
escrito, para ter acesso aos conhecimentos prévios dos alunos e professor,
bem como o conhecimento de expressdes especificas da matematica, para

compreender 0 que esta sendo problematizado, em nosso caso o conceito
matematico de funcao (PEREIRA, 2008, p. 242).

Nessa direcao, Pereira (2008), também afirma que ndo se tem tantos estudos
sobre a utilizacdo da lingua de sinais para o ensino de Matematica, além disso, a
falta de sinais préprios para enunciar expressdes particulares e proprias da
linguagem Matematica dificulta o trabalho do professor e/ou intérprete nos
momentos de interpretacdo e traducao das linguagens. As obras que apresentam o
tema sdo escassas e limitadas para compor uma base para os professores e que
oferecam materiais que o auxiliem na adaptagcdo das metodologias de ensino
utilizadas em sala de aula que possa atender as particularidades desses estudantes.
O professor necessita observar e procurar meios de lidar com as especificidades de
cada educando, em particular, o surdo, mantendo a relacdo entre os conceitos
matematicos e o cotidiano vivenciado pelos discentes, buscando compreender quais
0s aspectos que possam ser usados nos processos de aprendizagem dos mesmos,
estabelecendo um ambiente escolar propicio e favoravel para o desenvolvimento do

ensino.
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3 METODOLOGIA

A presente pesquisa foi de natureza bibliografica sobre a temética e materiais
que versam sobre o0 assunto visando buscar melhores estratégias que contribuam
com a atuacao dos professores de matematica que possuem alunos com deficiéncia
auditiva, foco deste estudo.

A pesquisa bibliografica é de grande valia e eficacia ao pesquisador porque
ela permite obter conhecimentos ja catalogados em bibliotecas, editoras,
internet, videotecas, etc. Ela se realiza de trés fases: identificacao,

localizagdo e reunidao sistemdtica de materiais ou fatos (BARROS;
LEHFELD, 2001, p. 34).

Se trata de uma pesquisa qualitativa, onde ha o agrupamento de diversas
estratégias de investigagdo que partiliham determinadas caracteristicas. Nessa
direcdo, Severino (2007), afirma que sao varias metodologias de pesquisa que
podem adotar uma abordagem qualitativa, modo de dizer que faz referéncia mais a
seus fundamentos epistemologicos do que propriamente a especificidades
metodoldgicas (GIL, 2008).

Houve ainda a necessidade da realizacdo da pesquisa-acdo com o objetivo
de analisar as estratégias utilizadas pelos professores de matematica quanto da
transmissdo dos conteudos pertinentes as operagcbes basicas aos alunos surdos,
enfocando a teoria e a pratica, assim como a relagdo professor e alunos surdos,
além de aspectos importantes relacionados a pesquisa.

Nesse sentido, Kemmis e Wilkinson (2002, p. 44), ressaltam que a pesquisa-
acao “tenta ajudar a orientar as pessoas a investigarem e a mudarem suas
realidades sociais e educacionais por meio da mudanca de algumas das praticas
que constituem suas realidades vividas”.

No tocante a forma de estudo foi de natureza descritiva, por buscar a
compreensao da natureza dos fatos/relagdes através do processo de “[...] descrigao
das caracteristicas de determinada populagédo ou fenémeno ou o estabelecimento de
relagdes entre variaveis” (GIL, 2008, p.28). Dessa forma, se descrevera todo o
referencial teérico a ser abordado.

A pesquisa desenvolveu-se nas escolas U. E. F. Frei Solano e U. E. F. Séo
Jodo Batista em Bacabal — MA, com 02 (dois) docentes que lecionam o componente

curricular Matematica nas escolas citadas.
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O instrumento de coleta de dados utilizado na pesquisa foi o questionario
estruturado com perguntas abertas e fechadas a ser aplicados aos respectivos
sujeitos que participaram do estudo. Utilizou-se para verificacdo dos dados
recolhidos a analise de conteudo salientada por Bardin (2011, p.44), como “[...] um
conjunto de técnicas de analise das comunicagées que utiliza procedimentos
sistematicos e objetivos de descricdo do conteudo das mensagens”, através da
técnica da analise categorial, que “funciona por operagdes de desmembramento do
texto em unidades, em categorias segundo reagrupamentos analdgicos”.

O ultimo momento se refere aos resultados, que foram interpretados com o
apoio de um referencial tedrico para inferéncia, interpretacdo e conclusao. Bardin
(2011), diz que trata-se de realizar uma analise de conteudo sobre a analise de
conteudo. Ou seja, € necessario se posicionar criticamente sobre os resultados e
sobre as hipdteses referentes a pesquisa, para se refletir sobre a existéncia de uma

coeréncia dos fatos com a teoria e desta com 0s objetivos.
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4 RESULTADOS E DISCUSSOES

O texto encontra-se organizado a partir de categorias analiticas com o intuito
de conhecer e explicar como os professores de matematica compreendem a
aprendizagem de seus alunos e quais s&o os principais desafios enfrentados pelos
mesmos frente aos alunos surdos. Os entrevistados receberam as denominacgdes
ficticias de Prof. A e Prof. B por motivos de terem seus nomes verdadeiros
resguardados pela ética da pesquisa cientifica. As categorias sdo apresentadas a

seguir com os respectivos posicionamentos dos entrevistados:

4.1 Compreensao dos Professores Pesquisados Acerca da Aprendizagem de
seus Alunos

Iniciou-se as perguntas do questionario buscando compreender como 0s
professores pesquisados entendem a aprendizagem de seus alunos de forma geral.
Assim, obteve-se a seguir a resposta dos professores entrevistados:

Quadro 1 - Como vocé compreende a aprendizagem matematica dos seus alunos,
de forma geral?.

ENTREVISTADO POSICIONAMENTOS
A maior parte dos alunos possuem dificuldade quando se trata

PROF. A -~ e

da matematica, poucos possuem dominio.

A aprendizagem matematica dos alunos acontece de forma
PROF. B gradual e progressiva, na medida que os contetudos vao sendo

ministrados.

Fonte: As autoras, 2023.

Percebeu-se uma diferengca entre a fala dos dois professores
pesquisados, observando até mesmo um distanciamento entre a pergunta e a
resposta do Professor A. Para Carvalho (2014, p. 98), “o aprender € uma atividade
individual, depende de cada sujeito em seu tempo, e para que esse resultado seja
satisfatorio, depende das atividades geradas pelo ensino”. Diante da resposta do
Professor B, nos leva a refletir sobre os processos condicionantes de aprendizagem,
aspecto que para ser entendido torna necessario recordar os diferentes contextos de
vida dos alunos que chegam a sala de aula, a subjetividade de cada um, bem como,
desafios e dificuldades. Como cita Funayama (2008, p. 65), “ndo sao os alunos que

deverao se adequar ao sistema escolar que ai estd, e sim, a escola é que precisa
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investir na capacitagcédo profissional para que as necessidades de cada aluno sejam

atendidas”.

4.2 Entendimento Acerca da Surdez

Na presente categoria buscou-se conhecer o entendimento dos professores
pesquisados acerca da surdez. Considera-se importante que os docentes em
exercicio de sua profissdo, tenham conhecimento das principais dificuldades de
aprendizagem existentes, ao menos aquelas que prevalecem em suas salas de aula.

Quadro 2 - Qual é o seu entendimento sobre surdez?

ENTREVISTADO POSICIONAMENTOS
PROF. A Conhecimento basico
O conhecimento que tenho sobre surdez é o conhecimento da
PROF. B o -
grande maioria, trata-se de uma pessoa que ndo ouve.

Fonte: As autoras, 2023.

Ambos os professores pesquisados apresentaram respostas com 0 mesmo
direcionamento, o conhecimento basico. Diante disso, buscamos elencar a visdo de
autores acerca do entendimento sobre o conceito de surdez. Para Schleider e Costa
(2009), a surdez é caracterizada pela falta ou deficiéncia de funcionamento do
sentido da audicdo, o que pode provocar alteracdes na recepcao e interpretacao de
mensagens comunicativas, ou seja, o individuo surdo fica impossibilitado de
comunicar-se utilizando a fala.

Observou-se em comparagdo com a visdo dos professores pesquisados e a
concepcao das autoras mencionadas que o entendimento dos professores ainda é
‘raso” diante de tudo que foi construido e desmistificado historicamente.
Compreender a surdez para além do “individuo que ndo ouve” se faz muito
necessario em sala de aula, pois sem conhecimento ndo se faz uma pratica

pedagdgica docente eficaz.

4.3 Inclusao de Alunos Surdos em Aulas de Matematica

Nesse topico buscou-se conhecer como ocorre a inclusdo escolar de alunos

surdos nas salas de aulas dos professores pesquisados.
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Quadro 3 - Como vocé vé a inclusdao de alunos surdos em suas aulas de
matematica?

ENTREVISTADO POSICIONAMENTOS
PROF. A Inclusdo moderada, por ser uma disciplina muito visual, eles
' conseguem compreender um pouco.
E importante, pois o aluno surdo ndo fica a margem da
PROF. B sociedade escolar, ele faz parte da sociedade escolar,
interagindo socialmente em sala.

Fonte: As autoras, 2023.

Observou-se atentamente as respostas, o professor A diz que a inclusédo
ocorre de forma “moderada”, ou seja, ainda nao é suficiente inclusao desses alunos
e menciona também que “por ser uma disciplina visual, conseguem compreender um
pouco”, nesse trecho, observou-se também que a Lingua Brasileira de Sinais deve
existir em sala de aula e que naturalmente a escolarizacao e socializacao de alunos
surdos deve ser “visual”, mas isso nao limita a compreensao dos alunos, desde que
tenha na sala de aula o intérprete (tradutor da Libras).

A respeito da compreensédo do que € transmitido em sala de aula, Vygotsky
(2001), menciona que a linguagem € responsavel pela regulagcdo da atividade
psiquica humana, pois € ela que permeia a estruturacdo dos processos cognitivos,
portanto, necessaria a sua adequacao aos diferentes publicos, possibilitando as
interagdes fundamentais para a construgdo do conhecimento. E no contato com a
linguagem, integrando uma sociedade que faz uso dela, que o sujeito a adquire.
Desse modo, para as pessoas surdas, esse contato revela-se prejudicado, pois a
lingua oral é percebida por meio do canal auditivo, alterado nestas pessoas.

Assim, para Gois (1996), os sujeitos surdos, pela defasagem auditiva
enfrentam dificuldades para entrar em contato com a lingua do grupo social no qual
estdo inseridos. Desse modo, no caso de criangas surdas, o atraso de linguagem
pode trazer além dos prejuizos na aprendizagem, também podem apresentar
consequéncias emocionais, sociais e cognitivas, mesmo que realizem aprendizado
tardio de uma lingua. Ainda a respeito da linguagem, devido as dificuldades
acarretadas pelas questdes de linguagem, observa-se que as criangas surdas
encontram-se defasadas no que diz respeito a escolarizagdo, sem o adequado
desenvolvimento e com um conhecimento aquém do esperado para sua idade.
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4.4 Desafios ao Ministrar Aulas a Alunos Surdos Segundo os Professores
Pesquisados

A seguinte categoria traz como objetivo identificar os principais desafios
enfrentados pelos professores pesquisados ao ministrarem suas aulas a alunos

surdos.

Quadro 4 - Quais sao os desafios enfrentados ao ministrar aula a alunos surdos?

ENTREVISTADO POSICIONAMENTOS

PROF. A Comunicacéo.
Na realidade da minha turma, a intérprete de Libras faz a ponte
das informacbdes que eu repasso para turma, diminuido os
desafios, mas um que podemos destacar € a pouco
participacado da aluna nas aulas devido a surdez.

PROF. B

Fonte: As autoras, 2023.

O professor A relata que é desafiador se comunicar com o aluno surdo.
Supbe-se que o aluno também apresente dificuldade em se relacionar com os
professores e com o0s demais colegas da turma, isso porque a Libras ndo € ensinada
na Educacgéo Basica e alunos ouvintes ndo tem oportunidade de aprender mais e se
comunicar também com o0s nao ouvintes.

A falta de tecnologia assistiva também € um grande impasse nesta
comunicagédo, uma vez que nao havendo o dominio de libras pelos interlocutores,
faz-se necesséario o uso de mecanismos que possam propiciar a comunicacdo. No
entanto, a auséncia delas vai ampliar ainda mais a exclusdo do aluno surdo na
escola. Todos esses fatores dificultam a construcdo de uma relacéo interpessoal da
pessoa surda com os colegas, sem conseguir estabelecer vinculos ou lagos, o que

torna o cotidiano um tanto solitario.

4.5 Atuacao Docente para Alunos Surdos

Nessa categoria buscou-se conhecer como ocorre a pratica docente em sala
de aula e como esse professor atua para que alcance a aprendizagem dos seus

alunos surdos.



30

Quadro 5 - Descreva como ocorre a atuagdo docente para alunos surdos.

ENTREVISTADO POSICIONAMENTOS
PROF. A Sempre fazendo interacdo com intérprete, aluno e professor.
PROF. B A atuacgéo docente se dar com o auxilio da intérprete.

Fonte: As autoras, 2023.

Pode-se analisar que o profissional intérprete é o “ponto forte” dos
professores pesquisados em sala de aula, principalmente no quesito comunicacao.
Observamos que a fala dos professores pesquisados se resumiu ao intérprete, 0s
mesmos nao explicaram como ocorre de fato as suas praticas docente aos alunos
surdos. A esse respeito para o sujeito surdo, € de grande importancia que no
ambiente escolar haja a presenca de um intérprete de Libras para possibilitar a
comunicagcdo em sala de aula, em que este faz a interpretacdo de Portugués para
Libras e vice versa constitui-se em direito assegurado pelo Decreto n°® 5.626, de 22
dezembro de 2005, que regulamenta a Lei no 10.436, de 24 de abril de 2002, em
seu capitulo 1V, artigo 14, trata da obrigatoriedade das instituicbes federais de
ensino em garantir, as pessoas surdas acesso a comunicacdo. Mas este nédo sera o
principal recurso para o processo de ensino aprendizagem.

Entretanto, na escola regular verifica-se que o intérprete tem desempenhado
um papel que ndo é seu, de ensinar o conteudo proposto, assim como adequagao
das atividades. Pesquisas apontam o caminho do bilinguismo como a proposta mais
adequada e eficaz na educacgédo de surdos, nessa proposta sera proporcionado ao
aluno surdo o conhecimento da sua primeira lingua L1 (Libras) e a L2 (Lingua
Portuguesa) concomitantemente, em que o surdo é visto como um sujeito com uma
cultura prépria. Vieira (2011), aponta: “A proposta bilingue estd em consonancia com
a Declaracdao de Salamanca, sempre citada pelos te6ricos que escrevem sobre a
inclusdo por ser um dos primeiros documentos internacionais sobre o tema”, e
aponta também a Lingua de Sinais como primeira lingua — L1 — dos surdos, e como
segunda lingua — L2 — aquela que é a oficial do pais, no caso do Brasil, a Lingua
Portuguesa.

Dessa forma, “se garantira ao individuo o desenvolvimento de sua linguagem
e a construcdo de conceitos primordiais para a compreensdao do mundo, pois
depende da lingua para alicercar esses aprendizados” (VIEIRA, 2011, p.10). Entéo,
é primordial que no processo de ensino e aprendizagem do aluno surdo acontega a
interacdo entre as duas linguas, dessa forma a crianca crescera, desenvolvendo



31

suas capacidades cognitivas, linguisticas, afetivas e politicas. Neste ensino, o aluno
precisara de praticas especificas, com ambiente adequado e recursos pedagdgicos

visuais.

4.6 Inclusao Escolar de Alunos Surdos em Aulas de Matematica

Nessa categoria buscou-se analisar como ocorre a inclusdo escolar de alunos
surdos em aulas de matematica e como os envolvidos no processo de ensino e

aprendizagem se preocupam em incluir esse aluno nas aulas de matemaética.

Quadro 6 - Como ocorre a inclusao escolar de alunos surdos em suas aulas de
matematica?

ENTREVISTADO POSICIONAMENTOS
PROF. A Otima, pois a escola fornece assisténcia que o aluno precisa.
PROF. B Através de dialogos com a intérprete, pois € 0 meio que
) podemos passar e receber informacoes
Fonte: As autoras, 2023.

Observando a resposta dos professores A e B, os mesmos mencionam
receber todo 0 apoio necessario por parte da escola para inclusao de alunos surdos.
O mesmo ndo explicou como faz diretamente a inclusdo desse aluno em sala de
aula, que seria através de praticas pedagdgicas e uma didatica metodolégica que
inclua todos os alunos nas atividades escolares cotidianas.

Um efetivo processo de ensino e aprendizagem possibilita ao aluno a
capacidade de estabelecer relagbes com o mundo a sua volta. Nesse sentido, um
dos grandes problemas é que a crianga surda chega a escola sem aquisicdo da
linguagem e consequentemente com pouco conhecimento de mundo. “Deste modo,
é frequente que estes alunos cheguem ao espaco escolar com conhecimentos de
mundo reduzidos quando comparados com aqueles apresentados pelos alunos que
ouvem”. Lacerda (2013, p.185). Marchesi, Coll, Palacios (1995), apontam que o
“‘como ensinar’” € um dos pontos norteadores para a adequacao das possibilidades
para a aprendizagem do aluno surdo.

No entanto, quando existe um aluno surdo em uma sala, as praticas
estreitam-se, pois, eles como todos alunos, possuem as suas singularidades e
precisam de adaptacdo para a eficacia na aprendizagem. Diante desta realidade,

“Ser professor de alunos surdos significa considerar suas singularidades de
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apreensdo e construgdo de sentidos quando comparados aos alunos ouvintes”
(LACERDA, 2013, p.185). Nesse sentido, a pratica precisa favorecer ao aluno,
possibilitando uma aprendizagem efetiva, algumas adequacdes pedagdgicas tém se
mostrado eficaz na aprendizagem do aluno surdo, entre essas: fichario visual,
dicionario em Lingua portuguesa e Libras, caixas classificadoras, murais em Lingua
Portuguesa e Libras, caixas com histdérias em sequéncias légicas, contacdo de
histéria em Libras, alfabeto datilolégico entre outros, recursos visuais que sirvam de
suporte a informacao que é transmitida, como desenho, videos, cartazes e etc. As
utilizacbes desses recursos sado resultadas do processo de formagédo do professor,
sem a formacgdo inicial e continuada adequada, e disponibilidade de recursos
didaticos para elaboracao de diferentes atividades, dificilmente havera efetivagéo do
processo de ensino e aprendizagem do aluno surdo.

4.7 Apoios a Atuacao Docente

Na presente categoria buscou-se investigar se os professores pesquisados, em
exercicio da profissdo, possuem 0s apoios necessarios a sua pratica cotidiana.

Quadro 7 - Vocé possui apoio da escola e do sistema de ensino para lidar com
esses alunos?

ENTREVISTADO POSICIONAMENTOS
PROF. A Nao.

PROF. B Sim
Fonte: As autoras, 2023.

Dentre esses apoios foi possivel percebermos a presenca e atuacao do
profissional intérprete da Lingua de Sinais. Consideramos também que outros
apoios sao necessarios a atuacdo docente, entre eles citamos a formagéo
continuada de professores, para que estes ndo dependam exclusivamente do
intérprete. A esse respeito, verifica-se que o processo de formagao continuada de
professores que lidam com alunos surdos deve estar centrado na formagéo do tipo
“para além da pratica reflexiva”, pois, além de promover reflexdes sobre a pratica
pedagdgica, possibilita um olhar sobre o contexto, indo ao encontro da proposta
inclusiva, ja que um dos pressupostos basicos é trabalhar com a diversidade dos
alunos e esse fator é apenas conhecido quando o olhar docente vai além da
deficiéncia e de suas praticas pedagodgicas, expandindo-se para o contexto.
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O modo como a formagao continuada é conduzida traz reflexos importantes

para o trabalho pedagdgico:

O professor, agindo de acordo com a formacao recebida, costuma privilegiar
certos contetdos em detrimento de outros. Dessa forma, o saber pode se
apresentar num circuito repetitivo e desvinculado da realidade do aluno o
que faz com que o sujeito, continuamente, mantenha a mesma pratica
alienada. E o que tem acontecido com a maior parte dos nossos
professores, sejam eles “regulares” ou “especiais”. No entanto, € importante
ressaltar que eles agem desta forma por ndo terem recebido, em seus
cursos de formacéo e capacitagcdo, suficiente instrumentalizacdo que lhes
possibilite estruturar a sua propria pratica pedagoégica para atender as
distintas formas de aprendizagem de seu alunado (GLAT; NOGUEIRA,
1998, p. 3-4).

Constata-se a importadncia que a formacdo tanto inicial quanto continuada
assume no trabalho pedagdgico e a necessidade de atribuicdo de novos sentidos a
maneira como é conduzida a formacéao continuada de professores, que deve superar

visdes tradicionais e explorar a identidade surda.

4.8 Avaliacao dos Professores Pesquisados sobre o seu Preparo para Atuar
com Alunos Surdos

Nesta categoria procurou-se conhecer a preparacdao dos professores
pesquisadas para atuar com alunos surdos.

Quadro 8 - Vocé se considera apto para trabalhar com alunos surdos?

ENTREVISTADO POSICIONAMENTOS
PROF. A Sim

PROF. B Sim
Fonte: As autoras, 2023.

Os professores pesquisados afirmaram estar preparados para a atuagdo com
alunos surdos. No entanto, entendeu-se que depender do intérprete para a
comunicacdo do aluno surdo mostra uma insuficiéncia no preparo docente, isso
porque naturalmente ha inumeros desafios enfrentados por professores de alunos
surdos nas escolas regulares.

Como o professor lida diretamente com aluno surdo, sendo o responsavel
pelo processo ensino-aprendizagem, ele, obrigatoriamente, necessita ser capacitado
para atuar junto aos alunos surdos e aos alunos com outros tipos de deficiéncias.

Em funcéo disso, as leis brasileiras sdo claras em estabelecer que o professor deve
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ser capacitado. Verificou-se entdo que por meio desta pesquisa, que a formacao
continuada de professores de classe comum sobre a educagdo inclusiva ainda é

uma questdo que carece de reflexdes, tendo em vista as resumidas respostas.

4.9 Intérprete de Libras em Sala de Aula

Quadro 9 - Em sua sala, possui intérprete de Libras? Qual a importancia do
mesmo?

ENTREVISTADO POSICIONAMENTOS
PROF. A Sim, facilita a relacdo entre o aluno e professor
PROF. B Sim, é muito importante e indispensavel.

Fonte: As autoras, 2023.

Que o profissional intérprete € importante e indispensavel ja se sabe,
principalmente porque este auxilia no processo de transmissédo de informagdes entre
surdos e ouvintes. A Lei de 5.626 de 22 de dezembro de 2005, que determina a
inclusdo do aluno surdo no ensino regular, e para que isso ocorra de forma que
traga resultados positivos, ele necessita de um Intérprete de Libras, “profissional que
domina a lingua falada do pais e que € qualificado para desempenhar a funcéo de
Intérprete” (BRASIL, 2004), interpretando, entdo, da lingua de sinais para a lingua
falada ou vice-versa. O Intérprete ira mediar a comunicacdo entre o surdo,
professores e colegas através da LIBRAS, que possibilita a interacdo de ambos.
Quando ndo ha essa mediacao a comunicacao € bloqueada.

A educacdo é a area que mais requer deste profissional atualmente, e com
isso vemos a necessidade de investir nesta formacédo para que possa atender a
demanda. Para que a pessoa seja qualificada para atuar como intérprete, ela deve
dominar a lingua de sinais e a lingua falada do pais. A proficiéncia em linguas de
sinais é essencial para que o intérprete possa desenvolver a mediagdo. A seguir,
tém-se o que requer para efetivar a formacao do Tradutor e Intérprete de Libras
conforme o Programa Nacional de Apoio a Educacéo de Surdos:

Capitulo V Art. 17.

A formacao do tradutor e intérprete de Libras — Lingua Portuguesa deve
efetivar-se por meio de curso superior de Tradugéo e Interpretagdo, com
habilitacdo em Libras — Lingua Portuguesa.

Art. 18. (...) a formacdo de tradutor e intérprete de Libras — Lingua
Portuguesa, em nivel médio, deve ser realizada por meio de:

| — cursos de educacéo profissional;
Il — cursos de extensao universitaria; e
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Il — cursos de formagao continuada promovidos por instituicdes de ensino
superior e instituicdes credenciadas por secretarias de educacgao. Paragrafo
Unico. A formagéao de tradutor e intérprete de Libras pode ser realizada por
organizagdes da sociedade civil representativas da comunidade surda,
desde que o certificado seja convalidado (...).

Quanto ao papel do intérprete:

Realizar a interpretacdo da lingua falada para a lingua sinalizada e vice-
versa observando os seguintes preceitos éticos: a) confiabilidade (sigilo
profissional); b) imparcialidade (o intérprete deve ser neutro e nao interferir
com opinides proprias); c) discricdo (o intérprete deve estabelecer limites no
seu envolvimento durante a atuagéo); d) distancia profissional (o profissional
intérprete e sua vida pessoal sdo separados); e) fidelidade (a interpretagédo
deve ser fiel, o intérprete ndo pode alterar a informagao por querer ajudar ou
ter opinides a respeito de algum assunto, o objetivo da interpretagdo é
passar o que realmente foi dito). (BRASIL, 2004, p. 28).

Portanto, o profissional intérprete precisa ter formacdo adequada e seguir a
norma técnica e de ética profissional que lhe confere, sendo o seu trabalho
indispensavel a agdo conjunta inclusiva aos alunos surdos na sala de aula regular.

4.9.1 Estratégias de ensino utilizadas pelos professores pesquisados ao ensinar
conceitos basicos a alunos surdos

Buscamos nessa categoria compreender a melhor forma de se aplicar os

conceitos basicos de matematica a alunos surdos a partir do questionamento abaixo.

Quadro 10 - Quais sao as estratégias de ensino utilizadas nas aulas de matematica
ao ensinar os conceitos basicos?

ENTREVISTADO POSICIONAMENTOS
Explicando da maneira mais clara possivel retomando sempre
PROF. A conteudos que fazem relagdo com os atuais para que eles

possam entender 0os novos assuntos.

Com aulas explicativas e expositivas, com resolucdo de
PROF. B exemplos.

Fonte: As autoras, 2023.

Os mesmos relatam que explicam de forma clara e objetiva o que
consideramos relevante, pois quanto mais simples e de facil entendimento for a
explicacdo, melhor serda a compreensdo para o0 aluno surdo. Entendemos a
importdncia de estratégias e de recursos que promovam a aprendizagem da
matematica, para que os alunos surdos possam interagir na sociedade, exercendo

atividades como: realizar compras em supermercados, lojas e outros
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estabelecimentos comerciais; realizar operagbes bancarias; administrar o seu
préprio salario, bem como outros rendimentos. A Educagcdo Matematica pode vir a
assumir um papel importante nesse aspecto, possibilitando que o sujeito surdo
participe mais da vida social, cultural e econémica.

Nesse contexto, compreende-se que a Educagdo Matematica precisa de
estratégias visuais de ensino para contemplar a aprendizagem das pessoas surdas,
inserindo-as no processo educacional e possibilitando a sua ascensdo nos demais
esferas da sociedade. Em outras palavras, quando o conhecimento matematico
ensinado na escola estiver atrelado a cultura dos sujeitos surdos, outras formas de
fazer e pensar matematicamente, advindas das demais culturas, seréo
possibilitadas. No bilinguismo educacional, as criangas surdas, por meio da lingua
de sinais, desenvolvem a sua identidade surda e cultural e tornam-se bilingues
(THOMA, 2011).

Frente a isso, estratégias e recursos didaticos na educacdo para surdos
podem marcar a aprendizagem dos alunos surdos, como a presenca do professor
fluente em Libras, o dominio da lingua de sinais pelo aluno, os recursos visuais e a
estrutura necessaria para o ensino; disciplina, organizagcdo e acompanhamento da
familia também sao fatores que ndo podemos desprezar neste processo. A partir da
lingua de sinais, o aluno surdo explora o mundo; pela experiéncia visual constréi e
produz conhecimento. Os estudos matematicos bilingues atendem as diferencas do
aluno surdo, produzindo materiais didaticos especificos com recursos visuais e

explicacbes em Libras.

4.9.2 Possiveis contribuicoes da atuacao docente ao processo de ensino e
aprendizagem de alunos surdos

Quadro 11 - Cite as possiveis contribuicbes da atuacado docente no processo de
ensino e aprendizagem dos alunos surdos.

ENTREVISTADO POSICIONAMENTOS
PROF. A Facilitar o processo de ensino e aprendizagem e auxiliar no

: processo de compreensao dos conteudos.
PROF. B Contribui para nivelar o ensino do aluno surdo aos demais da

turma.

Fonte: As autoras, 2023.
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Analisou-se nas respostas apresentadas pelos professores pesquisados um
distanciamento do que foi perguntado. Os profissionais e futuros profissionais da
educagdo devem buscar inicialmente ensinar os conhecimentos propostos pela
BNCC e afins e ndo somente “facilitar”, pois o professor titular da sala de aula é o
principal responsavel pelo processo de ensino e aprendizagem. Sobre as
contribuicées da atuacdo docente podemos citar que a escolha dos recursos que
serdo usados nas aulas é de fundamental importancia, pois 0s mesmos sao grandes
aliados no processo de ensino/aprendizagem dos alunos.

Vive-se em uma sociedade que utiliza bastante o meio visual para fazer a
comunicagédo, como: a televisdo, manchetes de jornal, revistas, livros, outdoors,
entre outros. Esses sdo alguns instrumentos que poderdo ser utilizados como
suporte para auxiliar os alunos surdos na compreensao do assunto que esta sendo
abordado. Como afirma Lacerda e Santos (2013, p. 186), “...] para favorecer a
aprendizagem do aluno surdo, ndo basta apenas apresentar os conteudos em libras,
€ preciso explicar os conteudos de sala de aula utilizando toda a sua potencialidade
visual que essa lingua tem”.

Por ser uma lingua visuogestual, deve ser explorada da melhor maneira
possivel e assim construir e ampliar o conhecimento dos alunos surdos de maneira
eficaz. Lacerda e Santos (2013, p.188), traz em seu texto outros elementos que
podem ser Uteis no desenvolvimento das aulas com alunos surdos:

[...] Um elemento imagético (uma maquete, um desenho, um mapa, um
grafico, uma fotografia, um video, um pequeno trecho de filme) poderia ser
um material Util a apresentacdo de um tema ou conteldo pelos professores

de ciéncias, fisica, quimica, biologia, histéria, geografia, matematica, inglés,
entre outros.

Nessa citacdo as autoras trazem alguns exemplos de materiais e as
disciplinas onde os mesmos podem ser utilizados, podendo ser adaptados a
qualquer disciplina, conferindo um maior suporte no momento da explanacdo dos
conteudos, e buscando chamar a atencao dos alunos, e desse modo tentar sair do
estado monotono de exposicdo dos assuntos trabalhados. Como afirma Lacerda e
Santos (2013, p 188), “A escola, em geral, esta presa ao texto didatico como
caminho Unico para a apresentacao de conceitos, e este caminho tem se mostrado

pouco produtivo quando se pensa na presenca de alunos surdos em sala de aula.
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5 PROPOSTAS DE CONTRIBUICOES PARA O TRABALHO DO PROFESSOR NO
PROCESSO DE ENSINO

No processo de ensino e aprendizagem consideramos que o saber fazer do
professor da classe comum estd estreitamente ligado ao saber fazer para alunos
ditos normais, ou seja, aqueles dentro dos padrdes sociais vigentes. Portanto, todo
seu planejamento esta voltado para esse publico. No momento em que ele recebe
em sua turma um aluno com necessidades especificas, torna-se necessario que seu
planejamento seja flexivel a ponto de oportunizar modificacbes efetivas sem,
contudo, minimizar sua qualidade ou suprimir conteddos.

A efetivacdo de um curriculo adaptado, aliada a uma pratica pedagdgica
flexivel, com adaptacbes necesséarias € fundamental para o desenvolvimento de
todos os alunos, sem exceg¢do de nenhum, ira incluir o surdo na escola comum.
Porém, sem que isso seja realizado, as possibilidades de insucesso serdao maiores
que as possibilidades de sucesso. Os esforcos deverdo, entdo, ser concentrados
para transformar as escolas em espagos inclusivos, de forma que os professores
propiciem um ambiente de aprendizagem adequado ao aluno.

O professor, ao receber um aluno com surdez assumird a responsabilidade de
conduzi-lo a construcdo do conhecimento, sabendo que toda a classe tem uma
rotina na qual o aluno surdo devera ser inserido. Nessa direcdo, praticas
educacionais inclusivas ndo podem faltar em sala de aula, bem como, um professor
dedicado a atuacdo que ndo s6 inclua, mas garanta o desenvolvimento dos seus
alunos.

E importante mencionarmos o curriculo como um suporte eficaz, que também
esteja voltado a inclusédo e respeito as adversidades encontradas em sala de aula.
Nessa diregdo, Saviani (1994), menciona que a elaboragdo de um curriculo que
atenda a especificidade a que se propde esta ligada as questdoes relativas a
conversdao do conhecimento em saber escolar e sua manifestacdo na elaboracao
deste curriculo e na constituicdo das disciplinas escolares e respectivos programas.
Ainda de acordo o autor, é necessario que haja o envolvimento entre as diversas
abordagens ligadas a sociologia e ideologia do curriculo; analises de aspectos
sociolégicos, psicolégicos e pedagogicos envolvidos na elaboracdo de propostas
curriculares. Nesse momento, € possivel pontuar dois caminhos distintos. No

primeiro a ser trilhado o professor adota a concepg¢ao de curriculo como sendo um
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continuum, assumindo uma postura flexivel quanto ao planejamento e
implementagéo e, o curriculo assim se apresenta também flexivel e adaptado a
necessidade do aluno. Por outro lado, num segundo caminho se houver um contexto
curricular mais centralizado e normativo, o curriculo pode ser entendido como Unico
para atender todos os alunos de uma determinada série ou turma e neste caso, a
presenca do aluno surdo.

Na busca de praticas educacionais inclusivas e significativas, as Diretrizes
Nacionais para a Educacédo Especial na Educacdo Basica, Resolucao CNE/CEB
n® 2/2001, no artigo 2°, determinam que: Os sistemas de ensino devem matricular
todos os alunos, cabendo as escolas organizar-se para o atendimento aos
educandos com necessidades educacionais especiais, assegurando as
condicbes necessarias para uma educagdo de qualidade para todos. (BRASIL,
2001).

Os alunos surdos s&o considerados como grupo de alunos com
deficiéncia sensorial, uma vez que a surdez estd geralmente atrelada a
deficiéncia auditiva. Entretanto, considerando as especificidades da populagéao
surda e, principalmente, daqueles individuos que se constituem como sujeitos
com cultura e identidade surdas, colocamos em discussdo a necessidade da
insercdo e inclusdo dos surdos a partir desses espacos de atendimento
especializado. Sendo assim as criangas com necessidades educacionais
especiais tém garantido por lei o direito a educacdo de qualidade com
inclusdo, as salas de atendimento especializado funcionam como complemento
na formagdo do aluno por meio da disponibilizacdo de servigos e recursos de
acessibilidade para sua participacao juntamente com as salas regulares.

Falvey, Givner e Kimm (1999) apud Stainback & Stainback (2000) propdem
um quadro diversificado de sugestdes de estratégias para facilitar o acesso do aluno
a aprendizagem. O quadro nao é especifico para alunos surdos, contudo, algumas
das proposicdes constituem-se de fundamental importancia para eles.

Dentre as sugestdes descritas pelos autores, vale destacar: 1. Mudar o
ambiente fisico e fazer acomodacdes. 2. Variar a disposicdo dos grupos e
os métodos de ensino. 3. Mudar formas de apresentacdo de conteldos e
comandas. 4. Ensinar em varios ambientes, nao se restringir a sala de aula.
5. Utilizar equipamentos eletronicos (video, computador, calculadora etc.) 6.

Baixar o nivel de dificuldade de uma atividade. 7. Dar sugestdes ou “dicas”
extras. 8. Utilizar grupos de aprendizagem cooperativa (p.158-159).
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Torna-se imprescindivel também que um canal de comunicacdo seja
estabelecido. O ideal seria que este canal se constituisse de uma lingua estruturada,
seja ela oral, escrita ou gestual. Na atual conjuntura em que se encontram as salas
de aula comuns que contam com um aluno surdo, desprovidos na maioria das vezes
de um canal de comunicagéao, torna-se necessario que o professor passe a adotar
estratégias que venham a facilitar o desenvolvimento comunicativo do aluno surdo.
E possivel elencar algumas delas, segundo Marchesi (1995): a) utilizar todas as
possibilidades sensoriais da crianga; b) promover jogos que favorecam a expressao
e o intercambio comunicativo; ¢) permitir que a crianga surda tenha acesso ao maior
namero possivel de sinais; d) estabelecer um didlogo adequado, perguntar e dar
tempo para que a crianca elabore sua resposta; e) em situacdes que envolvam o
grupo, certificar-se de que a criangca surda recebeu a mensagem; f) utilizar a
comunicacgao gestual e a lingua de sinais para favorecer a comunicagao.

As orientagdes e proposi¢cdes para a agao educativa em sala de aula variam
de forma singular entre os autores estudados. Em sua maioria, atentam para trés
grandes areas de atuacao: da organizacao do espaco fisico, das instrucdes e das
condutas de sociabilidade. Tendo como foco os arranjos em sala de aula, por vezes
€ preciso remeter a atencdo ndo apenas ao aluno que apresenta uma necessidade
educacional especial mas atentar para o grupo classe como um todo, com o intuito
de promover um ambiente realmente inclusivo.

Neste sentido, lverson (2000), aponta como recursos as diretrizes adaptadas
do trabalho de Woolfolk (1993), como maneiras de ajudar um aluno a readquirir 0
sentido de dominio através do encorajamento do préprio valor. Cabe, entdo, sob
essa Otica, ao professor: escolher tarefas de aprendizagem adequadas; ajudar os
alunos a estabelecer objetivos de aprendizagem e orienta-los para o dominio da
tarefa; enfatizar o progresso dos alunos; oferecer sugestdes especificas de melhoria
antes de solicitar e graduar os esbocos finais; e, por fim, apontar as conexdes entre
esforco e realizacéao.

A diferenciacdo e a flexibilidade decorrem da necessidade de adequar o
ensino as caracteristicas cognitivas do aluno e as suas necessidades especificas,
assim, esta pratica requer a experiéncia didatica do professor (CORREIA, 1999).
Assim, para que isso ocorra, € fundamental que o professor tenha acesso a teorias
qgue fundamentem seu trabalho com o propésito de instrumentaliza-lo, promovendo

um equilibrio entre a teoria e a pratica, o que, por sua vez, estara fortalecendo a
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comunicagao interpessoal, professor-aluno-colegas de classe e, consequentemente,
favorecendo o processo ensino-aprendizagem. O professor deve ter como propésito

nao centrar-se na limitagao, mas sempre no potencial de cada aluno.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Com a presente pesquisa, foi investigado os principais desafios enfrentados
por professores de matematica com seus alunos surdos. Sabe-se naturalmente que
a docéncia em qualquer area traz consigo suas peculiaridades, dificeis de lidar ou
tranquilas, se tratando de alunos surdos € bem mais complexo ministrar aulas, pois
requer um suporte pessoal por parte do professor, profissional, escolar e do sistema
de ensino. Na presente investigacdo, os professores pesquisados ndo relataram
suas dificuldades diante do ensino de matematica para esses alunos, mas sempre
mostraram dependéncia do profissional intérprete para a comunicagao e respostas
resumidas quanto a seu conhecimento acerca do tema, o que leva a conclusao de
que estes professores estdo distantes da pratica docente atual e inclusiva, isso
porque 0 ensino a alunos surdos ndo se resume a mera transmissao por parte do
intérprete.

No que diz respeito a inclusdo escolar de alunos surdos, concluiu-se com a
pesquisa que os alunos da escola investigada possuem o devido suporte inclusivo
na escola, a contar pelo profissional intérprete até os recursos necessarios
mencionados pelos professores pesquisados. Nesse sentido, mencionamos que a
atuacao do Intérprete de Libras na area da Educacao, é algo indispensavel, pois a
inclusao do aluno surdo sé se efetivara com a presenca de um profissional habilitado
para a funcdo. No entanto, apenas a presenca do intérprete ndo € o suficiente.
Requer envolvimento da comunidade escolar no processo, garantindo a efetividade
do ato inclusivo.

E necessaria também a criacdo de um ambiente favoravel para que o aluno
surdo desenvolva suas potencialidades, habilidades, competéncias e sua
criatividade como qualquer outro aluno. Nesse sentido, € que se faz necessario
fomentar debates sobre a formagédo continuada para os profissionais da educacao
na perspectiva da inclusdo. Professores que atuam no ensino regular no
atendimento a alunos surdos, precisam interagir mais com o aluno, conhecer as
especificidades que cercam o seu processo de aprendizagem. Com relagdo ao
intérprete, € preciso que o professor compartilhe o conteddo das aulas com o
profissional para facilitar o ato de interpretar, dessa forma podem ser minimizadas as
dificuldades da interpretacéo e alcancar de forma mais eficaz o objetivo do processo

educacional para os alunos com surdez.
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A escola deve adotar em seu curriculo abordagens indispensaveis para o
crescimento intelectual do aluno surdo, e metodologias adequadas que valorizem a
cultura surda, e possibilite 0 aluno a compreender o assunto abordado. A atuagao do
professor juntamente com o Tradutor Intérprete de Libras - TILS é muito importante,
tendo em vista que o aluno surdo depende muito dessa parceria, a forma como se
relacionam, se buscam, a adaptagcdo dos materiais a serem utilizados, se
desenvolvem boas praticas para uma melhor forma de abordagem dos conteudos,
tudo isso envolve diretamente o ensino/aprendizagem dos alunos, e se nao existir
essa parceria o desenvolvimento educacional como um todo ficara prejudicado.
Segundo Lacerda e Santos (2013, p. 196) [...] “O ILS, devido ao maior contato com a
comunidade surda e conhecimentos sobre as especificidades do aluno surdo, pode
trazer contribuicbes valiosas ao professor, com relacdo ao processo de
aprendizagem”.

A metodologia utilizada na presente pesquisa alcangou o0s objetivos
propostos, mas considera-se necessarios outros estudos acerca dessa tematica,
visto que, muitos professores ainda limitam sua atuagdo a alunos surdos
dependendo do intérprete, porém as estratégias ludicas sdo de responsabilidade do
professor titular, principalmente por conhecer bem mais o componente curricular

matematica.
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