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RESUMO

O presente estudo vincula-se a Linha de Pesquisa de Formacdo de Professores e Praticas
Educativas, do Programa de P6s-Graduagdo Stricto Sensu em Educagdo da Universidade
Estadual do Maranhdao (PPGE/UEMA), e versa sobre a compreensdo de como a implementacao
de Tecnologias Assistivas Digitais — TADs, na pratica docente pode favorecer o processo de
letramento dos estudantes surdos. Tem por objetivo precipuo compreender o uso e as
possibilidades das TADs, por meio do desenvolvimento de um aplicativo com interface de
leitura acessivel, para a promocdo efetiva dos multiletramentos de estudantes surdos. A
pesquisa se caracteriza como um estudo de abordagem qualitativa com base empirica, de carater
exploratdrio, com inspiragdo metodoldgica no materialismo dialético, além de ser do ambito de
uma pesquisa de desenvolvimento. Os pressupostos tedricos e analiticos que fundamentam este
estudo, no que concerne a Inclusdo, Surdez, Multiletramentos, Tecnologias Assistivas Digitais,
etc., estdo desenhados a partir das contribui¢des de Bersch (2012), Berkeley (1998), Cortelazzo
(2012), Ferreiro; Teberosky (1999), Freire (1996), Nascimento (2016), Perlin (2004), Quadros
(2007), Soares (2003), Strobel (1998), entre outros, além de documentos normativos oficiais
que amparam e regulam a Educag¢do de Surdos no Brasil € no mundo. No que se refere a
pesquisa exploratdria, foi realizada em sites especializados no atendimento educacional para o
publico surdo e plataformas de aplicativos como Apple Store, Play Store e Microsoft Store. As
andlises levantadas indicaram que o uso pedagégico das TADs proporciona sobremaneira a
compreensdo e aprendizagem de seus usudrios, pois definem uma metodologia que em
substitui¢do a um ensino descritivo € memoristico. Compete aos professores o dominio das
TAD, de modo a instaurar as diferengas qualitativas nas praticas pedagdgicas. Desta forma, é
possivel a integracao das atividades pedagdgicas com os recursos, estimulando a criatividade e
a autonomia diante da dinamica da aprendizagem. O Produto Técnico-Tecnoldgico é um
aplicativo de leitura acessivel intitulado Libraria. Conclui-se que com esta pesquisa possamos
contribuir com a comunidade académica e a sociedade em geral, dando ferramentas para os
docentes, no sentido de instrumentalizd-los para uma prética pedagogica inclusiva efetiva, ao

passo que oportuniza o acesso de todos a leitura, independentemente de suas limitagdes.

Palavras-chave: Aplicativo. Ensino e Aprendizagem. Surdez. Tecnologia Assistiva Digital.



RESUMEN

El presente estudio estd vinculado a la Linea de Investigacién de Formacién Docente y Practicas
Educativas, del Programa de Posgrado en Educacién Stricto Sensu de la Universidad Estadual
de Maranhao (PPGE/UEMA), y trata de comprender cémo la implementacién de Tecnologias
Asistentes digitales en la practica docente puede favorecer el proceso de alfabetizacion de los
estudiantes sordos. Su objetivo principal es comprender el uso y las posibilidades de los TAD
en la promocién efectiva de la multialfabetizaciéon de los estudiantes sordos, mediante el
desarrollo de una aplicacion con una interfaz de lectura accesible. La investigacion se
caracteriza por ser un estudio con enfoque cualitativo de base empirica, de cardcter exploratorio,
con inspiracion metodologica en el materialismo dialéctico, ademds de ser parte de una
investigacion de desarrollo. Los supuestos tedricos y analiticos que subyacen en este estudio,
con respecto a la inclusion, la sordera, las multialfabetizaciones, las tecnologias de asistencia
digital, etc., se extraen de las contribuciones de Bersch (2012), Berkeley (1998), Cortelazzo
(2012), Blacksmith; Teberosky (1999), Freire (1996), Nascimento (2016), Perlin (2004),
Quadros (2007), Soares (2003), Strobel (1998), entre otros, ademas de documentos normativos
oficiales que sustentan y regulan la Educacién de las personas Sordas en Brasil y en el mundo.
En cuanto a la investigacion exploratoria, se realiz6 en sitios web especializados en servicios
educativos para el publico sordo y en plataformas de aplicacion como Apple Store, Play Store
y Microsoft Store. El andlisis planteado indic6 que el uso pedagégico de los TAD facilita en
gran medida la comprension y el aprendizaje de sus usuarios, pues definen una metodologia
que reemplaza una ensefianza descriptiva y memoristica. Corresponde a los docentes dominar
los TAD, con el fin de establecer diferencias cualitativas en las pricticas pedagdgicas. De esta
manera, es posible integrar actividades pedagdgicas con recursos, estimulando la creatividad y
la autonomia frente a las dindmicas de aprendizaje. Con base en la investigacion, sugiere como
Producto Técnico-Tecnoldgico una aplicacion de lectura accesible denominada Libraria. Se
cree que con esta investigacion podemos contribuir a la comunidad académica y a la sociedad
en general, brindando herramientas a los docentes, a fin de equiparlos para una efectiva practica
pedagdgica inclusiva, al tiempo que facilita el acceso a la lectura a todas las personas,

independientemente de sus limitaciones.

Palabras-clave: Aplicacion. Ensefiando y Aprendiendo. Sordera. Tecnologia de Asistencia

Digital.



ABSTRACT

The present study is linked to the Line of Research on Teacher Training and Educational
Practices, of the Stricto Sensu Graduate Program in Education at the State University of
Maranhdao (PPGE/UEMA), and deals with the understanding of how the implementation of
Technologies Digital Assistive - TADs, in teaching practice can favor the literacy process of
deaf students. Its main objective is to understand the use and possibilities of TADs, through the
development of an application with an accessible reading interface, for the effective promotion
of the multiliteracies of deaf students. The research is characterized as a study of a qualitative
approach with an empirical basis, of an exploratory nature, with methodological inspiration in
the dialectical materialism, in addition to being within the scope of a developmental research.
The theoretical and analytical assumptions that underlie this study, with regard to Inclusion,
Deafness, Multiliteracies, Digital Assistive Technologies, etc., are drawn from the contributions
of authors Bersch (2012), Berkeley (1998), Cortelazzo (2012), Blacksmith; Teberosky (1999),
Freire (1996), Nascimento (2016), Perlin (2004), Quadros (2007), Soares (2003), Strobel
(1998), among others, in addition to official normative documents that support and regulate the
Education of Deaf in Brazil and in the world. With regard to exploratory research, it was carried
out on websites specialized in educational services for the deaf public and application platforms
such as the Apple Store, Play Store and Microsoft Store. The surveyed analyses indicated that
the pedagogical use of TADs greatly provides the understanding and learning of its users, as
they define a methodology that replaces a descriptive and memoristic teaching. It is up to
teachers to master TAD, in order to establish qualitative differences in pedagogical practices.
In this way, it is possible to integrate pedagogical activities with resources, stimulating
creativity and autonomy in the face of learning dynamics. The Técnico-Technological Product
is an accessible reading application entitled Libraria. It is believed that with this research we
can contribute to the academic community and society in general, giving tools to teachers, in
order to equip them for an effective inclusive pedagogical practice, while providing access to

reading for all, regardless of of its limitations.

Keywords: Application. Teaching and Learning. Deafness. Digital Assistive Technology.
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1 INTRODUCAO

A inclusao escolar e os processos de multiletramentos da pessoa com surdez sdo
temas abordados em debates histéricos que demandam a adog¢do de metodologias diferenciadas,
pelas especificidades inerentes a surdez e pelas diversas barreiras existentes no contexto social.
Segundo o ultimo censo escolar divulgado pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira — INEP (2022), hd aproximadamente 600 mil matriculas de
pessoas com deficiéncia na Educacdo Bésica, entre 4 e 17 anos, cuja estimativa € de que mais
de 13% sejam surdos.

Neste sentido, o desafio de abordar uma temdtica tdo complexa e delicada como a
exposta reveste-se de responsabilidade impar, posto que, em geral, os surdos ndo apresentam
problemas cognitivos, salvo alguns casos em que a surdez € acompanhada de outros
comprometimentos. Mas € inegdvel que a comunicagdo pressupde condicdo sine qua non para
a aprendizagem, e por sua vez, os obstdculos encontrados pela perda auditiva deixam os
estudantes surdos em situacdo desfavoravel em relagao aos estudantes ouvintes, num contexto
em que os métodos tradicionais de ensino iniciam pelo aspecto fonico, para entdo partir para o
alfabeto gréfico, quando o método visuoespacial é o mais adequado ao ensino de surdos e
somente faz sentido se significado por meio da Lingua Brasileira de Sinais — Libras.

Em contrapartida, situando a Lingua Portuguesa como segunda lingua para o surdo
no ambito de politicas de idioma e da legislacdo vigente, em face de suas necessidades
colocadas pelas caracteristicas de sua producdo escrita, € imprescindivel que este também
adquira competéncias linguisticas em Lingua Portuguesa na modalidade escrita. E as
Tecnologias Assistivas Digitais — TADs apresentam-se como alternativa de recurso pedagdgico
acessivel capaz de melhorar as habilidades comunicacionais e contribuir com tal feito. Entende-
se por TADs, o conjunto de equipamentos, servicos e/ou produtos amparados por recursos
tecnoldgicos, usados para ajudar pessoas com defici€ncia ou com alguma limita¢ao funcional,
tornando sua vida mais fécil e promovendo melhor qualidade de vida com inclusdo social.

Partindo dessas reflexdes, a pesquisa teve por objetivo precipuo analisar o uso e as
possibilidades das Tecnologias Assistivas Digitais, e desenvolvimento de um aplicativo com
interface de leitura acessivel, para a promog¢do efetiva dos multiletramentos de estudantes
surdos. E, para lograr €xito em tal pleito, foram tracados os seguintes objetivos especificos: 1)
Discutir aspectos relativos a formacao de professores no Brasil, com énfase para a inclusdo de
pessoas com surdez no ensino regular e o uso de novas tecnologias. 2) Identificar na literatura

cientifica existente da &rea as dificuldades vivenciadas pelos surdos nos processos de
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multiletramentos; 3) Demonstrar de que forma a literatura pode contribuir para o
multiletramentos dos surdos; 4) Analisar em aplicagdes digitais suas limitacdes, caracteristicas
e potencialidades que favorecam a aprendizagem dos surdos; e 5) Desenvolver um aplicativo
movel com uma interface de literatura acessivel, que seja caracterizado como TAD, bem como,
ofereca ao professor subsidios para apoid-lo nos processos de multiletramentos do estudante
surdo.

Assim, a pesquisa pretendeu responder as seguintes perguntas:

a) Como se dé a formagao do professorado para atuar na educacgdo inclusiva?

b) Quais as dificuldades vivenciadas no processo de letramento do surdo?

¢) De que forma a literatura pode contribuir na aprendizagem do estudante surdo?

d) Quais as potencialidades e limitacdes da TAD nos processos de alfabetizacdo e
letramento do surdo?

e) Quais caracteristicas e desenhos arquitetonicos as TADs assumem para atender
as necessidades das pessoas com surdez?

A pesquisa em questdo ¢ uma extensdo de um estudo anterior da pesquisadora
intitulado MAPEAMENTO E ANALISE DE TECNOLOGIAS ASSISTIVAS DIGITAIS
PARA AUXILIAR A APRENDIZAGEM DE ESTUDANTES SURDOS, cujos resultados
apontaram para uma baixa adesdo e muitas limitacdes de aplicacdes que auxiliem a leitura, ao
mesmo passo que fomentou o vislumbre pela Tecnologia Assistiva como recurso didético e
potente ferramenta para facilitar os processos de ensino e aprendizagem numa perspectiva
inclusiva. O interesse pela referida temdtica estd intimamente relacionado as vivéncias pessoais
da pesquisadora. Quando ainda crianga acompanhava o trabalho da mae enquanto profissional
da educacgdo, atuando diretamente com estudantes com deficiéncia inseridos em classes
especiais e, posteriormente, no ensino comum.

Registra-se que este estudo € financiado pela Coordenagdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior — CAPES, bem como, que estd sendo desenvolvido em regime de
colaboragdo com o Grupo de Estudos e Pesquisa em Tecnologias, Neurociéncia e Afetividade
— GEP-TNA, cujas valiosas contribui¢cdes através de debates e investigacdes proficuas com
temas afetos a esta pesquisa, revelaram-se imprescindiveis para o amadurecimento do estudo.

Seguindo essa prerrogativa, a relevancia da pesquisa se apresenta sob trés dpticas:
pessoal, social e académica. Pessoal, ao propiciar um olhar investigativo e permitir a percep¢ao
da Educacdo Inclusiva de uma outra perspectiva a partir da integracdo das tecnologias para
apoiar a aprendizagem de estudantes surdos. Social, posto que busca oportunizar o acesso € a

permanéncia de todos a educac¢do, independentemente de suas diversidades. E do ponto de vista
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académico, pois pretende gerar contribui¢cdes para o processo de ensino e aprendizagem do
estudante surdo, denotando possibilidades para a pratica pedagdgica dos profissionais que
atuam ou pretendem atuar na area.

A presente pesquisa apresenta um referencial tedrico sobre a Educacao de surdos,
Multiletramentos, Tecnologia Assistiva e Formacdo Docente, bem como sobre os documentos
oficiais e legislacdo que orientam essas tematicas. Optou-se por autores que resgatam a
historicidade da Educacdo Especial e mostram as fragilidades do processo de inclusao das
pessoas com deficiéncia nos variados niveis de ensino, bem como aqueles que acreditam na
possibilidade de uma educagdo de boa qualidade, visando favorecer o acesso, a permanéncia e
o Atendimento Educacional Especializado a todos os discentes considerados publico-alvo da
pesquisa. Sendo assim, o aporte tedrico € composto por estudos de Bersch (2012), Berkeley
(1998), Cortelazzo (2012), Ferreiro; Teberosky (1999), Freire (1996), Nascimento (2016),
Perlin (2004), Quadros (2007), Soares (2003), Strobel (1998), e outros.

Estruturalmente, o presente trabalho encontra-se organizado como apresentado a
seguir. No segundo capitulo, abordamos inicialmente as concep¢des empiricas sobre A
FORMACAO DOCENTE NA PERSPECTIVA INCLUSIVA, que serio retomadas ao longo
do estudo, esbo¢cando um paralelo entre a formagao docente no contexto da educagao de surdos
e a formacdo para novas tecnologias. No capitulo seguinte, O ESTUDANTE COM SURDEZ:
da segregacdo a inclusdo, apresenta-se as concepg¢oes da surdez, caracterizando seus tipos e
implicac¢des no contexto educacional, bem como a dicotomia entre a visdo social e clinica, o
percurso histdrico e legal, e as barreiras vivenciadas no acesso a informac¢do e comunicagao
para a educacio de surdos.

No quarto capitulo, MULTILETRAMENTOS E SURDEZ: desafios a inclusdo
qualitativa, sdo abordadas no¢des de multiletramentos, contribui¢des da Lingua de Sinais e da
literatura infantil nos processos de ensino e aprendizagens dos surdos. No capitulo cinco,
TECNOLOGIA ASSISTIVA DIGITAL, conceitua-se a Tecnologia Assistiva (TA), como uma
forte aliada para pessoas com defici€ncia, situando a utilizacao, beneficios e limitagdes do seu
uso para o publico-alvo da pesquisa, bem como, delineia-se caracteristicas que um aplicativo
de leitura acessivel precisa assumir para apoiar a pratica de professores nos processos de
letramento do surdo.

O capitulo seis constitui-se do percurso metodolégico percorrido para a realizagado
da pesquisa, onde sdo apresentados a caracterizac¢do e o delineamento da pesquisa, que envolve
a apresentacdo do instrumento de coleta de dados, a coleta e a andlise dos mesmos. O capitulo

sete traz a apresentacdo do Produto Técnico-Tecnoldgico da pesquisa, o aplicativo LIBRARIA:
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Literatura Acessivel, explanando seus aspectos funcionais e utilidade, aspectos técnicos,
estéticos e aspectos pedagogicos.

E no capitulo oito sdo expostas as consideracdes da autora, evidenciando o que foi
demostrado na pesquisa, a avaliacdo dos resultados, bem como, as contribui¢des da pesquisa e
do produto educacional para o meio social e académico.

Por fim, ressaltamos que contribui¢cdes como esta servem a estudantes e educadores,
apontando para a urgéncia na revisao dos procedimentos que tém sido adotados, ou ndo, de
modo que qualquer pessoa com deficiéncia exercite seu direito de aprender e participar na
construcdo de uma sociedade inclusiva e mais justa; e que todas as possibilidades de acesso ao
ambiente escolar devem ser consideradas quando se projeta ou se oferta uma educacio

inclusiva, pautada na qualidade e no atendimento a todos.
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2 A FORMACAO DOCENTE NA PERSPECTIVA INCLUSIVA

A inclusdo escolar € um processo gradual, dindmico e em constante transformacao,
que exige do educador multiplos saberes da pratica educativa, principalmente porque
pressupdoem o respeito as diferengas existentes independentemente de suas condigdes
biopsicossociais. Deve oportunizar o desenvolvimento do potencial mdximo dos estudantes,
tendo em vista suas caracteristicas e habilidades individuais, e estabelecendo pardmetros de
uma educacao que alcance a todos, livre de restricoes e barreiras. Considera-se, entdo, que é
inconcebivel refletir acerca da Educagdo Inclusiva sem pensar na formacdo do professorado e
em praticas educativas diferenciadas voltadas a este publico.

Durante as ultimas décadas fomos contemplados com novos paradigmas no que se
refere as pessoas com surdez. A legislacio aponta para a obrigatoriedade da matricula e
acolhimento a todas as criancas na Escola Inclusiva. Entretanto, quando se almeja ofertar uma
educacdo de qualidade efetiva, o atendimento e o acolhimento precisam ir além da formalidade,
oportunizando a todos os estudantes condicdes condizentes para o exercicio de suas
especificidades e potencialidades.

Nesse sentido, corroborando com Mantoan (1999, p.12), “[...] as especificidades do
estudante com necessidades educacionais especiais (sic) demandam o uso de novas e diferentes
formas de planejar e executar sua pratica”, considerando que ndo podemos deter-nos aos
planejamentos padrdes. Dessa forma, planejar a oferta de uma inclusdo eficaz, € pensar,
primeiramente, em uma formacdo docente que seja capaz de considerar as diferencas dos
estudantes e suas aprendizagens.

De acordo com Mazzotta (1999), a formacao de professores da Educagdo Especial
no Brasil, iniciou-se com cursos de formacdo a nivel médio na década de 1950 e perdurou até
o final dos anos 60. Neste periodo, evidenciava-se duas tendéncias assumidas pela formacao de
professores: “[...] a tendéncia educacional, que caracterizou os cursos para O ensino a
deficientes auditivos e deficientes visuais e a médico-pedagdgica, que contemplava o ensino
para deficientes fisicos e mentais e caracterizava-se pelo aspecto terapéutico e tecnicista.”
(MAZZOTTA, 1999, p.24)

Ainda segundo a autora, a formacdo de professores de Educacao Especial adquire
status de nivel superior na década de 1970, quando os cursos de Pedagogia comecam a habilitar
os professores a atuarem na Educacio Especial. E também neste periodo que comecam a ser

ofertados os primeiros cursos de especializacdo na &rea. Entretanto, destacamos que os
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procedimentos adotados no processo educativo das pessoas com defici€ncia se concretizavam
de forma segregacionista, nas classes especiais.

Somente por volta dos anos 1990, apds a realizacdo de Congressos internacionais
patrocinados pela UNESCO langcarem documentos como a Declaracdo sobre Educacio para
Todos (1990) e a Declaragdo de Salamanca (1994), foi que estabeleceu-se fundamentos de uma
politica educacional mundial, menos excludente e mais inclusiva, discutindo as habilidades e
competéncias que os educadores precisariam adquirir para atuarem na inclusdo de estudantes
com deficiéncia no ensino comum. Entre as quais destacamos:

[...] a capacidade de se adaptar aos contetidos de estudos, de recorrer a ajuda da
tecnologia, de trabalhar em conjunto com especialistas, de avaliar as necessidades

educativas, de concretizar acdes que levam em conta a diversidade do estudante, sua
capacidade intelectual, seus interesses e suas motivagdes (TORRES, 2001, p.12).

Consonante a isso, entre o rol de politicas educacionais que impactam as agdes
referentes a Educacio Inclusiva, é resgatado a LDBEN N° 9.394/96, em seu Art. 59 preconiza
que os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com necessidades especiais o direito de
frequentarem as classes comuns:

[...] inciso III: professores com especializacdo adequada em nivel médio ou superior,

para atendimento especializado, bem como, professores do ensino regular,
capacitados para a integracéo desses educandos nas classes comuns (BRASIL, 1996,

s/p).
Bem como, a Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educagdo
Inclusiva (2008), que tem como objetivo o acesso, a participagdo e a aprendizagem dos
estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo nas escolas regulares, orientando os sistemas de ensino para
promover respostas as necessidades educacionais especiais, garantindo:
- Transversalidade da educacdo especial desde a educacgdo infantil até a educagdo
superior; - Atendimento educacional especializado; - Continuidade da escolarizacio
nos niveis mais elevados do ensino; -Formacdo de professores para o atendimento
educacional especializado e demais profissional da educacdo para a inclusao escolar;
- Participag@o da familia e da comunidade; - Acessibilidade urbanistica, arquitetdnica,
nos mobilidrios e equipamentos, nos transportes, na comunicac¢io e informacao; -

Articulacdo intersetorial na implementacdo das politicas publicas (BRASIL, 2008,
s/p).

Assim, faz-se necessdrio considerar que para assegurar a participacdo efetiva dos
estudantes com deficiéncia nas diferentes atividades oferecidas pela escola, € necessario que o

professor realize adaptacdes curriculares. Através do Projeto Escola Viva (2004), o MEC
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instituiu dois tipos de adaptacdes curriculares: as adaptagcdes consideradas de grande porte, que
se referem a eliminacdo de barreiras arquitetonicas e metodoldgicas, condigdes fisicas,
materiais € de comunicacdo, e as adaptagdes de pequeno porte, que sao modificacdes
pedagdgicas no planejamento, objetivos, conteiidos, metodologias e critérios de avaliacio
(BRASIL, 2004, s/p).

Reiteramos, pois, que historicamente esta tematica tem sido alvo de grandes debates
no campo social e particularmente no ambito das politicas e praticas de formacdo de
professores. Entretanto, corroborando com Michels (2011, p.34) a Educacdo Inclusiva tem se
transformado em uma “[...] realidade no plano das leis, mas permanecem vdrias resisténcias a
sua efetivacdo nas praticas e projetos institucionais” que favoreca o acesso e participagcdo de
todos.

Considerando o atual panorama politico, social e econdmico brasileiro, faz-se
imprescindivel debater uma educacdo antagdnica a segregacdo e que constitua como objetivo
precipuo o aprendizado de todos, independentemente de suas condi¢Oes biopsicossociais. Os
desmontes e retrocessos decorrentes das alteracdes impostas por este novo cendrio precisam
incorrer em uma educacdo que considere, mesmo tendo em conta as limitagdes da sociedade,
outras formas de aprendizagem, possibilitando um movimento de profunda reflexdo sobre a
realidade recente, visto que grande parte dos direitos sociais e das politicas publicas
conquistados nos ultimos anos vém sofrendo um relativo esvaziamento em fun¢do das ofensivas
ultraliberais e conservadoras do atual contexto politico brasileira.

Com olhar mirado nas mudancas que vém ocorrendo na educagao nos dltimos anos,
particularmente na 4rea de formacao de professores, € que buscamos por meio de contextos e
praticas, ao longo deste estudo, abordar a formacao docente no contexto da educagdo do surdo,
para as novas tecnologias e praticas de multiletramentos que instrumentalizem o professor para

o ensino do estudante surdo.
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3 O ESTUDANTE COM SURDEZ: da segregacao a inclusao

O processo educacional dos surdos apresenta as diversas faces de uma educagdo
excludente, desde que estes eram marginalizados e, posteriormente, obrigados a oralizar e
tinham suas especificidades ignoradas. Durante as ultimas décadas, contudo, fomos
contemplados com novos paradigmas no que se refere as pessoas com surdez, envolvendo, de
um lado, um conjunto de leis e decretos sobre politicas de inclusao, direitos e mudangas em
estruturas curriculares; de outro lado, desencadeando um movimento de carater individual e
coletivo por parte dessas pessoas, bem como, de alguns segmentos a estas relacionados na
direcao da garantia dos direitos anunciados e do fortalecimento e divulgacao dos conhecimentos
adquiridos, frutos de intensas pesquisas, discussdes, reflexdes, em ambito nacional e
internacional, cujos resultados vém permitindo desvendar aspectos interessantes, polémicos e
instigantes dessa dada realidade.

Diante do exposto, cabe partir das definicdes de surdez, conforme literatura
cientifica e concepcdes previstas legislativamente, para construir um cendrio das concepgoes
que orientam o ambiente educacional com a proposi¢do de torni-lo mais inclusivo. Soma-se a
isto, a evolucdo histdrica da educagdo do surdo para sistematizar o panorama das mudancas e

avangos que tem se evidenciado ao longo do tempo.

3.1 Contextualizando a surdez: um olhar sobre as diferencas

O ser humano percebe o mundo e a presenca do seu semelhante por meio dos
sentidos (visdo, audi¢do, olfato, paladar, tato, vestibular e proprioceptivol), e ainda assim, um
individuo é muito mais do que o simples somatdrio desses sentidos. A perda de um ou mais
deles nao diminui, por si, a potencialidade dele, posto que, até certo ponto, uma defici€ncia
sensorial pode ser atenuada pelo agucamento dos demais sentidos. Essa perda, entretanto, nao
representa um obstaculo intransponivel para que elas se relacionem de forma construtiva
consigo mesma e com o mundo do qual faz parte.

Partindo da concepg¢do de surdez como a experiéncia subjetivante da diminui¢ao da
capacidade de percep¢ao dos sons, com “[...]perda bilateral, parcial ou total de quarenta e um

decibéis (dB) ou mais, aferida por audiograma nas frequéncias de S00Hz, 1.000 Hz, 2.000 Hz

! De acordo com os estudos de Kleiner e Schintter (1949), existem mais dois sentidos humanos, além dos cinco
popularizados. O sistema vestibular permite que tenhamos nog¢do de deslocamento do corpo e equilibrio, enquanto
o0 sistema proprioceptivo controla os musculos e articulagdes do corpo.
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e 3.000 Hz.” (BRASIL, 1999, s/p), ¢ considerado surdo, “[...] o individuo cuja audi¢do ndo é
funcional na vida comum” (Ibid., s/p) e parcialmente surdo “aquele cuja audic¢do, ainda que
deficiente, ¢ funcional, com ou sem proétese auditiva” (Ibid., s/p).

Segundo o Instituto Fio Cruz (2010), estima-se que pelo menos uma em cada mil
criangas nasce profundamente surda (surdez congénita), bem como, uma a cada cem pessoas
desenvolve problemas auditivos ao longo da vida por causa de acidentes ou doengas (surdez
adquirida). Estudos etioldgicos (BRASIL, 1997) apontam para diversas condi¢des potenciais, a
saber: a) causas pré-natais: a surdez € adquirida no periodo gestacional, através da mae; b)
causas perinatais: quando surgem complicacdes no parto; e c¢) causas pds-natais: causada por
problemas ap6s o nascimento. Seguindo essa categoriza¢do, no quadro abaixo estdo elencadas

algumas ocorréncias que podem ocasionar a surdez.

Quadro 1 — Causas potenciais da surdez.

CAUSAS PRE-NATAIS

*Desordens genéticas ou hereditarias;

*Relativas a consanguinidade;

*Relativas ao fator Rh;

*Doengas infectocontagiosas como rubéola, sifilis, toxoplasmose, herpes;
*Remédios ototdxicos, drogas, alcoolismo materno;

*Pressdo alta, diabetes;

*Outras.

CAUSAS PERINATAIS

*Prematuridade ou Pés-maturidade;
* Andxia, forceps;

*Infec¢do hospitalar;

*Qutras.

CAUSAS POS-NATAIS

*Meningite;

«Sifilis adquirida;

*Sarampo, caxumba;

*Exposicdo continua a ruidos ou sons muito altos;
*Traumatismos cranianos;

*Outros

Fonte: BRASIL/SEESP (1997, p. 33).

Considerando ainda a surdez como a perda, em maior ou menor grau, da percep¢cao
normal dos sons, verifica-se a existéncia de quatro tipos, classificados de acordo com o nivel

de perda, a saber:
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Quadro 2 — Classificac@o das Perdas Auditivas.

é SURDEZ LEVE )

Perda de 25 a 40dB

«IMPLICACOES NA ESCOLA: Impede que o estudante perceba
igualmente todos os fonemas na palavra. Além disso, a fraca ou distante
ndo é ouvida. Em geral, esse estudante é considerado como desatento,

)

'\ solicitando, frequentemente, a repeti¢do daquilo que lhe falam. Essa
u perda auditiva nio impede a aquisicdo normal da linguagem, mas podera
ser a causa de algum problema articulatério ou dificuldade na leitura

e/ou escrita.

J

(’

4 SURDEZ MODERADA

*Perda de 41 a 70dB

+IMPLICACOES NA ESCOLA: O estudante encontra limitagdes no
nivel da percepcdo da palavra. E frequente o atraso da linguagem e
alteracdes articulatdrias, e o estudante tem dificuldade de discriminagdo
auditiva em ambientes ruidosos. Em geral, ele identifica as palavras mais
significativas, tendo dificuldade em compreender certos termos de
relacdo e/ou frases gramaticais complexas. Sua compreensao verbal estd
intimamente ligada a sua aptiddo para a percep¢do visual.

Ce
7

N

SURDEZ SEVERA

*Perda de 71 a 90dB

«IMPLICACOES NA ESCOLA: O estudante que apresenta surdez severa
consegue identificar alguns ruidos familiares e poderd perceber apenas a
voz forte, podendo chegar a até 4 ou 5 anos sem aprender a falar. A
compreensdo verbal vai depender em grande parte, de aptiddo para
utilizar a percepg¢do visual e para observar o contexto das situagdes.

C
7

SURDEZ PROFUNDA

*Perda de +90dB

«IMPLICACOES NA ESCOLA: A gravidade dessa perda & tal, que priva
o estudante das informacdes auditivas necessirias para perceber e
identificar a voz humana, impedindo-o de adquirir naturalmente a
linguagem oral. As perturbagdes da fungao auditiva estio ligadas tanto a
estrutura acustica, quanto a identificagdo simbdlica da linguagem. Assim
também, ndo adquire a fala como instrumento de comunicacio, uma vez
que, ndo a percebendo, ndo se interessa por ela, e ndo tendo “feedback”
auditivo, ndo possui modelo para dirigir suas emissoes.

%

A

Fonte: BRASIL/SEESP (1997, p. 47).

Como supracitado, as possibilidades e alternativas para o atendimento educacional
do surdo estdo intimamente associadas as condi¢des individuais do educando. Dessen (2007)

aponta que fundamentos como: a) o grau da perda auditiva e do comprometimento linguistico;



28

b) a época em que ocorreu a surdez, antes de desenvolver linguagem oral suficiente para falar,
compreender a fala e ler (surdez pré-lingual), ou depois o de ter o desenvolvimento da
linguagem oral e compreensao da fala (surdez pés-lingual); ¢) a idade em que comegou sua
educacdo escolar sdo fatores que irdo determinar importantes diferencas em relacio ao tipo de
atendimento que devera ser prescrito para o estudante, uma vez que quanto mais critico for o
nivel de perca auditiva, maiores serdo os problemas linguisticos e, por conseguinte, maior sera
o tempo em que o estudante precisard receber atendimento especializado.

Outrossim, o resgate histérico educacional situa os surdos em um contexto
fortemente marcado por consideracdes distorcidas acerca da incapacidade de ouvir, oriundas, a
principio, das relagdes médicas, enxergando-os como pessoas que tinham uma patologia que
necessitava ser corrigida. Segundo Souza (1998, p.04), tais consideracOes tinham como
pressuposto a “[...] legitimagao de um perfil de normalidade instituido socialmente”, tomando
como parametro de normalizacdo, a sociedade ouvinte.

E salutar ressaltar que essa visdo ndo era comungada por todos os pesquisadores da
surdez, tendo em vista que definir o que é normal ou anormal ndo diz respeito apenas as
questdes bioldgicas, mas também, as questdes sociais. Fato que resultou em um embate entre
duas bases tedricas: a drea clinico-terapéutica e a drea pedagdgica-socioantropoldgica. Sobre
isso, Santana (2007, p.22) afirma:

[...] A primeira considera a surdez como uma patologia e busca a transformacao da
“anormalidade” em “normalidade”, dispondo de avangos tecnoldgicos (como proteses
auditivas e implantes cocleares) que oferecem a possibilidade do surdo de ouvir e

falar. E a segunda busca diminuir tais estigmas ao tratar os surdos como diferentes,
com uma lingua usual diferente da nossa.

Essa dicotomia normal x patoldgico, diferente x deficiente deu legitimidade ao
categorema surdo x deficiente auditivo, que reflete a sua identidade e estd diretamente
relacionada com os conflitos e pressdes sociais que eles enfrentam na sociedade ouvinte.

Seguindo essa prerrogativa, Nascimento (2016, p.17) conceituam:

[...] surdos sdo individuos que independente do grau de perda auditiva, interagem com
o mundo por meio da Lingua de Sinais e que por meio dessa experiéncia linguistica
se identificam com a comunidade surda, sua cultura e suas lutas, buscando uma
perspectiva bilingue de aprendizagem e interagdo social; e os deficientes auditivos ou
pessoas com deficiéncia auditiva, sdo pessoas que possuem perdas auditivas, porém
que ndo fazem uso da Lingua de Sinais e nem participam da comunidade surda.

Corroborando com a autora, Moura (2012, p. 68) estabelece que surdez e

defici€éncia auditiva sdo termos ideologicamente marcados. Alguns surdos ndo mais se



29

consideram deficientes, mas integrantes de uma comunidade prépria que se identifica pelo uso
de uma lingua comum, que reflete, também, sobre questdes politicas de poder e reinser¢ao
social. Dessa forma, a lingua de sinais passaria a ser considerada ou identificada como
expressdao de delimitacdo de esferas sociais: a identidade surda, cultura surda e comunidade
surda.

Entretanto, para Gertz (1989, p.13), a cultura possui um conceito essencialmente
semiotico, “[...] o homem seria um animal amarrado a estes significados que ele mesmo tece, a
cultura seria o conjunto dessas teias” (Ibid., 1989, p.13). Ou seja, a identidade nao pode ser
vislumbrada como inerente aos seres, mas como resultado de praticas sociais e discursivas em
circunstancias sociais e historicas proprias. O modo como o ser humano € concebido
socialmente também reflete na concepgao da identidade, pois o sujeito ndo pode ser visto dentro
de “um vacuo social”. Ele afeta os discursos e as praticas produzidos e ¢ por eles afetado.

A identidade é, assim, formada por diferentes papéis sociais que assumimos e vale
salientar, ndo sdo homogéneos; a origem, a idade, a cor/raca, classe social, género, religido
carregam tantas mais informacdes sobre a identidade desse individuo do que apenas a surdez.
Portanto, a designacdo de termos como identidade surda ou cultura surda merece prudéncia,
ndo pela falta de legitimidade de lacos sociais e produgdo cultural que possam construir, mas
pela limitacao de que essas esferas sdo as Unicas caracteristicas para individuos que possuem
na marca de sua subjetividade a surdez, dentre tantas outras.

Por conseguinte, embora a perda auditiva ndo conduza, automaticamente, a
dificuldades sociais e de personalidade, pode fomentar um ambiente em que tais dificuldades
se instaurem. A surdez, exceto em casos raros, afeta a comunicacao que representa a base para
a interacao social e educacional deste individuo. Assim, considerando o caminhar histérico,
assunto do préximo item, e a discussao das propostas educacionais supramencionadas, clinico-
terapéutica e pedagdgica/ socioantropoldgica, primou-se por localizar esta reflexdao para além
da patoldgia, buscando uma escolarizagdo que oportunize ao surdo a experiéncia formativa que
o ambiente escolar deve oferecer a todos, independentemente de suas condicdes

biopsicossociais.



30

3.2 Aslutas da comunidade surda: um breve percurso

Os caminhos percorridos pelos surdos na busca pela efetivagao de seus direitos civis
e socioeducacionais s@o marcados tanto por atrocidades, quanto por superagdes. Esclarece-se
que ndo € de interesse, nesta pesquisa, registrar a histéria da educacdo do surdo de forma
completa, mas, destacar momentos histdricos e legais significativos, particularmente no Brasil,
assinalando o processo de exclusdo dessas pessoas até a chegada do século XXI, no qual o
paradigma da inclusdo tenta se fazer presente.

Assim, a historiografia da educacdo de surdos, € dividida em quatro periodos, que
registram as transformacdes na forma de pensar e agir da sociedade para com as pessoas com

surdez, identificados abaixo:

Figura 1 — Periodos histéricos.
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Fonte: A autora (2022).

Na antiguidade (origem da escrita — 476 d.C), de acordo com Garbe (2012, p. 97),
“[...] a deficiéncia fisica era definida como algo demonizado, julgado como uma puni¢do, uma
consequéncia de culpa. A deformacdo ou a falta produzia os segregados, marginalizados e
discriminados”. Strobel (1998, p.12), percorrendo pelas antigas civiliza¢gdes, constatou que no
Egito e na Pérsia, os surdos eram considerados criaturas privilegiadas, enviados pelos deuses
para observar as pessoas, havia um forte sentimento humanitério e respeito, contudo, tinham
vida inativa e ndo eram educados. Na China e em Roma, os surdos eram lan¢ados ao mar como
sacrificio aos deuses, pois acreditavam que eram pessoas castigadas ou enfeiticadas.

Enquanto na Grécia, cujos 1deais de culto e idolatria a beleza e a perfeicao do corpo
e do intelecto eram mordazes, os surdos eram abandonados ou condenados a morte, por serem
tidos como incapazes para o raciocinio, insensiveis e um incomodo para a sociedade. O filésofo
grego Aristoteles (384 — 322 a.C.) acreditava que como nao falavam, consequentemente nao
possuiam linguagem e tampouco pensamento, “[...] de todas as sensacdes, ¢ a audicdo que
contribuiu mais para a inteligéncia e o conhecimento portanto, os nascidos surdo-mudo (sic) se
tornam insensatos e naturalmente incapazes de razao”, (in STROBEL, 1998, p.13, grifo nosso),

também considerada absurda a intencao de ensinar o surdo a oralizar.
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Na Idade Média (476 — 1453), os surdos eram considerados ineducéveis e tinham
todos seus direitos civis vetados: ndo podiam receber sacramentos cristaos, votar € nem receber
heranca. Somente por volta do século XVI, na Idade Moderna (1453 — 1789), o médico e
filésofo Girolamo Cardano considerou um crime ndo instruir os surdos, reconhecendo a
habilidade destes para a razdo ao afirmar que a escrita poderia representar os sons da fala, ou,
ainda, as ideias do pensamento, ndo lhes impossibilitando a aquisi¢ao do conhecimento, “[...] a
surdez e mudez [sic] ndo sao impedimentos para desenvolver a aprendizagem e que o meio
melhor dos surdos aprenderem ¢ através da escrita” (VELOSO; FILHO, 2017, p. 25).

Quem estabeleceu a primeira educacdo para surdos foi monge catdlico espanhol
Pedro Ponce de Leon (1520 — 1584), por volta de 1550, em Madri. Inicialmente, o beneditino
instrufa filhos de nobres a ler, escrever, calcular e expressar-se usando como metodologias a
datilologia e a oralizacdo. Mas foi na Franca que se iniciou os primeiros métodos de
alfabetizagdo por meio da Lingua de Sinais com o monge abade Charles Michel L’Epée,
quando, em uma tentativa religiosa de salva-los, fundou o Instituto Nacional dos Surdos na
Franca, posteriormente assumido pelo governo. Este marco entio, deu inicio a chamada “Epoca
Aurea” na histéria dos surdos, tendo se expandido em todo o mundo diversas institui¢des
especializadas, dirigidas por professores surdos. Este periodo representou um avan¢o na
obscuridade e negligéncia em que viviam os surdos, marginalizados pela sociedade e pelo
governo.

Segundo Veloso e Filho (2017, p.29), L’Epée, conhecido como o “pai dos surdos”,
desenvolveu um método de comunicac@o por meio de gestos e recolhia criangas surdas e pobres
das ruas de Paris para ensinar a lingua de sinais, que mais tarde seria reconhecida como a lingua
oficial dos surdos. Todavia, no final do século XVIII, comecaram a ser realizadas diversos
experimentos médicos na tentativa de descobrir causas possiveis da surdez, com €nfase para as
experiéncias realizadas pelo médico cirurgido e psiquiatra Jean Marc Gaspard Itard (1774 —
1838), que desenvolveu a concepg¢do da surdez como doenga, passivel de tratamento para sua
erradicacdo ou supressao.

Seus experimentos causaram muito sofrimento aos surdos, por meio da aplicacdo
de cargas elétricas e uso de sanguessugas em seus ouvidos, que perfuravam suas membranas
tipicas, e ocasionavam o 6bito de muitos surdos ao fraturar seus cranios. Itard realizou intensos
tratamentos na tentativa de fazer com que os surdos falassem, e suas promessas de cura e
reabilitacdo provocaram o reaparecimento dos métodos orais. Preconizando que o uso
simultaneo de sinais e oralidade prejudicava a fala, os surdos eram proibidos de se comunicar

por meio de gestos, tendo muitas vezes suas maos amarradas.
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No Brasil, a educagdo dos surdos € datada somente em 1855, quando o imperador
Dom Pedro II, movido por intencdes pessoais, trouxe a terras brasileiras, o professor surdo
francés Eduard Huet, com intencdo de criar uma escola para pessoas surdas. Em 26 de setembro
de 1857 ¢é fundada, entdo, no Rio de Janeiro, o Instituto Nacional de Surdos-mudos,
hodiernamente conhecido como Instituto Nacional de Educagdo dos Surdos — INES, tornando-
se no orgao integrante do Ministério da Educacdo — MEC, e a maior referéncia no que diz
respeito a educagdo de surdos no pais. Ressalta-se que a amalgama entre as referéncias dos
surdos da época, dos professores surdos estrangeiros e a influéncia da lingua de sinais francesa
deu origem a lingua de sinais adotada no Brasil, a Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS.

Desde entdo, o processo educacional de inclusdo dos surdos vem ocorrendo
paulatinamente, com criacdo de escolas bilingues e a inser¢do dos mesmos nas escolas
regulares. Nesse contexto, os principios da inclusdo e acessibilidade comunicacional para
pessoas surdas se fortalece por meio da promulgacao de leis que asseguram os direitos dessa
parcela da populagdo, especialmente a partir da década de 1990, com o boom das politicas
publicas nacionais e internacionais, onde a inclusdo e democratizacdo passaram a ser pautas

primordiais, sendo as principais sintetizadas na linha do tempo e abaixo especificadas.

Figura 2 — Marcos legais para a Educacgio de Surdos.
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Fonte: A autora (2022).

A Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, estabelecida pela Organizagdo das
Nacdes Unidas em 1948, em consonancia com diversos paises, incluindo o Brasil, estabelece
os principios da dignidade humana inerente a todos, por meio de direitos iguais e inaliendveis,
onde os Estados comprometeram-se a promover e respeitd-los. Nessa conjuntura baseia-se a
Carta Magna Brasileira, em 1988, apregoando que “[...] a educagao € direito de todos e dever
do estado e da familia”, devendo ser “promovida e incentivada com a colaboracao da

sociedade” (BRASIL, 1988, s/p).
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A Conferéncia Mundial sobre Educacdo para Todos, realizada na cidade de

Jomtien, na Tailandia (1990), estabelece o Plano de Acdo para satisfazer as necessidades

basicas de aprendizagem, fornecendo defini¢des e novas abordagens sobre as necessidades

bésicas de aprendizagem. Tendo em vista assumir compromissos mundiais para garantir a todas

as pessoas os conhecimentos bdsicos necessarios a uma vida digna, e visando uma sociedade
mais humana e mais justa, estabelece que:

[...] Lutar pela satisfacdo das necessidades basicas de aprendizagem para todos exige

mais do que a ratificacdo do compromisso pela educagdo bésica. E necessirio um

enfoque abrangente, capaz de ir além dos niveis atuais de recursos, das estruturas

institucionais, dos curriculos e dos sistemas convencionais de ensino, para construir

sobre a base do que hd de melhor nas praticas correntes. [...] As necessidades bésicas

de aprendizagem das ‘pessoas portadoras de deficiéncias’ (sic) requerem atencdo

especial. E preciso tomar medidas que garantam a igualdade de acesso a educagao aos

‘portadores’ (sic) de todo e qualquer tipo de deficiéncia, como parte integrante do
sistema educativo (JOMTIEN, 1990, s/p).

A Lei brasileira de N° 7.853, promulgada em 1989, trata dos Direitos das Pessoas
com Deficiéncia — PCDs, foi a primeira lei brasileira a estabelecer normas para o pleno
exercicio dos direitos individuais e sociais desse publico, estabelecendo a sua efetiva integragao
social, criminalizando o preconceito em razdo de defici€éncia e a recusa de matriculas dessas
pessoas em ambientes de ensino, conforme seu Art. 8°:

Constitui crime punivel com reclusdo de 1 (um) a 4 (quatro) anos e multa: I - Recusar,
suspender, procrastinar, cancelar ou fazer cessar, sem justa causa, a inscri¢do de

estudante em estabelecimento de ensino de qualquer curso ou grau, publico ou
privado, por motivos derivados da deficiéncia que possua (BRASIL, 1989, s/p).

A Declaracdo de Salamanca, elaborado na Conferéncia Mundial sobre Educagao

Especial, na Espanha, em 1994, foi criada com objetivo de fornecer diretrizes basicas para a

formulacdo e reforma de politicas e sistemas educacionais no ambito da inclusdo social,

atribuindo aos Estados assegurar que a educag¢do de PCDs seja parte integrante do sistema
educacional:

[...] reafirmamos o nosso compromisso para com a Educagdo para Todos,

reconhecendo a necessidade e urgéncia do providenciamento de educagdo para as

criancas, jovens e adultos com necessidades educacionais especiais dentro do sistema

regular de ensino e reendossamos a Estrutura de Acdo em Educacgdo Especial, em que,

pelo espirito de cujas provisdes e recomendagdes governo e organizagdes sejam
guiados (SALAMANCA, 1994, s/p).

As politicas supramencionadas de valorizagdo das diferencas e da aceitabilidade

das PCDs nos espagos publicos educacionais passaram a garantir a inclusdo das pessoas com
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defici€ncia na sociedade em geral, rompendo com as antigas politicas que se caracterizavam
como segregacionistas por manterem os deficientes marginalizados da sociedade e inspirando
as leis, decretos e planos educacionais criadas posteriormente, a saber:

A Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢ao Nacional — LDBEN N° 9. 394 de 1996,
que ¢ a lei que rege a educacdo nacional, confirma o direito dos estudantes com deficiéncia
frequentarem classes comuns em seu artigo 4, inciso III: “Atendimento Educacional
Especializado, gratuito aos educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento
e altas habilidades e superdotagdo, transversal a todos os niveis, etapas e modalidades,
preferencialmente na rede regular de ensino” (BRASIL, 1996, s/p).

Assim, a Educagdo Inclusiva busca atender as necessidades educacionais de todos
os estudantes no ensino comum, com o intuito de promover a aprendizagem, desenvolvimento
pessoal, igualdade social e a interacdo do individuo com o ambiente escolar, conjugando
igualdade e diferenga como valores indissocidveis, com adoc¢do de praticas pedagdgicas que
valorizem as potencialidades e a producdo de conhecimentos, segundo o ritmo e possibilidades
de cada estudante.

Outro grande avango na educacio de surdos foi a promulgacdo da Lei N° 10.436 de
2002, considerada uma das leis mais importantes para a comunidade surda brasileira e que
passou a ganhar mais visibilidade no pais, sendo posteriormente desenvolvidas diversas agcdes
com o objetivo de tornd-la cada vez mais acessivel. A lei supracitada institui a Lingua Brasileira
de Sinais — LIBRAS, como meio legal de comunicacdo e expressdo do surdo, concebida com
estrutura gramatical propria:

Art. 1° Pardgrafo unico: Entende-se como Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS a
forma de comunicagdo e expressdo, em que o sistema linguistico de natureza visual-
motora, com estrutura gramatical prépria, constitui um sistema linguistico de

transmissdo de ideias e fatos, oriundos de comunica¢des de pessoas surdas no Brasil.
(BRASIL, 2002, s/p).

Esta mesma lei, em seu Art. 2° prevé ainda que “[...] o poder publico e as
concessiondrias de servigos publicos devem garantir formas institucionalizadas de apoiar o uso
e difusdo da Libras como meio de comunicagdo objetiva” (BRASIL, 2002, s/p), ou seja, a
escola, portanto, deve ser o ambiente responsdvel pelo desenvolvimento da comunicag¢io
sistematizada dessas criancas.

A Lei supracitada € regulamentada pelo Decreto 5.626, de 5 de dezembro de 2005,
que garante que as pessoas com surdez tém direito a uma educacio que garanta a sua formagao,

em que a Lingua Brasileira de Sinais e a Lingua Portuguesa, preferencialmente na modalidade
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escrita, constituam linguas de instrucao, e que o acesso ocorra de forma simultdnea no ambiente
escolar, colaborando para o desenvolvimento de todo o processo educativo. O decreto também
regula a Libras como disciplina curricular obrigatéria nos cursos de licenciatura.
Posteriormente, em 2008, foi promulgada a Politica Nacional de Educac¢do Especial
na Perspectiva da Educacdo Inclusiva, que delineia diretrizes aspirando constituir politicas
publicas que promovam uma educa¢do de qualidade a todos os estudantes, orientando os
sistemas de ensino para garantir, entre outros aspectos, o acesso ao ensino regular, com
participacdo, aprendizagem e continuidade nos niveis mais elevados do ensino; transversalidade
da modalidade de educacgdo especial desde a educacao infantil até a educacao superior; oferta
do atendimento educacional especializado; formacdo de professores para o atendimento
educacional especializado e demais profissionais da educagdo para a inclusdo; participacio da
familia e da comunidade; acessibilidade arquitetdnica, nos transportes, nos mobilidrios, nas
comunicagdes e informacao; e articulacio intersetorial na implementacao das politicas publicas.

Especificamente, no que concerne a surdez:

[...] Para a inclusdo dos estudantes surdos, nas escolas comuns, a educagio bilingue -
Lingua Portuguesa/LIBRAS, desenvolve o ensino escolar na Lingua Portuguesa e na
lingua de sinais, o ensino da Lingua Portuguesa como segunda lingua na modalidade
escrita para estudantes surdos, os servigcos de tradutor/intérprete de Libras e Lingua
Portuguesa e o ensino da Libras para os demais estudantes da escola. O atendimento
educacional especializado é ofertado, tanto na modalidade oral e escrita, quanto na
lingua de sinais. Devido a diferenca linguistica, na medida do possivel, o estudante
surdo deve estar com outros pares surdos em turmas comuns na escola regular
(BRASIL, 2008, s/p).
Segundo a politica, a inclusdo € um processo dinamico de participagdo das pessoas
num contexto relacional, legitimando sua interacdo nos grupos sociais. A normalizagdo € o
principio que representa a base filos6fico-ideoldgica da inclusdo. Nao se trata de normalizar as
pessoas, mas sim o contexto em que se desenvolvem. Normalizar modos e condi¢des de vida
diaria as mais semelhantes possiveis as formas e condi¢cdes da vida em sociedade.
Em 2009, a Resolugdo do Conselho Nacional de Educacao CNE/CEB N° 4, instituiu
as Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Basica e operacionalizando o
Atendimento Educacional Especializado —AEE, na Educa¢do Bésica, apregoando o direito de
toda pessoa ao seu pleno desenvolvimento, a preparacdo para o exercicio da cidadania e a

qualificagdo para o trabalho, na vivéncia e convivéncia em ambiente educativo. Dessa forma:
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[...] os sistemas de ensino devem matricular os estudantes com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotac@o nas classes comuns do
ensino regular e no Atendimento Educacional Especializado (AEE), ofertado em salas
de recursos multifuncionais ou em centros de Atendimento Educacional Especializado
da rede publica ou de institui¢des comunitdrias, confessionais ou filantropicas sem
fins lucrativos (BRASIL, 20009, s/p).

O AEE tem como fun¢do complementar ou suplementar a formagdo do estudante
por meio da disponibilizacao de servigos, recursos de acessibilidade e estratégias que eliminem
as barreiras para sua plena participacdo na sociedade e desenvolvimento de sua aprendizagem.
Destaca-se que, para estudantes com surdez, o AEE se desenvolve em trés momentos: AEE de
Libras, AEE em Libras e AEE de Lingua Portuguesa (vide item 2.3).

Nesse contexto da era dos direitos, da informacdo e do conhecimento, o Plano
Nacional de Educacdo — PNE em vigor (2014-2024), traca metas e desafios relativos a
universalizacdo e melhoria da qualidade da educagdo em parceria com diferentes entes
federativos: a Secretaria de Articulacdo com os Sistemas de Ensino — SASE, a Unido Nacional
dos Dirigentes Municipais de Educacdo — UNDIME, do Conselho Nacional de Secretarios de
Educac¢do — CONSED, da Unido dos Conselhos Municipais de Educagdo — UNCME, do Férum
Nacional dos Conselhos Estaduais de Educagdo — FNCE e do Conselho Nacional de Educagado
— CNE, que sao responsdveis pelo alinhamento e cumprimento das metas, € em consenso
instituiram que:

[...] A diretriz atual é da plena integracdo dessas pessoas em todas as dreas da
sociedade. Trata-se de duas questdes, o direito a educagdo comum, a todas as pessoas,
e o direito de receber essa educacido sempre que possivel junto com as demais pessoas
nas escolas regulares. Nao hd como ter uma escola regular eficaz quanto ao
desenvolvimento e aprendizagem dos educandos sem que seus professores, demais

técnicos, pessoal administrativo e auxiliar seja preparado para atendé-los
adequadamente (BRASIL, 2014, s/p).

Concluindo, a Lei N° 13.146, de 2015, instituiu o Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia, destinado a assegurar e a promover, em condi¢des de igualdade, o exercicio dos
direitos e das liberdades fundamentais por pessoa com deficiéncia, visando, sobretudo, a sua
inclusdo social, cidadania e a conquista da autonomia pela pessoa com deficiéncia, de todo
indispensdvel para a preservacdo de sua dignidade, conforme atesta os artigos abaixo
especificados:

Art. 27. A educacdo constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurados sistema
educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de toda a vida, de
forma a alcangar o maximo desenvolvimento possivel de seus talentos e habilidades

fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas, interesses e
necessidades de aprendizagem. [...]
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Art. 28. Incumbe ao poder publico assegurar, criar, desenvolver, implementar,
incentivar, acompanhar e avaliar:

I - sistema educacional inclusivo em todos os niveis e modalidades, bem como o
aprendizado ao longo de toda a vida;

II - aprimoramento dos sistemas educacionais, visando a garantir condicdes de acesso,
permanéncia, participacdo e aprendizagem, por meio da oferta de servicos e de
recursos de acessibilidade que eliminem as barreiras e promovam a inclusdo plena;
[...]

XI1I - oferta de ensino da Libras, do Sistema Braille e de uso de recursos de tecnologia
assistiva, de forma a ampliar habilidades funcionais dos estudantes, promovendo sua
autonomia e participagdo (BRASIL, 2015, s/p).

E salutar ressaltar que outras propostas foram criadas posteriormente, a exemplo da
Politica Nacional de Educagdo Especial: Equitativa, Inclusiva e com Aprendizado ao Longo da
Vida, articulada pelo entdo presidente Jair Bolsonaro por meio do Decreto n° 10.502,
posteriormente foi revogada pelo seu sucessor, Luis Indcio Lula da Silva, no Decreto n°
11.370/2023.

Considera-se tal medida como inconstitucional e segregacionista, posto que o
decreto rompe com as diretrizes que priorizam o sistema educacional inclusivo, indo na
contramdo de diversos acordos internacionais, dos quais o Brasil € signatario, bem como, de
todos os avancos que reforcam que a inclusdo da PCD no ensino regular deve ser a regra e nao
uma op¢ao, ao flexibilizar a oferta da educagdo nos sistemas de ensino para PCDs em escolas
ou classes regulares inclusivas e prevendo a criacdo de escolas e classes especializadas,
segregando os estudantes com deficiéncia dos demais estudantes do ensino regular.

Em contrapartida, suprimindo o solecismo supracitado, é inegdvel que Politicas
publicas tém sido criadas e implementadas para a efetivacdo da educacdo dos surdos em
diversos niveis de escolarizacdo. Evidentemente, a existéncia de todo amparo legal ndo garante
o sucesso de praticas inclusivas. E preciso pensar: como os surdos estdo inseridos nesse ensino?
Como as escolas e secretarias de educacdo estdo se preparando para receber e viabilizar a
permanéncia dos estudantes surdos na educacao basica?

Estudos anteriores> enfatizam que sdo inimeros os desafios enfrentados por
estudantes surdos e familias que lutam por uma educagdo que respeite suas diferencas, e que

apesar da legislacdo federal garantir, em termos, a insercao destes nas institui¢cdes de ensino,

2 NUNES, Larissa et al. Escola Inclusiva: andlise da acessibilidade arquitetonica de escolas municipais de Sdo
Lufs. Amais VI CONEDU. Campina Grande: Realize Editora, 2019. Disponivel em:
<https://editorarealize.com.br/artigo/visualizar/61902>.

3 NUNES, Larissa. Mapeamento e analise de Tecnologias Assistivas Digitais para auxiliar a aprendizagem
de estudantes surdos. Disponivel em: <http://repositorio.uema.br/jspui/handle/123456789/1209>.
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faz-se importante verificar quais condi¢des de permanéncia sdao oferecidas, por estas

instituicoes, as referidas pessoas.

3.3 Escolarizacao do surdo: caminhos e perspectivas

A escolarizagdo de surdos, por muito tempo, foi pautada nos modelos ouvintes
existentes, sendo “[...] o surdo visto como um sujeito deficiente e incapaz que precisava ser
curado por meio da oralizacdo” (PERLIN, 2004, p.35). E acreditava-se ser esse o caminho
libertador para o seu desenvolvimento educacional até a década de 1980, quando como na
maioria dos outros paises, o Brasil seguia a orientagcdo dominante, considerando como melhor
alternativa para o ensino de criangas surdas o atendimento em separado, posto que seus
problemas linguisticos o diferenciavam das demais criangas.

Concerne que, o objetivo da Educacao Especial para os surdos, nesse momento, era
“normalizéa-los”. Segundo Soares (1999, p. 115), a educagao do surdo foi a educagdo reservada
aqueles que ndo frequentariam a escola, mas necessitariam de um tipo de ensino que visasse
supri-lo naquilo que lhe faltava, no caso do surdo, a mudez (sic). Dai, todas as metodologias
empregadas, quer tenham sido através de gestos, quer tenham sido através da escrita, ou da fala,
preocuparam-se fundamentalmente com a ‘mudez’, ou seja, com a possibilidade de estabelecer
formas de comunicacao.

Hodiernamente, apesar de todo avanc¢o no ambito legislativo, seria ingénuo pensar
que basta apenas a criacdo de medidas que viabilizem o acesso de estudantes com surdez ou
com necessidades educacionais especificas nas institui¢des de educacdo bdasica. Berkeley
(1998, s/p) e Quadros (2012, p.86) apontam para as condi¢des desiguais oferecidas aos
estudantes surdos no processo de aprendizagem quando comparadas aquelas ofertadas aos
estudantes ouvintes, afirmando que nao sdo contempladas as necessidades dos surdos nesse
processo educacional. Para as autoras supracitadas, os conhecimentos sdo viabilizados
unicamente na Lingua Portuguesa e por isso ndo alcangcam os estudantes. Devido as dificuldades
dos estudantes surdos com a Lingua Portuguesa, acabam sendo prejudicados, tanto no quesito
qualidade, quanto quantidade das informacdes que poderiam receber caso as recebessem em
lingua de sinais.

Corroborando com as autoras, através de pesquisas anteriores*, concluiu-se que as

maiores dificuldades encontradas para que as escolas ofertem uma educacao inclusiva de fato,

4 Vide nota de rodapé 2, pagina 35.
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versam sobre a falta de recursos, salas demasiadamente numerosas, préticas pedagdgicas
limitadas e profissionais despreparados, e em se tratando de estudantes com surdez, esse cendrio
¢ ainda mais deficitario, posto que, mesmo com a presenga do Tradutor e Intérprete de Libras
—TILS, em sala de aula, t€m se constituido uma visivel disparidade.

A oferta do ensino remoto, suscitada pela pandemia da Covid-19, do virus SARS-
CoV-2, agravou ainda mais a exclusio de estudantes surdos durante o periodo (2020 a 2022),
pois diante das medidas tomadas, muitos aspectos foram negligenciados pelos Orgaos
competentes, como a situacdo de vulnerabilidade socioecondmica e linguistica (SHIMAZAKI,
MENEGASSI; FELLINI, 2020). Isto revela, portanto, que nao basta apenas 0 movimento em
prol do acesso e a permanéncia dos estudantes surdos na escolarizagdo, se a concepgdo oralista
de ensino manteve suas raizes.

Nas escolas, o que encontramos € uma pedagogia de ouvintes para ouvintes ou de
ouvintes para surdos que desconhece as especificidades deste individuo. Sem conhecimento e
dominio da Libras, préticas pedagdgicas descontextualizadas da realidade dos surdos se
perpetuam, a repercutir negativamente na sua formacdo e identidade linguistica, por
conseguinte, a retratar uma aquisi¢ao do portugués escrito de maneira fragmentada, discrepando

dos pressupostos que embasam a educagdo de surdos, que afirma que:

[...] O ensino de surdos deve basear-se e estruturar-se a partir da constru¢do de
conhecimentos em Libras, de maneira significativa e contextualizada, buscando,
inicialmente, a significacdo do portugués em seus diferentes contextos, para entdo,
partir para a aprendizagem da estrutura formal (QUADROS; SCHMIEDT, 2006,

p.21).

Nessa perspectiva, Quadros e Schmiedt (2006) fazem uma distingdo entre
alfabetizacdo e letramento evidenciando a prética pedagdgica de surdos, uma vez que o
processo de alfabetizac@o € pautado na oralidade e na associagdo entre fonema e grafema, com
énfase na aprendizagem da codificacdo e decodificacio de letras, sons e palavras, enquanto o
letramento, segundo Soares (2003, p. 36), “¢ o resultado da acdo de ensinar ou de aprender a
ler e escrever, desenvolvendo habilidades a serem utilizadas no contexto das praticas sociais”,
e que, ao tornar-se letrado, o sujeito muda seu lugar social, seu modo de viver e sua inser¢ao na
cultura.

Logo, entende-se que para atingir sucesso na educacao de surdos, € necessario ter
subsidios: uso da lingua dominante (Libras) com profissionais capacitados e comprometidos,
estratégias e acdes especificas, que se diferenciam daquelas ao qual estamos habituados.

Contudo, apesar de o estudante surdo apropriar-se dos saberes por meio da lingua de sinais, que
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deve ser incorporada as praticas educacionais como direito linguistico, também € de seu direito
a aprendizagem do portugués escrito, uma vez que “[...] as mediacdes simbdlicas que regem as
relagdes do homem com os conhecimentos adquiridos historicamente sao efetivadas, em grande
parte, pelo registro escrito” (QUADROS; SCHMIEDT, 2006, p.24).

E nesse contexto que a educacio bilingue se apresenta como uma modalidade
importante e eficaz, sendo a proposta mais recomendada nos espacos socioeducacionais
atualmente. O Bilinguismo “[...] tem como pressuposto basico que o surdo deve ser bilingue,
ou seja, deve adquirir como lingua materna a lingua de sinais, que € considerada a lingua natural
dos surdos, e como segunda lingua, a lingua oficial de seu pais” (SOUTO, 2017, p.08).

Entretanto, essa modalidade apresenta diferentes caracteristicas diante dos sistemas
educacionais, como por exemplo: 1) Ha escolas bilingues em que a lingua de instrugdo € a
Lingua de Sinais e a Lingua Portuguesa € ensinada como 2* lingua; 2) Escolas em que a Libras
¢ lingua de instrucdo e o Portugués € ensinado como segunda lingua nas salas de aula das turmas
dos anos iniciais do Ensino Fundamental; 3) Nos demais anos, a Lingua Portuguesa € a lingua
de instrug¢do, mas hd a presenca de intérpretes de Lingua de Sinais nas salas de aula e o ensino
de Lingua Portuguesa, como segunda lingua para os surdos € realizado na sala de recursos.

Destaca-se, ainda, que o Atendimento Educacional Especializado, modalidade
complementar a classe comum, e realizada em hordrio oposto ao da escolarizagdo, se
desenvolve em também em trés momentos: 1) AEE de Libras: ministrado preferencialmente
por instrutores surdos, dedicado ao ensino da lingua de sinais; 2) AEE em Libras; cujo objetivo
é proporcionar ao estudante surdo o acesso a informacdes e conceitos curriculares em libras, de
modo a facilitar sua compreensdo do conteido abordado na classe comum e participagdo ativa
na sala de aula; e 3) AEE para o ensino da Lingua Portuguesa: que objetiva desenvolver a
competéncia gramatical e linguistica, bem como a textual, para que os surdos sejam capazes de
gerar sequéncias linguisticas bem formadas.

Seguindo essa prerrogativa, o ensino dos surdos, em conformidade com a proposta
do ensino regular, deve ser enriquecido e ampliado, por meio da complementagdo curricular
especifica, que se traduz no conjunto de modificacdes que se realiza nos objetivos, contetdos,
critérios e procedimentos de avaliacdo, atividades e metodologias, para atender as diferencas
individuais dos estudantes. Nao se trata de elaborar um programa paralelo, mas de ajustar a
programacao regular adotada para os demais estudantes, uma vez que a maioria dos surdos pode
beneficiar-se de um curriculo regular. Alguns aspectos devem ser considerados ao se indicarem

as adaptacoes educativas:
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1) A necessidade dessas adaptagdes para o surdo. 2) O nivel de competéncia curricular
do estudante, tendo como referéncia o curriculo oficial do sistema. 3) Adequagdo
constante dos processos de adaptacdo para o estudante, de modo a permitir alteracdes
e tomadas de decisdo” (BRASIL, 2001, grifo nosso, p.33).

Destarte, reitera-se que a inclusdao de todos na escola independentemente do seu
talento ou deficiéncia, reverte-se em beneficios para os estudantes, para os professores e para a
sociedade em geral. O contato das criangas entre si reforca atitudes positivas, ajudando-as a
aprenderem a ser sensiveis, a compreender, respeitar, e crescer, convivendo com as diferencas
e as semelhancas individuais entre seus pares. E todas as criancas, sem distincdo, podem
beneficiar-se das experi€ncias obtidas no ambiente educacional (FERREIRA, 2005, p. 124).

Todavia, muito ainda precisa ser melhorado para ofertar um ensino que atenda
eficazmente suas necessidades, tanto linguisticas, quanto culturais e sociais, a fim de que
possam interagir e estar em condi¢des de equidade com ouvintes, e apesar de todo arcabouco
legal, faz-se necessdrio compreender como esse contexto se traduz na pratica dos nossos
professores, pois, corroborando com Tardiff (2005, p. 98), “[...] o magistério, longe de ser uma
ocupacdo secunddria, constitui um setor nevralgico nas sociedades contemporaneas, uma das

chaves para atender as suas transformacgdes”.

3.4 A formacao docente no contexto da Educacao do Surdo

Uma boa e inclusiva prética docente precede uma formagao intercultural, diversa e
plural, que se desenvolva em um contexto que considere e respeite as singularidades dos
sujeitos para os quais se destina. Segundo Tardif (2005) os saberes inerentes a profissao docente
sdo temporais, ou seja, se desenvolvem ao longo da carreira. Trata-se de "[...] um processo de
vida profissional de longa duracdo do qual fazem parte dimensdes identitdrias e dimensdes de
socializagdo profissional" (TARDIF, 2005, p. 14).

Refletir a temética de formagao de professores de estudantes surdos, bem como suas
perspectivas, desafios e limites para o campo especifico da educacdo nacional, remete a busca
de sua construcio conceitual e seus usos nesse contexto a partir de categorias para melhor
abordar o assunto: Saberes docentes, Formacdo inicial e permanente, Performatividade e
Emancipacdo. Nessa perspectiva, a concep¢do de Imbernén (2011, p.41) sobre o papel da

formacgdo docente perpassa pelo:
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[...] desenvolvimento curricular entre a sua pratica, o campo tedrico e os aspectos que
permeiam a constru¢do da melhoria da institui¢do do trabalho educativo, como a escola,
os estudantes, as politicas educacionais, e deve dotar os professores de conhecimentos,
habilidades e atitudes para desenvolver profissionais reflexivos ou investigadores.

No que diz respeito a surdez, a formacdo de professores tem ganhado €nfase nos
debates articulados a garantia de uma educagdo de qualidade esté relacionada com a formacao
inicial e permanente dos docentes. Corroborando com Gauthier (2010, p.30), a formacdo
docente tem um “[...] papel que vai além do ensino, pois pretende uma atualizacao cientifica,
pedagdgica e didatica, além de pressupor condic@o sine qua non para o desenvolvimento da
educacdo inclusiva.”

Em um contexto mais amplo, Paulo Freire, em sua obra Pedagogia da Autonomia
(2002), aborda diversas competéncias e saberes necessdrias para o professor exercer sua
profissao, divididos em trés dimensoes:

a) os referentes a prética docente, ao exercicio da profissao; b) os referentes ao processo

de ensinar, em que ensinar ndo ¢é transferir conhecimento; e c) os referentes a
especificidade da espécie, em que ensinar € uma especificidade humana.

Partindo dessas premissas, ainda com um delineamento a ser reforgado e/ou
redefinido em determinados aspectos, pode-se tragar um conceito de professor que ndo pode
ser mais um mero transmissor de conhecimentos académicos, mas sim, ser um educador

democrdtico, que "[...] ndo pode negar-se o dever de, na sua pritica docente, reforcar a
capacidade critica do educando, sua curiosidade, sua insubmissdo” (FREIRE, 2011, p. 28). Tal
caracteristica exige que os professores sejam também sujeitos criticos, nutridos de habilidades

e conhecimentos que agucem a curiosidade dos educandos, como afirma Freire, (2011, p. 29).

O bom educador reflete criticamente sobre a sua pratica, entretanto o pensar certo, ser

critico é algo que ndo estd nos manuais da academia. Entdo este é preciso ser
promovido por si mesmo e € na formac¢ado permanente que isso vai se construindo aos
poucos.

Mantoan (2006, p.48) afirma que os professores esperam aprender ““[...] uma pratica
inclusiva que lhes permita aplicar esquemas de trabalho pré-definidos nas suas salas de aulas,
garantindo a solugdo dos problemas que pensam encontrar nas escolas inclusivas”. Entretanto,
nao existe uma “receita” eficaz a todos, ¢ necessario levar em consideragao as singularidades
de cada crianca. A docéncia tornou-se complexa e diversificada, ndo pode mais ser considerada
uma profissio pautada apenas na transmissao do conhecimento académico ou da transformagao

de conhecimentos cientificos em saberes escolares.
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Tomando por base o processo de reflexdao orientado pela Pedagogia critica de
Freire, uma formagao critica deve conduzir ao “[...] desenvolvimento de cidaddos que sejam
capazes de analisar suas realidades social, histérica e cultural, criando possibilidades para
transforma-la, conduzindo estudantes e professores a uma maior autonomia € emancipacao.”
(FREIRE, 1999, p.57), ou seja, essas transformacdes ndo podem ficar no campo das ilusdes ou
abstragoes.

Nesse sentido, a defesa pela escola inclusiva ndao pode prescindir a critica, capaz de
reconhecer que praticas segregadoras continuam a existir, sobretudo, nas escolas regulares
amparadas por discursos inclusivos. E urgente que as demandas sociais em prol da educagdo
que considerem a segregacdo e a violéncia, expressas em praticas consideradas inclusivas,
sejam reconhecidas, para que possam ser estudadas e enfrentadas. Se tais demandas remetem a
formagdo dos individuos, devem também ser consideradas pelos cursos de formacdo de
professores, sobretudo porque estes profissionais tém um papel preponderante, no
enfrentamento das diversas formas de violéncia manifestadas nas escolas.

De acordo Imbernén (2014, p.73), “[...] seguimos um modo de formacdo que nao
da certo, baseado na racionalidade técnica”. Para o autor, uma coisa fundamental para a
formacgdo permanente é reformar a formacdo inicial. A formagdo do professor para atuar na
inclusdo de estudantes com defici€ncia deve ser preocupagdo e compromisso das Institui¢des
de Ensino Superior - IES, e as mudancas pelas quais as universidades tém passado inserem nos
cursos de graduacdo alteracdes importantes que estabelece novos objetivos aos curriculos dos
cursos de licenciatura.

Historicamente, foi apenas na década de 1970 que as habilitacdes especificas para
a area da Educacao Especial comecaram a ser ofertadas nos cursos de Pedagogia e entre elas, a
habilitacdo em Educacdo de Deficientes da Audiocomunicagdo — EDAC, destinadas
especificamente a atender o publico surdo. O objetivo desta formacao era a de que o professor
habilitado garantisse condi¢des para que o estudante tivesse um bom desenvolvimento da
linguagem oral, “[...] base para que as disciplinas escolares fossem ministradas da mesma forma
como se trabalhava com criangas ouvintes” (PEREIRA, 2000, p.14). Assim, o foco da formagao
de professores para surdos priorizava praticas terapéuticas de treinamento auditivo e de
reabilitacdo da fala no atendimento ao surdo em detrimento das educacionais, buscando-se por
meio delas, sua normalizacao.

Machado e Lunardi-Lazzarin (2012, p.56) apontam que, no “contexto neoliberal, a
formagdo docente para a educagdo de pessoas surdas tem se baseado em regimes de

polivaléncia”. A politica de formacdo docente, no modelo inclusivo, prevé que docentes de
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pessoas surdas ndo trabalhem apenas com elas, mas também com pessoas cegas, surdo-cegas,
pessoas com deficiéncia fisica, intelectual, sensorial, enfim, discentes que compde a diversidade
humana na educacio. E uma formacio, portanto, generalista.

Essa afirmacdo coaduna-se com a perspectiva neoliberal em sua face
hierarquizante, persistindo no patamar de superioridade no modelo inclusivo: a lingua oral, a
Lingua Portuguesa, os processos didatico-pedagdgicos voltados ao ouvinte em foco, tanto na
formagdo, quanto na pratica docente. Isto requer, portanto, uma reflexdo vigorosa acerca da
politica de formagdo docente para a inclusao.

Em suas pesquisas, Macedo (2010, p.110) concluiu que a formacao de professores
de surdos se restringe a apresentacdo da Libras aos licenciandos e a uma discussdo que se volta
para “[...] sua importancia para o desenvolvimento e aquisi¢do da linguagem de estudantes
surdos incluidos nas salas de ensino regular”. Pouco ou nada ¢ trabalhado sobre o aspecto
pedagdgico e cognitivo propriamente dito. E muito embora se assista a criagdo de programas e
politicas que visam assegurar o direito a diversidade nos sistemas educacionais brasileiros, o
que se observa hoje, na pratica, € apenas a garantia do acesso dos estudantes ao sistema, mas
ndo sua permanéncia, na medida em que o professor continua sendo formado para atuar a partir
de outra perspectiva de educacdo e de concepcao de estudantes oralizantes.

Menezes (2008), nesse mesmo contexto, apresentou aspectos que, seriam
fundamentais nos processos formativos, mas que, infelizmente, pouco espaco tem recebido nos
cursos de graduacdo: reflexdes sobre o conceito de inclusdo, da diversidade dos estudantes e
das dificuldades e facilidades inerentes aos processos escolares. Destaca-se, que no caso dos
surdos, deveria haver uma revisao de conceitos que perpassam concepgdes de estudante, lingua
e educacdo, defendendo, para este processo, a necessdria formagdo docente bilingue, unica
forma de serem contempladas as especificidades educacionais deste grupo de estudantes.

Para Soares (2013), frente a condi¢ao bilingue dos surdos, logo, de sua educagdo, o
professor deve ter uma formagdo que, em muitos aspectos, se assemelha a do professor de
ensino de linguas estrangeiras. Para a autora, a formagdo deve propiciar o conhecimento € a
vivéncia da e na Libras, embora reconheca que apenas esse aspecto nio € suficiente para as
praticas escolares.

Reconhece-se que apesar das transformacdes politicas ocorridas nas duas dltimas
décadas, a formacgdo inicial de professores sofreu poucas alteracdes. Assim, discussoes
envolvendo a Educacio Especial (quando presentes nos cursos) € a educagdo de surdos (no caso
a disciplina Libras, Gnico espago destinado a esta temadtica, obrigatdria nos cursos por forca de

Lei), ocorrem de forma isolada das demais disciplinas e descontextualizada da realidade
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escolar. Em consonancia com os pressupostos que sustentam a Politica de Educacao Especial,
muitas vezes, saber um pouco de Libras torna-se suficiente para se lidar com os processos
educacionais destes estudantes, visdo esta que “[...] atribui a Libras cardter instrumental,
deslocando-a de sua condi¢do linguistica” (LODI, 2013, p.68). Nesse sentido, os desafios para
esta formagdo aumentam, se a proposta for uma educacio em equidade entre surdos e ouvintes.
No entanto, considerando a atual conjuntura social, educacional e politica
instaurada no Brasil, sendo a profissdo de professor bastante depreciada ha tempos, € necessario
a concepcao de que ndo basta reformular a formacdo docente para resolver os problemas da
educacdo, tendo em vista que muitas outras varidveis influenciam no exercicio da docéncia, e
consequentemente na aquisi¢ao e construcao de seus saberes. Dentre essas varidveis, Imbernén
(2011, p. 31-33) aponta:
A falta de uma coordenagdo real e eficaz entre a formagao inicial do professorado dos
diversos niveis educativos [...]; a falta de coordenagdo, acompanhamento e avaliagdo
por parte das institui¢des [...]; a falta de orcamento para atividades de formacao [...];

hordrios inadequados, sobrecarregamento e intensificando a tarefa docente; [...] a
formacao em contextos individualistas, personalistas.

O tema sobre o qual incide estas reflexdes abrange um espectro tedrico-
epistemoldgico amplo e diversificado, posto que evidencia um discurso marcado por tensdes e
disputas entre iniciativas governamentais € as demandas sociais, além de demonstrar um
paradoxo do discurso politico e legal e o seu esvaziamento na materialidade dos planos,
programas e agdes.

Corroboramos com Glat (1998), ao dizer que nossos esforcos devem ser
desprendidos no sentido de identificar, em cada situag@o escolar especifica, os conhecimentos
e habilidades que os professores reconhecem como notoriamente necessarios para a realizagao
de um trabalho efetivo junto aos estudantes com necessidades especiais incluidas nas classes
regulares, “[...] tendo como ponto de partida a pratica e a partir dos dados obtidos no
desenvolvimento deste trabalho, pode-se criar propostas efetivas para a formagao inicial e em
servico destes professores” (GLAT, 1998, p.65).

As mudancas sociais € comunicacionais apontam para novos caminhos no ensino,
uma vez que as necessidades de aprendizagem também modificaram-se. E necessdria, pois, a
reinvencdo de préticas pedagdgicas por meio de um posicionamento contemporaneo,
considerando um cendrio de novos hébitos e valores e principalmente de novas formas de
interagio (real e virtual). E com base nessas transformacdes que surge a teoria dos

multiliteracies ou multiletramentos, assunto deste proximo capitulo.
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4 MULTILETRAMENTOS E SURDEZ: desafios a inclusao qualitativa

Novos rearranjos sociais, e transformacdes nas formas de comunicagdo e interacio em
func¢do dos avancos tecnoldgicos e das diversidades linguisticas e culturais implicam em mudancgas no
contexto escolar. A exemplo, o ensino de Lingua Portuguesa na Educagdo Basica deve centrar-se em
acoes educativas que possibilitem aos estudantes ampliarem seus conhecimentos linguisticos e
comunicativos, a partir de situacdes contextualizadas e significativas ndo apenas no espaco escolar, mas,
também, considerando outras esferas sociais.

Seguindo essa prerrogativa, vem despontando no cendrio hodierno, um movimento
proposto por pesquisadores americanos no inicio do século XXI, que considera os efeitos culturais,
sociais e cognitivos decorrentes das variadas culturas e contexto: a Pedagogia dos Multiletramentos.
Nele estuda-se as implicagdes da linguagem na vida escolar, social, pessoal, cultural etc. desses
estudantes, apregoando se torna necessario que a escola, como uma das agéncias mediadoras das praticas
letradas entre o discente e o meio social, instaure novas fungdes, que visem a autonomia de seus
estudantes, através de seus discursos e enunciagdes, ampliando, dessa forma, suas potencialidades de
aprendizagem. Assim sendo, neste capitulo abordaremos sobre as concep¢des dos multiletramentos, sua
relacdo com o ensino da Lingua Portuguesa para estudantes surdos e a importancia das linguas de sinais

e da literatura infantil nos processos de multiletramentos desse alunado.

4.1 A pedagogia dos Multiletramentos

Numa perspectiva de convergéncia semidtica, as acoes de ler e de produzir textos
(orais, escritos ou sinalizados) sdo resultados da articulacao de diferentes ordens discursivas,
fomentadas pelo hibridismo da linguagem, isto €, pelo letramento que compde as praticas
sociais e culturais dos sujeitos em suas comunidades. A escrita, em uma sociedade letrada,
tornou-se um fator de interagdo entre as pessoas e a leitura uma forma eficaz de entendimento
do mundo. E de acordo com Bazerman (2007, p. 87), “[...] essas préticas socioculturais devem
ser vistas como formas de garantir desenvolvimento interacional e cognitivo dos sujeitos.”

A Pedagogy of multiliteracies ou Pedagogia dos Multiletramentos é um
movimento/proposta educacional desenvolvido pelo New London Group — NLG (Grupo de
Nova Londres) por volta dos anos 90. Configura-se diferenciadamente de um método ou
abordagem de ensino, tendo seus pressupostos a partir de fundamentos e abordagens de autores
como Vygotsky, John Dewey e Paulo Freire. A proposta teve sua primeira sistematiza¢ao
elaborada no inscrito A pedagogy of multiliteracies: designing social futures, em 1996, partindo

de quatro conceitos chamados de processos do conhecimento: experienciar (0 novo € o
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conhecido), conceitualizar (nomear; teorizar), analisar (criticamente, funcionalmente) e aplicar
(criativamente e apropriadamente); (CAZDEN et al, 2021, p. 48). Na obra, a Pedagogia dos

Multiletramentos € dividida também em quatro momentos didaticos:

Figura 3 — Divisdo das etapas da Pedagogia dos Multiletramentos

1) .Situate,d. 2) Overt instruction 3) Critical framing 4) Transformed
practice (prética (instrugdo explicita) (enquadramento practice
situada); ¢ P z critico) (prética transformada).

Fonte: CAZDEN et al (2021, p.48).

A Pratica Situada (Situated Practice) € uma contextualizacao do ensino, que busca
aproximar o estudante das praticas a serem trabalhadas. Constitui-se pela aquisicdo da
linguagem por meio de significacdo de praticas em uma comunidade que € capaz de ocupar
multiplos e diferentes condutas baseadas em suas origens e experiéncias.

Cope e Kalantzis (2000, s/p) defendem que “[...] os aprendizes precisam estar
motivados e perceber que o que aprendem ser4 util para algo, conforme o interesse deles, o que
¢ possivel quando suas necessidades afetivas e socioculturais e identidades sao consideradas.”
O foco desta primeira etapa é a compreensao critica, isto €, o conhecimento consciente, embora
nao seja assegurado que os estudantes desenvolvam a criticidade e prética reflexiva no processo,
de tal modo que a avaliagcdo deve ser sempre situada para desenvolvimento e ndo julgamento.

A segunda etapa € instrucao explicita (Overt Instruction), onde ha a aproximacgao
do estudante dos conceitos e metalinguagens necessarias para analisar as praticas e objetos de
aprendizagem mais agucadamente. Isto inclui as intervencOes ativas para fundamentar as
atividades de aprendizagem; ndo contempla transmissdo direta, memorizagdes e repeticdes,
apesar de apresentar essas conotagdes. O objetivo desta etapa € controle e consciéncia daquilo
que estd sendo apreendido. Para isso, os esfor¢os colaborativos entre professor e estudante
visam permitir que o estudante consiga realizar atividades mais complexas do que poderia fazer
sozinho, e que ele possa ter uma compreensao consciente da representatividade do professor e
interpretacdo da tarefa que estd sendo cumprida e sua relagdo com outros aspectos que também
estdo sendo ensinados.

A terceira etapa € o Enquadramento Critico (Critical Framing), sendo a etapa de
maior enfoque analitico e significativo no que estd sendo aprendido, cujo objetivo € ajudar os
estudantes a enquadrar seu crescente dominio na prética, tendo compreensdo e controle

consciente das relacdes sociais, historicas, culturais, ideoldgicas e politicas centradas no valor
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de determinados sistemas de conhecimento e pratica social. De acordo com Cope e Kalantzis
(2000 in CAZDEN 2021, p. 34):
[...] € por meio desta etapa que os estudantes podem ganhar a distdncia pessoal e
tedrica necessdria do que aprenderam; construtivamente criticd-lo; responsaveis por

sua localizagdo cultural; criativamente estender e aplicd-lo; e, eventualmente, inovar
por conta propria, dentro de antigas em novas.

A quarta e ultima etapa é a pratica transformada (Transformed Practice), uma
ressignificacio do que estd sendo trabalhado e proposto. E uma retornada ao comeco, a Situated
Practice, através de uma ‘re-pratica’, onde a teoria se torna uma pratica refletida. Nesta tltima
etapa, os atores envolvidos no processo devem desenvolver formas de os estudantes
demonstrarem como podem criar e cumprir de maneira refletida novas praticas fundadas em
seus proprios valores e objetivos. Os estudantes devem ser capazes de demostrar que podem
implementar as compreensdes adquiridas por meio da Instru¢do Explicita e do Enquadramento
Critico em préticas que os ajudem simultaneamente a aplicar e revisar o que tém aprendido.

O movimento, entretanto, recebeu algumas criticas de estudiosos como Rojo (2012,
p. 69), argumentando que tal proposta “[...] € meramente uma atualizacdo de pedagogias
progressivas que buscavam reforcar o contato do estudante com o conhecimento por meio da
experiéncia.” Nesse sentido, os movimentos didaticos ndo procurariam promover uma nova
pedagogia, mas sim retornar as bases pedagdgicas mais tradicionais. A tese teria sido rebatida
em 2015, na antologia A pedagogy of multiliteracies: learning by design, onde o NLG
argumentou que essa sistematizacdo dos movimentos pedagdgicos seria uma maneira de
encontrar um meio termo entre a disputa do ensino tradicional e do ensino progressista, ou seja,
tornando pedagogias progressivas mais didaticas.

Segundo os autores do NGL, para além de ‘comunicar’, os multiletramentos
também envolvem ‘pensar’, um fendmeno que eles denominam de ‘representacdo’, tendo em
vista que construimos significados para nés mesmos - em siléncio, a medida que utilizando os
conceitos que a linguagem nos proporciona, formulamos argumentos em nossas cabecgas,
criamos imagens mentais, fazemos anotacgdes, entre outros.

Rojo e Moura, baseando-se no manifesto do New London Group, destacam que os
multiletramentos emergentes na sociedade contemporanea nao siao origindrios somente devido
as novas TICs, e que faz-se necessaria uma proposta de uma pedagogia que considere e inclua
nos curriculos “[...] a grande variedade de culturas ja presentes nas salas de aulas de um mundo
globalizado e caracterizada pela intolerdncia com a diversidade cultural, com a alteridade”

(ROJO; MOURA, 2012, p.12).
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Desse modo, segundo Dionisio (2005) os pressupostos basicos dos
multiletramentos envolvem os letramentos digitais, mididticos, visuais, cientificos, criticos,
linguisticos etc., que sdo incorporados aos letramentos convencionais. Assim, o ato de ler e de
escrever € resultado da articulacdo de diferentes modalidades de linguagem, que perpassa pela
palavra, movimento, imagem, sons, etc., isto €, pelo hibridismo da linguagem, tendo em vista
que, hodiernamente, muitas construgdes culturais sao conjuntos de textos hibridos de diferentes
géneros, produtores e campos variados.

Por conseguinte, destaca-se que "[...] sdo necessdrias novas ferramentas — além das
da escrita manual (I14pis, caneta, papel, lousa e giz) e impressa (tipografia, imprensa) — de video,
audio, tratamento de imagem, edi¢do e diagramacao” (ROJO, 2012, p. 21), a partir de novos
eventos de letramento em sala de aula, bem como, a importancia dos multiletramentos para o
contexto da pesquisa, por meio do uso de novas tecnologias digitais, atividades de leitura critica,

andlise e producgdo de textos multissemiéticos com enfoque multicultural.

4.2 Multiletramentos e o ensino da Lingua Portuguesa para surdos

Conforme evidenciado, os multiletramentos apresentam uma conjuntura
(multi)interativa e multitextual, oportunizando que os modos escritos de significacdo possam
ser complementados ou substituidos por novas formas de linguagem, tais como gravagdes e
transmissoes do oral, visual, gestual e outros padrdes de significado. Isto implica na necessidade
de ampliar o alcance da pedagogia de letramento para além da comunicacdo alfabética,
especialmente no contexto dos surdos.

Ao iniciar o processo de escolarizacdo na Educacgdo Infantil, o estudante ouvinte ja
traz a gramética da Lingua Portuguesa de forma implicita. Cabe ao professor estimular, apoiar
e provocar a evolucdo dessa gramadtica implicita para seu uso consciente. Em se tratando do
estudante surdo verifica-se que raramente ele traz consigo essa gramatica implicita. Precisando,
“heroicamente” participar da reflexdo sobre uma lingua que ndo domina, ou domina
precariamente, a0 mesmo tempo em que se encontra no processo de aprendizado da Lingua
Portuguesa e de aquisicdo da Libras.

Embora a Base Nacional Comum Curricular — BNCC (2017) ndo contemple
orientagdes para o ensino da Lingua Portuguesa como segunda lingua, pode-se perfeitamente
adotar esta proposta sobre o texto nessa perspectiva pedagdgica, sem negligenciar outros
aspectos relevantes. No caso do ensino da Lingua Portuguesa para surdos, o texto, assim

concebido, parece ser de importancia capital, tendo em vista que, embora nao tenham o
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Portugués como lingua materna, estdo inseridos em boa parte dessa cultura linguistica: os
nomes das ruas, das pracas, das lojas, a propaganda, o extrato bancério, o cartdo de crédito, de
aniversario, de Natal etc.

Tais exemplos constituem apenas uma pequena parte do grande universo que siao
as praticas sociais fundadas no letramento. E, sendo o texto escrito, a ferramenta bésica de
comunicac¢do entre os surdos e ouvintes, apresentar propostas metodoldgicas para o ensino da
Lingua Portuguesa na modalidade escrita para surdos requer, portanto, a articulagao de préticas
em atividades contextualizadas.

Na pratica, os multiletramentos implicam em um entendimento de determinados
processos linguisticos e cognitivos que uma lingua em constru¢do permite, onde generalizacoes
de conceitos, relacdes significativas, e processos metalinguisticos possuem relacio com o
proprio processo de apropriacdo da escrita. Assim, adotar certos dominios da linguistica para
as discussoes apresentadas nesta pesquisa decorre da perspectiva na qual me coloco, de alguém
que defende que as condi¢des neurolinguisticas da surdez dependem de processos
correlacionados a aquisi¢do da linguagem e de seus usos efetivamente.

Vygotsky (1937), em seus escritos ‘“Pensamento e Linguagem” defende a
perspectiva interacionista da linguagem com uma abordagem pragmadtica, em que hd um
periodo critico para aquisicdo da mesma. Os argumentos bioldgicos que ddo suporte a idade
critica, entretanto, s6 foram estabelecidos por Lindbergh, em 1967, com base na maturacao
cerebral. Para o autor, a lingua deve ser adquirida o mais cedo possivel. Caso contrério, o seu
“desenvolvimento seria permanentemente retardado e prejudicado com diversos problemas
guiados a capacidade proposicionar” (SACKS, 1998, p. 12).

Por conseguinte, garantir ao surdo o meio de comunicagdo que possa ser adquirido
rapidamente e com facilidade é garantir que seu desenvolvimento cognitivo seja preservado e
estimulado, sem atrasos, uma vez que ha a comprovagao cientifica de que a aquisicao de uma
lingua é suporte indispensdvel ao desenvolvimento natural de processos mentais. Para
Mayberry (1992, p. 30), adquirir a linguagem tem um papel significativo na socializa¢do da
crianca. O atraso da linguagem pode impedir o desenvolvimento da habilidade planejadora que
estd associada a fungdo do cértex frontal.

Em outras palavras, a comunicacdo € o catalisador da maturagdo social, cujo
desenvolvimento € retardado em consequéncia do atraso do desenvolvimento da linguagem.
Isso implica relacionar diretamente a maturacdo cerebral com as interacdes dos sujeitos entre
si e com o mundo social. Assim, a maturacao deixa de ser um fendmeno biolégico e, portanto,

estabelecida uma idade critica. Ela tem dimensdo tdo social quanto a prépria linguagem.
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Neste ambito, entretanto, a discussao nao se refere, em esséncia, a saber se existe
uma idade critica, mas o que tem sido considerado para sustentar essa hipdtese. Se de um modo
geral, s@o aspectos isolados e destacam, como cerne da questdo, apenas a maturacao cerebral.
Partindo desse pressuposto, qualquer explicacido que ndo leva em conta a plasticidade cerebral,
que ndo considere os aspectos interativos do sujeito e seu contexto social, nem as mudancas
nos processos cognitivos decorrentes dessas interagdes sociais € restrita, pois negligencia o fato
de que a organizagdo cerebral se d4 em meio as praticas socioculturais.

Para Alba (1998), sdo quatro as condi¢des imprescindiveis para a crianga adquirir
linguagem: 1) O interesse em se comunicar e interagir com o mundo; 2) A presenca na lingua,
de sistema minimamente autorreferenciado, em termos sintaticos; 3) A imersdo em rotina
significativa de uso da lingua; e 4) Um sistema sensério-motor integro, quer seja dudio-verbal
ou visual-manual, para que o processo de internaliza¢ao da lingua possa ocorrer.

Nesse contexto, o trabalho de multiletramentos € desenvolvido de forma dar ao
educando “[...] um instrumento linguistico que o torne capaz de comunicar-se de diferentes
maneiras, a exemplo do desenho, sistematizacdo escrita, jogo simbdlico, sinalizagdo, etc.”
(SKLIAR, 2010, p. 04). Os esquemas surgem com o advento de fungdes simbolicas através das
operagdes mentais, da intuicdo, da simbolizacdo, da seriacdo e da abstracdo. Essas atividades
viabilizam a interiorizagdo da experi€ncia e sua conceituacdo. Para que a crianga surda possa
aprender a Lingua Portuguesa, o professor deve desenvolver, entre outras: a percep¢ao,
identificacdo dos ritmos e imagens em estrita correlagcdo com o letramento linguistico.

A implantacdo da Pedagogia de Multiletramentos ou de quaisquer outros modelos
educacionais refere-se exclusivamente ao processo de inicio da jornada, ou seja, ao inicio do
processo de planejamento e do desenvolvimento. Nessas condi¢des, faz-se necessdrio cuidar
para que as duas linguas sejam dadas ao surdo, sendo a Libras adquirida, em primeiro lugar,
como sua lingua natural. E a Lingua Portuguesa na modalidade escrita como segunda lingua.

Corroborando com Guarinelo (2007, p. 34), “o surdo € capaz de escrever, e ainda,
aproximar seu texto escrito do portugués padrdo, desde que lhes sejam dadas oportunidades de
interagir com a escrita por meio de atividades significativas”. E necessério, pois que a agio
docente centre-se em praticas de multiletramentos, que sdo constituidas, linguisticamente, a
partir de préaticas sociais, e que haja um trabalho de parceria e atribuic@o de sentidos pelo leitor.
Assim, o processo de aquisi¢do da linguagem escrita baseia-se na interacdo com o outro. E

nessa parceria, reconstrdi-se os sentidos dos textos.
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4.3 A importancia da Lingua de Sinais para os processos de multiletramentos do surdo

As linguas de sinais (LS) s@o consideradas formas naturais de comunicagdo, posto
que, surgiram da necessidade de socializacdo de pessoas com surdez. Apresentam-se numa “[...]
modalidade diferente das linguas orais-auditivas; s@o linguas espago-visuais, ou seja, a
realizacdo dessas linguas nao € estabelecida através do canal oral-auditivo, mas através da visdo
e da utilizagdao do espaco” (QUADROS, 1998, p. 64). As LS tiveram seu estatuto linguistico
estabelecido por Stokoe, somente em 1972, quando foi realizada pelo autor analise dos aspectos
quiroldgicos, semanticos e sintaticos. Possuem regras e estruturas gramaticais proprias, que lhes
atribui o cardter de lingua. Além de serem capazes de transmitir quaisquer conceitos, sejam
abstratos ou concretos, emocionais ou racionais, simples ou complexos por meio delas.

Corroborando com Felipe (1998, p. 81):

Pesquisas sobre as linguas de sinais vém mostrando que essas linguas sdo tdo
compativeis quanto em complexidade e expressividade a quaisquer linguas orais. Elas
expressam ideias sutis, complexas e abstratas. Os seus usudrios podem discutir
filosofia, literatura ou politica, além de esportes, trabalho, moda e utilizd-las com
fungdo estética para fazer poesias, teatro e humor.

Com relacdo a fonologia, nas LS temos os queremas (tendo em vista que fono
significa som e 0 mesmo nao € perceptivel nas LS). Queremas, segundo Santana (2007, p. 95),
“sao unidades de caracteristicas distintivas, como os morfemas.” Tal qual a combinacao de sons
— fonemas — cria as unidades de significados (palavras), as combina¢des na dimensdo gestual —
queremas — produzem diversidade de unidades com significados (sinais). Gramaticalmente,
assim como as linguas orais, as LS possuem padrdes, componentes manuais € ndo manuais
utilizados para a realizagdo dos sinais, convencionalmente denominados de parametros (ver
Figura 1), que de acordo com Honora e Frizanco (2009) sao:

a) Configuracdo de Mao — CM: configuraciao adotada pelas maos para a execugao
dos sinais; b) Ponto de articulagao — PA: lugar onde incide a mao configurada para a execucao
do sinal; ¢) Movimento — M: deslocamento da mado no espaco de execu¢do do sinal (alguns
sinais tém movimento, outros sdo estdticos); d) Orientacdo ou Direcionalidade — O/D: € a
dire¢do que o sinal terd para ser executado; e) Expressdo facial e/ou corporal — EC/D: fei¢des
e expressoes realizadas pelo rosto/corpo para dar sentido e entendimento ao sinal executado,

conforme demonstrado na imagem a seguir:
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Figura 4 — Andlise dos pardmetros usados no sinal “Dificil”

Sinal: Dificil
com seus parémetros
a) configuragdo da mao (CM)
b) ponto de articulagao (PA)
¢) movimento (M)

(M)

Dificil

encar

Fonte: Blog Libras.ITZ (2022).

Por conseguinte, as LS ndo sdo universais, ou seja, cada pais admite sua prdpria
lingua, podendo a mesma possuir diversas variagdes de acordo com a regido, assim como as
linguas orais. Como supramencionado, no Brasil, historicamente o ensino da Lingua de Sinais
€ datado em 1855, com a chegada do surdo francés Huet. Todavia, a Lingua Brasileira de Sinais,
somente adquiriu status linguistico 147 anos depois, em 24 de abril de 2002 com a sanc¢do da
Lei n°® 10.436, que a reconhece como meio legal de comunicagao e expressao das comunidades
surdas brasileiras e dispde que o poder publico e as concessiondrias de servigos publicos devem
“[...] garantir formas institucionalizadas de apoiar o uso e difusdo da Libras como meio de
comunicagdo objetiva” (BRASIL, 2002, s/p). A escola, portanto, deve ser o ambiente
responsavel pelo desenvolvimento da Libras dessas criangas.

Segundo Quadros e Karnopp (2003), o processo da aquisi¢ao de LS € semelhante
ao da lingua oral para a crianca ouvinte. Bem como, a aprendizagem da Libras possibilita as
criancas surdas maior rapidez e naturalidade na exposicdo de seus sentimentos, desejos e
necessidades, a estruturacdo do pensamento e da cogni¢do e ainda uma interacdo social,
ativando consequentemente, o desenvolvimento da linguagem.

No contexto da aprendizagem, as praticas de multiletramentos pressupdem o uso de
lingua minimamente referenciada. Desde crianga, somos sujeitos da comunicagdo, quer sejam
fonicas ou manuais. E é por meio de nossas intera¢des que adquirimos saberes sobre a
construcdo do léxico, sobre a gramadtica e sobre os usos de uma lingua. (ALBANO, 2021, p.
12). Concerne que, Goldfield (1997, p. 87), “concebe a aquisi¢ao da lingua de sinais como tnica

possibilidade de acesso ao surdo a uma outra lingua estruturada.”
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Nesse sentido, a proposta da educagdo de surdos para os multiletramentos converge
da educacdo bilingue apresentada por Mantoan (2014), que defende que a participacdo efetiva
do estudante surdo ¢ viabilizada pela insercao da Libras em sala de aula sendo vista como sua
lingua materna (L 1), assim sendo sua lingua de instrucdo, a lingua portuguesa teria espaco na
formacgdo do alunado surdo com status de segunda lingua (L2) e segunda modalidade (M2).

As atividades de leitura e de producgdo de texto simplificam-se mutuamente no
ensino de uma lingua. Se na pedagogia de uma lingua materna, o ato de produzir perpassa
necessariamente pelo ato de receber informagdes de natureza diversa, por meio da leitura, no
ensino de L2, tal processo é¢ de fundamental importancia. Acrescenta-se que, nesse caso, 0S
recursos graficos e visuais constituem instrumentos auxiliares de exceléncia.

Tendo em vista a necessidade de buscar ferramentas que auxiliem no processo de
aquisicao de leitura pelo estudante surdo, o uso dos multiletramentos apresentam um leque de
possibilidades e um instrumento importante tanto para aquisi¢do de novos conhecimentos, para
o desenvolvimento do raciocinio, da argumentagdo da experiéncia lddica, como promotor para
aquisi¢do e consolida¢do da escrita, cuja importancia atribuida ao texto estd exatamente em
percebé-lo como instrumento fundamental das préaticas sociais.

Recomenda-se que ao conduzir o estudante da lingua de ouvinte, deve-se situd-lo
dentro do contexto, valendo-se da sua lingua materna (L.1), que no caso em discussdo € a Libras.
E nessa lingua que deve ser dada uma visdo aprioristica do assunto, mesmo que geral. E por
meio dela que se faz leitura do mundo para depois passar a leitura da palavra em Lingua
Portuguesa. A lingua de sinais deve ser sempre contemplada como lingua de instru¢do em
qualquer disciplina, especialmente na Lingua Portuguesa.

Destarte, ao discutir o papel dos multiletramentos, Rojo (2012, p. 35) aborda que
“essas praticas visam a multiplicidade de culturas™. E a influéncia das TICs no ambiente escolar
ndo estd imune a este processo, permitindo produgdes hibridas na qual o sujeito tem a liberdade
de mesclar linguas, semioses, midias e tudo que a internet tem para oferecer. Pensando nessa
perspectiva das multiplicidades culturais, entendemos que os multiletramentos podem abrigar
a cultura surda, uma vez que essa comunidade também € adepta da tecnologia e, por sua vez,
lidam com préticas que envolvem esses letramentos.

Assim sendo, o uso dos multiletramentos trazem consigo uma nova visdo do ensino
de Lingua Portuguesa por uma quebra de padrdes pré-estabelecidos pela sociedade. E como
ferramenta de ensino, a Lingua de Sinais para surdos se faz eficaz pela sua abertura e
diversidade no que tange o ensino de Lingua Portuguesa. Aliado a isso, soma-se a literatura

como uma potente ferramenta didatico-pedagégica para o ensino de ambas as linguas para



55

estudantes surdos. Isso porque, os textos contam com contribui¢des de imagens, videos, sons,
cores etc., € com isso, sdo compostos de uma variedade de semioses que refletem a

multiculturalidade da sociedade.

4.4 Contribuicoes da literatura infantil nos processos de multiletramentos do surdo

Tradicionalmente, o conceito de leitura esta vinculado, ora ao ato de decifrar
grafemas impressos, ora hd uma certa atitude em compreender textos. E consensual que “q...]
a leitura € um processo de interpretacdo que o sujeito faz do seu universo socio-historico-
cultural” (MAIA, 2007, p. 52). Entendido nesta perspectiva, a leitura atinge um grande publico
em que o surdo se insere como cidadao leitor, e quando se trata da aquisi¢ao de L1, L2, e de
aquisicdo linguistica da modalidade de escrita do surdo, a leitura constitui-se de grande
relevancia, embora os procedimentos metodoldgicos sejam diferentes.

Considerando a Leitura nos moldes de Paulo Freire (1989), em seu cardter multiplo
e diverso, como ato social e histdrico, transformador e intimo, sua prdatica ndo pode ser
configurada isoladamente, mas deve oportunizar no sujeito o desenvolvimento de habilidades
cognitivas e sociais. Nessa perspectiva, a Leitura, além da simples decodificacdo de palavras é,
também, indispensdvel para que estimule a criticidade do estudante, possibilitando que este
compreenda o mundo, a si mesmo, os outros, e a necessidade de fazer uso da escrita para se
comunicar.

Na pratica, a relagdo entre Educacdo e Literatura ndo pode ser secundarizada, seja
intencionalmente na aplicacdo de exercicios gramaticais, andlise e interpretagdes literdrias ou
para estimular leitores a se tornarem assiduos; sobretudo quando nos propomos a enriquecer o
processo de letramento dos estudantes. Corroborando com Maia, a Literatura nos confere (2007,
p. 82):

[...] a possibilidade de conhecer o uso real da escrita, pois € ouvindo e tentando fazer
leituras de textos com mensagens que remetem ao universo, as vezes real, as vezes
imagindrio, que ela descobre a lingua escrita como um sistema linguistico
representativo da realidade. E ouvindo mensagens com contextos significativos que a
crianga insere-se num processo de constru¢do acerca da linguagem; aprendizado,
portanto, diferente do processo de simples dominio de codificacio e decodificagdo de
sentencas descontextualizadas e tdo comuns nas cartilhas.

No que concerne aos surdos, a relevancia do acesso de criancas surdas, em fase de
letramento, a livros de histérias infantis foi pesquisada por Bandini, Oliveira e Souza (2006).
Em seus estudos, as autoras acompanharam sete criangas surdas, na faixa etdria entre seis e sete

anos, abordando a traduc¢do de historias infantis classicas, tais como Chapeuzinho Vermelho,
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Branca de Neve e Os Trés Porquinhos. Ao final da pesquisa, foi demonstrado que, com essa
metodologia, além de a aquisi¢do da escrita em criancgas ouvintes e surdas ser semelhante, o
contato com as histdrias escritas, foi de fundamental importancia para a aquisicao da leitura e
da escrita, ressaltando a necessidade de, cada vez mais, os materiais voltados para letramento
de estudantes surdos serem traduzidos em Libras.

Svartholm (2003), ao estudar a educagdo de surdos suecos, destacou a importancia
de envolver a literatura no ensino das criangas surdas, desde a idade pré-escolar. O autor sugere
que ao contar uma histéria em Lingua de Sinais, sejam apresentadas imagens e a escrita, para
que as criangas relacionem o conteido com o escrito, ainda que ndo sejam capazes de ler
sozinhas. Também Tovar (2000), um pesquisador na area da surdez e linguista colombiano,
enfatiza a importancia de viabilizar condi¢des para que o estudante surdo tenha consciéncia da
utilidade e do prazer da lingua escrita. Para o autor, a leitura “[...] € a principal fonte de
informagdo para a crianga surda adquirir a linguagem escrita. A énfase deve estar em ler, ndo
em ensinar a ler” (PEREIRA, 2005, p. 28).

Ademais, indmeros sao os beneficios de se introduzir a literatura no ensino de
criancas surdas, uma vez que, mediante as histérias infantis a crianga “[...] passa a entender o
mundo dos adultos, pois as histérias trazem informacdes que falam a ambas as partes da
personalidade nascente da crianga, a racional e a emocional” (BETTLEEIM, 2007, p. 80), bem
como, “[...] a crianca estabelece referenciais importantes ao seu desenvolvimento cognitivo e
emocional, auxiliando no processo de ensino-aprendizagem” (CARVALHO, 2009, p. 14).

Em contrapartida, é importante ter em mente que a leitura para os surdos deve ser
conduzida dos textos mais simples aos mais complexos. Simplificando, apenas no inicio para
evitar o reducionismo, € que o ensino utilizando a literatura para estudantes surdos esta
ancorado no processo de aquisicdo da linguagem da lingua materna, “no caso o estudante surdo
brasileiro, a aprendizagem da lingua portuguesa escrita estd ancorada na Libras, que atua,
portanto, como mediadora em todo processo de aprendizagem” (ALMEIDA, 2016, p. 12).

Diante do exposto conclui-se que, ao planejar uma prética pedagdgica, dotada de
intencionalidade que envolva tdo somente o ensino sistemdtico da escrita, € fulcral recorrer a
Literatura, considerando-a capaz de enriquecer o nivel de letramento dos estudantes surdos e
de estimulé-los a aprender a ler e a escrever, revestindo a praxis de significado. Com este estudo,
pretende-se também averiguar outras formas de ofertar uma inclusdao mais eficiente € uma
garantia maior de aprendizagem e de adaptacdo ao sistema escolar, utilizando-se das
Tecnoldgicas Assistivas Digitais como recursos pedagdgicos, capazes de contribuir com tal

feito.
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5 TECNOLOGIA ASSISTIVA DIGITAL: o uso de um aplicativo de leitura acessivel

como apoio a pratica de professores nos processos de letramento do surdo

Desde os primérdios da civilizacdo, o homem tem inventado instrumentos e
ferramentas que melhorem e facilitem o seu modo de viver: talheres, canetas, reldgios,
celulares, controle remoto, automoveis, enfim, uma interminavel lista de recursos, que ja estao
assimilados a nossa rotina e, em um senso geral, “[...] sdo instrumentos que facilitam nosso
desempenho em funcdes pretendidas” (BERSCH, 2017, p. 02).

Vivemos uma revolucdo silenciosa que Alvin Toffler (2012, s/p) denomina Terceira
Onda, que marca o surgimento de uma nova sociedade, a Sociedade da Informacdo, inserida
num processo de constantes mudancas fruto dos avangos na ciéncia e tecnologia. Essa nova
realidade exige competéncias e habilidades para lidar com as novas formas de acesso e
distribuicdo do conhecimento.

Nesse contexto, as Tecnologias da Informagdo e Comunicacdo — TICs se
apresentam como um mecanismo facilitador, promovendo variadas possibilidades para a
melhoria de vida das pessoas com e sem deficiéncia. Concerne que, a promocao da inclusdo
mediada pelas TICs perpassa por trés dimensdes, que Nascimento (2016, p.38) classifica como

fundamentais, a saber:

a) Técnica: para que os recursos acessiveis sejam desenvolvidos de acordo com as
necessidades especificas dos sujeitos demandantes; b) Social: implica a preparacdo
dos sujeitos de forma efetiva, aliada as condi¢es materiais ou econdmicas de acesso
aos meios/ recursos tecnoldgicos; c¢) Politica: por meio das legislacdes e decisdes
governamentais que garantam e regulamentem as ofertas dessas tecnologias
especificas, bem como a instru¢do formal, para que o acesso resulte em usabilidade
social.

A Tecnologia Assistiva — TA, por sua vez, é definida por Cook e Hussey (1995
apud GARCIA, 2012, p.14) como “[...] uma ampla gama de equipamentos, servigos, estratégias
e praticas concebidas e aplicadas para minorar os problemas funcionais encontrados pelos
individuos com deficiéncia”, tendo a expressdo utilizada oficialmente pela primeira vez em
1988, na legislacdo norte-americana Public Law 100-407, criada com o intuito de garantir o
“acesso a todo o arsenal de recursos que necessitam e que venham favorecer uma vida mais

independente, produtiva e incluida no contexto social geral” (BERSH apud FILHO, 2005, p.13,

grifo nosso).
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No Brasil, o Comité de Ajudas Técnicas - CAT?, criado em 2006 através da portaria
n°® 142 da Secretaria Especial dos Direitos Humanos da Presidéncia da Reptblica - SEDH/PR

define a TA como:

[...] uma &drea do conhecimento, de caracteristica interdisciplinar, que engloba
produtos, recursos, metodologias, estratégias, priticas e servicos que objetivam
promover a funcionalidade, relacionada a atividade e participacdo, de pessoas com
deficiéncia, incapacidades ou mobilidade reduzida, visando sua autonomia,
independéncia, qualidade de vida e inclusao social". (BRASIL - SDHPR. — Comité de
Ajudas Técnicas — ATA VII, 2006, s/p).

Destarte, como € possivel perceber, este termo refere-se a um conceito bastante
recente e ainda em processo de construcdo. Ainda segundo o CAT (BRASIL, 2006, s/p), a
maioria das pessoas pode pensar em TA como um tema afeto a ciéncia e tecnologia, a satde, a
industria, a educacgdo; todavia, trata-se de um conceito muito mais amplo, “[...] um elemento
chave para a promog¢do dos Direitos Humanos, pelo qual as pessoas com deficiéncia t€ém a
oportunidade de alcangar sua autonomia e independéncia em todos os aspectos de suas vidas.”
(Ibid., 2006, s/p) e que abrange desde equipamentos, recursos ou servicos idealizados para
melhorar a qualidade de vida das PCDs, a um simples pedago de madeira utilizado como
bengala para auxiliar a mobilidade.

Em suma, as TAs “[...] estdo muito préximas do nosso dia a dia. Ora elas nos
causam impacto devido a tecnologia que apresentam, ora passam quase despercebidas.”
(MANZINI apud FILHO, 2005, p.82). E podem ser facilmente confundidas com tecnologias
aplicadas em outras dreas como na saude, onde a tecnologia visa facilitar e qualificar a atividade
dos profissionais em procedimentos de avaliacdo e intervenc¢do terapéutica; e também com as

tecnologias educacionais. Sobre essa prerrogativa Bersch (2017, p.12) explica:

Um estudante com deficiéncia fisica nos membros inferiores e que faz uso de cadeira
de rodas, utilizard o computador com o mesmo objetivo que seus colegas: pesquisar
na web, construir textos, tabular informagdes, organizar suas apresentagdes etc. O
computador é para este estudante, como para seus colegas, uma ferramenta
tecnoldgica aplicada no contexto educacional e, neste caso, ndo se trata de Tecnologia
Assistiva. Qualquer estudante, tendo ou ndo defici€éncia ao utilizar um software
educacional estd se beneficiando da tecnologia para o aprendizado.

5 O CAT foi instituido por um grupo de especialistas brasileiros e representantes de 6rgios governamentais, em
uma agenda de trabalho, com objetivos principais de: apresentar propostas de politicas governamentais e parcerias
entre a sociedade civil e 6rgdos publicos referentes a drea de tecnologia assistiva; estruturar as diretrizes da drea
de conhecimento; realizar levantamento dos recursos humanos que atualmente trabalham com o tema; detectar os
centros regionais de referéncia, objetivando a formacgdo de rede nacional integrada; estimular nas esferas federal,
estadual, municipal, a criag@o de centros de referéncia; propor a criagdo de cursos na drea de tecnologia assistiva,
bem como o desenvolvimento de outras agdes com o objetivo de formar recursos humanos qualificados e propor
a elaboragao de estudos e pesquisas, relacionados com o tema da tecnologia assistiva (BRASIL, 2012, s/p).
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Dessa forma, uma tecnologia pode ser considerada assistiva no contexto

educacional quando:

[...] ela € utilizada por um estudante com deficiéncia e tem por objetivo romper
barreiras sensoriais, motoras ou cognitivas que limitam/impedem seu acesso as
informagdes ou limitam/impedem o registro e expressdo sobre os conhecimentos
adquiridos por ele; quando favorecem seu acesso e participacdo ativa e autbnoma em
projetos pedagdgicos; quando possibilitam a manipulacdo de objetos de estudos;
quando percebemos que sem este recurso tecnoldgico a participagdo ativa do
estudante no desafio de aprendizagem seria restrito ou inexistente (BERSCH, 2017,

p-12).

Como supracitado, por vezes, pode haver uma linha té€nue entre TAs e tecnologias

educacionais. Para diferencid-las Bersch propde que se fagcam tais perguntas:

Quadro 3 — Como diferenciar TAs e Tecnologias Educacionais.

O recurso estd sendo utilizado por um estudante que enfrenta alguma
barreira em fun¢do de sua deficiéncia (sensorial, motora ou
intelectual) e este recurso/estratégia o auxilia na superagdo desta
barreira?

O recurso estd apoiando o estudante na realizacdo de uma tarefa e
proporcionando a ele a participacdo autdonoma no desafio educacional,
visando sempre chegar ao objetivo educacional proposto?

Sem este recurso o estudante estaria em desvantagem ou excluido de
participacdo?

Fonte: BERSCH (2017, p.14).

Tendo respostas afirmativas para as trés questdes, a ferramenta utilizada pelo
estudante pode ser considerada uma TA mesmo quando ela também se refere a uma tecnologia
educacional comum. Seguindo essa prerrogativa, pode-se afirmar entdo que as tecnologias
educacionais comuns nem sempre serdo Tecnologias Assistivas, mas também podem exercer a
fungdo assistiva quando favorecer de forma significativa a participagdo do estudante com
deficiéncia no desempenho de uma tarefa escolar proposta a ele.

Ainda segundo Bersch (2013), os recursos de Tecnologia Assistiva sdo

classificados em onze categorias de acordo com as finalidades a que se destinam, a saber:
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Quadro 4 — Categorias em que se classificam os recursos de tecnologia assistiva.

( . . ez . )
Auxilio para a vida diaria

| J *Favorecem desempenho autdnomo e independente em atividades rotineiras
d -W | como se alimentar, cozinhar, vestir-se, tomar banho e executar necessidades
A pessoais. Ex.: talheres modificados, roupas desenhadas para facilitar o vestir

L e despir, velcro, barras de apoio etc. (p.05) )

~

Comunicaciao aumentativa e alternativa - CAA

*Recursos, eletrdnicos ou ndo, destinados a atender pessoas com defasagem
entre sua necessidade comunicativa e sua habilidade em falar, escrever e/ou
compreender. Ex.: Pranchas de comunicag@o, vocalizadores e softwares

especificos. (p.06)
J

~N

., *Conjunto de hardware e software idealizado para tornar o computador
acessivel a pessoas com privagdes sensoriais (visuais e auditivas),
intelectuais e motoras. Inclui dispositivos de entrada (mouses, teclados e
acionadores diferenciados) e dispositivos de saida (sons, imagens,
informacdes tateis). Ex.: Teclados modificados, mouses especiais, Orteses e
ponteiras para digitacdo, softwares leitores de tela ou com efeito lupa,
impressoras braile, impressao em relevo, entre outros. (p.07) )

Recursos de acessibilidade ao computador

. . h
Sistemas de controle de ambiente
*Sistemas eletronicos que permitem as pessoas com limitagdes motoras,
controlar remotamente aparelhos eletroeletronicos, sistemas de seguranca,
acionadores, localizados em sua casa e arredores. (p.07)
J

~N

Projetos arquitetonicos para acessibilidade

- *Adaptagdes estruturais como rampas, elevadores, adaptacdes em banheiros,
. mobilidrio entre outras, que retiram ou reduzem as barreiras fisicas,
facilitando a locomocao das pessoas com deficiéncia. (p.08)

\ y,

~

Orteses e proteses

*Préteses sdo pecas artificiais que substituem partes ausentes do corpo.
Orteses sdo colocadas junto a um segmento corpo, garantindo-lhe um melhor
posicionamento,  estabilizacdo e/ou funcdo. Servem no auxilio de
mobilidade, de funcdes manuais (escrita, digitacdo, utilizacdo de talheres,
manejo de objetos para higiene pessoal), entre outros. (p.08)

\ J

e ~ a
8 ? Adequacao postural

» Adaptacdes que visam propiciar estabilidade e postura adequada do corpo.
Ex.: as almofadas, os estabilizadores ortostaticos etc. (p.09)

=t
I

>

>

\ J
( . e ~\

1 '] f I I <7" | Auxilios de mobilidade
= l * ) *Bengalas, muletas, andadores, cadeiras de rodas manuais ou elétricas e

T qualquer outro veiculo, equipamento utilizada na melhoria da mobilidade
@5 ., Pessoal. (p.09)
4 ' J
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( . . o~ oye . )
Auxilios para qualificacdo da habilidade visual
*Recursos que ampliam a informac@o a pessoas com baixa visdo ou cegas.
Ex.: auxilios 6pticos, lentes, lupas manuais e eletronicas, softwares
ampliadores de tela, material grafico com texturas e relevos, mapas e
gréficos téteis. (p.10)
\ y,
( . . .ge )
Auxilio para surdos ou deficientes auditivos
@' 7 | * Aparelhos para surdez, telefones com teclado-teletipo (TTY), sistemas com

“‘ alerta tactil-visual, celular com chamadas por vibracdo, software que
transformam voz em texto digitado. (p.11)

. J
~

Mobilidade em veiculos

*Acessdrios e adaptagdes que possibilitam a condugdo do veiculo. Ex.:
facilitadores de embarque e desembarque, como elevadores e rampas para
cadeiras de rodas e camionetas modificadas. (p.11)

Fonte: BERSCH (2017, p.05-11).

Todavia, neste estudo vamos nos ater somente as TAs digitais projetadas para
auxiliar pessoas com surdez. Assim, nesse quarto capitulo serd feita uma abordagem sobre
Tecnologia Assistiva amparada por recursos digitais, em que serdo realizadas consideragdes
sobre aspectos conceituais e pedagdgicos, centrando-se nas aplicagdes desenvolvidas para o
publico com surdez, suas limitagdes, caracteristicas, desenhos arquitetonicos estes devem
assumir e como seu uso pode auxiliar na atuacao do professor e assim primar por uma inclusao

efetiva.

5.1 O uso de Tecnologia Assistiva Digital como apoio ao ensino do surdo

A contemporaneidade é uma contingéncia histérica caracterizada por grandes
mudangas. Algumas marcas desse periodo estdo relacionadas ao desenvolvimento tecnolégico,
que vem avancando de um modo bastante expressivo, e seus efeitos incidem cada vez mais
sobre nossas vidas. Para Vygostsky (1987, p.112), “[...] é extremamente relevante para o
desenvolvimento humano o processo de apropriagdo, por parte do individuo, das experiéncias
presentes em sua cultura”, destacando que “[...] o acesso aos recursos oferecidos pela sociedade,
escola, tecnologias, etc., influenciam determinantemente nos processos de aprendizagem do
individuo” (Ibid, p. 115).

Considerando o contexto tecnolégico como algo imanente e, portanto, pertencente

a sociedade, no que diz respeito a populacao surda, as Tecnologias Assistivas Digitais — TADs,
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desenvolveram-se como suporte que minimiza as suas limitacdes e complementa as suas
habilidades. Podendo ser vistas como recursos que possibilitem melhorias quantitativas e
qualitativas de estratégias para desempenhar uma dada atividade, além de aprimoramento das
capacidades intelectuais e fisicas dos sujeitos, como afirma Santarosa (1997, p. 115):

[...] as dificuldades de muitas pessoas com necessidades educacionais especiais no seu

processo de desenvolvimento e aprendizagem t€m encontrado uma ajuda eficaz na
utilizacdo das TADs como ferramenta ou ambiente de aprendizagem.

Corroborando com a autora, diversos estudos® evidenciam que o uso da Tecnologia
Assistiva Digital € sumamente essencial ao ensino do surdo, pois ao passo que sao
aperfeicoadas suas habilidades comunicativas, também lhe é proporcionado acessibilidade e
exercida sua cidadania para que este individuo participe ativamente do processo escolar, tendo

em vista que:

[...] articular o uso pedagdgico das tecnologias digitais por meio do PPP favorece o
acesso e a permanéncia do educando na escola potencializando o desenvolvimento
das novas praticas, qualifica os profissionais, favorece o desenvolvimento da
autonomia do estudante, novas concepc¢des de aprendizagem, proporciona melhores
oportunidades e estimula a colaboragdo entre estudantes e docentes (VOSGERAU;
ROSSARI, 2017, p. 135).

Entre os beneficios do uso pedagégico das TADs, constata-se que estas
proporcionam sobremaneira a compreensao e aprendizagem de seus usudrios, pois definem uma
metodologia que, em substituicdo a um ensino descritivo e memoristico, contemplam
estudantes e professores com aprendizagem e ensino significativos como ratifica o comentério

abaixo de um usudrio de TAD, que evidencia que:

O auxilio dos apps oportunizaram N’s beneficios na sala de aula: uma memorizacdo
mais eficiente, compreensdo mais facil, aprendizagem mais rdpida, eficaz e
duradoura, além da aquisicao de novos conhecimentos e habilidades tanto para surdos
como para ouvintes (GOOGLE PLAY STORE, informacao informal, 2018).
Cabe ressaltar que o uso das TAD pode ser utilizado tanto a favor da inclusdo,
quanto em seu sentido inverso. Tais métodos sé serdo exitosos se houver condi¢cdes de
acessibilidade, de como serdo criados e aplicados no cotidiano dos sujeitos, e considerando a

faixa-etdria e contexto de desenvolvimento, posto que, as experi€ncias humanas podem ser

diversas, embora todos os sujeitos sejam surdos.

®QOliveira e Cardoso (2011), Malvezzi (2016), Coneglian (2018), Paiva et al (2020), Pahin (2020), entre
outros.
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As mudancas nas interagdes sociais provocam mudancgas cognitivas, € a discussao
sobre aprendizagem, cognicdo e linguagem, por sua vez, ndo pode basear-se em um cérebro
universal, homogéneo e a-histérico. Ha transformagdes cognitivas que ocorrem em funcao de
como significamos e compartilhamos o mundo, das escolhas que fazemos e de como
construimos nossa subjetividade. Tal questdo, portanto, exige um conjunto de estratégias e
procedimentos de ensino diferentes e adequados a demanda, um ensino que atenda as diferengas
individuais, ampliando recursos e praticas educativas.

Por esse motivo, quando voltamos o uso das TADs para o contexto educacional,
existe o apelo quanto a qualificacdo de profissionais adequada para intermediar o processo de
ensino e aprendizagem do alunado surdo. As escolas, mais do que oportunizar o acesso a essas
tecnologias, devem garantir também que professores estejam preparados para manusear 0s
recursos de TA para enriquecer suas aulas. As TADs especificas para auxiliar os surdos, por
sua vez, podem ser classificadas entre produtos low-tech, que exigem baixa tecnologia para
fabricacdo e funcionamento, e high-tech, que exigem alta tecnologia. No contexto da pesquisa,

destacam-se os sites e portais, hardwares e softwares, esmiugados nos subitens abaixo.

4.1.1 Sites e portais

Os sites configuram-se como um ambiente de paginas virtuais ligadas entre si,
disponibilizadas na Internet, que podem ser localizadas por meio de um endereco eletronico.
Carvalho (2006) dedicou-se a analisar sites ao longo de mais de uma década e afirma que estes
devem ter informacdo especifica para os diferentes agentes educativos (estudantes, professores
e encarregados de educacdo), devendo ser aberto a comunidade educativa e deve apresentar
sugestdes de exploragdo e atividades complementares. E menciona cinco componentes
principais de um site educativo: a informacdo, as atividades, a comunicagdo, a edicdo
colaborativa online e a partilha.

Outras possiblidades que vem despontando no cendrio digital sdo os portais e as
plataformas open-source para e-learning, como o Moodle ou o Sakai, que, segundo Bottentuit
Janior (2013, p.1), sdo grandes repositérios que podem direcionar o utilizador para uma
infinidade de outros sites dentro do préprio ambiente, também permitem “[...] disponibilizar
informagdo, comunicar sincrona e assincronamente, editar individualmente ou
colaborativamente, oferecendo uma grande variedade de ferramentas online”. Essa forma de
divulga¢do de informacdo e conteido, pode ser uma grande aliada para a partilha de

conhecimentos entre seus usuarios.
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Por combinar diversos elementos, como afirma Iahn (2001) nos portais a
hipermidia € utilizada como meio de apresentagdo e recuperagcdo da informacgdo, permitindo a
mixagem de elementos como: som (voz humana, musica, efeitos especiais); fotografia (imagens
estaticas); video (imagens em movimento); animagdo (desenho animado); graficos e texto
(incluindo nimeros, tabelas, e outros), estes assumem um formato dindmico e interativo, que
proporcionam uma ampla liberdade de criatividade e podem ser utilizados de maneira agraddvel
no processo de ensino-aprendizagem.
No que se refere acessibilidade comunicacional dos sites e portais, a Lei Brasileira
de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia, N° 13.146/2015, ¢ “[...] destinada a assegurar e a
promover, em condi¢des de igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais
por pessoa com deficiéncia, visando a sua inclusdo social e cidadania” (BRASIL, op.cit, 2015,
s/p), que apregoa que:
Art. 55. A concep¢do e a implantacdo de projetos que tratem do meio fisico, de
transporte, de informacdo e comunicagdo, inclusive de sistemas e tecnologias da
informacéo e comunicagio, e de outros servigos, equipamentos e instalagdes abertos
ao publico, de uso publico ou privado de uso coletivo, tanto na zona urbana como na
rural, devem atender aos principios do desenho universal, tendo como referéncia as
normas de acessibilidade.[...] Art. 68. O poder puiblico deve adotar mecanismos de
incentivo a producdo, a edi¢ao, a difusdo, a distribuicdo e a comercializag¢do de livros
em formatos acessiveis, inclusive em publicagdes da administragdo publica, com

vistas a garantir a pessoa com deficiéncia o direito de acesso a leitura, a informagao e
a comunicagdo [...] (BRASIL, 2015, s/p, grifo nosso).

Ha disponivel, nas redes, uma gama ampla de sites e portais com conteddos

projetados para atender ao publico surdo, como por exemplo:

Figura 5 — Sites e Portais especificos ao publico surdo
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Fonte: Dados da pesquisa (2022).
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O site “Surdo Cidaddo’ é um projeto desenvolvido pelo Instituto Consultor Social,
que tem por objetivo apresentar aos surdos seus direitos e oportunidades, por meio de
animagdes onde um personagem surdo mostra o seu dia a dia, oportunizando ao surdo
conhecimento e material para reflexdo e discussdo em grupos.

O site “TV Ines”® também disponivel em versdo de aplicacio, é o site oficial do
Instituto Nacional de Educagdo dos Surdos — INES. A plataforma integra elementos de grande
utilidade a surdos e ouvintes, como: Jornal Bilingue, Aulas de Libras, Contetidos didaticos em
Libras, Games, entre outros.

O portal “Teca Assistiva”® é um portal educacional sobre o uso da Tecnologia
Assistiva, voltado para os professores que atuem junto aos estudantes com deficiéncia.
Disponibiliza informagdes sobre legislacdo, noticias, eventos, textos informativos e orientagdes
para facilitar a inclusdo social de PCDs, respeitando as necessidades individuais e sociais dos
individuos.

E por tltimo, o site Atividades educativas'®

, uma plataforma composta por uma
ampla gama de jogos e atividades educativas de variadas disciplinas, incluindo a Libras. A
exemplo: Jogo da memoria, Verdadeiro ou Falso, Forca, Caca palavras, Cruzadinhas, 7 erros,
entre outros. Num sentido mais amplo, ha também outros sites, nao especificos ao publico, mas
que possuem em sua configuracdo interfaces que oportunizam a democratizagdo do acesso a

informacdo na Internet ao proporcionar acessibilidade as pessoas com deficiéncia.

4.1.2 Hardwares

Os hardwares constituem o conjunto de componentes fisicos conectados a um
sistema operacional (softwares), que possibilitam o bom funcionamento de computadores e
eletronicos. Se encaixam nessa categoria projetos inovadores como a Sign Language Glove,
uma luva que possibilita a traducdo instantdnea da Lingua de Sinais, desenvolvida por ingleses,

cuja amostra esta representada abaixo:

7 Disponivel em: http://www.surdocidadao.org.br/

8 Disponivel em: http://tvines.org.br/

% Disponivel em: http://portaltecassistiva.com.br/

10 Disponivel em: http://www.atividadeseducativas.com.br/?procurar_por=libras
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Figura 6 — Sign Language Glove

e

Sign Language Transistor

W)  “1Love You"

Fonte: Dados da pesquisa (2022).

O dispositivo contém sensores que percorrem os dedos para identificar cada
palavra, frase ou letra conforme ¢ feita em Lingua de Sinais, no caso do exemplo, Americana
(American Sign Language — ASL). Esses sinais s@o entdo enviados para um smartphone, que
os traduz em oralmente. Contudo, de acordo com Bersch (2012, p.58) “essa tecnologia ainda
precisa ser aperfeicoada, pois ndo captura as expressOes faciais e corporais, como a
movimentacdo dos olhos, sobrancelhas, boca, cabeca, tronco etc.,” que sdo importantes
elementos gramaticais das linguas de sinais e exercem grande influéncia em um discurso, bem
como, dos altos custos de fabricacdo, que inviabilizam a popularizagcdo do projeto.

Mas ha também outros hardwares mais acessiveis como DVDs — RW que
comtemplam contetdos diversos, associando imagem, escrita e sinalizagdo, elementos
fundamentais que favorecem a aprendizagem dos surdos, como o projeto do MEC “Arca de

Noe”, apresentado na imagem abaixo:

Figura 7 — Imagens das interfaces do DVD-RW Arca de Noé
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SAIR | MENU PRINCIPAL

Fonte: Dados da pesquisa (2022).
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A iniciativa trata-se de um diciondrio digital que agrupa as principais categorias de
sinais utilizados em um didlogo do dia a dia. Klimsa (2016, p.18) afirma que os diciondrios
digitais, no contexto dos surdos, “sdo mais exitosos pois apresentam as mesmas as mesmas
informagdes e t€ém como vantagem € a rapidez da usabilidade, o acesso e no cruzamento de
informacgdes constituintes”. Além do que, tendo em vista que a lingua de sinais se desenvolve
em um determinado espacgo, dotada de movimento, configuracdes da mao e como expressoes
faciais sincronicas, a concep¢ao dos dicionarios digitais possibilita a ““[...] visualizacdo em
tempo real dos sinais, uma vez que sdo filmados, organizados e descritos de forma como a

lingua acontece de fato” (Ibid, 2016, p.18).

4.1.3 Softwares

E um conjunto de instrucdes pré-definidas para executar determinadas tarefas em
um computador ou qualquer aparato eletromecanico, que permite a0 mesmo executar suas
funcdes. Um software pode apresentar-se de diferentes formas, sendo divididos em trés
categorias principais:

1) Software de programacdo: ferramentas usadas pelo programador para
desenvolver novos softwares e programas (C, Java, Python, etc.);

2) Software de sistema: sdo plataformas para fazer funcionar outros softwares
(sistemas operacionais como Windows, Linux, i0S, Android); e

3) Software de aplicacdo: os mais comumente conhecidos, players de miusica e
videos, editores de textos, jogos, calculadoras, navegadores de internet, apps de redes sociais,
entre outros.

Neste ambito, vamos nos ater somente aos Softwares de aplicacdo especificos ao
publico surdo que, por sua vez, merecem destaque pela facilidade para adquirir € manusea-los
e pela variedade de possibilidades que apresentam, a exemplo: aplicativos de tradugdo
automdtica de texto para Libras; ferramentas de conversiao de dudio em texto para celulares e
computadores; aplicativo com vocabuldrio em Libras; jogos digitais feitos especialmente para
ajudar na aprendizagem da Lingua Portuguesa a partir de imagens e figuras, como o Wyz,

representado na figura a seguir:



Figura 7 — Imagens do jogo Wyz

Wyz viu a fruta na Grvore.

Wyz estd um powco tonto.

Wyz precisa voltar para casa, mas para Isso vocé precisa ajuda-lo a encontrar sua
nave!

Viaje pelo planeta Z através de historias e completando desafios.
Pegue as letras na ordem correta para formar palavras e superar os obstaculos.

Explore um mundo de aventuras com trés ambientes diferenciados e 30 fases.

Fonte: Dados da Pesquisa (2022).
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No processo de projecdo e desenvolvimento dos aplicativos faz-se necessdrio

analisar os fatores de usabilidade e experiéncia do usudrio. Usabilidade, segundo a norma

ISO/IEC 9126 (1991, s/p), constitui-se “[...] um conjunto de atributos relacionados com o

esforco necessdrio para o uso de um sistema interativo, e relacionados com a avaliacdo

individual de tal uso, por um conjunto especifico de usuarios”.

No tocante a qualidade da experiéncia, deve-se levar em conta fatores como:

diversdo, prazer, entretenimento, interesse, motivacao, entre outros, posto que “[...] um bom

envolvimento emocional do usudrio durante o uso do aplicativo agrega valor ao sistema

interativo” (CONFORTO; VIEIRA, 2015, p.45). Nessa perspectiva, Nielsen (2007, p.22)

apresenta os principios de usabilidade, também s@o conhecidos como heuristicas:

Quadro 5 — Principios de usabilidade dos softwares

1. VISIBILIDADE DE STATUS DO SISTEMA

+ O sistema interativo deve sempre manter os usudrios informados sobre o que
estd ocorrendo, fornecendo feedback apropriado em um tempo razodvel;

2. COMPATIBILIDADE DO SISTEMA COM O MUNDO REAL

» Osistema deve utilizar palavras, frases e conceitos que sejam familiares ao
usudrio, em vez de termos técnicos;

3. CONTROLE DO USUARIO E LIBERDADE

* Deve fornecer maneiras para que os usudrios possam fazer e refazer acdes
fornecendo informagdes para isto;
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NS | CONSISTENCIA E PADROES

* Os padrdes de cores, textos, etc., da interface devem ser consistentes. As
acdes e icones devem ser iguais para didlogos similares;

5. AJUDA OS USUARIOS A RECONHECER E DIAGNOSTICAR ERROS

+ Uutilizar linguagem simples e clara para reportar problemas e a maneira de
resolvé-los;

= 0. PREVENCAO DE ERROS

*Prevenir e tratar erros decorrentes;

e /- RECONHECIMENTO EM VEZ DE MEMORIZACAO

* A interface deve tornar visivel os objetos e a¢des para ajudar o utilizador;

e 5 FLEXIBILIDADE E EFICIENCIA DE USO

+O sistema deve permitir formas de utilizagdo usudrios inexperientes,
intermedidrios e avangados;

e - ESTETICA E DESIGN MINIMALISTA

+Evitar o uso de informagdes que nio sejam relevantes, deve ser intuitivo e
direto;

10. AJUDA E DOCUMENTACAO

* Documentag@o do sistema para fornecer informacdes de manuseio do sistema
tanto para usudrios iniciais, quanto para experientes.

Fonte: Nielsen (2007, p.22).

Corroborando com Conforto e Vieira (2015), a abundancia de recursos fisicos e
digitais, aliada a uma ampliacio dos servicos de conexdo moével com a Internet, de
armazenamento em nuvem e a evolucao da telefonia celular, promoveram o surgimento de uma
nova modalidade de educacdo, a Aprendizagem Movel, ou mobile learning (m-learning), que

tém crescido exponencialmente, tendo em vista que:

[...] diversas sdo as tecnologias moveis que podem ser utilizadas como ferramenta
para auxiliar no processo de ensino aprendizagem, como o E-Readers, Tablet,
Notebook e Smartphone. Cada uma dessas tecnologias traz um beneficio e uma
usabilidade diferente, sendo aplicada em diversas situa¢des cotidianas dentro do
cendrio educacional. (SABOIA et al, 2013, p.08).

Segundo Braga e Ricarte (2005, p.6), a escrita “[...] € uma ferramenta tecnolégica

criada pelo homem” e de igual modo as tecnologias méveis a exemplo dos Softwares e Apps,
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por meio de dispositivos como fablets e smartphones €, outrossim, mais uma das criagdes
difundidas no tempo histérico em que vivemos, implicando em uma relacio estabelecida da
invencdo da escrita com o inicio da alfabetiza¢do. Por conseguinte, Branson (1990) apresenta

o seguinte desenvolvimento histérico dos paradigmas educacionais:

Figura 6 — Modelos de ensino do passado, presente e futuro
/N VS

Experiéncia Conhecimento
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conhecimento especialistas

X

Aluno <4+—» Aluno
— N~—
Fonte: (BRANSON, 1990, p.9).

O autor considera que o paradigma do passado é o da tradicdo oral, centrado no
professor, e que concerne a “Educacdo Bancaria”, criticada por Paulo Freire (1995, p.25). O
atual paradigma ainda é centrado no professor, mas com ocorréncia de interagdes professor-
estudante e estudante-estudante. Afirma, porém, a necessidade de um novo paradigma para o
grande desafio educacional do futuro, o paradigma baseado em tecnologia, que representa um
processo interativo centrado no estudante.

Este tipo de metodologia serd facilitado na medida em que o professor dominar o
saber relativo as tecnologias, tanto em termos de valoracdo e conscientizagcdo de sua utilizagdo

(porque e para que utilizd-las), quanto em termos de conhecimentos técnicos (como utiliza-las
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de acordo com as suas caracteristicas) e de conhecimento pedagdgico (como integra-las ao
processo educativo).

Nesse contexto, € valido destacar a Iniciativa de Aprendizagem EduCase (2019),
um estudo de Raciocinio Baseado em Casos (em inglés, Case-Based Reasoning), realizado pelo
grupo New Media Consortium que descreve os resultados anuais de pesquisas desenhadas para
identificar e descrever as tecnologias emergentes que possam ter um impacto na aprendizagem,
no ensino e na pesquisa. Tendéncias chave e importantes desenvolvimentos na tecnologia
educacional sdo colocados diretamente no contexto de seu provavel impacto. Em seu relatério,
apontou que indicadores académicos em todo o mundo mostram cinco tendéncias que vao

acelerar o uso de novas tecnologias nos proximos anos. Sao elas:

Quadro 7 — Tendéncias EduCase

mmmw CULTURA DE INOVACAO

*Estimular a gerac@o de novas ideias e modelos de aprendizagem priorizando a
criatividade e o pensamento divergente.

mmmel  APRENDIZAGEM PROFUNDA E SIGNIFICATIVA

*Desenvolver dindmicas de aprendizagem que interagem com o ambiente e os interesses
do estudante, tornando o conhecimento um recurso pratico e Util para a vida cotidiana.

* Avaliar competéncias e habilidades sobre o conhecimento estatico

* Ampliar as possibilidades do ambiente académico abrindo novos canais de comunicacio,
de modo a aproveitar os avangos das novas TICs

e APRENDIZAGEM HIBRIDA E COLABORATIVA

e Trabalhar de maneira equilibrada com os dois modelos de aprendizagem (presencial e a
distancia), promovendo a participa¢do simultinea entre os dois sistemas

Fonte: Relatério Horizon / NMC (2015, p.26, traducgio nossa).

Em tese, a aplicac@o dessas tendéncias no contexto educacional oportuniza o foco
na aprendizagem mediada, a reestruturacdo de espagos de aprendizagem, a fortificacdo da
cultura de inovagdo, e a abordagem de aprendizagem de maior intensidade e significado, tendo
em vista que ao induzir a flexibilizacdo de ambientes digitais, torna o discente mais autonomo,

impulsionando a uma nova cultura de inovagdo no ambito educacional.
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Ainda segundo o relatério, os principais desafios a serem vencidos na
implementacdo das tendéncias, sdo divididos em trés categorias: a) acessiveis (“nds os
entendemos e sabemos como resolvé-los”): incluir as TICs nos curriculos universitérios,
melhorar a competéncia digital dos docentes e discentes; b) dificeis (“nos os entendemos, mas
eles requerem solucdes dificeis de implementar”): competir com modos alternativos de
descoberta, repensar o papel e habilidades do professor; ¢) muito complexos (“dificeis de
definir e mais ainda de resolver”): assumir a necessidade de uma mudanca radical e gerenciar
a obsolescéncia do conhecimento.

No decorrer desta secdo, vimos como as mudangas tecnolégicas ocorreram
gradativamente e estudamos alguns impactos, possibilidades e usos das TIC na educagao,
focalizando o processo de letramento de surdos. Em sequéncia, apresentar-se-4 as fungdes,
caracteristicas e limitacdes observadas em aplicativos especificos ao publico surdo. Para tanto,
foram analisados todos os softwares que poderiam ser utilizados no ambito educacional do
publico-alvo, ou seja, mesmo que eles apresentassem a mesma funcao e finalidade, se fossem
de fabricantes diferentes, eram analisados separadamente, visto que poderiam apresentar

caracteristicas, funcionalidades e demais aspectos diferentes de um desenvolvedor para o outro.

5.2 Aplicativos educacionais: fungoes e caracteristicas

O estudo da arte de aplicagbes aqui descrito € uma extensdo de pesquisas
anteriores'!' da autora, realizado no periodo compreendido de Julho a Novembro de 2019, de
mapear os aplicativos que se refletem como TADs destinadas a comunidade surda,
identificando 33 aplicativos. Acrescidos mais 6 novos aplicativos, apds estudos recentes, que
surgiram entre 2020 e 2022, totalizando 39 softwares com diversas funcionalidades de acordo
com a sua finalidade: aplicagdes de comunicagdo, ludicos, educativos, de apresentacdo de
conteudo, de exercicios, de auxilio para a vida pratica, entre outros.

A seguir apresenta-se a lista de aplicativos que auxiliam no ensino do surdo
encontrados nas plataformas digitais, discriminados a partir de objetivos pedagdgicos:

1) Auxilio a escrita;

2) Auxilio a leitura;

3) Auxilio a comunicagao;

4) Auxilio ao ensino de disciplinas e/ou conteidos;

11 Op.cit



5) Atendem a mais de um objetivo pedagdgico.

Quadro 8 — Lista de recursos catalogados quanto a usabilidade.

(

AUXILIO A ESCRITA h

* AdeLibras (2019)

* Alfabeto Libras (2016)
*Rybena (2019)

*Deaf Spring (2021)

AUXILIO A LEITURA
*StorySing (2019)

7

"

B
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AUXILIO A COMUNICACAO I

* Acessibilidade Para Todos - APT (2020)

*Central de Libras (2015)

*Fala Libras (2016)

«Giulia (2019) ICOM (2019)

«Guia Prético de Libras (2019) * Libras (2018)

«Hand Talk (2019) Matrak (2016)

* Libras-Portugués Silabrario (2022) * Mobile Hands App (2018)
* Comunicagdo para surdos (2021) * Mudo que fala (2019)

S.0.S Surdos (2020)

AUXILIO AO ENSINO DE DISCIPLINAS/CONTEUDOS.
*Sinaldrio Disciplinar (2017)
*SENAI Libras (2021)

ATENDEM A MAIS DE UM OBJETIVO PEDAGOGICO.

*Deaf Memory Game (2016) - Leitura e escrita

*ELibrasS (2019) - Leitura e escrita

*Jogo quiz de Libras (2018) - Leitura e escrita

*Librério (2016) - Comunicacdo, leitura e escrita

» Lingua Gestual para criangas (2019) - Comunicagdo e escrita
eL-Libras (2016) - Leitura e escrita

*Primeira mao (2019) - Interpretagao, leitura e escrita

*Quiz de libras (2019) - Leitura e escrita

*SpeakLiz (2019) - Comunicagdo e leitura

*Spread quiz (2018) - Comunicagdo e escrita

* Transcrigdo instatanea (2019) - Escrita e comunicagdo

*TV INES (2019) - Interpretacdo, leitura, escrita e ensino de contetidos
*Tv Surdo (2019) - Interpretagdo, leitura, escrita e ensino de contetidos
*V-Libras (2019) - Interpretacdo e comunicacdo

*Wyz (2019) - Leitura e escrita

Fonte: Dados da Pesquisa (2019 a 2022).
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Para analisar as TAD desenvolvidas com software de aplicacdo que favorecessem
a inclusdo de pessoas com surdez na escola, foi realizada uma pesquisa qualitativa exploratdria
em plataformas digitais confidveis, repositorios de softwares e aplicativos digitais para
smartphones. Os termos de busca foram: Surdez, Lingua Brasileira de Sinais, Libras,
Tecnologia Assistiva, Tecnologia Assistiva Digital, Educacido Inclusiva, Tecnologias na
Educacdo, Tecnologia da Informacdo e Comunicagao.

Esta busca foi precedida de uma pesquisa bibliografica em livros, artigos de revistas
cientificas e sites especializados, a fim de aprofundar e problematizar os conceitos e as
concepgOes encontradas em relacdo ao tema, o que nos forneceu as bases tedricas para a
qualificar os softwares encontrados e elaborar o PTT da presente pesquisa. Para a pesquisa
exploratdria, foi elaborado um teste de usabilidade e funcionalidade (vide p. 89), seguindo os
padrdes do Modelo de Acessibilidade em Governo Eletrdnico — eMAG!? e o Desenho
Universal, considerando os seguintes aspectos: descri¢ao, relevancia do conteido ao publico-
alvo, usabilidade no contexto educacional; e aspectos visuais desses ambientes, que se

subdividem em quatro categorias:

Figura 9 — Categorias do teste de usabilidade e funcionalidade para pesquisa exploratdria

Informacdes funcionais;

Interface e aspectos visuais/graficos;

Navegacdo e arquitetura da informacgdo e conteido;

Utilidade ao publico e potencial a nivel pedagdgico;

Fonte: Dados da Pesquisa (2022).

120 Modelo de Acessibilidade em Governo Eletronico (eMAG) é norteador no desenvolvimento e adaptacio de
conteudos digitais do governo federal, garantindo o acesso a todos. Trata de uma versdo especializada do
documento internacional WCAG voltado para o governo brasileiro, porém o eMAG ndo exclui qualquer boa
pratica de acessibilidade do WCAG. As recomendacdes do eMAG permitem que a implementacdo da
acessibilidade digital seja conduzida de forma padronizada, de facil implementacdo, coerente com as necessidades
brasileiras e em conformidade com os padrdes internacionais (BRASIL, 2014).
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Na analise dos softwares foram encontrados as seguintes caracteristicas e fungdes

que atendam ao publico surdo:

Quadro 9 — Caracteristicas e func¢des observadas em aplicativos que atendam aos surdos

Tradutor: o texto digitado ou falado, é traduzido para Libras.

~

Transcritor: transcricdo de textos orais para texto escrito.

Sintetizacio de voz: traducdo de textos escritos para voz falada.

Historico: salva as tradugdes favoritadas, para acessar off-line quando quiser.

Interpretacao em Libras: central de traducdo simultidnea com intérpretes
profissionais.

Vd

CARACTERISTICAS E FUNCOES

Modelagem 3D: Rotacionar o avatar/intérprete em 360° possibilitando o
observar a sinalizacdo de outros dngulos

Glossario: consulta de inimeras palavras em um diciondrio com sinais
Relagdo entre palavras em portugués, imagem e signo em libras

Zoom: realidade aumentada, facilita a vizualizagdo dos sinais

Fonte: Dados da Pesquisa (2022).

No contexto da pesquisa, o unico software de aplicativo especifico para auxilio a
leitura disponivel nas plataformas pesquisadas foi o projeto europeu StorySign, com parceria
no Brasil da Federacao Nacional de Educacao e Integracdao dos Surdos — Feneis, onde textos de
livros fisicos previamente selecionados sdo instantaneamente traduzidos, por um avatar
intérprete, para a lingua de sinais ao posicionarmos a camera do smartphone ou tablet perto do

livro, como apresentado a seguir:

Figura 10 — Aplicativo StorySi

ft

Silvana Rando

O C

Fonte: Dados da Pesquisa (2022).
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O acervo do StorySign conta com 91 livros de 15 linguas de sinais. Todavia, até o
presente momento da pesquisa, somente dois livros infantis brasileiros foram traduzidos para
Libras e sao compativeis com o aplicativo. O primeiro é Gildo, de autoria de Silvana Rando, e

o outro € A festa encantada, de Sonia Junqueira.

4.2.1 Avaliacao e limita¢Oes reportadas

A avaliacdo foi realizada a partir da exploracao dos aplicativos e dos comentarios
de usudrios, encontrados na propria plataforma para download dos softwares e também
considerou a opinido dos pesquisadores durante o periodo de teste (pessoas que instalaram e
utilizaram alguns dos softwares apresentados para melhores resultados).

A partir do estudo realizado foi elaborada uma matriz taxondmica. A numeragao
utilizada para a avaliacdo seguiu a teoria da Escala Likert de cinco pontos, em que o valor
maximo refere-se a “Muito satisfatorio” e minimo “Muito insatisfatorio”. Sendo assim,

elaborou-se o seguinte gréfico:

Griafico 1 — Escala Likert utilizada para a avaliacdo da matriz taxondmica.

20
15
3
1
0
1 2 3 4 5
B Muito insatisfatério ® Insatisfatorio Neutro
Satisfatério B Muito satisfatorio

Fonte: Dados da pesquisa (2019-2022).

Destaca-se que os recursos avaliados como “Insatisfatorio” ou “Neutro” ndo
possuem relacdo com os bugs reportados pelos usudrios, ndo contemplam em sua avaliacdo
outras determinantes que podem ter contribuido para atribui¢cdo de tal conceito, nem como 0s
mesmos podem ser melhorados. E ainda que os recursos avaliados como “Satisfatorio” e “Muito
Satisfatorio” (passiveis de indicagdo) constituem a maioria dos recursos catalogados na

propor¢ao de 9:1.
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Entretanto, algumas limitacdes foram reportadas e/ou observadas, dentre as quais

destacamos no circulo a esquerda a quantidade de ocorréncias:

Quadro 10 — Limitacdes reportadas e/ou observadas nos aplicativos

@) Recursos possuem muitos sinais regionalizados;

/\ @Wocabulérios limitados e sinaliza¢do muito rapida;
O % -

Nao possuem a ferramenta de alterar a velocidade da reproducdo
dos sinais;

31 Necessitam de acesso a internet para utilizagao;

— 9 | Muitos antncios;

Gmuitos bugs e delays'! na reprodugéo.

Fonte: Dados da pesquisa (2019-2022).

Vale ressaltar que o maior reporte de limitagdes diz respeito a necessidade de acesso
a internet para funcionamento dos softwares, fato que também se configura como um dos
maiores empecilhos para a utilizacdo pedagdgica, considerado a realidade das escolas
brasileiras. Reiteramos que tal andlise dos softwares revestiu-se de fundamental importancia,
posto que tais informag¢des foram levadas em consideracdo durante o planejamento e producao
do PTT, o aplicativo Libraria: Literatura Acessivel, em fase de desenvolvimento, intuindo

garantir, assim, um recurso de acessibilidade mais eficaz.

5.3  Desenho universal de aplicacoes acessiveis ao surdo

O Desenho Universal — DU € um paradigma relativamente novo, desenvolvido na
década de 1990 por um grupo de arquitetos, designers de produtos, engenheiros e pesquisadores
da Universidade da Carolina do Norte — EUA, cujos principios definem especificacdes para
produtos e ambientes a serem utilizados por todos, em sua maxima extensdo possivel, ao
oportunizar a diminui¢cdo de barreiras. Assim, os principios do DU estdo amplamente
relacionados a garantia de acessibilidade, seja no ambiente fisico ou virtual.

Em se tratando dos surdos, “[...] a acessibilidade que os compete é a

comunicacional” (SASSAKI, 2017, p.23), que configura-se pela transposi¢do de barreiras na

13 Termos da Lingua Inglesa que significam erros e atrasos, respectivamente.
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comunicag¢do interpessoal, na comunicacao escrita € na comunicacao virtual (acessibilidade no
meio digital). Para isso, a Lei Brasileira da Inclusao N° 13.146/2015, sinaliza como

fundamental:

[...] a Lingua Brasileira de Sinais (Libras), a visualizacdo de textos, o Braille, o

sistema de sinalizacdo ou de comunica¢do titil, os caracteres ampliados, os
dispositivos multimidia, assim como a linguagem simples, escrita e oral, os sistemas
auditivos e os meios de voz digitalizados e os modos, meios e formatos aumentativos
e alternativos de comunicacdo, incluindo as tecnologias da informacdo e das
comunicagdes. (BRASIL, 2015, s/p, grifo nosso).

Nessa perspectiva, as diretrizes do DU para que os conteidos da web possuam, em
sua configuracdo, interfaces que oportunizem a democratizagdo do acesso a informagio na

Internet aos surdos, contemplam tais ferramentas especificas, segundo Nascimento (2016):

Quadro 11 — Ferramentas de acessibilidade especificas ao piblico surdo

JANELA DE LIBRAS - LSB: Consiste no espaco delimitado no video, onde
as informagdes veiculadas em Lingua Portuguesa sao traduzidas para a LIBRAS,
realizadas com a observancia dos critérios e requisitos técnicos especificados na
NBR15290/2005. (p. 48)

CLOSED CAPTION - CC OU LEGENDA: Transcreve o audio de diversos
tipos de transmissdes ao vivo ou pds-produzidas, deve descrever, além das falas
dos interlocutores, qualquer outro som presente, palmas, trovdes, musicas, risos
e outros. (p. 55)

- AVATARES TRADUTORES: Animacdo digital em 3D para utilizacdo na
traducdo de textos produzidos do Lingua Portuguesa escrita para lingua de

.4 I sinais. (p. 57)

Fonte: Nascimento (2016, p. 48 a 57).

O DU define ainda 7 principios que norteiam no planejamento e desenvolvimento
dos projetos e produtos: Uso equitativo, Flexibilidade do uso, Uso simples e intuitivo,
Informacao de facil percepcdo, Tolerancia a erros, Baixo esforco fisico e Dimensao e espago
para acesso e uso, que no campo da acessibilidade digital norteiam para a necessidade das

seguintes adequacoes:
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Quadro 12 — Principios do DU no campo da acessibilidade digital

[USO EQUITATIVO

ePossibilitar o acesso a qualquer contetido ou funcionalidade do ambiente via teclado, permitindo
0 acesso de usuarios que ndo podem usar 0 mouse;

#Disponibilizar mecanismos que facilitem a navegacdo (atalhos, dncoras, divisdo de blocos, campos
de pesquisa, dentre outros) e o entendimento do contetido por usudrios que utilizam leitores de
tela;

ePermitir o uso de ampliadores de tela, como também possibilitar alteracdes visuais de
apresentacdo do contetido (tipo e tamanho da fonte, contraste, dentre outros) por usudrios com
baixa visdo;

#Disponibilizar alternativas para dudio (transcricdo textual) e video (transcricdo textual, legenda ou
alternativa em LIBRAS — Lingua Brasileira de Sinais) para garantir o acesso de usudrios surdos ao
conteddo multimidia.

FLEXIBILIDADE DO USO

*A construgdo de paginas com layout responsivo, de modo que o conteudo se adapte ao tamanho
da tela (computadores, notebooks, smartphones e tablets);

*0 acesso ao contetdo através de softwares que facilitam a leitura e a escrita, como por exemplo,
leitores de tela, teclados virtuais, softwares de reconhecimento de voz, dentre outros;

*A disponibilizacdo de conteldos e tarefas que podem ser acessados sem limite de tempo,
permitindo que o usuario siga seu proprio ritmo;

*0O controle do usudrio sobre o ambiente, assegurando a possibilidade de pausar, retroceder,
avangar, aumentar e diminuir volume, ocultar e mostrar contetdos e outras funcionalidades;

oA oferta de uma interface limpa com facilidade para localizar botdes e demais controles.

-

USO SIMPLES E INTUITIVO '

eEvitar pardgrafos muito longos;

eDividir o texto em topicos mais curtos sempre que possivel;

eDar preferéncia as fontes sem serifa, como Verdana e Arial;

eFornecer uma descri¢do textual para imagens complexas, graficos e tabelas com muitos dados;
eOferecer um glossario para explicagdo de termos técnicos ou expressdes muito rebuscadas;

[ INFORMACAO DE FACIL PERCEPCAO

eFornecer transcri¢do textual para conteudo em dudio;

eFornecer opgdo para contetido em video, como transcri¢do textual, legenda, audiodescrigdo e
alternativa em LIBRAS;

*N3Jo utilizar apenas caracteristicas sensoriais como cor, forma, posicionamento para identificar ou
destacar informacdes;

eOferecer uma boa relacdo de contraste entre plano de fundo e primeiro plano;
*Manter o foco de navegacdo por meio do mouse ou via teclado visualmente evidente;

eDividir blocos de informacdo de maneira logica e organizada, como por exemplo, topo, contetido,
menu e rodapé.

[TOLERI\NCIA A ERROS

eFornecer dicas de preenchimento em campos de formulario, prevenindo ou minimizando erros de
informacgdo fornecidos pelo usuario;

eldentificar claramente quais campos sdo de preenchimento obrigatorios ao solicitar informacdes
a0 usudrio;

eFornecer alertas de erro que sejam claros, perceptiveis e que possam receber foco via teclado.
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-

BAIXO ESFORCO FiSICO

*Permitir o redimensionamento do contetdo sem a perda de funcionalidade, ou seja, sem que haja
sobreposicdes de texto ou aparecimento de barras de rolagem;

sFornecer teclas de atalho que saltem para blocos especificos do contetido (menu, conteldo,
campo de busca, rodapé, dentre outros);

*Ndo utilizar uma grande quantidade de teclas na combinagdo dos atalhos ou para realizar
determinada agdo;

*Para conteldos extensos, fornecer sumdrio de ancoras que saltem para sessdes especificas;
*Ndo exigir que o usudrio realize diversas a¢des simultaneamente

DIMENSAO E ESPACO PARA ACESSO E USO

"

eFornecer um tamanho adequado para os botdes e controles de uma pdgina, de maneira que n3do
sejam muito pequenos ou pouco visiveis;

*Ao separar botdes, links, e dareas de contetdo fornecer uma area de separacdo que facilite o clique
e a visualizacdo do foco.

Fonte: Dados da pesquisa (2022).

No ambito educacional, o Desenho Universal foi aliado a Aprendizagem em 2008,
pela Higher Education Opportunity Act, legislacdo norte-americana, criando a categoria
Desenho Universal para a Aprendizagem — DUA, estabelecendo uma série de referéncias
cientificamente validadas para guiar a prética educativa que: a) proporcionem flexibilidade em
como as informacgdes serdo apresentadas; b) nos modos que os estudantes respondem ou
demonstram suas habilidades e conhecimentos; ¢ ¢) como estes sdo motivados e se
comprometem com seu proprio aprendizado.

Segundo Nelson (2014), o conceito do DUA ¢é baseado em pesquisas da
neurociéncia, que defendem que cada estudante aprende de uma determinada maneira e por
meio de estimulos diferentes. Assim, o DUA apresenta-se como um processo continuo no
planejamento do ensino, considerando a diversidade dos estudantes ao sugerir a flexibilidade
em objetivos, métodos, materiais e avaliacOes, permitindo aos educadores satisfazer caréncias
diversas, como ratifica abaixo:

[...] a organizacdo da atividade de ensino subsidiado pelos principios orientadores do
DUA planifica as atividades, os objetivos, os recursos e as estratégias pedagdgicas, as
intencdes e as priticas condizentes com o movimento da educacio inclusiva, ou seja,

visa a assegurar o direito de todos a educacdo, por meio de um ensino organizado para
satisfazer as necessidades de aprendizagem dos estudantes. (Ibid., 2014, p. 426).

Nesse contexto, para ajudar na concretizagdo dessas perspectivas, € inevitdvel ndo
mencionar a formagdo docente, inicial e continuada, assunto do préximo capitulo, aliada a
temas como os multiletramentos e as novas tecnologias, posto que a utilizacao das TICs deve

ser pautada como uma realidade latente, mas estando elas a servico da educagdo, sendo
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acessiveis a todos que se valem delas como ferramentas de trabalho. Que sejam utilizadas como
meios e fins de um processo de constru¢do de conhecimento e nunca como instrumento de

poder, que discriminam e excluem os que a elas ndo t€m acesso.

5.4 Formacao docente e as novas tecnologias em educacao

O ritmo progressivo das TICs é a marca social da contemporaneidade, imprimindo
a sociedade novos rumos, ndo apenas tecnoldgicos, mas também sécio-econdomico-culturais. A
esse fendmeno, Pierre Lévy (1999, p.17) denomina Cibercultura, um “[...] conjunto de técnicas
(materiais e intelectuais), de atitudes, de praticas, de valores e modos de pensamentos que se
desenvolvem juntamente com o crescimento do ciberespago.” Entre as mudangas ocorridas
podemos evidenciar novas maneiras de viver e pensar a educac¢io por meio da tecnologia.

A escola precisa decodificar estas transformacdes, entender as novas linguagens,
optar por metodologias que aproximem o estudante deste novo cendrio e compreender todas as
implicacdes culturais que trazem o desenvolvimento das TICs. A BNCC (2017) para a
Educacdo Infantil e Ensino Fundamental, contempla a tecnologia educacional, reconhecendo
que automaticamente as criangas estdo inseridas na cultura digital em virtude do crescente
acesso a elas pela maior disponibilidade e interacdo com computadores, celulares, tablets e
afins, estabelecendo como beneficios nas esferas sociais, onde os estudantes devem:

[...] compreender e utilizar tecnologias digitais de informagdo e comunicacio de
forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas préticas sociais (incluindo as
escolares), para se comunicar por meio das diferentes linguagens e midias, produzir
conhecimentos, resolver problemas e desenvolver projetos autorais e coletivos
(BRASIL, 2017, p. 63).

Diante do exposto, cabe compreender: estudantes imersos em contextos marcados
por tecnologias tém a seu favor docentes preparados para lidar com as tecnologias digitais
permanentemente em evolucdao? Tém know-how quanto a seu uso e suas potencialidades para
o desenvolvimento da aprendizagem, compreendendo também as novas formas de comunicagio
e seus impactos na forma como consumimos e produzimos informag¢ao?

A expressdo Digital Literacy (Letramento Digital) difundiu-se nacional e
internacionalmente por Gilster em 1987, como um dos conceitos-chave para compreender as
competéncias digitais. No que tange as politicas publicas, foi também nesse periodo que
emergiram programas de fomento para formacao de professores frente as novas TICs, tais como

0s mencionados abaixo:
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Figura 10 — Programas de fomento a Formagdo de Professores para as novas tecnologias

Proinfo Midias na Portal do
Integrado Educacao Professor

Projeto

Proninfe Proinfo
Formar

Educom

Fonte: Dados da pesquisa (2022).

O marco inicial das discussdes sobre TICs na educacao foi o I Seminario Nacional
de Informatica na Educagdo, organizado pela Secretaria Especial de Informatica — SEI, o
Ministério da Educacio e Cultura — MEC e Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico
e Tecnolégico — CNPq, realizado em 1981 em Brasilia, que resultou na criagdo do Projeto
Brasileiro de Informética na Educacdo — Educom, implantado em cinco centros universitarios
do pais.

O projeto contemplou uma diversidade de abordagens pedagdgicas, como o
desenvolvimento de softwares educativos e o uso do computador como recurso para resolu¢ao
de problemas. De acordo com Valente (1999, p.101), “foi um processo de autoformacio e
aprendizagem em servico, baseado em experi€ncias compartilhadas”. Somente ap6s a formacgao
dessa equipe € que esse conhecimento foi usado na capacitacdo de outros pesquisadores e
professores na forma de cursos de sensibilizac¢do, extensao ou especializacao.

O Projeto Formar (1987) e o Programa Nacional de Informdtica Educativa —
PRONINFE, eram destinados a formacao de profissionais para atuarem nos diversos centros de
informética educativa dos sistemas estaduais e municipais de educagdo e se estruturou em
cursos de especializacdo lato sensu. Nesses cursos, por meio de aulas tedricas, semindrios e
conferéncias, tinha-se a pretensio de fazer o professor refletir sobre a sua atua¢do em sala de
aula e propiciar mudangas na sua pratica pedagdgica, levando o educador a assumir uma nova
postura e dando-lhe uma ampla visdo dos aspectos da informadtica educativa.

Para Valente e Almeida (1997), entretanto, apesar dos projetos apresentarem
diversos pontos positivos como propiciar a preparagdo de profissionais da educacao que nunca
haviam tido contato com computadores, e oportunizar uma visdo ampla sobre os diferentes
aspectos envolvidos na informética na educagdo, tanto do ponto de vista computacional quanto
pedagdgico, muitos participantes voltaram para o seu local de trabalho e ndo encontraram as
condi¢des necessdrias para a implantagcao das TICs, quer fosse por falta de equipamentos, quer
fosse por falta de interesse por parte da estrutura educacional.

O Proinfo (1997) e Proinfo Integrado (2007) foram criados pela Secretaria de
Educacdo a Distancia do Ministério da Educacdo - SEED/MEC, objetivando promover o uso

pedagdgico da informdtica na rede publica de ensino, com a implantagdo de laboratdrios nas
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escolas publicas, acompanhada da formagdo de professores, gestores, técnicos e estudantes
monitores. O segundo, por sua vez, utilizou-se dos espacos informatizados e de recursos
multimidias ofertados pelo TV Escola, Portal do Professor, Dominio Publico, entre outros.

O Programa Midias na Educacdo (2005) é um programa de educacdo a distancia,
com estrutura modular, que visa proporcionar formacdo continuada para o uso pedagdgico das
diferentes tecnologias da informacdo e comunicacdo - TV e video, informatica, rddio e
impresso). De acordo com Valentim (2009, p.46), ao término dos cursos, € esperado que os
professores participantes:

[...] tenham adquirido autonomia para criar e produzir, nas diferentes midias,
programas, projetos e contetdos educacionais; que sejam capazes de refletir a
respeito de sua prética, bem como sobre o papel das tecnologias na criacdo de
um novo ambiente educacional; reflitam critica e criativamente sobre as
diferentes linguagens; e sejam capazes de utilizar as diferentes midias de
acordo com a proposta pedagdgica que orienta sua prética.

O Programa Laboratdrios Interdisciplinares de Formagao de Educadores — LIFE foi
lancado pela Capes no segundo semestre de 2012, para atender a necessidade de ampliar o
acesso dos cursos de formacdo docente a recursos tecnoldgicos e de inovacdo na &rea
educacional. A acdo induziu a criagdo de espacos de uso comum das licenciaturas nas
dependéncias das IES destinadas a promover a interacdo entre diferentes cursos de formacao
de professores, de modo a incentivar o desenvolvimento de metodologias voltadas para a
inovacdo das préticas pedagégicas; a elaboracdo de materiais diddticos de cardter
interdisciplinar; o uso de tecnologias e inovagdo educacionais e a articulacdo entre os programas
da Capes relacionados a Educagdo Basica.

Estudioso da area, Fernandes (2003) percebeu que o processo de aprendizagem em
informdtica na educacdo apresenta pontos dicotdmicos: o prazer e a angustia, o saber € 0 nao
saber, o fécil e o dificil, as alegrias e as tristezas, sentimentos entrelacados no processo de
aprendizagem que provocam mudangas nao apenas no conhecimento do professor, mas também
na sua formacao profissional.

Nessa mesma perceptiva, Valentim (2009, p.26) incita um questionamento: “[...] de
que moldura pedagdgica rodear o emprego das tecnologias educativas méveis em sala de
aula?”. Ao identificar como o letramento digital como ferramenta no ensino, o autor prevé trés
abordagens pelos tipos de atividades, a saber: a) como facilitadores de simulagdes
participativas; b) como facilitadores de execucao de tarefas dadas em salas de aula; e ¢) como

sistemas de respostas em salas de aulas.
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Os modelos didaticos propostos atribuidos a mobile learning, provocam a reflexao
de que o processo de aprendizagem tende a ser seguido de acordo com realidade e objetivos
pedagdgicos a serem alcangados, o que também implica definirmos qual tipo de corrente tedrica

¢ adequada para os estudantes, conforme o quadro abaixo:

Quadro 14 — Tecnologias méveis de aprendizagens baseadas em atividades

CORRENTE TEORICOS CHAVES TIPOS DE ATIVIDADES
Behaviorismo Skinner, Pavlov Sistemas de respostas em sala
Construtivismo Piaget, Bruner, Papert Simulagdes participativas
Aprendizagem situada Lave, Brown Aprendizagens baseadas em
problemas e casos
Aprendizagem colaborativa
Aprendizagem colaborativa Vygotsky movel baseada em dispositivos
computacionais
Aprendizagem informal e Eraut, Engelstrom, Nardi Suport§ a aprend.izagem
permanente intencional e acidental
Criaqﬁo’ de ambientes fie Atwell, van Hammerlen Organizagao pess.0?11 de Fuporte
aprendizagens pessoais a tarefas administrativas

Fonte: Valentim (2009).

Para éxito na mobile learning, tais apropriacdes pedagdgicas e técnicas devem estar
bem fundamentadas a fim de explorarmos os potenciais do recurso mével e proporcionarmos
atividades significativas na constru¢cdo de conhecimentos. O professor deve considerar as
caracteristicas de seus estudantes, suas singularidades e capacidades, a fim de estimular
processos educativos em que o estudante possa se desenvolver com autonomia, visando a
producdo do conhecimento. Isso serd possivel se o professor vivenciar na sua formagao praticas
inovadoras de conduzir os processos educativos, com uso ativo e critico das TICs e
compreender como ocorre a mediagdo entre professor, estudante e tecnologias.

Como afirma Kearsley (1996, p.4), “[...] se queremos ver a tecnologia ter mais
impacto nas escolas e nas organizagdes de treinamento, precisamos ter como nossa principal
prioridade a preparagdo de bons professores”. Assim, o autor destaca como habilidades
necessdrias aos docentes:

- Relacdes e mediagdes entre professores, estudantes, informagdes e tecnologias para
que possam discernir, em meio a profusdo de oferta de informacdes, o que é realmente
importante para um aprendizado e que precisa permanecer como esséncia na formacao
de docentes.

- Identificar e refletir em conjunto sobre o que é pontualmente importante para o
desenvolvimento de habilidades e atitudes que auxiliem no desempenho de agdes e na
realizacdo de atividades adequadas ao contexto educacional em que irdo atuar.

- Saber explorar em conjunto as nuances e especificidades das bases e meios em que
as informacdes sdo disponibilizadas — texto, imagens, videos, sons, etc., utilizando-as
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de acordo com as condi¢des disponiveis e o respeito aos diferentes estilos de
aprendizagem dos estudantes.

Todavia, para que essas habilidades sejam conquistadas pelo professor, é necessario
que ocorra uma revisao curricular em sua formagdo para que essa foque no uso das TICs com
um projeto politico de curso que considere o uso das tecnologias digitais da informacgdo e
comunicac¢do, extrapolando a aprendizagem operacional e instrucional para uso dos recursos
tecnologicos e visando a aquisi¢do de competéncias e habilidades que promovam situacoes
educativas que contribuam para a formacgao de individuos.

E importante ressaltar que essa revisio curricular precisa ir além de como que
ocorre atualmente, em que tdo somente existe no curriculo de muitas IES uma disciplina
especifica que trata das TICs. Uma disciplina especifica limita a formagao do professor, fazendo
com que ele tenha contato com as tecnologias em um momento especifico do curso. A
preparacdo do professor para o uso das tecnologias digitais da informacio e comunicacao deve
perpassar toda a formacgdo, pautando-se na interdisciplinaridade e na relacdo teoria e pratica.
Dessa forma, a formacdo do professor fica mais adequada a realidade. Para Pretto (2013, p.

265):

O caminhar para a construgdo definitiva dessa cultura audiovisual ndo pode, no
entanto, ser confundido com o movimento de criagdo de novas disciplinas ou
‘matérias’ nos cursos universitdrios — e isto pode ser estendido aos demais niveis —
para ensinar video, televisdo ou técnicas audiovisuais.
Trata-se, diferentemente disso, de desenvolver um trabalho que considere o
conjunto de professores, pesquisadores, estudantes, como imersos nesse mundo audiovisual e
que essas questdes, portanto, passem a fazer parte do cotidiano universitario como parte dessa
cultura e ndo como mais uma técnica — ou tecnologia — que precisa ser apreendida.

Ressaltar a insercdo da tecnologia dentro da escola é também voltar aos dilemas de
dificuldades apresentadas por professores no dominio e praticas nos meios digitais apontando
para a necessidade de formacgdo inicial e continuada. O que nos faz lembrar as razdes
econdmicas, com a falta de recursos financeiros e demandas bésicas das institui¢des de ensino
publico para aquisi¢ao de recursos tecnolégicos.

E preciso reconhecer socialmente os atravessamentos ideolégicos da
profissionalidade docente nas multiplas dimensdes de sua acdo. Todavia, enquanto isso, precisa
ele proprio buscar formacado para responder a todos os desafios que atravessam seu fazer

profissional para o desenvolvimento do cidadao que dele prescinde para fazer de fato, parte do

século XXI.
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6 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS: caminhos para a materializacio do

estudo

Neste capitulo delinearemos o percurso metodolégico que estd sendo desenvolvido
na realizacdo desta pesquisa. Conforme destaca Prodanov e Freitas (2013, p. 49), a pesquisa
cientifica € a realizacdo de um estudo planejado que tem como finalidade “[...] descobrir
respostas para questdoes mediante a aplicacdo do método cientifico, cujo método de abordagem
do problema € o que caracteriza o aspecto cientifico da investigacdo.”

A finalidade da pesquisa € resolver problemas e identificar respostas, utilizando
procedimentos cientificos e a partir de interrogacdes formuladas em relagcdo a pontos ou fatos
que necessitam de explicagOes plausiveis e respostas que venham a elucidé-las. Cabe, entdo, ao
pesquisador adotar alguns procedimentos metodoldgicos, exigindo certo rigor, método e
organizagdo para conhecer e descobrir a realidade estudada, assegurando a confiabilidade e
validade dos resultados obtidos na pesquisa.

Nessa conjuntura, sdo apresentados a seguir a caracteriza¢ao e o delineamento da
pesquisa, explorando as bases consultadas para a coleta de dados, a verificacdo e andlise dos

dados.

6.1 Caracterizacao da pesquisa

Na metodologia utilizada para embasar este estudo, o tipo de pesquisa é de carater
qualitativo, centrando-se na compreensao de como a implementagdo de Tecnologias Assistivas
Digitais na prética docente pode favorecer o processo de letramento dos estudantes surdos, com
vistas a produgdo de um aplicativo de leitura acessivel intitulado Libraria: literatura acessivel.

Com efeito, de acordo com Godoy (1995, p.58), a pesquisa de abordagem qualitativa:

[...] ndo procura enumerar e/ou medir os processos estudados, nem emprega
instrumental estatistico na andlise dos dados, envolve a obtencdo de dados descritivos,
onde é possivel fazer uso de instrumentos para a investigacdo de um estudo que
envolve pessoas, processos interativos e os locais que constituem a temdtica abordada
com énfase para os fendmenos educativos e também sociais.

Por conseguinte, adotou-se as bases epistemoldgicas do materialismo dialético, que
consiste na andlise do fendmeno social, a educacdo de surdos, situando-o dentro do seu
contexto, para entdo estabelecer as bases de transformagdo da prética, com o auxilio das

tecnologias assistivas digitais. Corroborando com Lakatos e Marconi (2003, p. 78), o método
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dialético “[...] penetra o mundo dos fend6menos através de sua acdo sistémica e holistica inerente
ao fendmeno, que ocorre na sociedade.”

No que concerne a pesquisa, inicialmente foi desenvolvida por meio de
levantamento bibliografico acerca dos temas centrais da pesquisa, evidenciados na
fundamentacdo tedrica desta dissertacdo. Consiste em uma pesquisa de desenvolvimento, um
tipo de investigacdo que possibilita validar préticas baseadas em processos. Este tipo de
investigacao pretende ser pragmadtica, procurando oferecer uma forma de testar a teoria e validar
praticas “que foram perpetuadas pela tradi¢do e/ou estabelecer novos procedimentos, técnicas
e ferramentas baseadas numa andlise metédica de casos especificos” (GUIMARAES;
MAGALHAES; LENCASTRE, 2012, p. 1404).

Coutinho (2001, p. 29) delineia a metodologia de desenvolvimento como um
processo que perpassa inicialmente pela andlise do problema para que sejam desenvolvidas
solugdes e estas precisam ser testadas para que se elabore a documentacao e reflexdes conduzam
investigacoes futuras, pois esse é um ciclo que perpassa pelo refinamento dos problemas,

solucdes e métodos.

Figura 11 — Esquema da metodologia de desenvolvimento

Documentacao e

Desenvolvimento Avaliagdo e ~
reflexdo que

Anilise de

roblemas de solugdes no testagem de ossa conduzir a
P raticos quadro de um solugdes no pinvesti acdes
P referéncial tedrico terreno gac
futuras

v
Refinamento dos problemas, solugdes e métodos

Fonte: (COUTINHO, 2001, p. 900).

A pesquisa também € do ambito de uma pesquisa exploratoria, com “[...] andlise de
conteido com a finalidade de descobrir seus efeitos potenciais” (LAKATOS; MARCONI,
2003, p.188) ao buscar analisar as aplicacdes existentes, destacando as possibilidades das
mesmas no ensino da pessoa com surdez. E apresenta tracos descritivos, quando ao analisar o
que existe acerca da TAD para surdos, foi feita a discrimina¢do de suas caracteristicas,
potencialidades e limitacdes especificas para o publico surdo. Tais informacdes estdo sendo
levadas em consideracio durante o planejamento e produgdo do aplicativo em

desenvolvimento, garantindo assim, um recurso de acessibilidade eficaz.
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Corroborando com Gil (2002, p.42), as pesquisas de desenvolvimento, juntamente
com as exploratdrias, “sdo as que habitualmente realizam os pesquisadores sociais preocupados

com a atuacao prética.”

6.2 Delineamento da Pesquisa

Nesse topico, torna-se necessario delinear como os dados foram obtidos e quais
procedimentos foram utilizados. Corroborando com Prodanov e Freitas (2013, p.45), a
elaboracdo de um conjunto de passos que permitam chegar a resposta, além da indicacao do
grau de confiabilidade na resposta obtida sdo requisitos fundamentais para uma pesquisa
cientifica. Dada a natureza desta pesquisa, ja supracitada, foram adotadas as seguintes fases

para a sua execugdo da pesquisa:

Figura 12 — Fases da pesquisa.

Levantamento Pesquisa Planejamento e
bibliografico e ox lo?atéria Andlise dos dados desenvolvimento
legal p do PTT

Fonte: Dados da pesquisa (2022).

A seguir, abordaremos a explanacao referente a cada etapa para concretiza¢ao das
fases citadas. Para a fase inicial, foram necessarios estudos prévios acerca do objeto de estudo,
com base na literatura descrita nos capitulos 2 a 5 deste trabalho. Feito isso, a segunda fase deu-
se por meio da pesquisa exploratoria, em repositorios digitais, de TA especificas ao publico
surdo, levando em consideracgao critérios de qualidade e usabilidade das TADs, como veremos
no préximo item (6.2.1 Instrumentos de pesquisa). A terceira fase foi concebida pela andlise
das aplicacdes, considerando suas possibilidades e limita¢des, que colaboraram para a quarta
fase, constituida pelo planejamento do layout e das configuragdes do aplicativo Libraria:

Literatura Acessivel.

6.2.1 Instrumento de pesquisa

Estes s@o necessdrios para o andamento do estudo, para coletar informacdes durante

a pesquisa, bem como a revisao bibliogréfica da tematica. Segundo Gil (1999 apud OLIVEIRA
2011, p. 46):
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[...] o uso dessa abordagem propicia o aprofundamento da investigacdo das questdes
relacionadas ao fendmeno em estudo e das suas relacdes, mediante a maxima
valorizacdo do contato direto com a situagdo estudada, buscando-se o que era comum,
mas permanecendo, entretanto, aberta para perceber a individualidade e os
significados multiplos destaca.

Assim, ndo obstante ao que os autores apontaram, foi desenvolvido um roteiro de
pesquisa considerando os seguintes aspectos: acessibilidade para que pessoas com surdez
possam navegar e interagir com seguranga e autonomia, € seguindo os padrdoes do Modelo de
Acessibilidade em Governo Eletronico (eMAG); relevincia do conteido ao publico-alvo e
usabilidade no contexto educacional; e aspectos visuais desses ambientes, que se subdividem
em trés categorias: a) Informagdes funcionais; b) Interface e aspectos visuais/graficos; c)
Navegacao e arquitetura da informacao e contetido; d) Utilidade ao publico e potencial a nivel
pedagdgico.

De forma que, 0 mesmo encontra-se estruturado da seguinte maneira:

Quadro 15 — Instrumento utilizado para levantamento de sites e portais.

INFORMACOES FUNCIONAIS

N° DE DOWNLOADS Indica a quantidade de pessoas que adquiriram o app.

CLASSIFICACAO INDICATIVA C(.)r.resp~onde a faixa etdria indicada para aquisi¢do e
utilizag@o do produto.

Avaliagdo por conceito realizada pelos usudrios, pode

AVALIACAO variar de 0 (péssimo) a 5 (muito bom) de acordo com

seu grau de satisfacdo.

e Transcricio

e Interpretacdo

FUNCIONALIDADE e Jogos educativos

e Sinaldrio

e Informacional

e Efetivo no que se propde?
e Quais sdo os bugs reportados pelos usudrios?

USABILIDADE . N
e Funciona sem acesso a Internet?
e Disponivel para Android, IOS e Windows?
~ e Pago
AQUISICAO o Gratuito
e Microsoft Store
PLATAFORMA e Google Play Store

e App Store
INTERFACE E ASPECTOS VISUAIS/GRAFICOS

O ambiente ¢é visualmente agradavel?

O tamanho das fontes é de facil leitura?

Facil manuseio?

NAVEGACAO E ARQUITETURA DA INFORMACAO E CONTEUDO

O tempo de navegagdo & rapido?

A organizagdo dos conteddos € satisfatoria?
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O ambiente segue as regras de acessibilidade?

UTILIDADE AO PUBLICO E POTENCIAL A NIVEL PEDAGOGICO

Ambiente € relevante para a comunidade surda?

As informagdes disponiveis sdo atuais?

Pode ser usado no contexto escolar?
Fonte: Dados da pesquisa (2022).

Evidencia-se a importincia desta etapa para identificacdo das caracteristicas,
potencialidades, limitacdes e quais desenhos assumem as aplicagdes existentes destinadas aos
surdos, que nortearam na concep¢ao e planejamento do layout e das configuracdes do aplicativo

produto desta pesquisa, buscando tornar o mais eficiente possivel.

6.2.2 Coleta de dados

As bases consultadas sobre os temas afetos a esta pesquisa foram de acervos
bibliogréficos e legislativos, sites especializados no atendimento educacional para o ptblico
surdo e sites de natureza cientifica, como o Scielo, o Rcaa.pt, e o Google Académico. Enquanto
a pesquisa exploratdria de aplicagdes, foi realizada em plataformas como Apple Store, Play
Store e Microsoft Store.

Neste contexto, foram analisados todos os softwares que poderiam ser utilizados no
ambito educacional pelos surdos, tendo em vista que poderiam apresentar caracteristicas,
funcionalidades e demais aspectos diferentes de um desenvolvedor para o outro, ainda que
apresentassem a mesma funcdo e finalidade. Inicialmente foram identificados 33 aplicativos,
acrescidos mais 6 novos recursos apds estudos recentes, que surgiram entre 2020 e 2022,
totalizando 39 softwares analisados.

Para fazer as tabulacdes dos dados foi utilizado o programa Excel, componente do
pacote Office que trata-se de uma folha eletronica de cdlculos. A apresentacao dos resultados

foi feita por meio de tabelas e quadros.

6.2.3 Analise e interpretacdo dos dados

A metodologia de desenvolvimento utiliza, para recolha e andlise de dados,
ferramentas e técnicas da investigacdo quantitativa e qualitativa igualmente, as metodologias
de abordagens mais tradicionais. Segundo Bottentuit Junior (2010, p.72), o método escolhido

para a andlise de dados varia de acordo com o tipo de dados da pesquisa. Isto €, dados numéricos
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(quantitativos) devem ser tratos com base em métodos estatisticos, enquanto dados em
informagdes textuais (qualitativas), devem ser tratados com base em métodos de andlise de
conteudo.

Todavia, considerando que o fendmeno estudado perpassa por aspectos cognitivos
e epistemoldgicos, a presente pesquisa utilizou majoritariamente de métodos qualitativos como
andlise de contetido. Nao menosprezando os dados de natureza estatistica, que foram utilizados
para ratificar o tratamento dos dados qualitativos obtidos.

Faz relevante destacar que, durante a interpretacdo desses dados, € o embasamento
tedrico que da o suporte e as perspectivas significativas para o estudo, “[...] pois a relagdo entre
os dados obtidos e a fundamentagdo tedrica que da sentido a interpretacdo” (BOTTENTUIT
JUNIOR, 2010, p.113). Logo, apds a pesquisa, os dados foram transcritos e analisados
considerando o marco tedrico que fundamentou toda a pesquisa para o alcance dos objetivos
propostos. Para Gil (2002, p.59), “[...] esse tipo de pesquisa busca a sistematizagdo de
conhecimentos a fim de elaborar uma nova intervencdo, melhorar uma intervengdo, ou mesmo
criar ou colaborar com um instrumento, um dispositivo ou método de mediagdo.”

Este conjunto de acdes aqui descritos, permitiu, por sua vez, elaborar um produto
técnico tecnolégico mais rico, considerando os critérios sistematizados de qualidade e
usabilidade nas pesquisas bibliografica e exploratdria, cujas funcionalidades e aspectos

pedagdgicos serdo apresentados no préximo capitulo.
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7 APRESENTACAO DO PTT - Aplicativo LIBRARIA: literatura acessivel

Nesta secao serd apresentado o produto final da pesquisa, um aplicativo de literatura

acessivel aos surdos, intitulado Libraria: literatura acessivel, abordando aspectos de sua

concep¢do, desenvolvimento e elucidando definicdes como layout,

implementacao do contetido e publicacdo do mesmo.

7.1 Concepcao do aplicativo

organizacao,

Com vistas produzir um software de aplicacdo que auxiliasse na promog¢ao

efetiva dos multiletramentos dos estudantes com surdez e oportunizasse um recurso

tecnologico que favorecesse a democratizagdo do acesso a literatura a este publico, foi

realizada uma pesquisa exploratéria em aplicacdes disponiveis nas lojas de apps,

analisando suas caracteristicas, potencialidades e limitacdes. E em consonancia com o

arcabouco tedrico, foram elencadas caracteristicas importantes e pertinentes para a

constru¢do do aplicativo, garantindo, assim, um recurso de acessibilidade com maior

eficacia. A saber:

Quadro 16 — Caracteristicas do app LIBRARIA: Literatura acessivel

Ser um app intuitivo e de fécil acesso.

LIVROS ILUSTRADOS:

Facilita o entendimento, associagdo signo/significado, desperta a
curiosidade e os sentidos.

PAGINAS QUE VIRAM:

Apresenta maior familiaridade com livro fisico

MINHA BIBLIOTECA:

Opcao de favoritar a histéria, marcar como lido, escolher o conto
para baixar e funcionar posteriomente sem precisar de internet.

ZOOM NAS PAGINAS DO LIVRO:
Possibilita melhor compreensao das palavras.

&)
'
s
-
Q
L

Oferecer subsidios que auxiliem a pratica do professor diante de
estudantes com surdez.

Fonte: Dados da pesquisa (2023).
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Com base nesses aspectos, o software foi desenvolvido com multiplas
funcionalidades: além de ser um aplicativo que assume as caracteristicas de uma Tecnologia
Educacional e Tecnologia Assistiva para os surdos, também € um recurso que visa subsidiar
préticas pedagdgicas ao professor para apoid-lo nos processos de multiletramentos desse
alunado, funcionando como repositério de livros, orientagdes, legislacdes, informacgdes e
dicas de como facilitar os processos de ensino e aprendizagem por meio das TADs. Assim,
foi projetado um layout para que, de forma clara e intuitiva, facilitasse a comunicacgdo e
possibilitasse que os utilizadores percorressem facilmente por todo o app.

Considerando o contexto de usabilidade e caracteristicas, o nome escolhido para
0 software perpassa pelo processo de formacdo de palavras que, na Lingua Portuguesa, €
conhecido por “aglutinacdo”. Nesse processo de composicdo, ocorre a juncio de duas ou

mais palavras que ddo origem a um novo termo, como expresso abaixo:

Figura 13 — Composi¢do do nome do app LIBRARIA: Literatura acessivel

Fonte: Dados da pesquisa (2023).

Durante o processo de planejamento e desenvolvimento do aplicativo, foram

adotadas as seguintes fases para a sua execuc¢do, as quais serdo abordadas neste capitulo:

Figura 14 — Fases da construgdo do aplicativo LIBRARIA: Literatura Acessivel.

N v o
=
- I
i 1
CONCEPCAO DO DESENVOLVIMENTO IMPLEMENTACAO
APP DO PROTOTIPO DO CONTEUDO
*Concepgdes ® Arquitetura da * Acessibilidade
e Caracteristicas informagdo *Literatura
® Home Page *Repositério formativo
® Layout

Fonte: Dados da pesquisa (2023).



94

Estas foram as concepgdes iniciais para o desenvolvimento do aplicativo, em que
foram definidos os objetivos, a temdtica e o tipo de conteido. Constituindo-se constituiu na
1* fase da construcao do software. No subtdpico a seguir serdo apresentadas as decisdes que

acompanharam as etapas do desenvolvimento do protétipo.

7.2 Desenvolvimento do protétipo do aplicativo

O aplicativo foi desenvolvido pela plataforma Fabrica dos aplicativos'*, de alcunha
Fabapp. Criada em 2012, com compatibilidade com sistemas Android, iOS e OS Blackberry, a
plataforma oferece aos usudrios inimeros ferramentas e recursos tecnolégicos para a criagao,
publicacdo e uso de aplicativos mdveis, plataformas de e-commerce, boletins informativos,
galerias, reprodutores de midia, web app progressivos, apps hibridos Android e iOS, e outros

aplicativos, ferramentas e servigos online e moveis.

Figura 15 — P4gina da plataforma de construgdo do app aplicativo LIBRARIA: Literatura Acessivel.

& Fabepp - Fabrica de Aplicatives. X - - = ”
€« 2 C & swdiofabricadeaplicativos.com.br/editor/proj )feditorf(contenty/right contert) @ w2 * 3 0O \a H
Q Maps  UAB—SEADUFRGS () Porasabertaspara.. &, Cu (4 AulaLiBRAS & Corsodeltalianc @B Aula GG Cutros favoritos
€& 0 LIBRARIA: Literatura Acessivel 0] £ A & Ajuds w & 0§ (> Pubn
Contetido do App Todss I= Android - @, 100% Organizacao de abas
qﬁ B esuoteca
0145 7 -

MEU ACERVO

BIBLIOTECA N B stossiro

§ =stuooorieino

MEU ACERVO
@

GLOSSARIO H QUEM S0MOS

AREA DO PROFESSOR -

i o
ESTUDO DIRIGIDO K
> i.cig,n-,mmca B e w00 — ﬁ B ¢ L] G’ g ~NEB R m/n;,gg;j L]

Fonte: Dados da pesquisa (2023).

14 O site estd disponivel em < https://fabricadeaplicativos.com.br/>.
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Com uma vantagem exponencial da ndo obrigac¢do de conhecimentos de linguagem
de programacdo, abrindo portas para ndo desenvolvedores, na construcdo de cdédigos de
maquina. Ao consultar os autores e navegar pelo site, temos informagdes, modelos e diversas
dicas para criacdo e compartilhamento da ferramenta.

A prestagdo de servico € organizada em trés sec¢Oes disponibilizadas, sendo: o
gratuito, utilizado com a logomarca da empresa no aplicativo criado, e duas versdes pagas de
custo mensal: o Sem Banner e o Plano Pro; este dltimo amplia a utilizacdo dos aplicativos
desenvolvidos, permitindo a venda dos projetos para lojas das empresas Google e Apple pelos
responsaveis da plataforma.

Assim como 0 app em questdo, as abrangéncias de criacdo dos projetos podem ser
de naturezas diversas como educacionais, sociais, € sao disponibilizados por categoria diversos
aplicativos para usudrios na galeria da plataforma. As impressdes reconhecidas favordveis
dispdem de que a Fabrica de Aplicativos se torna uma alternativa de inclusdo dos professores
na contribui¢do e constru¢do direta de aplicativos, e ainda permite quebrar algumas barreiras

entre o desenvolvimento técnico e o conhecimento pedagdgico.

7.2.1 Interface e elementos visuais

Neste item apresentar-se-4 as escolhas realizadas para compor a estética e esséncia
do aplicativo como elementos visuais, graficos, arquitetura da informacdo e conteido, bem
como, 0s pressupostos que embasam tais escolhas. Apds ser definida a estrutura do aplicativo
e os seus objetivos, na fase deconcep¢do do protétipo, buscamos elementos que se adaptasse
aquelas necessidades. Nesse sentido, concordamos com Andrade (2018, p.68) ao afirmar que
“[...] os tipos de layout corretos ndo sdao necessariamente bonitos, mas aqueles que melhor se

adaptam aos objetivos definidos.”

7.2.1.1 Logomarca

A logomarca do aplicativo € constituida de desenhos gréaficos que unem

elementos destaques da pesquisa: o livro e maos de acessibilidade, como € possivel observar

na figura a seguir:



Figura 16 — Logomarca do app

LITERATURA ACESSIVEL

Fonte: Dados da pesquisa (2023).

A simbologia retrata um livro aberto com as pdginas em movimento, fazendo
alusdo a disseminacdo e democratizacao do acesso a leitura. Das pdginas fluem configuragdes
de maos (CM), caracterizando a acessibilidade e o publico-alvo a que se destina. As CM
estdo em tons coloridos, representando as multiplas possibilidades no universo literario. E ao
fundo, hd desenhos de arabescos que ddo a sensacao de movimento as maos, representam a

criatividade e imaginacao das criancas ao adentrar no mundo da leitura.
7.2.1.2 Paleta de cores

No planejamento do aplicativo optou-se por utilizar majoritariamente paletas
monocrométicas em tons de rosa, azul e violeta, pois, de acordo com o livro “A psicologia
das cores”, de Eva Heller (2012), as composi¢des monocromaticas proporcionam maior
coesao visual.

A cor rosa significa ternura e suavidade, representa a fantasia, o encantamento e
o mundo mdgico vivido nos contos infantis. Os tons escolhidos foram o choque, chiclete, cha

e rosé, respectivamente representados na amostra abaixo.

Figura 17 — Paleta de cores rosa

Fonte: Dados da pesquisa (2023).
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A cor azul significa tranquilidade, harmonia, tecnologia e inovacao, e diversos
segmentos ligados a informadtica, eletrdnicos e biotecnologia tém investido na cor azul para
sua marca: Ex.: Facebook, Twitter, Samsung. Dentre os diferentes efeitos na satude, destaca-
se a diminui¢do da circulacdo sanguinea, a reducdo da temperatura corporal e a baixa da
pressdo arterial, que favorecem o exercicio intelectual, tranquiliza e estimula a criatividade.
Os tons escolhidos para compor a paleta foram o marinho, eclesidstico, bebé e piscina,

observados abaixo.

Figura 18 — Paleta de cores azul

Fonte: Dados da pesquisa (2023).

O violeta é uma cor intensa resultante da unido das cores supracitadas: o rosa e o
azul, estd fortemente ligada a criatividade, como uma luz que se acende dentro do cérebro,
estimulando as sinapses, o livre criar, indo resgatar no nosso subconsciente conceitos e ideias
que estavam adormecidos, culminando em uma catarse criativa. No neuromarketing da
comunicagdo, o violeta é sinonimo de espiritualidade, fantasia, magia e sabedoria. Os tons

escolhidos para compor a paleta foram o roxo, purpura, lilds e lavanda, observados abaixo.

Figura 19 — Paleta de cores violeta

Fonte: Dados da pesquisa (2023).

Para além dos tons supracitados, também compdem o design do aplicativo

Libraria, alguns outros tons relacionados ao espectro das cores azul, rosa e violeta.

7.2.1.3 Tipografia

Para compor os textos e aspectos graficos, foram escolhidas as fontes Code Pro

e Intro Rust, ilustradas abaixo:
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Figura 20 — Fontes utilizadas no app

Code Pro AaBbCc

AABREBC™
INTRO RUST AABEBCC

Fonte: Dados da pesquisa (2023).

Ambas sao fontes sem serifas, ou seja, ndo possuem prolongamento nas
extremidades. Estudos, como Farias (2016) e Junior Alves (2018), apontam que as fontes
sem serifas proporcionam uma leitura mais ficil em telas digitais e também sdo as mais
indicadas para as criancas que estdo aprendendo a ler, devido a simplicidade da forma,

tornando-a mais facil fazer o reconhecimento das mesmas.

7.2.2 Implementacdo do conteudo

Tomando por base o estudo da arte de aplicacdes voltadas ao publico surdo e o
embasamento tedrico que norteou a pesquisa, neste item apresentaremos a forma que optou-se

por selecionar e organizar o conteido disponivel no aplicativo LIBRARIA: Literatura acessivel.

7.2.2.1 Arquitetura da Informagado

A arquitetura da informagdo consiste em estruturar as informacdes para que
possam ser classificadas e dispostas de maneira que facilite a localizacao pelo usudrio.
Assim, de acordo com Costa (2017, p. 54), “[...] a0 minimizar a possibilidade de erros
através da apresentacdo eficiente das informacdes, a arquitetura da informagao contribui
de forma efetiva para o sucesso de uma interface para a web.”

Assim, uma boa arquitetura da informacdo deixa as informagdes facilmente
identificéveis e faz com que a navegacao fique mais intuitiva e a distribui¢do do contetido
mais estruturada. Entdo, € possivel assegurar a importincia da arquitetura da informacao,
como aponta Baptista (2016, p.19) ao afirmar que por melhor que seja o dominio do
conteido e das tecnologias envolvidas, “[...] se o conhecimento ndo chegar aos
utilizadores de forma atraente, estruturada e facilitada, a satisfagdao dos usudrios pode ser

impactada negativamente.”
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Dessa forma, a estruturacdo do aplicativo foi realizada de forma simples e
estruturada das informacdes, buscando a facilidade e identificagdo de icones, sessdes e
paginas. O primeiro passo para definir a estrutura do protétipo foi listar quais seriam as

secdes e quais componentes formariam o projeto, conforme especificado abaixo.

Figura 21 — Arquitetura da informagao do app

-
o A
8 -
= =
Biblioteca 1 ‘. . A
Meu acervo Glossario Quizzes g:(fiz':egs?)r Quem somos
* Acervo g . . -
literario * Histdrias * SlgHO * Quizzes « Livros, Videos : Informagoes’
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Fonte: Dados da pesquisa (2023).

O aplicativo possui 0 menu de navegacao composto pelos seis itens supracitados,
com elementos gerais e com conteidos que servem de base para os utilizadores terem acesso
as informacdes importantes sobre a temdtica. Apresentaremos cada um dos itens do menu de
navegacao:

a) Biblioteca: Esse item contém os livros catalogados apresentados em ordem
alfabética na forma de lista e também em grade, a escolha do leitor, apresentando também as
imagens da capa. Na pagina de leitura, ha o livro escolhido com ilustrac¢des, acessibilidade,
zoom e salvar para assistir sem necessitar de acesso a internet. Optou-se por disponibilizar
no acervo, inicialmente, livros infantis de contos, fabulas e lendas, tendo em vista a aderéncia
ao publico-alvo, bem como, a viabilidade de interpretacdo devido ao tamanho dos textos.

b) Meu acervo: Neste item € possivel que os usudrios favoritem suas histdrias,
escolham o conto para baixar e acessem posteriormente sem que seja necessario o acesso a
internet.

c) Glossdrio: Nesta aba haverdo palavras que compunham as obras,
contemplando a palavra escrita em Lingua Portuguesa e sua correspondente em datilologia,
imagem do significante, o significado, contextualizacdo em frases, separacdo sildbica e o
video com traducdo em Libras do sinal, conceito e frase, com intuito de facilitar a assimilagio
signo/significado e palavra/sinal.

d) Quizzes: Esta aba é direcionada ao usudrio apds a leitura. Apresenta, em
estrutura de formuldrio Google, dez questdes sobre a histéria lida, preferencialmente com
imagens, divididas em categorias da Lingua Portuguesa. Segundo Okane e Takasachi (2006,

s/p), a gamificacdo funciona como “[...] agilizador de aprendizagem ao melhorar a fixagao,
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estimular a interpretacdo, reconhecimento dos elementos textuais, sequéncia ldgica, etc...”
Ao final, o software dard um feedback sobre o desempenho do leitor.

e) Area do professor: Area destinada 2 instrumentalizar o professor no
atendimento ao estudante surdo, consta em sua aba indicac¢des de referéncias bibliograficas,
videos, sites, portais e filmes que abordam o assunto. Clicando nos links de acesso, o
utilizador podera ter acesso aos documentos na integra.

f) Quem somos: Nesta aba apresenta-se uma breve explicacdo do aplicativo, os
objetivos do software, a proposta a que se destina e o seu publico-alvo. Explicitamos também
que aplicativo € fruto de uma pesquisa de Mestrado, seus desenvolvedores e parceiros.

g) Fale conosco: Funciona como um canal de comunicag¢do, cujo qual os usudrios
podem deixar registrado suas sugestdes, avaliagdes, reportar erros etc.

Ap6s o planejamento da estrutura geral, o proximo passo foi a programacao de
todas as paginas do portal com a alimenta¢@o de informagdes relativas a cada uma. Buscamos
nessa fase, o cuidado em levar a informacao ao usudrio de forma leve e dindmica, por meio

da combina¢do de imagens e textos.

7.2.2.2 Homepage e péaginas internas

A fase de desenvolvimento do Aplicativo Libraria constituiu-se da construcdo
das paginas que armazenariam o conteido multimidia e compreende as seguintes abas: Home
Page e paginas internas. A Home Page € de suma importancia pois € a pagina inicial e
contempla o menu de acesso ao software, consequentemente, norteia toda a usabilidade da

aplicacdo. Na figura abaixo, € apresentado a pagina inicial do Aplicativo Libraria.
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Figura 22 — Menu de acesso do app
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Fonte: Dados da pesquisa (2023).

Por sua vez, as paginas internas sdo direcionadas pelas opc¢des disponiveis na
Home Page e responsaveis por receber o contetdo a ser disponibilizado, ao total, o Aplicativo

Libraria apresenta 168 piginas internas.

7.2.2.3 Acessibilidade

A acessibilidade do aplicativo foi realizada por via de videos com traducao para a
Libras, feitos através de parcerias com profissionais Tradutores-Intérprete de Libras — TILS,
como exposto na imagem abaixo. Inicialmente, a proposta € que fossem utilizados softwares

de interpretacdo, no entanto, estes foram inviabilizados devido aos altos custos de aquisi¢ao.

Figura 23 — Acessibilidade do app
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Por outro lado, a tradugdo pessoal é melhor aceita publico-alvo, posto que,
considera os sinais e expressdes regionais, além de fazer uso de classificadores que deixam a
mensagem mais inteligivel aos expectadores. Bem como, algumas vezes, a traducao digital ndao
emite expresoes faciais e corporais, como a movimentagdo dos olhos, sobrancelhas, boca,
cabeca, tronco e etc., que sdo importantes elementos gramaticais das linguas de sinais e exercem

grande influéncia em um discurso.
7.2.2.4 Colaboradores

Para o desenvolvimento do software, contamos com a ajuda de uma equipe
colaborativa interdisciplinar composta por pedagogos, professores especialistas em
Atendimento Educacional Especializado, tradutores-intérpretes de Libras, técnico em sistemas,
graduando em Engenharia da Computacao pela Universidade Federal do Maranhdo e membros
do Grupo de Estudos e Pesquisa em Tecnologias, Neurociéncia e Afetividade — GEP-TNA.

Também foi de suma importancia a concessdao da bolsa pela Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior — CAPES, que possibilitou o custeio da

pesquisa.

7.2.3 Publicagao

Atualmente, o aplicativo Libraria estd disponivel para consultas e download na
plataforma Web app'>, que funciona mesmo sem o app estar publicado nas lojas Google Play e

App store. Também pode ser encontrado escaneando o Qr-code abaixo:

Figura 24 — Qr-code para download do ap

Fonte: Dados da pesquisa (2023).

15 Disponivel em: https://app.vc/libraria_litacess
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Concluida a pesquisa e o desenvolvimento do aplicativo, o0 mesmo serd
disponibilizado no Google Play, a loja de aplicativos do Google, gratuitamente para
dispositivos que tenham o sistema Android. Inicialmente, a proposta € que o aplicativo fosse
também disponibilizado para sistemas i1OS, todavia, a disponibilizacdo na Apple Store necessita

da manuten¢do de taxas anuais a serem pagas em doélar, fato que inviabiliza a agdo.
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8  ALGUMAS CONSIDERACOES

O conceito de Educacdo Inclusiva encontra-se em um limbo. Se por um lado
avancamos no que se refere ao cardter de excec¢ao presente na Educacao “Especial”, sustentando
que em respeito a uma condic¢ao especial, extraordindria, seus usudrios apreendem melhor em
separado de uma classe comum, por outro lado, seu uso nos mostra que ainda nos distanciamos
da educagao democratica, pois o foco no “incluso” da tanta luz a ele que denuncia uma inclusao
ainda pela metade. Assim, qualquer debate sobre Educacdo Inclusiva corre o risco de
fetichizag@o se ndo abarcar a reflexdo sobre a politica educacional mais ampla.

A Educacio Inclusiva, como fora mencionado anteriormente, parte das questoes
levantadas pela deficiéncia, mas ndo se limita a elas, porque é a propria escola que precisa ser
repensada como uma escola para todos, independentemente das diversidades. Essas
perspectivas citadas no pardgrafo anterior, sustentam a prevaléncia de atender as necessidades
educacionais especificas de discentes que possuem caracteristicas diferenciadas da maioria dos
educandos, colocando-os para dentro das instituicdes de ensino e visando a sua inclusdo e
participacdo social. Ressalta-se que mudancas politicas, educacionais e sociais sdo necessarias
na operacionalizagcdo desse principio. Em termos governamentais, isso implica a reformulacio
das politicas financeiras e educacionais, além das implementa¢cdes de projetos que tenham a
ideia da inclusdo, bem como, a preocupagdo com a adequada formacao de professores.

Por outro lado, as mudancas tecnoldgicas contribuiram para a disseminacdo do
conhecimento e para a transformacgao da sociedade no que se refere a inclusdo social, pois as
tecnologias, com os diferentes recursos desenvolvidos, possibilitaram indmeras melhorias na
vida das pessoas com e sem deficiéncia. Tendo em vista que a efetivacdo do direito a autonomia
e a independéncia decorre do direito a acessibilidade, nesta investigagcdo, enfatizou-se o uso
pedagdgico dos recursos de TAD como estratégia para a promog¢do da aprendizagem, que no
caso dos surdos, trata-se de diversas solu¢des tecnoldgicas com funcionalidades que atendam
requisitos de comunicagdo que, cada vez mais, se demostram aliadas indispensaveis a inclusao
educacional desse publico.

Acreditamos que as TADs utilizadas no ensino de surdos propiciario uma
aprendizagem mais rdpida, efetiva e duradoura, pois favorecem o processo de assimilacdo, a
criatividade, o desenvolvimento cognitivo, adaptando-o ao meio e a sua propria realidade,
reiterando que o uso das TADs deve ser previsto no planejamento docente, para que fagam parte
da pratica pedagdgica e possibilitem agdes inclusivas propiciando ao estudante uma maior

interacdo com o outro, o acesso a informacdo, a constru¢ao colaborativa e cooperativa e o
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aprendizado. Logo, faz-se necessario que estes docentes sejam preparados para alfabetizacao
tecnoldgica no bojo de sua formacgao.

Seguindo essa prerrogativa, a pesquisa partiu do desafio inicial de contribuir com o
letramento de estudantes surdos, buscando dirimir os obstdculos encontrados por tais estudantes
num contexto em que os métodos tradicionais de ensino nao contemplam suas particularidades.
Na tentativa de contemplar e elucidar essas inquietacdes, mencionamos 0s objetivos propostos
que nortearam a pesquisa: Identificar na literatura cientifica existente da area, as dificuldades
vivenciadas pelos surdos nos processos de multiletramentos; que nos possibilitou construir um
cendrio das concepg¢des que orientam o ambiente educacional com a proposicdo de torni-lo
mais inclusivo, tracando a evolucdo historica da educagdo do surdo e sistematizando o
panorama das mudangas e avancos que se evidenciaram ao longo do tempo.

O segundo objetivo era demonstrar de que forma a literatura pode contribuir para o
multiletramentos dos surdos. Para tanto, foi realizada uma pesquisa bibliogrifica, que
demonstrou que € necessdrio que a escola, como uma das agéncias mediadoras das praticas
letradas entre o discente e 0 meio social, instaure novas funcdes que visem a autonomia de seus
estudantes, fazendo uso das novas tecnologias digitais para ampliar suas potencialidades de
aprendizagem.

E para responder ao terceiro objetivo da pesquisa; analisar em aplicacdes digitais
suas limitagcOes, caracteristicas e potencialidades que favorecam a aprendizagem dos surdos;
foi realizada uma pesquisa exploratdria, considerando quais caracteristicas e desenhos
arquitetdnicos as tecnologias assistivas amparadas por recursos digitais assumem para atender
as necessidades das pessoas com surdez; que culminou no quarto e ultimo objetivo proposto;
desenvolver um aplicativo mével com uma interface de literatura acessivel, que seja
caracterizado como TAD, bem como, ofereca ao professor subsidios para apoid-lo nos
processos de multiletramentos do estudante surdo; possibilitando a concepg¢do e
desenvolvimento do aplicativo Libraria: literatura acessivel.

As avaliagdes dos usudrios das aplicagdes analisadas na pesquisa exploratdria
refletem positivamente nos resultados da pesquisa, uma vez que evidenciam os beneficios de
sua aplicabilidade. Outrossim, a realizac¢do deste estudo foi muito gratificante, pois além de ter
propiciado um olhar investigativo e um aprendizado sobre as teméticas, permitindo a percepcao
da Educacdo Inclusiva de uma outra perspectiva a partir da integracdo das tecnologias para
apoiar a aprendizagem de estudantes surdos, resultou em um produto educacional que ficard a
disposicdo da sociedade nas lojas de download de apps Microsoft e Play Store. A relevancia

social da investigacdo desenvolvida, com expectativas de impacto significativas e palpaveis
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abrangendo a pratica educativa de pais e professores, constituiu-se em forte motivacdo para a
pesquisadora.

Observamos que os dados gerados por esta pesquisa indicam as possibilidades de
realizacdo de novas investigacdes, como: a continuagdo desta pesquisa com a aplicacdo e
avaliacdo do software na préatica, impactos do aplicativos por downloads e avaliacdes dos
usudrios, a dinamizacdo do aplicativo (enriquecer o aplicativo com: enquetes, inclusdo de outros
géneros literdrios e livros de maior complexidade, aba para féruns e relatos de experiéncia dos
docentes, entre outras formas de atrair os usudrios). Salientamos ainda que os resultados desta
pesquisa, bem como o produto desenvolvido, posteriormente serdo publicizados em um site,
para que essas informacdes tenham um alcance maior.

Como limitagdes a pesquisa, destaca-se inicialmente que, por se tratar de um projeto
de desenvolvimento tecnoldgico, o tempo limitrofe de duragao do mestrado aliado ao tempo de
elaboracdo do aplicativo ndo foi suficiente para finalizar o projeto, considerando que, apesar da
plataforma de desenvolvimento do app, Fébrica de Aplicativos, oferecer aos usudrios que
desconhecem de programacdo, indmeras ferramentas tecnoldgicos para a criagdo dos
aplicativos, alguns recursos sdo limitados para atender as caracteristicas escolhidas para o
desenvolvimento do Libraria, precisando serem inclusas via programacdo computacional
posteriormente. Independente disso, todas as configuracdes ja foram pensadas e tiveram sua
viabilidade testada, o que ndo implica na qualidade do que ja fora produzido.

Outra limitacdo encontrada foi os altos custos de aquisicdo dos softwares de
interpretacdo digitais existentes, que possibilitaria a acessibilidade por todas as abas e opg¢des.
A solugdo encontrada foi ofertar a acessibilidade pela via de videos com tradugdo para a Libras,
feitos através de parcerias com profissionais Tradutores-Intérprete de Libras, contudo foi
necessario restringir as funcionalidades dos livros e glossarios.

Inicialmente, foi pensado em um aplicativo que, além de sistemas operacionais
android, fosse também ofertado para aparelhos 10S, disponibilizado pela Lojinha Apple Store,
todavia, a plataforma cobra taxa de manutencdo anual a ser paga em dolar para hospedar o
software, inviabilizando o mesmo. E, por se tratar de uma pesquisa com financiamento publico,
com grande relevancia social, optou-se por nio monetizar o aplicativo, nem em sua aquisic¢ao,
nem hospedando anudncios.

Por fim, ressaltamos que os temas aqui mencionados: Educagdo Inclusiva, Surdez,
Tecnologias Assistivas Digitais e Multiletramentos sdo de incontdveis possibilidades e que
nossas reflexdes somam-se a muitas outras, entretanto, acreditamos que um novo olhar sempre

contribui com a constru¢do do conhecimento. Dito isto, acreditamos que a pesquisa cumpriu
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com o que se propds, denotando novas possibilidades aos docentes no sentido de
instrumentaliz4-los para uma prética pedagdgica inclusiva efetiva, e que o processo de inclusio
social, educacional e profissional dos surdos, em um futuro préximo, encontrar-se-a em
transicdo a sua real efetivacdo, em que ndo seja mais preciso ficar enfatizando os direitos de
cidaddao dessas pessoas, mas sim, possibiliti-los a vivéncia digna em todos os espacos

concebiveis ao ser humano.
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APENDICE A

Este apéndice € composto pelo mapeamento citado no ambito desta pesquisa, tendo
sida realizada no periodo compreendido de Julho a Novembro de 2019, com objetivo de analisar
os aplicativos que se refletem como TADs destinadas a comunidade surda. Inicialmente foram
identificados 33 aplicativos, acrescidos mais 6 novos recursos apds estudos recentes, que
surgiram entre 2020 e 2022, totalizando 39 softwares estudados com diversas funcionalidades
de acordo com a sua finalidade: aplicagdes de comunicacdo, lddicos, educativos, de
apresentacao de conteddo, de exercicios, de auxilio para a vida pratica, entre outros. Abaixo

constam os aplicativos e softwares mapeados discriminados a partir de objetivos pedagdgicos:

a) Recursos para auxilio a escrita:
Quadro 9 — Mapeamento de aplicativos e softwares que auxiliam a escrita.
| INFORMA COES DESCRICAO

Nome: AdeLibras
Ultima verséo: 2019

Avaliacao: 2,8 O AdeLibras visa estimular a pratica de Libras
Funcionalidade: Jogos educativos de forma virtual individual ou em dupla.
Niumero de downloads: + de 1 mil Associa os sinais a palavras em Portugués, em
Classificacao indicativa: Livre forma de jogo.

Aquisi¢ao: Gratuito

Plataforma: Google Play Store ETAPA INDICADA: Educagdo Infantil e
Funciona sem acesso a internet? Sim Ensino Fundamental (Anos Iniciais e Finais)

Disponivel para: Android
Bugs reportados pelos usuarios: -

Nome: Alfabeto Libras
Ultima versio: 2016

Avaliacao: 4,4 Destina-se a ensinar, de maneira divertida a
Funcionalidade: Jogos educativos libras e Lingua Portuguesa, por meio de
Nuamero de downloads: + de 100 mil estratégias como soletrando, teclado em libras,
Classificacao indicativa: Livre jOgos.

Aquisi¢ao: Gratuito

Plataforma: Google Play e Apple Store ETAPA INDICADA: Educagdo Infantil e
Funciona sem acesso a internet? Nio Ensino Fundamental (Anos Iniciais e Finais)

Disponivel para: Android e i0S
Bugs reportados pelos usuarios: Imagens das
maos muito claras e vocabuldrio limitado

Fonte: Dados da pesquisa (2019).



b) Recursos para auxilio a leitura:

Quadro 10 — Mapeamento de aplicativo que auxilia a leitura.

| INFORMA COES DESCRICAO

Nome: Rybend

Ultima verséo: 2019

Avaliacao: 4

Funcionalidade: Interpretacio e transcri¢ao
Nimero de downloads: + de 10 mil
Classificacao indicativa: Livre
Aquisicao: Gratuito

Plataforma: Google Play e Apple Store
Funciona sem acesso a internet? Nao
Disponivel para: Android e i0S

Bugs reportados pelos usuarios: -

Fonte: Dados da pesquisa (2019).

¢) Recursos para auxilio a comunicacao:

E um recurso de tecnologia assistiva que estd
preparado para funcionar de forma compativel
com o0s principais navegadores, seja para
computadores ou dispositivos méveis. Com
tecnologia de ponta, completamente nacional,
a solucdo € capaz de traduzir textos do
portugués para LIBRAS e de converter
portugués escrito para voz falada no Brasil,
oferecendo as pessoas com necessidades
especiais a possibilidade do entendimento dos
textos na internet.

ETAPA INDICADA: Ensino Fundamental
(Anos Iniciais e Finais)

Quadro 11 — Mapeamento de aplicativos e softwares que auxiliam a comunicagao.

INFORMA COES
Nome: Acessibilidade Para Todos - APT
Ultima verséo: 2019
Avaliacao: 4,9
Funcionalidade: Transcri¢do
Niimero de downloads: + de 1 mil
Classificacao indicativa: Livre
Aquisi¢ao: Gratuito
Plataforma: Google Play Store
Funciona sem acesso a internet? Nio
Disponivel para: Android
Bugs reportados pelos usuarios: -

Nome: Central de Libras

Ultima verséo: 2019

Avaliacao: 4

Funcionalidade: Comunicacio
Nuamero de downloads: + de 10 mil
Classificacao indicativa: Livre
Aquisicao: Gratuito

Plataforma: Google Play e Apple Store
Funciona sem acesso a internet? Nio
Disponivel para: Android e i0OS

Bugs reportados pelos usuarios: -

DESCRICAO

Converte dudio em texto e texto em audio.
Com a nova atualizacdo o didlogo do modo
livre fica salvo no dispositivo, otimizagao dos
layouts, otimizacdo de desempenho.

ETAPA INDICADA: Ensino Fundamental
(Anos Iniciais e Finais)

App desenvolvido para facilitar a
comunicacido  dos  surdos, interpreta
simultaneamente em uma ligacdo. Nesta nova
atualizacdo permite que os utilizadores
interajam e parceria com diversas operadoras
telefonicas.

ETAPA INDICADA: Ensino Fundamental
(Anos Iniciais e Finais)
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Nome: Fala Libras

Ultima versio: 2016

Avaliacao: 3,5

Funcionalidade: Sinalario

Nuamero de downloads: + de 50 mil
Classificacao indicativa: Livre
Aquisicao: Gratuito

Plataforma: Google Play Store
Funciona sem acesso a internet? Nao
Disponivel para: Android

Bugs reportados pelos usuarios: Sinais
regionalizado.

Nome: Giulia

Ultima verséo: 2019

Avaliacio: 4,1

Funcionalidade: Interpretacio
Niimero de downloads: + de 10 mil
Classificacao indicativa: Livre
Aquisicao: Gratuito

Plataforma: Google Play Store
Funciona sem acesso a internet? Sim
Disponivel para: Android

Bugs reportados pelos usuarios: Sinais
muito rapidos e regionalizados

Nome: Guia Pratico de Libras

Ultima verséo: 2019

Avaliacao: 4,5

Funcionalidade: Sinalario

Numero de downloads: + de 5 mil
Classificacao indicativa: Livre

Aquisicao: Gratuito

Plataforma: Google Play Store

Funciona sem acesso a internet? Nao
Disponivel para: Android

Bugs reportados pelos usuarios:
Interferéncia de publicidade, sinais antigos,
videos muito rdpidos, precisa adicionar
campo de busca.

Nome: Hand Talk

Ultima verséo: 2019

Avaliacio: 4,6

Funcionalidade: Interpretacao

Niamero de downloads: + de 1 milhdo
Classificacao indicativa: Livre

Aquisicdo: Gratuito com antincio, versdo
paga sem propaganda.

Permite usar o reconhecimento de voz do
smartphone para captar a mensagem na lingua
portuguesa e depois mostrar, através de um
avatar 3D, a mesma mensagem em Libras.

ETAPA INDICADA: Ensino Fundamental
(Anos Iniciais e Finais)

Seu objetivo primério é permitir que pessoas
com deficiéncia auditiva e que utilizem a
Libras, possam ser compreendidas por
ouvintes que ndo possuem conhecimento de
Libras, permitindo assim, uma melhor
interacdo entre ambos. Seu diferencial estd no
Giulia ndo ser apenas mais um tradutor, mas
sim uma central de comunicacdo da pessoa
surda.

ETAPA INDICADA: Ensino Fundamental
(Anos Iniciais e Finais)

Com esse aplicativo é possivel de forma
simples e facil aprender o vocabuldrio em
libras, por ordem alfabética, por assunto, de
acordo com a configuracido de mao.

ETAPA INDICADA: Educagdo Infantil e
Ensino Fundamental (Anos Iniciais e Finais)

App conta com a ajuda do Hugo, que além de
traduzir contetidos para Lingua de Sinais,
também estd presente em uma sessdo
educativa chamada Hugo Ensina, com uma
série de videos que ensinam criangas e adultos
expressoes e sinais em Libras.
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Plataforma: Google Play, Apple e Windows
Store

Funciona sem acesso a internet? Nio
Disponivel para: Android, i0S e Windows
Bugs reportados pelos usuarios: -

Nome: ICOM

Ultima versdo: 2019

Avaliacao: 4,5

Funcionalidade: Interpretacéo
Niimero de downloads: + de 10 mil
Classificacao indicativa: Livre
Aquisicao: Gratuito

Plataforma: Google Play e Apple Store
Funciona sem acesso a internet? Nao
Disponivel para: Android e i0S

Bugs reportados pelos usuarios: -

Nome: Libras

Ultima versdo: 2018

Avaliacao: 3,7

Funcionalidade: Sinalario

Nuamero de downloads: + de 1 milhdo
Classificacao indicativa: Livre
Aquisiciao: Gratuito

Plataforma: Google Play Store
Funciona sem acesso a internet? Sim
Disponivel para: Android

Bugs reportados pelos usuarios: -

Nome: Matrak

Ultima versdo: 2016

Avaliacao: 4

Funcionalidade: Sinalério e transcritor
Nuamero de downloads: + de 5 mil
Classificacao indicativa: Livre
Aquisicao: Gratuito

Plataforma: Apple Store

Funciona sem acesso a internet? Nio
Disponivel para: iOS

Bugs reportados pelos usuarios: -

Nome: Mobile Hands App

Ultima versdo: 2018

Avaliacio: 2.9

Funcionalidade: Interpretacao
Numero de downloads: + de 5 mil
Classificacao indicativa: Livre
Aquisicao: Gratuito

Plataforma: Google Play Store
Funciona sem acesso a internet? Nao
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ETAPA INDICADA: Ensino Fundamental
(Anos Iniciais e Finais)

Central de Intérpretes para atendimento e
intermediacdo de conversas em LIBRAS.

ETAPA INDICADA: Ensino Fundamental
(Anos Iniciais e Finais)

Um aplicativo que agrupa as principais
categorias de sinais utilizados em um didlogo
do dia a dia. Este app possui mais de 100 sinais
principais para uma conversa.

ETAPA INDICADA: Educagdo Infantil e
Ensino Fundamental (Anos Iniciais e Finais)

Transforma texto em voz e fala em texto, com
sugestdo de palavras e frases personalizaveis,
além de possuir vocdbulos em Libras.

ETAPA INDICADA: Educagdo Infantil e
Ensino Fundamental (Anos Iniciais e Finais)

E um servico mével digital de video e chat
para interpretacdo de lingua gestual
portuguesa e internacional em todo o mundo.

ETAPA INDICADA: Ensino Fundamental
(Anos Iniciais e Finais)



Disponivel para: Android
Bugs reportados pelos usuarios: -

Nome: Mudo que fala

Ultima versio: 2019

Avaliacao: 4

Funcionalidade: Interpretacdo sinal/voz
Nimero de downloads: + de 10 mil
Classificacao indicativa: Livre
Aquisicao: Gratuito

Plataforma: Google Play Store
Funciona sem acesso a internet? Nio
Disponivel para: Android

Bugs reportados pelos usuarios: -

Nome: Spreadthesign
Ultima verséo: 2011
Avaliacgao: 2
Funcionalidade: Sinalério
Niimero de downloads: + de 1 mil
Classificac¢ao indicativa: 10
Aquisicao: Pago
Plataforma: Apple Store
Funciona sem acesso a internet? Nio
Disponivel para: iOS

Fonte: Dados da pesquisa (2019).

Desenvolvido para prontncias, conversor de
texto para a voz, com design simples e
objetivo. Possibilita selecionar o idioma e
escutar a prontincia. Compativel com qualquer
CONVversor.

ETAPA INDICADA: Educagdo Infantil e
Ensino Fundamental (Anos Iniciais e Finais)

Maior diciondrio mundial de linguas de sinais,
com 23 linguas e mais de 300.000 sinais
atualizados.

ETAPA INDICADA: Educagdo Infantil e
Ensino Fundamental (Anos Iniciais e Finais)

d) Recurso para auxilio ao ensino de disciplinas/contetidos.

Quadro 12 — Mapeamento de aplicativo que auxilia no ensino de disciplinas/contetdos.

| INFORMACOES

Nome: Sinaldrio Disciplinar

Ultima verséo: 2017

Avaliacao: 4,5

Funcionalidade: Sinalario

Niimero de downloads: + de 10 mil

Classificacao indicativa: Livre

Aquisicao: Gratuito

Plataforma: Google Play e Apple Store

Funciona sem acesso a internet? Nao

Disponivel para: Android e i0S

Bugs reportados pelos usuarios: -
Fonte: Dados da pesquisa (2019).

O app disponibiliza em Libras diversos termos
encontrados nas 13 disciplinas que compdem
o curriculo do Ensino Fundamental e do
Ensino Médio: Filosofia, Sociologia, Ensino
Religioso, Educag¢do, Fisica, Ciéncias,
Biologia, Artes, Quimica, Fisica, Matemaética,
Lingua Portuguesa, Geografia e Historia.

ETAPA INDICADA: Ensino Fundamental
(Anos Iniciais e Finais)
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e) Recursos que atendem a mais de um objetivo pedagdgico.

Quadro 13 — Mapeamento de aplicativos e softwares que atendem a mais de um objetivo pedagégico.

Nome: Deaf Memory Game

Ultima verséo: 2016

Avaliacio: 4

Funcionalidade: Jogos educativos

Niimero de downloads: + de 1 mil
Classificacao indicativa: Livre

Aquisi¢ao: Gratuito

Plataforma: Google Play Store

Funciona sem acesso a internet? Nao
Disponivel para: Android

Bugs reportados pelos usuarios: Imagens
muito pequenas e o repertorio de sinais
limitado.

Nome: ELibraS

Ultima versdo: 2019

Avaliacao: 4,5

Funcionalidade: Jogos educativos
Nimero de downloads: + de 100 mil
Classificacao indicativa: Livre
Aquisicao: Gratuito

Plataforma: Google Play Store
Funciona sem acesso a internet? Sim
Disponivel para: Android

Bugs reportados pelos usuarios: -

Nome: Jogo Quis de Libras
Ultima verséo: 2018

Avaliacio: 3,8

Funcionalidade: Jogos educativos
Niimero de downloads: + de 5 mil
Classificacao indicativa: Livre
Aquisicao: Gratuito

Plataforma: Google Play Store
Funciona sem acesso a internet? Sim
Disponivel para: Android

Bugs reportados pelos usuarios: -

Desenvolvido pela UFRPE, este jogo envolve
fazer a crianga surda relacionar imagens,
sinais, escrita de sinais e palavras em
Portugués entre si.

USO PEDAGOGICO: Auxilio a leitura e
escrita.

ETAPA INDICADA: Educagdo Infantil e
Ensino Fundamental (Anos Iniciais e Finais)

Jogos que auxiliam na educacdo dos surdos
tanto na LIBRAS, como em na lingua
portuguesa. A aplicacio contém jogo da
memoria com alguns niveis de dificuldade e 3
moédulos. O médulo 2 ajuda o surdo a aprender
a combinar as imagens com o sinal em
LIBRAS associado. E o médulo 3 que ajuda o
surdo a casar as correspondéncias da
datilologia e a escrita em Portugués.

USO PEDAGOGICO: Auxilio a leitura e
escrita.

ETAPA INDICADA: Educagdo Infantil e
Ensino Fundamental (Anos Iniciais e Finais)

Auxilia o usudrio a aprender a Libras. E
exibida para o usudrio uma palavra, letra ou
nimero que este terd que escolher uma das trés
opgdes e clicar em Confirmar Resposta. Caso
acerte é contado um ponto para o usudrio.
Tanto se acertar ou errar € mostrado a resposta
correta para que o usudrio possa assimilar
melhor a linguagem de sinal. Além disso, no
mddulo aprender é mostrado todos os sinais
(letras e ndmeros) para que o usudrio possa
fixar melhor.

USO PEDAGOGICO: Auxilio a escrita e
leitura.

ETAPA INDICADA: Educagdo Infantil e
Ensino Fundamental (Anos Iniciais e Finais)
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Nome: Librario

Ultima versdo: 2016

Avaliacio: 4,6

Funcionalidade: Jogos educativos
Nuamero de downloads: + de 10 mil
Classificacao indicativa: Livre
Aquisiciao: Gratuito

Plataforma: Google Play Store
Funciona sem acesso a internet? Nio
Disponivel para: Android

Bugs reportados pelos usuarios: -

Nome: Lingua Gestual para criancas
Ultima verséo: 2019

Avaliacao: 5

Funcionalidade: Jogos educativos
Niimero de downloads: + de 10 mil
Classificacao indicativa: Livre
Aquisicao: Pago

Plataforma: Apple Store

Funciona sem acesso a internet? Nao
Disponivel para: iOS

Bugs reportados pelos usuarios: -

Nome: L-Libras

Ultima versdo: 2016

Avaliacio: 3

Funcionalidade: Sinalario
Nuamero de downloads: + de 5 mil
Classificacao indicativa: Livre
Aquisicao: Gratuito

Plataforma: Windows Store
Funciona sem acesso a internet? Nio
Disponivel para: Windows

Bugs reportados pelos usuarios: -

Nome: Primeira mao

Ultima verséo: 2019

Avaliacio: 5

Funcionalidade: Informacional
Numero de downloads: + de 1 mil
Classificacao indicativa: 4
Aquisicao: Gratuito

Plataforma: Apple Store
Funciona sem acesso a internet? Nao
Disponivel para: iOS

Bugs reportados pelos usuarios: -

O Librério € o baralho da comunicacio visual-
motora. Tem como objetivo promover a
integracdo entre surdos e  ouvintes,
possibilitando a todos uma parte do
vocabulario da Libras, de uma forma dindmica
e divertida. Além de incentivar o
reconhecimento da relacdo entre palavras,
imagem e sinal.

USO  PEDAGOGICO:  Auxilio 2
comunicacio, leitura e escrita.

ETAPA INDICADA: Educagdo Infantil e
Ensino Fundamental (Anos Iniciais e Finais)

Por meio de jogo quiz ensina criangas a lingua
de sinais. Cada sinal é acompanhado de uma
imagem grande e também de um botdo de
amostra de som para estimular a fala e
audicao.

USO PEDAGOGICO: Auxilio 2 comunicagio
e escrita.

ETAPA INDICADA: Educagdo Infantil e
Ensino Fundamental (Anos Iniciais e Finais)

Aplicativo para ensino da Lingua Brasileira de
Sinais e Portuguesa com auxilio de imagens.

USO PEDAGOGICO: Auxilio a leitura e
escrita.

ETAPA INDICADA: Educagdo Infantil e
Ensino Fundamental (Anos Iniciais e Finais)

As principais noticias do Brasil e do mundo
sobre politica, economia, Servigos,
curiosidades e dicas de cultura e lazer em um
jornal bilingue para surdos e ouvintes.

USO  PEDAGOGICO:  Auxilio 2
interpretacdo, leitura e escrita.

ETAPA INDICADA: Ensino Fundamental
(Anos Iniciais e Finais)
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Nome: Quiz de Libras

Ultima versdo: 2019

Avaliacao: 4

Funcionalidade: Jogos educativos
Nuamero de downloads: + de 1 mil
Classificacao indicativa: Livre
Aquisiciao: Gratuito

Plataforma: Google Play Store
Funciona sem acesso a internet? Sim
Disponivel para: Android

Bugs reportados pelos usuarios: -

Nome: SpeakLiz
Ultima versdo: 2019
Avaliacao: 4

Funcionalidade: Interpretacdo e transcricao

Numero de downloads: + de 10 mil
Classificacao indicativa: Livre
Aquisicao: Pago

Plataforma: Apple Store

Funciona sem acesso a internet? Nao
Disponivel para: iOS

Bugs reportados pelos usuarios: -

Nome: Spread Quis

Ultima versdo: 2018

Avaliacio: 4

Funcionalidade: Jogos educativos
Niimero de downloads: + de 5 mil
Classificacao indicativa: Livre
Aquisicao: Pago

Plataforma: Apple Store
Funciona sem acesso a internet? Nao
Disponivel para: iOS

Bugs reportados pelos usuarios: -

Nome: StorySing

Ultima verséo: 2018

Avaliacao: 5

Funcionalidade: Jogos educativos
Nuamero de downloads: + de 1 mil
Classificacao indicativa: Livre
Aquisicao: Gratuito

Plataforma: Apple Store
Funciona sem acesso a internet? Nao
Disponivel para: Android

Bugs reportados pelos usuarios: -

Desenvolvido para a aprendizagem em do
alfabeto e ndmeros em libras e Lingua
Portuguesa, exercicios com questdes em
alternativas e verdadeiro ou falso.

USO PEDAGOGICO: Auxilio a leitura e
escrita.

ETAPA INDICADA: Ensino Fundamental
(Anos Iniciais e Finais)

Otimizado para trabalhar em 35 idiomas,
possui 4 fungdes: alerta sobre sons ao redor,
converte o idioma falado em texto e texto em
voz, converte a lingua de sinais em voz ou
texto.

USO PEDAGOGICO: Auxilio & comunicacio
e leitura.

ETAPA INDICADA: Ensino Fundamental
(Anos Iniciais e Finais)

Ensina a lingua de sinais e portuguesa por
meio de jogos.

USO PEDAGOGICO: Auxilio a escrita e
comunicacio.

ETAPA INDICADA: Educagdo Infantil e
Ensino Fundamental (Anos Iniciais e Finais)

O StorySing ajuda abrir o mundo dos livros as
criancas surdas. Traduz livros infantis para a
lingua de sinais e inclui um acervo de titulos
mundialmente conhecidos.

USO PEDAGOGICO: Auxilio a leitura e
escrita.

ETAPA INDICADA: Educagdo Infantil e
Ensino Fundamental (Anos Iniciais e Finais)



Nome: Surdos ajuda

Ultima versdo: 2019

Avaliacao: 3,8

Funcionalidade: Transcri¢ao
Niamero de downloads: + de 10 mil
Classificacao indicativa: Livre
Aquisiciao: Gratuito

Plataforma: Google Play Store
Funciona sem acesso a internet? Nio
Disponivel para: Android

Bugs reportados pelos usuarios: -

Nome: Transcri¢do instantanea
Ultima verséo: 2019

Avaliacao: 4,1

Funcionalidade: Transcri¢cdo
Niumero de downloads: + de 5 milhdes
Classificacao indicativa: Livre
Aquisicao: Gratuito

Plataforma: Google Play Store
Funciona sem acesso a internet? Nao
Disponivel para: Android

Bugs reportados pelos usuarios: -

Nome: TV INES

Ultima versdo: 2019

Avaliacio: 4,9

Funcionalidade: Informacional
Nuamero de downloads: + de 10 mil
Classificacao indicativa: Livre
Aquisicio: Gratuito

Plataforma: Google Play e Apple Store
Funciona sem acesso a internet? Nao
Disponivel para: Android e i0S

Bugs reportados pelos usuarios: -

E uma aplicacio que integra reconhecimento
de fala e se traduz em texto, para que o surdo
possa ler.

USO PEDAGOGICO: Auxilio & escrita e
comunicacio.

ETAPA INDICADA: Ensino Fundamental
(Anos Iniciais e Finais)

A Transcricdo instantdnea ¢ um app de
acessibilidade desenvolvido para pessoas
surdas e com perda auditiva, mas que pode ser
usado por todos. Com a tecnologia avancada
do Google para reconhecimento automatico de
fala, esse app realiza em tempo real a
transcri¢ao de voz e som em texto na tela. Tem
compatibilidade com transcri¢do em mais de
70 idiomas e dialetos
e acdo bilingue com alternancia ripida entre
dois idiomas.

USO PEDAGOGICO: Auxilio A escrita e
comunicacao.

ETAPA INDICADA: Ensino Fundamental
(Anos Iniciais e Finais)

Grade de programacdo acessivel em lingua
brasileira de sinais e em lingua portuguesa,
favorecendo a efetivacio do direito a
educacdo, a cultura e ao lazer de criangas,
jovens e adultos surdos. No aplicativo da TV
INES encontram-se producdes desenvolvidas
por profissionais da Institui¢do assim como
contetidos produzidos pelo mundo da cultura e
do entretenimento contemplando interesses
das diversas faixas etdrias como programas
infantis, filmes de longa e curta metragem,
programas educativos, seriados, dentre outros.

USO  PEDAGOGICO:  Auxilio 2
interpretacdo, leitura, escrita e ensino de
disciplinas/contetdos.

ETAPA INDICADA: Educagdo Infantil e
Ensino Fundamental (Anos Iniciais e Finais)
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Nome: Tv Surdo

Ultima versio: 2019

Avaliacao: 4,5

Funcionalidade: Informacional
Nuamero de downloads: + de 500
Classificacao indicativa: Livre
Aquisicao: Gratuito

Plataforma: Google Play Store
Funciona sem acesso a internet? Nao
Disponivel para: Android

Bugs reportados pelos usuarios: -

Nome: Vlibras

Ultima versdo: 2019

Avaliacao: 4,1

Funcionalidade: Interpretacao
Nuamero de downloads: + de 100 mil
Classificacao indicativa: Livre
Aquisicao: Gratuito

Plataforma: Google Play e Apple Store
Funciona sem acesso a internet? Nio
Disponivel para: Android e i0S

Bugs reportados pelos usuarios: -

Nome: Wyz

Ultima versdo: 2019

Avaliacao: 4,9

Funcionalidade: Jogos educativos
Niamero de downloads: + de 100 mil
Classificacao indicativa: Livre
Aquisicao: Gratuito

Plataforma: Apple Store

Funciona sem acesso a internet? Nao
Disponivel para: iOS

Bugs reportados pelos usuarios: -

Fonte: Dados da pesquisa (2019).

E uma plataforma de televisdo online focada
na producio e difusdo de contetidos noticiosos
com foco para os surdos.

USO  PEDAGOGICO:  Auxilio &
interpretacdo, leitura, escrita e ensino de
disciplinas/contetddos.

ETAPA INDICADA: Ensino Fundamental
(Anos Iniciais e Finais)

O VLibras é um aplicativo que faz parte de um
conjunto de ferramentas que buscam ajudar os
surdos em suas atividades didrias. Ele visa
ajudar na comunicagdo e na disseminagdo e
padronizacdo da Lingua Brasileira de Sinais.
O app possibilita escolher e girar o avatar 360°
para visualizar melhor o sinal, e controlar a
velocidade dos sinais.

USO PEDAGOGICO: Auxilio  interpretagdo
€ comunicacao.

ETAPA INDICADA: Educagdo Infantil e
Ensino Fundamental (Anos Iniciais e Finais)

Um jogo digital feito especialmente para
ajudar na aprendizagem da lingua portuguesa
a partir de imagens e figuras.

USO PEDAGOGICO: Auxilio a leitura e
escrita.

ETAPA INDICADA: Educagdo Infantil e
Ensino Fundamental (Anos Iniciais e Finais)
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APENDICE B

Este apéndice é composto pelos primeiros protétipos elaborados para o aplicativo

Libraria: Literatura Acessivel.

PRIMEIRO PROTOTIPO

Flryaw Libyonin

LITERATURA ACESSIVEL LITERATURA ACESSIVEL

ACERVO |GLOSSARIO

GLOSSARIO |
;.5 o, :_- ]
ESTUDO D.

of

ESTUDO DIRIGIDO i
RESULTADO O




LITERATURA ACESSIVEL

ACERVO LITERARIO

GLOSSARIO

AREA DO PROFESSOR

]
Lijagia

A BELAEAFERA

Hé muitos anos, em
uma terra distante,
viviam um
mercador e suas
trés filhas . A mais
jovem era a mais
linda e carinhosa,
por isso era
chamada de "BELA".

[ ESTUDO DIRIGIDO [] LossARID

" =MENU INICIAL

S VOLTAR PARA O ACERVO -

SEGUNDO PROTOTIPO

> A bela adormecida

> ABela e afera

*» A cigarra e a formiga
> Alebre e atartaruga
> Araposa e as uvas

> Branca de Neve

> Chapéuzinho vermelho
> Cinderela

>Jodo e Maria

» Jodo e o pé de feljdo
» 0 gato de botas

> O patinho feio

> 0 pequeno polegar

» Os trés porquinhos

> Pinquio

> Rapunzel

= MENU INICIAL

t

GLOSSARIO

P

@BCDEFGHIJKLM
NOPQRSTUWXYZ

>AGAO
>ACORDADO
>AFAVEL
>AMIZADE
>AMOR
>ATIVIDADE
>AURORA
>AUTENTICO

= MENU INICIAL

*_ =MENU INICIAL

= MENU INICIAL

—

GLOSSARIO

AMIZADE

)
“\_-y.
- -

A- Ml - ZA- DE

Amizade é a relagio afetiva entre os
individuos. E o relacionamento que
as pessoas tém de afeto e carinho
por outra, que possuem um
sentimento de lealdade, protecdo
etc.

A amizade é nosso maior tesouro.

VOLTAR PARA O
GLOSSARIO
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=
Lhatia

~ ESTUDO DIRIGIDO

A BELA E A FERA

QUESTAO 1
QUESTAO 2
QUESTAO 3
QUESTAO 4
QUESTAO 5
QUESTAO 6
QUESTAD 7
QUESTAD 3
QUESTAO 9
QUESTAO 10

“._ = MENU INICIAL

AREA DO PROFESSOR

LIVROS

O Ouvinte e a Surdez. Sobre
Ensinar e Aprender a Libras

A SURDEZ: um olhar sobre as
diferengas

Li Surdez e Ed

- hahat~

Ser surdo
A Pedagogia Surda
Surdo mundeo

Tenho um aluno surdo, e agora?

= MENU INICIAL

G> VOLTAR PARA O ACERVO 4 | = MENU INICIAL

ABELAEAFERA

RESULTADO

PARABENS!

VOCE ACERTOU 10/10

N

Leia nossas outras historias
e aprenda mais sobre esse
universo magico e incrivel

do mundo da leitura.

i
Sibyatia

et

AREA DO PROFESSOR

VIDEOS

5 Educagdo de surdos
[t] Os surdos tém voz
F¥| 0 Impacto do siléncio
F#] surdo mundo
enho um aluno surdo, e agora?

F5 Como é ser surdo

f¥] 5 colsas que cansam 0s surdos

% Fatossobre a educagdo de surdos

=MENU INICIAL

S VOLTAR PARA O ACERY/

= MENU INICIAL

)
Lblagin

s

QUEM SOMOS

Olal Seja bem-vinde ao Librarial

Este & aplicativo de i o acessivel, idealizado com
intuito de disseminar o Mundo da leitura a tados
de suas g i

Desenvolvido como produto do projeto de pesquisa do
curso de Mestrado do Programa de Pos-gradiuagao em
Educagdo da Universidade Estadual do Maranhdo da
discente Larissa Christine Pinheiro Nunes, sob orientogdo
da professora sannya Fernanda Nunes Rodrigues,

DESENVOLVIMENTO
> Larissa Christine Pinheiro Nunes
> Mrthur Saminez Franco
> Renan Pires Azevedo
REALIZACAO
PPGE

APOIO

= MENU INICIAL
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LITERATURA ACESSIVEL

BIBLIOTECA

MEU ACERVO

GLOSSARIO

QUIZZES

QUEM SOMOS

&

VERSAO FINAL - TERCEIRO PROTOTIPO

=

all all B4% @

L

LIBRARIA

Cadastre-se e aprenda mais sobre esse incrivel e
mégico universo da leitura!

E-mail ou celular

Esqueceu a senha?

Avancar

com codligo via SMS

N&o tem uma conta? Crie agora

<  BIBLIOTECA

Ei A AGUA DA VIDA

m A BELA E AFERA

A LUZ AZUL

A PRINCESA E A ERVILHA

A VITORIA REGIA

BRANCA DE NEVE

4N Larissa Pinheiro
Ver perfil

Inicio

Notificages
BIBLIOTECA

MEU ACERVO
GLOSSARIO

QUIZZES

AREA DO PROFESSOR
QUEM SOMOS

FALE CONOSCO

Termos de uso

SINOPSE

Moradora de uma peguena
aldeia, Bela tem o pai capturado
pela Fera e decide entregar sua vida
ao estranho ser em troca da liberdade do
pai. No castelo, ela conhece objetos
magicos e descobre que a Fera €
na verdade um principe que precisa de
amor para voltar & forma humana.
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il 67%@

GLOSSARIO

AGUA

SINOPSE
ALDEIA

O Patinho Feio narra a histdria de um
patinho que sempre € repreendido pelos
outros animais da floresta por causa da
sua aparéncia.

‘@," ALEGRIA
- {

TRADUGAO EM LIBRAS

\

ST PP |
S BYSBHg

@ ALFAIATE

ARVORE

SINOPSE

A historia acompanha a jovem Cinderela,
cujo pai comerciante se casa novamente
depois de ficar vilvo de sua mde. No
entanto, quando seu pai morre
subitamente, ela se vé a mercé de uma
familia cruel e invejosa. Trabalhando
como empregada e agora chamada de
Cinderela, ela comeca a perder a
esperanga, mas uma fada madrinha
2 Jeoa

BELEZA

SIGNIFICADO

Liquido incolor, sem cor, e inodoro, sem cheirol
A LUZ AZUL

Agora que vocé ja conheceu a histéria, teste
seus con e divirta-se resp

EXEMPLO EM FRASE

ao quiz!
A 4gua da vida curou o rei doente,

larissa181098@gmail.com Alternar conta

E8 Nao compartilhado

&

TRADUGAO EM LIBRAS

* Indica uma pergunta obrigatéria

SERARACAQ SIEARICH Qual das olternativas * 10 poritos

abaixo conta o titulo do
livro?

SIGNIFICADO

Liquido incolor, sem cor, e inodoro, sem cheiro

EXEMPLO EM FRASE




g J NO RITMO DO CORAGAO

7

b

Ao entrar na casa dos AREA DO PROFESSOR

andes, o que Branca de
Neve encontra?

FILMES

Os andes

Sete pratinhos de sopa

ARTIGOS

Uma meia listrada

Uma cama

SITES E PORTAIS

Ao descobrir que Branca  * 1op

de Neve nao estava morta,

a Rainha envenencu

uma . e adeu para Vi

: (L] ; A FAMILIA BELIER
#™  Inclusiio Educacional ™

Titilogs Aenrdérnions averon da Edueagin de Surdos

e

E SEU NOME E JONAH
CUERDAS

EXTRAORDINARIO
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ATENDIMENTO EDUCACIONAL
ESPECIALIZADO

SURDEZ E INCLUSAQ EDUCACIONAL

SABERES E PRATICAS DA INCLUSAO

CULTURA SURDA & LIBRAS

LEITURA, ESCRITA E SURDEZ

IDEIAS PARA ENSINAR PORTUGUES
PARA SURDOS

il oll 6B%

A FAMILIA BELIER

3ula & uma adolescente que enfrenta todas as questd
bmuns de sua idade: o primeiro amor, os problemas

;cola, as brigas com os pais. Mas sua familia tem al
ferente: seus pais e seu irméo sdo surdos e € ela qu

iministra a fazenda e traduz a lingua de sinais n
hnversas com os vizinhos. Um dia, porém, ela descobre 1
talento para o canto e que pode integrar uma escq
estigiosa em Paris Agora, Paula precisa fazer uma escoll
e 2 distanciara da familia e a forgard a crescer,

INFORMAGOES

de origem: Francés



DESENVOLVIMENTO E APREN...
Surdez em Foco tem como objetivo

REFLEXOES SOBRE LETRAME...
A TV CES apresenta o "Compartitha

LETRAMENTO DE SURDOS

Estudos e préticas de como ensinar

SURDOS NA ESCOLA: EDUCAR ...

A educagdo com acessibilidade par

FORMACAO DE PROFESSOR BL...

Um bate papo sobre a Formagdo de

EDUCAGAO DE SURDOS NO BR...
Educacao de Surdos no Brasil na dis.

ABORDAGENS DA EDUCAGAQ ..

Oralismo, Comunicagdo Total e Bilin

LEIS E DIREITOS DOS SURDOS

A professora Ana debate sobre 0 &

LE1S £ DIREITOS,
URDOS

— B
TECNOLOGIAS ACESSIVEIS PA...
0O surdo Andrel explica sobre Tecnol

PUCAGAD EM LIBRAS

bg criado por académicas de Pedagogia, co|
lietivo de compartilhar atividades direcionada
Ira o aluno surdo em disciplinas diversas dent
s Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncia
bografia, entre outros.

S0 PEDAGOGICO

D PEDAGOGICO:  Auxiio ao  ensino
ciplinas/conteldos.

\PA DE ENSINO INDICADA: Ensino Fundament
hos Iniciais e Finals)

ISPONIVEL EM

|QUE AQUI PARA ACESSAR "EDUCAGAO EM LIBRAS"

DESENVOLVIMENTO E
APRENDIZAGEM NA
EDUCAGAO DE SURDOS

DESCRIGAO

Surdez em Foco tem como objetivo contribuir com
a ampliacdo da parceria entrea UFRJ e a
sociedade, fortalecendo processos de formagéo
inicial e continuada, por meio do didlogo com
pesquisas e praticas referentes a educacgéoe de
pessaas surdas e surdocegas em suas identidades
plurais. Dessa forma, busca identificar as
tendéncias e principios predominantes na
organizagdo dos processos de ensino-
aprendizagem de alunos surdos e surdocegos em
contextos distintos nos espagos estudados

INCLUSAD NA PRATICA

"

Inclusdo na Prética tem como objetivo nortear]
abalho docente para pessoas com deficiencia pal
desenvolvimento de competéncias e habilidad
1e o levard a estabelecer relagbes entre o que
brende no plano intelectual e sua aplicagdo n
tuagbes reais de aprendizagem (cotidia
colar)

}SO PEDAGOGICO

L0 PEDAGOGICO: Auxilio & leitura, escrita e interpretacad

[APA DE ENSINO INDICADA: Educagéo Infantil e Ens
ndamental (Anos Iniciais}

ISPONIVEL EM

[IQUE AQUI PARA ACESSAR "INCLUSAO NA PRATICA

INCLUSAO NA PRATICA

QL  PROGRAMA ESPECIAL

e

~
n
'T\"L”NJEHSI TV INES

SURDO CIDADAO

PORTAL NACIONAL DE
TECNOLOGIA ASSISTIVA

AMIGO DO SURDO

QUEM SOMOS

LITERATURA ACESSIVEL

QUEM SOMOS

Este aplicativo é uma proposta de
Produto Técnico-Tecnolégico decorrente
da pesquisa do Programa de Pos-
Graduagdo em Educag¢do da Universidade
Estadual do Maranhao - UEMA, intitulada
LIBRARIA - LITERATURA ACESSIVEL:
contribuicbes da Tecnologia Assistiva
Digital para os multiletramentos do aluno
surdo.

Tem como objetivo oportunizar um
recurso tecnolégico que favorega a
democratizagao do acesso & literatura e a
experiéncia formativa que o ambiente
escolar deve oferecer a todos,
independentemente de suas condigbes
biopsicossociais, bem como, visa
subsidiar praticas pedagdgicas ao
professor para apoid-lo nos processos de
multiletramentos de estudantes surdos.
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FALE CONOSCO

Larissa Pinheiro

0la! Seja bem-vindo (a) ao Libraria! Nesta drea
vocé pode deixar sugestSes e comentarios
Fique & vontade e divirta-se neste maravilhoso
e magico mundo da leitural
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Para a maioria das pessoas, a tecnologia torna as
coisas mais fdceis. Para as pessoas com deficiéncia,
a tecnologia torna as coisas possiveis.
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1 APRESENTACAO

Este guia surgiu como produto da dissertagdo desenvolvida no ambito
do Programa de Pés-Graduag&o em nivel de Mestrado Profissional em
Educac&o, da Universidade Estadual do Maranhdo - UEMA, intitulada
LIBRARIA - LITERATURA ACESSIVEL: contribui¢cdes da Tecnologia Assistiva

Digital para os multiletramentos do aluno surdo.

As abordagens pedagdgicas contemporéneas entendem que todo ser
humano é capaz de aprender desde que lhes sejam propiciadas condig&es
para tal. E sabido, pois, que um dos maiores obstéculos enfrentados pelos
surdos é a barreira comunicacional, que afeta a aprendizagem da Lingua

Portuguesa, na modalidade escrita, e por conseguinte, nas demais disciplinas.

Atendendo as necessidades
supracitadas, apresenta-se
neste &mbito o aplicativo
Libraria, elaborado com vistas
a auxiliar na promogdo efetiva
dos multiletramentos dos
estudantes com surdez. O
presente produto reine
orientagdes pedagdgicas
pensadas para a contribuicdo
do planejamento de atividades

numa  perspectiva inclusiva,

contextualizada e tecnoldgica,
considerando as necessdrias
articulag&es entre os sujeitos que pensam, vivem e entendem como superar os
desafios de incluir cognitivamente os alunos surdos que est&o e precisam estar

efetivamente de forma mais produtiva na classe comum.

Aplicativo Libraria - Literatura Acessivel @



1.1 PUBLICO-ALVO

® Estudantes surdos da Educagdo Infantil e do Ensino Fundamentais - Anos

Iniciais;
® Professores de classes regulares;
® Professores de Atendimento Educacional Especializado;

® Comunidade surda e ouvinte em geral.

Aplicativo Libraria - Literatura Acessivel @



2 OBIJETIVOS

® Oportunizar um recurso tecnoldgico que favoreca a democratizagdo
do acesso & literatura a todos, independente de suas condigdes
biopsicossociais.

® Auxiliar na promoc¢do efetiva dos multiletramentos dos estudantes com
surdez.

@ Subsidiar praticas pedagdgicas ao professor, funcionando como
repositério informagBes e dicas de como facilitar os processos de
ensino e aprendizagem por meio das TADs.

PRODUTO TECNICO TECNOLOGICO: Aplicativo Libraria - Literatura Acessivel @



3 PARA INICIO DE CONVERSA...

Estimados professoras e professores,

O ritmo progressivo das tecnologias imprimiu & sociedade novas
maneiras de viver e, consequentemente, planejar a educac&o. Nessa
perspectiva, é com grande alegria e ofimismo que apresentamos a

vocés um recurso a mais para auxilid-lo no ensino de criangas surdos.

Salientamos que o trabalho diddtico-pedagdgico de
tecnologias digitais para a surdez n&o deve ser uma aula isolada ou
uma sequéncia diddtica sobre a temdatica, mas um processo de
construgdo permanente. Precisa ser dindmico e revisitado diversas
vezes, de acordo com as relagdes que os estudantes estabelecem em

diferentes dimensdes.

Trabalhar tecnologias digitais, e em especifico, as assistivas,
ndo é uma tarefa facil, nem tampouco fastidiosa, mas uma tarefa que
se mostra cada vez mais pertinente a ser discutida no ambiente
escolar, seja pela sociedade que se transformou ou pela legalidade

imposta pela BNCC.

Nas préximas pdginas, vamos apresentar as caracteristicas e
conteudos disponiveis no aplicativo, algumas orienta¢des pedagdgicas
para melhor incluir o surdo no ambiente escolar e também propostas

de atividades para utilizar o aplicativo Libraria nas suas aulas.

Vamos 1&a7!

Aplicativo Libraria - Literatura Acessivel @



3.1 EXPECTATIVAS DE IMPACTO

® Ao final das devidas leituras, espera-se que o professor
compreenda que as informagdes apresentadas representam um
sintético embasamento, porém significativo, para instigar-lhes a
buscar maiores aprofundamentos na darea.

® Relacione o conteudo ao contexto escolar, bem como seu lécus

de atuacdo.

® Localize pontos essenciais que lhes orientem na ressignificagdo de
sua pratica pedagdgica para alunos com surdez.

® Refletir sobre a surdez, a educagdo para novas tecnologias e os
caminhos para se pensar em instrumentos no atendimento a esse
alunado.

® Reconheca as particularidades do aluno com surdez quanto as
possibilidades de empregar recursos de tecnologia assistiva
digitais.

® Desenvolva materiais de apoio e metodologias especificas para o

aluno com surdez adequando ao seu contexto quando necessdrio
ou oportuno.

Oo
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4 O ESTUDANTE SURDO

Este compilado de orientagdes diddticas se deu por meio da
revis§o sistematica de literatura e levantamento bibliogréfico, cujo uso
no cotidiano escolar sugere facilitar a aprendizagem do aluno surdo. A

saber:

@g Respeite as necessidades linguisticas dos
estudantes com surdez, as quais possibilitar&o
o acesso ao conhecimento e aprendizado.

“IIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIII..
*

L4

*
L
:D

S

Ao falar com uma pessoa surda, acene para

-
~

ela ou toque levemente em seu braco, para
que ela volte sua atengdo para vocé.

Fale olhando diretamente nos olhos dela; se
vocé desviar o olhar, o surdo pode achar que

wyUEEEEEEEEEENEEENEEEEN,
..IIIIIIIIIIIIIIIIII“

)
\

a conversa terminou.

*
*
..IIIllllllllIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIII“

*
*
*

Estimule e possibilite o aluno ouvinte meios
para interagir com os alunos surdos.
Preconize sempre o respeito entre os alunos.
Como sugestdo, faca discussdes, textos
reflexivos que tratem sobre a empatia. e
respeito as diferengas.

Aplicativo Libraria - Literatura Acessivel G



Providencie para que o estudante surdo esteja
de frente para vocé quando estiver ministrando
a aula. A organizagdo das carteiras em circulo
também favorece que o aluno tome
conhecimento das intervengdes dos demais

colegas.

Aproveite a oportunidade de interagir com
estudantes surdos sem a presenca do
intérprete. E uma forma de aproximar culturas
diferentes.

Lembre-se, a responsabilidade sobre o sucesso
da educagdo do surdo é do professor. O
intérprete pode apenas ajudar de maneira
colaborativa, visando auxiliar nessa ponte
comunicativa.

Ofereca outras oportunidades de comunicagé&o
ao estudante surdo caso n&o consiga entendé-
lo, tais como a escrita e o desenho.

PRODUTO TECNICO TECNOLOGICO: Aplicativo Libraria - Literatura Acessivel




Observe se o espago fisico oferece dificuldades
de visualizagdo, tais como muita ou pouca luz, e
muita disténcia entre a mesa do professor e os

alunos.

) o
As vezes, pode parecer que o surdo tem i ﬁf
preguica de ler, escrever ou fazer contas. e = ]\
Quando na verdade pode ser reflexo de uma

dificuldade na construgdo dos sentidos, devido

as metodologias inadequadas do ensino na

escolarizagdo do surdo.

“IIIIIIIIIIIIIIIIIIlllllllllIIIIIIIIIIIIIIIIIIII..

%

A escrita dos surdos ndo segue as mesmas
construgdes dos ouvintes, que se apoiam na
linguagem oral para produzir o texto, o surdo
baseia sua escrita na lingua de sinais. Como a
lingua de sinais tem estrutura gramatical
diferente da lingua portuguesa, logo podem
ndo aparecer conectivos como preposigdes,
conjugacgdes verbais, concordéancia nominal.

Portanto, a avaliacdo do estudante surdo no
contexto pedagédgico precisa levar em conta o
uso da lingua natural ao qual ele faz uso.

“IIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIII..

*
&

..lIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIllllllllIIIIIIIIIIIIIIIIII“

Ndo faga ditados, por exemplo, a respeito do
conteido da aula ou qualquer outra
informagdo, escreva na lousa e disponibilize um
tempo a mais para que o surdo copie.

Durante as interagdes em sala de aula com o

surdo, dirijo-se sempre a ele, que o intérprete
ird mediar e tfraduzir o momento.

Aplicativo Libraria - Literatura Acessivel
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5 CONTEUDO DO APP

Apresenta-se nesta seg¢do as funcionalidades disponiveis no
aplicativo Libraria: Literatura acessivel, cujo layout fora projetado para
que, de forma clara e intuitiva, possibilitar que os usudrios naveguem
facilmente por todo ele. A seguir, far-se-& a descricéo das abas de
conteudo do app, assim como todas as telas que o compde. A saber:

N

Biblioteca composta
por contos, fabulas e
lendas infantis.
BIBLIOTECA

Histérias favoritadas e
salvas pelos usudrios. g Facilita a assimilagdo
MEU ACERVO signo/significado e
palavra/sinal.

GLOSSARIO
Quizzes sobre as
histérias, com
feedback. QUIZZES Biblioteca com

indicagdes e

(58

Y

)

referéncias que
instrumentalizem o

professor no
Informagdes sobre atendimento ao aluno

surdo.

NI

objetivos, equipe de

desenvolvimento, entre

QUEM SOMOS

outros.

Fe2)
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<  BIBLIOTECA

A BELA E A FERA

ii A AGUA DA VIDA

A BELAE A FERA
A LUZ AZUL

A PRINCESA E A ERVILHA

= 7 Moradora de uma pequena
A VITORIA REGIA aldeia, Bela tem o pai capturado

pela Fera e decide entregar sua vida
ao estranho ser em troca da liberdade do
pai. No castelo, ela conhece objetos
magicos e descobre que a Fera €
na verdade um principe que precisa de

§ ‘ BRANCA DE NEVE amor para voltar a forma humana.

Esse item contempla os livros catalogados apresentados em ordem
alfabética na forma de lista, apresentando também as imagens de suas
respectivas capas. Na pdgina de leitura hd o livro escolhido com
ilustracdes, acessibilidade, texto e dudio, zoom e salvar para assistir

posteriormente, sem que haja necessidade de internet.

Optou-se por disponibilizar no acervo, inicialmente, livros infantis da
Coleg¢do Conta pra Mim (MEC), com contos, fdbulas e lendas, tendo em
vista a aderéncia ao publico-alvo, bem como, & viabilidade de

interpretagdo devido ao tamanho dos textos.

Aplicativo Libraria - Literatura Acessivel @



& GLOSSARIO

o AGua

‘@, ALEGRIA
)

A-GUA

. SIGNIFICADO
ARVORE

Liquido incolor, sem cor, e inodoro, sem cheiro.

N - EXEMPLO EM FRASE
4\ BELEZA
A agua da vida curou o rei doente.

Esta aba contempla
palavras que compunham as
obras, contemplando a palavra
escrita em Lingua Portuguesa e
sua correspondente em
datilologia, imagem do
significante, o  significado,
contextualizag&io em frases,
separagdo sildbica e o video
com tradu¢cdo em Libras do

sinal, conceito e frase.

Aplicativo Libraria - Literatura Acessivel



QUIZZES
Ao entrar na casa dos
andes, o que Branca de
Neve encontra?

A AGUA DA VIDA

A BELA E A FERA

A LUZ AZUL

/
(O osanges

(O setepratinhos de sopa
A PRINCESA E A ERVILHA
(O Umameialistrada

(O umacama

A VITORIA REGIA
Ao descobrir que Branca  * 10 pontc
de Neve nGo estava morta,
a Rainha envenenou
uma , e adeu para V4

BRANCA DE NEVE J& a jovem comer, onde a

111 @] <

Esta aba é direcionada ao usudrio apds a leitura. Apresenta,
em estrutura de quiz, dez questBes sobre a histdria lida,
preferencialmente com imagens, divididas em categorias da Lingua
Portuguesa. Ao final, o software dard um feedback sobre o

desempenho do leitor. Segundo Okane e Takasachi (2006, s/p):

{...} a gamifica¢do funciona como agilizador de
aprendizagem ao melhorar a fixa¢do, estimular a
interpretacdo, reconhecimento dos elementos

textuais, sequéncia légica, etc...

Aplicativo Libraria - Literatura Acessivel



AREA DO PROFESSOR Q

(S0  ATENDIMENTO EDUCACIONAL
B ESPECIALIZADO
LIVROS

; SURDEZE INCLUSAO EDUCACIONAL
FILMES

Deogis Roadinios o d i Surks § 7

~ by \“ "
4 SABERES E PRATICAS DA INCLUSAO ] f l é,? ‘%
VIDEOS \ ) N

CULTURA SURDA & LIBRAS
ARTIGOS

§ LEITURA, ESCRITA E SURDEZ
SITES E PORTAIS

S e ¢ Logua B 6 S IBAS 4o
. TR
| IDEIAS PARA ENSINAR PORTUGUES wr et
| PARA SURDOS i Peginaie= o /=139
”

rea destinada & instrumentalizar o profssor no atendimento ao
aluno surdo, consta em sua aba indicagdes de referéncias bibliograficas,
videos, sites, portais e filmes que abordam o assunto. Clicando nos links

de acesso, o usudrio poderd ter acesso aos documentos na integra.

DESENVOLVIMENTO E APREN...
Surdez em Foco tem como objetivo LITERATURA ACESSiVEL

LETRAMENTO € REFLEXOES SOBRE LETRAME...
ALFABETIZAGAO' | A TV CES apresenta o “Compartilha

LETRAMENTO DE SURDOS EDUCAGAO EM LIBRAS

Estudos e préticas de como ensinar

coucacko
passsionlll A educagio com acessibilidade par

— y
~ Mﬂm‘ SURDOS NA ESCOLA: EDUCAR ...
]

MUSEUS E CENTROS DE

PUMUMSIN  FORMACAO DE PROFESSOR Bl... @ CIENCIAS ACESSIVEIS
i (), bate papo sobre a Formagéo de

EDUCAGAO DE SURDOS NO BR.. ?
Educagéo de Surdos no Brasil na dis. ? ATIVIDADES EDUCATIVAS

ABORDAGENS DA EDUCAGAO ...
Oralismo, Comunicagéo Total e Bilin.

o,
) @
“.;;;3;:‘;3‘? LEIS E DIREITOS DOS SURDOS % DIVERSA

A professora Ana debate sobre 0 &
ke

TECNOLOGIAS ACESSIVEIS PA...
0 surdo Andrei explica sobre Tecnol

INCLUSAO NA PRATICA
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LITERATURA ACESSIVEL

QUEM SOMOS

Este aplicativo é uma proposta de
Produto Técnico-Tecnolégico decorrente
da pesquisa do Programa de Pés-
Graduagao em Educagao da Universidade
Estadual do Maranhédo — UEMA, intitulada
LIBRARIA - LITERATURA ACESSIVEL
contribuigées da Tecnologia Assistiva
Digital para os multiletramentos do aluno
surdo.

Tem como objetivo oportunizar um
recurso tecnolégico que favorega a
democratizagado do acesso a literatura e a
experiéncia formativa que o ambiente
escolar deve oferecer a todos,
independentemente de suas condigdes
biopsicossociais, bem como, visa
subsidiar ~ praticas  pedagégicas  ao
professor para apoia-lo nos processos de
multiletramentos de estudantes surdos.

COLABORADORES

€< QUEM SOMOS

COLABORADORES

ELABORAGAO
Larissa Christine Pinheiro Nunes (Mestranda)
Profa. Dra. Sannya Fernanda Nunes (Orientadora)

AUXILIO TECNICO
Leonardo Augusto dos Santos Lindoso

ACESSIBILIDADE
Larissa Christine Pinheiro Nunes
Renan Pires Azevedo
Ruan Pires Azevedo
Verénica Maria Franga Mateus

PARCEIROS

CAPES
Coordenagao de Aperfeigoamento de Pessoal de
Nivel Superior

UNIVERSIDADE
ESTADUAL DO
MARANHAO

Universidade Estadual do Maranhao

Nesta aba apresenta-se
uma breve explicagdo do
aplicativo, os objetivos do
software, a proposta a que se
destina e o seu publico-alvo.
Explicitamos  também  que
aplicativo é fruto de uma
pesquisa de Mestrado, seus

desenvolvedores e parceiros.

Aplicativo Libraria - Literatura Acessivel



LITERATURA ACESSIVEL

Funciona como um

QUEM SOMOS

canal de comunicagdo,

Este aplicativo é uma proposta de
Produto Técnico-Tecnolégico decorrente . ’ .
da pesquisa do Programa de Pés- I
Graduagao em Educagao da Universidade C uJ O q uo OS u S uo rl OS
Estadual do Maranhéo - UEMA, intitulada
LIBRARIA - LITERATURA ACESSIVEL:
contribuigdes da Tecnologia Assistiva d d 1 1 d
Digital para os multiletramentos do aluno po e m e I XG r reg IST rq O
surdo.
Tem como objetivo oportunizar um ~ ~
recurso tecnolégico que favorega a | H
democratizagdo do acesso a literatura e a SU G S S U g eSTOeS, GVG I G goes,
experiéncia formativa que o ambiente
escolar deve oferecer a todos,
independentemente de suas condigdes
blpacossacas, bam " s, s reportar erros etc.
subsidiar  praticas pedagdgicas ao

professor para apoié-lo nos processos de
multiletramentos de estudantes surdos.

COLABORADORES

Esta é a drea

i

especifica para cadas- LIBRARIA

Cadastre-se e aprenda mais sobre esse incrivel e
magico universo da leitura!

tro dos usudrios, que

E-mail ou celular

possibilita a personali-

Esqueceu a senha?

zagdo do app.

Entrar com cédigo via SMS

N&o tem uma conta? Crie agora

Aplicativo Libraria - Literatura Acessivel



6 SUGESTOES DIDATICAS

As atividades a seguir apresentadas devem ser realizadas
preferencialmente apds a leitura dos livios no app. Todas estdo
relacionadas com o ensino da Llingua Portuguesa, mesmo que
indiretamente, e foram inspiradas em jogos e brincadeiras infantis ou
adaptadas de dinémicas utilizadas no ensino da Lingua Portuguesa
para criangas ouvintes, e outras ainda foram criadas especificamente
para as criangas surdas.

Assim, as atividades propostas foram sugeridas considerando o
contexto bilingue da crian¢a surda e podem ser utilizadas desde o
inicio do processo de aquisicdo da leitura e escrita, ou seja, com
aquelas criangas que ainda ndo tiveram nenhum contato com a Lingua
Portuguesa, até o final das séries iniciais, em que a crianga ja se
encontra alfabetizada. A diferenga vai estar no nivel de profundidade
abordada. O objetivo é de que as atividades propostas sirvam de
referéncia. Assim, a partir delas, os préprios professores podem criar a
sua versdo de acordo com a sua realidade.

Maos & obral

Aplicativo Libraria - Literatura Acessivel




© Quizzes

Estdo disponiveis no préprio software do app, podem ser
trabalhados como atividade de fixagdo do livro lido, explorando
personagens, a¢des, narrativas, tfempo, sequenciamento etc.

€) GENEROS TEXTUAIS

{

= Em uma aula expositiva pode-se abordar os géneros
textuais (contos de fadas, fdbulas, lendas...) explorando
caracteristicas, estrutura, elementos, associando aos livros
disponiveis no app.

€ ESTUDO DIRIGIDO

Em uma roda de conversa ou divididos em grupos, o
professor pode guiar um debate instigando que as criangas
aprofundem para além de opinides superficiais, sobre o
interesse que a obra provoca e o valor que lhe atribuimos.

1. Localizar os indicios da obra: tema do livro; retrato
do personagem principal; indicagdes sobre o lugar da
acdo; caracteristicas da ilustragdo.

2. Algumas questdes que podem auxiliar nas
discussdes sobre o conteiudo: - Para quem este texto foi
escrito? Por quem? Por qué? - Vocés estdo de acordo com
o autor do livro? Explique a sua resposta.

Aplicativo Libraria - Literatura Acessivel



3. Tentar ver as qualidades e as fragilidades do livro
para realizar um julgamento argumentado e motivado; -
para ajudar as criangcas em sua reflexdo podemos lhes
propor uma grade de andlise: Qual o interesse global do
livio? - E um livro que faz rir: como? - E um livro que faz
sonhar: por qué? - E um livro que faz refletir: sobre o que? -
E um livro que faz descobrir coisas desconhecidas: quais?
Qual é o interesse da histéria? - A agdo, o suspense? -
Provoca o desejo de ler e saber a continuagdo? Qual é o
interesse dos personagens? - Podemos imagind-los bem? -
Eles s&o engragados? - Eles nos ensinam coisas? - Nos
gostariamos de ser como eles? Qual é o interesse das
ilustragdes?

Q MUDAR A HISTORIA

1. Propor que as criangas relembrem os contos de fada,
atualizando-os: Como seria a histéria se acontecesse
hoje?

2. A professora roda o video da histéria, faltando pouco
para terminar, ela interrompe e as criangas criam um
desfecho para a histéria. O registro da histéria criada
pode ser feito num livro, num painel, num desenho,

encenada etfc e apresentada & turma.

© QUEBRA-CABECA

Montagem de um quebra cabe¢a que contenha o
inicio, o meio e o fim da histéria lida. O quebra-
cabeca pode ser montado com desenhos das
criangas ou recortes de figuras que s&o coladas ’F
sobre cartolina e cortadas as pegas. f 2
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(O DIAGRAMA

Criar um diagrama com as palavras que aprenderam
através da histéria. Exemplo:

L
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Solicitar aos alunos que destaquem um episédio de
suas vidas e o relacionem com um episédio de um
livro. Essa busca de paralelos pode ser tanto de
semelhancas quando de diferengas. Outra consiste
em contrapor a vida do aluno & trajetdria da

protagonista. O aluno também pode dizer o que
faria se estivesse vivendo tal situag&o ou pode
aconselhar & personagem assumindo o papel de
membro da familia ou amigo.

@) CONTEUDOS DIDATICOS

Professores de outras matérias também podem abordar elementos
das histdrias. Ex: Associar os 3 porquinhos aos tipos de moradias;
A lenda da vitéria régia sobre a histéria dos povos

indigenas
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@ ENTREVISTANDO UM PERSONAGEM

As criangas escolhem uma personagem de
uma histdria, lenda etc. Uma crianga ou um

é grupo de criangas se caracteriza (fantasia,
maquiagem, efc.) como o personagem
~ escolhido. Outro grupo elabora perguntas

que serdo feitas ao personagem que terd
que respondé-las.

@) TRIBUNAL

Escolher uma personagem da obra lida e submeté-la
a julgamento por suas agdes. Também pode ser um
acontecimento ou o préprio livro como um todo.
Com as criangas maiores o professor pode dividir a
turma em vdrias equipes, uma para cada fun¢do do
julgamento. Haverd, assim, a equipe do promotor, a
equipe da defesa, a equipe dos jurados, a equipe da
assisténcia. Apenas o juiz, a testemunha e a
personagem a ser julgada sdo constituidas por um
unico aluno. Todos devem estudar suas tarefas antes
do julgamento, inclusive com registro escrito dessa

preparagdo.

m INTERTEXTUALIDADE

Encontrar nos contos lidos, caracteristicas
literdrias semelhantes, personagens, enredo...
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@ MIMICA

Confeccionar  vdrios  cartdes com  palavras,
personagens, histérias em portugués e alfabeto manual
que estejam sendo trabalhadas. Sortear os cartdes
entre os alunos que terdo que ler a palavra, reconhecé-
la, de preferéncia sem ajuda, e representd-la através
de mimica para que os colegas descubram qual é.
Aproveitando a brincadeira: a resposta ndo pode ser
dada em sinal, precisa ser escrita no quadro pois o
objetivo é o portugués. As palavras ficam no quadro
até o final das apresentagdes e depois s&o copiadas
por todos sendo aproveitadas em outras atividades. As
apresentagBes dos alunos também podem ser
registradas em forma de texto

@ LEQUE

Sanfonar um papel em forma de leque, colocando

em cada dobra uma das seguintes perguntas: Quem

era? De onde veio? O que pretendia? Com quem se

encontrou? Em que se transformou? Por quem foi

transformado? Por que foi transformado? Que rumo

tomou? Colocar as criangas em circulo e distribuir

um pequeno pedacinho de papel e uma caneta. O

leque serd passado para que cada criangas escreva

a resposta a uma pergunta e a insira na sanfona do

leque. E importante que elas n&o vejam o que foi

escrito pelo colega. Ao final, coletivamente recriam

a histéria, na medida em que v&o retomando as

perguntas e respostas do leque
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@ QUADRINHOS

Transformar uma histdéria lida, em histéria em
quadrinhos. As criangas terdo que desenhar,
criar fala em baldes, recortar e recontar ou

recriar o livrinho trabalhado. Pode ser criada

uma histéria em quadrinhos em que as criangas

também apare¢am como personagens.

@ ATIVIDADE COM O VOCABULARIO

Transcrever, desenhar ou imprimir e recortar os sinais
4 4 4 4

e as palavras da histdria; juntar o sinal ao nome do E
correspondente. Pode ser trabalhado em forma de ——
jogo da meméria, associagdo de ideias, dominds... E
Ex.: sinal x gravura, sinal x palavra, alfabeto manual

x palavra.

Aproveitando a brincadeira: durante a partida sempre que um
par for encontrado o aluno, individualmente, ou o grupo terd
que repetir a palavra em alfabeto manual. No final do jogo
cada crianga registra no caderno os seus pares para desenhd-
los depois ou formar frases escritas; o professor aproveita as
palavras para atividades posteriores;

\N/_/\/‘/\/\——

@ MORAL

Conversar com as criangas sobre a ligdo que
que elas aprenderam, o registro pode ser feito
através de produgdo textual, desenho...
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@ FORMAS, CORES E ELEMENTOS MAGICOS

Atribuir emocg8es e agdes para cores, formas e objetos
da histéria. Ao ser sugerida uma cor as criangas lhe
atribuem uma intensidade (ex.: vermelho vibrante;
azul sereno; efc.). Ao ser sugerida uma forma as
criangas |lhe atribuem uma emogé&o (ex. quadrado
sério; circulo divertido; etc.). Ao ser sugeridoum
objeto as criangas lhe atribuem uma fung&o mdgica
(ex.: tapete voador; anel extraterrestre; etc.)
Recontar as histérias ou painéis de colagem com que
for criado.

@ BINOMIO FANTASTICO

Em dupla, cada crianga escolhe uma palavra/sinal
aprendida na histéria. A professora escreve as duas

e
s

palavras no quadro. As criangas criam no caderno
frases com as palavras. Por exemplo: C&o/ Armario;

o armario do c&o; o cdo sobe no armario, etc.

@ FICCAO E REALIDADE

Relacionamento dos elementos ficcionais do texto
com a realidade, utilizando jornais, revistas,
reportagens, depoimentos e ilustragdes. Estabelecer
relages entre a fantasia e a realidade (ex. contar a
histéria —Jodo e Maria|| e retirar reportagens de
jornais que tratam de criangcas abandonadas), a fim
de que os leitores apreendam a literatura como um
processo simbdlico.
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@ BINGO

Montar diferentes jogos de bingo:  cartdesom palavras e
cartelas com sinais; cartdes com sinais e cartelsicom polovros;

cartdes com alfabeto manual e cartelas com letraou palavras;
cartdes com configuragdo de mdo e cartelas com fura e
palavra;  cartdes com palavras e cartelas com figros.
Utilizar o vocabuldrio dos conteudos de aula para fixa¢do;
Aproveitando a brincadeira: no fim de cada rodada todos terdo
que copiar as palavras marcadas na sua cartela.

O site Fontmeme converte palavras escritas em
datilologia (alfabeto manual) e também pode-se fazer o
download para utilizar em documentos word. Ex.:

- 0 T "

ARIOTY TS
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7 DOWNLOAD

Atualmente, o aplicativo Libraria estd disponivel para consultas
e download na plataforma Web app.” Também pode ser encontrado
escaneando o Qr-code abaixo:

Figura 17 - Qr code para download do app

Concluido o curso de mestrado, o aplicativo estard disponivel
para dispositivos méveis Android, tablets ou smartphones na loja Play
store.

S

Disponivel em: https://app.ve/libraria_literaturacessivel
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8 CONSIDERACOES

Carissimos professoras e professores,

Esperamos ter contribuido com o impulso inicial para discussdes
mais aprofundadas sobre o uso de Tecnologias Assistivas Digitais na
educagdo de surdos. O convite foi feito para que os professores
comecem as leituras para refletir sobre o seu trabalho com o ensino de

surdos, os desafiando a dinamizar a sua prética.

Nossas reflexdes n&o devem esgotar-se aqui. Esperamos que o
produto seja materializado no cotidiano escolar, com a participagdo
ativa dos estudantes, para que se sintam motivados a aprender e
alcancem os niveis mais altos de qualificagdo, inserindo-se no contexto

social de forma critica, criativa e emancipatdria.
Compartilhe este material com outros educadores, para que
possamos espalhar ainda mais nossas informagdes. Juntos vamos

construir uma educagdo colaborativa e transformadora.

Até mais!
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