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O ENSINO DE MUSICA COM VIOLAO E SUA TECNOLOGIA ASSISTIVA PARA
EDUCANDOS COM DEFICIENCIA VISUAL

Optou-se pela implementacdo do ensino de musica com violdo a ser desenvolvido
com educandos com deficiéncia visual, no contexto inclusivo, somada aos perfis de
Tecnologia Assistiva (TA) como recursos didaticos musicais. Nesse contexto esta
pesquisa tem como objetivo geral: discutir o ensino de musica com violdo e sua
Tecnologia Assistiva para educandos com deficiéncia visual. Seus objetivos
especificos sdo: descrever os caminhos do ensino de musica com violdo ao nivel
basico inicial; identificar o perfil da pessoa com deficiéncia visual e sua TA no contexto
escolar; revisar as produgdes cientificas referentes ao ensino de musica com violao e
sua TA para pessoas com deficiéncia visual; e criar um Guia Didatico sobre o ensino
de musica com viol&do e sua Tecnologia Assistiva a ser desenvolvido com educandos
com deficiéncia visual. Ao final, sera respondida a questdo problema: Quais os
caminhos do ensino de musica com violdo e sua Tecnologia Assistiva pertinentes aos
educandos com deficiéncia visual? Sua metodologia consta das pesquisas de
abordagem qualitativa e de procedimento, representada por uma Revisédo Sistematica
de Literatura (RSL). As referéncias de apoio envolvem documentos
internacional/nacional e autores relacionados: a educacgao geral e inclusiva, ao ensino
de musica com violao, as pessoas com deficiéncia visual e sua Tecnologia Assistiva.
Como resultado, foram encontrados 31 artigos que versam sobre o ensino de musica
para pessoas com deficiente visual com seus respectivos perfis de TA, entre eles
apenas um artigo apresentou o ensino de violdo para pessoas com deficiéncia visual.
Considerou-se a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) como um documento
norteador para tragar o ensino de musica com o violdo e constatou-se a relevancia e
necessidade de o professor de musica conhecer as especificidades da deficiéncia
visual do educando, para poder elaborar e planejar aulas com a TA pertinente as
necessidades educacionais, equitativamente. Por fim, foi criado um Guia Didatico-
Instrucional de musica com violdo, apoiado na BNCC, nos resultados da pesquisa de
RSL e em autores afins, sinalizando exemplos de cinco Objetos de Conhecimentos e
suas Habilidades referentes ao Ensino Fundamental e trés Competéncias e suas
Habilidades, quanto ao ensino médio.

Palavras-chave: Ensino de Musica, Violao, Deficiéncia Visual, Tecnologia Assistiva.



ABSTRACT

TEACHING MUSIC WITH A GUITAR AND ITS ASSISTIVE TECHNOLOGY FOR
STUDENTS WITH VISUAL IMPAIRMENT

It was decided to implement the teaching of music with guitar to be developed with
students with visual impairments, in the inclusive context, added to the profiles of
Assistive Technology (AT) as musical teaching resources. In this context, this research
has as general objective: discuss the teaching of music with guitar and its Assistive
Technology for students with visual impairments. Its specific objectives are: to describe
the ways of teaching music with guitar at the initial basic level; identify the profile of the
visually impaired person and their AT in the school context; review the scientific
productions related to the teaching of music with guitar and its AT for people with visual
impairments; and create a Didactic Guide on teaching music with guitar and its
Assistive Technology to be developed with students with visual impairments. Finally,
the problem question will be answered: What are the ways of teaching music with guitar
and its Assistive Technology relevant to students with visual impairments? Its
methodology consists of qualitative and procedural research, represented by a
Systematic  Literature  Review  (SLR).  Supporting references involve
international/national documents and related authors: to general and inclusive
education, to teaching music with guitar, to people with visual impairments and their
Assistive Technology. As a result, 31 articles were found that deal with music teaching
for people with visual impairments with their respective AT profiles, among them, only
one article presented guitar teaching for people with visual impairments. The National
Common Curricular Base (NCCB) was considered as a guiding document to outline
the teaching of music with the guitar and the relevance and need for the music teacher
to know the specifics of the student's visual impairment was verified, to be able to
design and plan classes with AT relevant to educational needs, equitably. Finally, a
Didactic-Instructional Guide to music with guitar was created, supported by the NCCB,
the results of the RSL research and similar authors, indicating examples of five Objects
of Knowledge and their Abilities referring to Elementary School and three
Competencies and their Abilities, in terms of secondary education.

Keywords: Music Teaching, Guitar, Visual Impairment, Assistive Technology.
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1 INTRODUGAO

Os caminhos de implementagao da educacao especial/inclusiva, na educacao
geral, fazem-se cada vez mais fortalecidos, impulsionados pela implantacdo de
declaragbes internacionais e documentos nacionais que vém sendo apresentados,
principalmente, desde os anos de 1990. Nessa perspectiva, aponta-se a presenca
obrigatéria do ensino de Arte na Educacgao Basica, segundo a legislacao brasileira.
Consequentemente, optou-se pela implementacdo do ensino de musica com violao a
ser desenvolvido com educandos que apresentam deficiéncia visual (cego e/ou baixa
visdo), no contexto inclusivo, somada aos exemplos da Tecnologia Assistiva (TA)
como recursos didaticos musicais.

Este tema refere-se ao fato de o mestrando ter a formacao técnica de violao e
ser licenciado em musica, considerando, também, a sua atuacdo profissional na
Escola Municipal de Musica Maestro Nonato, localizada na cidade de Sdo José de
Ribamar - MA, desde o ano de 2008 até o momento. Em fevereiro de 2020 (um més
antes do periodo pandémico da COVID-19), o referido professor se deparou com a
oportunidade de lecionar ao seu primeiro estudante que apresentava deficiéncia
visual. Como ele nunca havia tido experiéncia com este perfil de estudante nem
contato com disciplinas referentes a educacao inclusiva na sua formagéao académica,
se preocupou em estudar as varias abordagens musicais, mediante a pratica do violao
aplicada ao estudante em foco. Buscando, nesse sentido, promover a igualdade de
oportunidade e de condigdes em comparagao com os estudantes videntes, sempre na
perspectiva da equidade.

Refletindo academicamente, considera-se imprescindivel que esta pesquisa
fosse realizada no Mestrado do PROFEI na Universidade Estadual do Maranhao, por
trazer maior visibilidade ao ensino de musica aplicado as pessoas com deficiéncia
visual e, assim, preencher parte das lacunas ainda abertas. Em adi¢do, o ensino de
musica, na perspectiva da educagéo inclusiva, apresenta caminhos pontuais solidos
ha varios anos, mas ainda desconhecidos por muitos profissionais da area. Como
exemplo, tém-se os caminhos do Sistema de Escrita e Leitura Braille que, segundo
Dolores Tomé (2003), € uma tecnologia assistiva que se solidificou ha quase 200
anos. Este Sistema foi criado por Louis Braille, que também foi o primeiro professor
de musica cego a usa-lo. Nesse sentido, Braille, com base no Sistema de Escrita e
Leitura, também adaptou a escrita musical em negro (partitura em tinta), ja solidificada
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ha anos, para a escrita musical tatil, denominada de Musicografia Braille.

Quanto ao contexto social, considera-se que esta pesquisa muito auxiliara aos
estudantes com deficiéncia visual (atipicos), pois, mediante o estudo de musica com
violao, eles poderao desenvolver competéncias musicais e extramusicais, e, assim,
estardo habilitados a ampliarem seus aprendizados a posteriori, socializando suas
praticas em igualdade com estudantes comuns (tipicos).

Diante do exposto, esta dissertacdo de mestrado tem como objetivo geral
discutir 0 ensino de musica com violao e sua tecnologia assistiva para educandos com
deficiéncia visual. Quanto aos seus objetivos especificos, foram tracados quatro: a)
Descrever os caminhos do ensino de musica com violdo ao nivel basico inicial; b)
Identificar o perfil da pessoa com deficiéncia visual e sua Tecnologia Assistiva no
contexto escolar; ¢) Revisar as producdes cientificas referentes ao ensino de musica
com violao as pessoas com deficiéncia visual; e d) Criar um Guia Didatico sobre o
ensino de musica com violdo e sua Tecnologia Assistiva aos educandos com
deficiéncia visual. Ao final, sera respondida a questao problema: Quais os caminhos
do ensino de musica com violao e sua Tecnologia Assistiva pertinentes aos
educandos com deficiéncia visual?

A metodologia de pesquisa apresenta-se mediante a abordagem qualitativa,
justificada por se basear em discussdes tedricas, cujo pesquisador apresenta
interpretacdes oriundas de dados cientificos, os quais foram levantados. Quanto a sua
natureza, esta pesquisa € aplicada, com o objetivo da pesquisa descritiva. Em relagao
ao procedimento, estd se refere a uma pesquisa bibliografica de perfil Revisao
Sistematica de Literatura (RSL).

E enfatizado que as fontes levantadas nesta pesquisa irdo contribuir para a
fundamentacao, construgcdo e atualizagcdo do conhecimento aqui tratado sobre a
tematica em foco, mais especificamente, em fontes de referéncias, seguindo os
caminhos da RSL.

Quanto ao desenvolvimento dessa pesquisa, foi adotado para a explanacéo e
fundamentacao dos argumentos autores que versam sobre a tematica envolvida, tais
como: Smith (2008), Tomé (2003), Trindade (2008), Louro (2012), Penna (2012),
Rocha (2015), Morais (2020), Giesteira (2009), Freitas (2022), Gallo (2015), Bersch
(2017) e outros. Em adicao, debruga-se em documentos internacionais — Declaracao
Universal dos Direitos Humanos (UNESCO, 1945), Declaracdo da Educacgéao para
Todos (UNESCO, 1990), Carta de Salamanca (UNESCO, 1994), Declaracdo de
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Montreal sobre Inclusdo (UNESCO, 2001). Continuando, sinalizam-se os documentos
nacionais, a exemplo da Legislacdo Nacional, da Constituicdo da Republica
Federativa do Brasil (BRASIL, 1988), do Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA)
(BRASIL, 1990), e da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB) N°
9.394/96 (BRASIL, 1996). Continuando, apontam-se os documentos norteadores da
Educacdo Baésica, os quais sinalizam o ensino de Arte — Musica: Referencial
Curricular Nacional da Educacao Infantil (BRASIL, 1998a), Parametros Curriculares
Nacionais do Ensino Fundamental (I e II) (BRASIL, 1997; 1998b), Parametros
Curriculares Nacionais do Ensino Médio (BRASIL, 2000) e, em especial, a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2018).

Apoés a Introdugao, no Capitulo 2, estdo descritos: a legislagcao educacional de
apoio; os caminhos do ensino de musica com violao ao nivel basico, a luz da BNCC;
assim como o ensino do violdo, seus limites e possibilidades. Em seguida, no Capitulo
3, aborda-se o universo das pessoas com deficiéncia visual (cegueira e baixa visao)
e sua tecnologia assistiva, envolvendo conceitos, contextualizagdes, perfis,
legislagbes, entre outros. Continuando, no Capitulo 4, apresentam-se as fontes de
pesquisa (ANPPOM e ABEM) no formato da pesquisa de Revisdo Sistematica de
Literatura, envolvendo sinteses das producbes cientificas referentes ao tema,
publicadas em quatro importantes fontes, entre os anos 2012 a 2022; na Revista
OPUS e nos Anais dos Congressos ANPPOM; e na Revista da ABEM e dos Anais
dos Congressos da ABEM. Essas producdes, cronologicamente, relacionadas quanto
as suas sinteses descritivas.

No Capitulo 5, sera criado um produto educacional nominado de Guia Didatico-
Instrucional. Este produto refere-se ao ensino de musica com violdo e sua Tecnologia
Assistiva aos educandos com deficiéncia visual. O Guia constara de apresentacao,
adicionado a mais dois tépicos: a) pertinentes ao ensino de musica ao nivel basico
inicial e ao ensino de violao; b) e ao uso da TA como recurso didatico musical. No
Capitulo 6, consideragdes finais, constara de uma sintese de todo o processo de
pesquisa realizado, da resposta a questdo problema e objetivos, anteriormente
perquirida na Introducéo, e das sugestbes para futuras pesquisas. Por fim, serédo

apresentadas as referéncias utilizadas, seguidas do apéndice.
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2 O ENSINO DE MUSICA COM VIOLAO EM NIVEL BASICO
2.1 BASE LEGAL DA EDUCAGCAO BASICA

Em consonancia com os principios que fomentam mudancas nos paradigmas
da educacao, encontra-se, na Constituicdo da Republica Federativa do Brasil, Art. 23,
a afirmacdo de que é competéncia da Unido e dos Estados, Distrito Federal e
Municipios - “V - proporcionar os meios de acesso a cultura, a educacao, a ciéncia, a
tecnologia, a pesquisa e a inovagado” (BRASIL, 1988). No tocante a educacao, Art.
205, trata-se do direito de todos e dever do Estado e da familia. Assim sendo, “[...]
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificagdo para o trabalho” (BRASIL, 1988). No Art. 206, sao
apresentados variados principios referentes ao ensino, entre eles, apontam-se: a ‘I -
igualdade de condigbes para o acesso e permanéncia na escola” e a “Il - liberdade de
aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte e o saber”. Em adigao,
destacam-se, também, os principios: “lll - pluralismo de idéias e de concepcdes
pedagodgicas, e coexisténcia de instituigdes publicas e privadas de ensino”; e “IX -
garantia do direito a educagao e a aprendizagem ao longo da vida” (BRASIL, 1988).

Consequentemente, o Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA) (BRASIL,
1990) e a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB) n.? 9.394/96
corroboram com a Constituicao Federativa do Brasil e com a Declaracao da Educacéao
para Todos. No Art. 53 do ECA e no Art. 2° da LDB, reafirma-se que a educacgéo, “[...]
inspirada nos principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por
finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificagao para o trabalho” (BRASIL, 1996).

Em especial, aponta-se o Art. 26 da LDB, o qual determina que “os curriculos
da educacgéao infantil, do ensino fundamental e do ensino médio devem ter base
nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e em cada
estabelecimento escolar, por uma parte diversificada [...]” (BRASIL, 1996). Nesse
sentido, “[...] exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura,
da economia e dos educandos” (BRASIL, 1996). No § 2° do mesmo artigo, afirma-se
que ‘o ensino da arte, especialmente em suas expressdes regionais, constituird
componente curricular obrigatério da educagao basica” (BRASIL, 1996). Este ensino,
segundo o § 62, é representado pelas linguagens artisticas do componente curricular

Arte, ou seja: artes visuais, danga, musica e teatro. Quanto ao ensino de musica,
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encontra-se “[...] cada vez mais fortalecido o seu compromisso com a educagao
basica, com um aumento dos estudos acerca da pratica pedagdgica nas escolas, seja
para conhecer esta realidade seja para propor alternativas para esse contexto
educativo” (PENNA, 2012, p. 151).

Posteriormente a promulgacéo da LDB, o Ministério da Educacéao (MEC) langou
varios documentos que norteam a educagdo basica com o objetivo de atenderem
repectivamente os niveis - infantil, fundamental e médio - entre eles: Referencial
Curricular Nacional da Educacéo Infantil (RCN-EI); Parametros Curriculares Nacionais
do Ensino Fundamental (PCN-EF), vol. 6 e vol. 7 (12 a 42 série e 5% a 82 série); e
Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio (PCN-EM) (BRASIL, 1997,
1998a, 1998b, 2000). Neles, todos, sado abordadas as respectivas areas, somado aos
temas transversais relevantes a cada etapa de escolaridade.

Em consequéncia, o ensino de Musica, assim como as demais linguagens da
disciplina Arte, também é contemplado efetivamente, por meio da abordagem de
diversas possibilidades de envolvimento de ensino, de acordo com o que é
apresentado nos respectivos documentos: RCN-EI, vol. Il (p. 45-81); PCN-EF — 12 a
42 série (p. 53-56); PCN-EF — 52 a 82 série (p. 78-88); e PCN-EM — (p. 44-57) (BRASIL,
1998a,1997, 1998b, 2000). Cabe ressaltar, que ambos os documentos, apresentam:
competéncias, objetivos, conteudos, abordagens metodoldgicas, avaliagbes e
referéncias, com uma ressalva para o PCN-EM, no qual o ensino de mdusica é
apresentado interligado com as outras linguagens da disciplina de Arte.

Mais recentemente, esses documentos norteadores foram substituidos por um
documento Unico, nominado de Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL,

2018), referente a todas as etapas de escolaridade recém-mencionadas.

2.2 ENSINO DE MUSICA SEGUNDO A BNCC

Antes de se abordar sobre o ensino de musica no contexto educacional, deve-
se apresentar a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), como “[...] um documento
de carater normativo que define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens
essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e
modalidades da Educagao Basica”. Neste sentido, “[...] que tenham assegurados seus
direitos de aprendizagem e desenvolvimento, em conformidade com o que preceitua
o Plano Nacional de Educagao (PNE)”. Portanto, a BNCC como “documento normativo

aplica-se exclusivamente a educagao escolar’ (BRASIL, 2018, p. 7), norteando, assim,
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o0 ensino de criancas, adolescentes e jovens em nivel de educacao basica,
respeitando as suas faixas etarias e/ou etapas de escolaridade: 12 Etapa - Educacéao
Infantil; 22 Etapa - Ensino Fundamental - Anos Iniciais e Anos Finais; e 32 Etapa -
Ensino Médio. Em todas essas trés etapas, o ensino de musica se faz presente,
principalmente, no Ensino Fundamental, de forma mais pontual.

Na 12 Etapa de escolaridade, Educacgao Infantil, “[...] a BNCC estabelece cinco
campos de experiéncias, nos quais as criangas podem aprender e se desenvolver”
(BRASIL, 2018). Assim, sdo considerados, de forma interdisciplinar: 1. O eu, o outro
e o nds; 2. Corpo, gestos e movimentos; 3. Tragos, sons, cores e formas; 4. Escuta,
fala, pensamento e imaginacdo; e 5. Espacgos, tempos, quantidades, relagdes e
transformagdes. Os conteudos referentes a musica sdo apresentados, de forma mais
enfética, no 3° Campo — Tragos, Sons, Cores e Formas (BRASIL, 2018, p. 25-26). E,
dentro desse campo, pode-se perceber a presenca dos instrumentos musicais nas
aulas de musica (Quadro 1), independentemente das demandas referentes as

variadas atividades musicais.

Quadro 1 - Musica na Educacéao Infantil

BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR
ARTE - MUSICA - EDUCACAO INFANTIL
OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

32 CAMPO DE EXPERIENCIAS

“TRACOS, SONS, CORES E OBJETIVOS
FORMAS”
Criancas bem pequenas (E102TS01) - Criar sons com materiais, objetos e instrumentos

(1 ano e 7 meses a 3 anos e 11 meses) | musicais, para acompanhar diversos ritmos de musica.

Criancas pequenas (EI03TS01) - Utilizar sons produzidos por materiais, objetos e
(4 anos a 5 anos e 11 meses) instrumentos musicais durante brincadeiras de faz de conta,
encenagodes, criagdes musicais, festas.

Fonte: Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018, p. 48; grifo nosso)

Continuando, na 22 Etapa, Ensino Fundamental, tanto nos anos iniciais quanto
nos anos finais, sdo apresentados cinco Objetos de Conhecimento quanto a Unidade
Temética Musica: 12 Contexto e Praticas; 2° Elementos da Linguagem; 3°
Materialidades; 4° Notagédo e Registro Musical; e 5° Processos de Criagcao (BRASIL,
2018, p. 202-203). Neles, todos, sdao apresentadas Habilidades musicais a serem
desenvolvidas, conforme se apresentam no Quadro 2. Importante mencionar que,
neste Quadro 2, sinalizam-se, em negrito, as Habilidades referentes ao ensino do

Instrumento, em defesa do ensino de violdao no contexto do ensino de musica
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(Habilidades - EF15AR15. EF15AR17, EF69AR21 e EF69AR23).

Quadro 2 - ARTE/MUusica no Ensino Fundamental

BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR
ENSINO FUNDAMENTAL
Linguagem ARTE - Unidades Tematicas “Musica”

OBJETOS DE HABILIDADES
o [o]

CONH_II_Eé:IMEN ANOS INI(EAIﬁLS) (12. ao 54. ANOS FINAIS (62. a0 9°. Ano)
EF69AR16 — Analisar criticamente, por meio
da apreciacdo musical, usos e fungbes da
musica em seus contextos de produgédo e
circulagao, relacionando as praticas musicais
as diferentes dimensdes da vida social,

EF15AR13 — lIdentificar e cu!ttgral, politica, histérica, econémica, estética
. " . e ética.
shrecr cilcancrle GVetst | ErcoaRty — Explorar o analisa,
1 musical, reconhecendo e crltl.camente, dlfergntes _melos e
Contextos e analisando os usos e as funcdes eq'UIpamentos cuItu_rals de cw_culagao da
Praticas da  musica em diversos | Musicae do conhecimento mu5|c_al.
contextos de circulagdo, em EFGQAB-'B — Reconhecer € apreciar o .papel
especial, aqueles da ’ vida de musicos e grupos de musica brasileiros e
cofi diané estrangeiros  que contribuiram para o
' desenvolvimento de formas e géneros
musicais.
EF69AR19 — Identificar e analisar diferentes
estilos musicais, contextualizando-os no tempo
€ no espaco, de modo a aprimorar a
capacidade de apreciacdo da estética musical.
EF15AR14 — Perceber e
explorar 0s elementos | EF69AR20 — Explorar e analisar elementos
2 constitutivos da mdasica (altura, | constitutivos d.a ml_]sica (altura, intens!dade,
Elementos |(1ten3|dade, tlmbrg, mglodla, timbre, melodla’, _rltmo etc.), por meio de
da ritmo etc_.), por meio de jogos, rgcprgos_tecnologlcqs (gamgg e p[ataformas
Linguagem brincadeiras, can¢des e praticas | digitais), jogos, cangdes e praticas diversas de
diversas de | composigdo/criacdo, execugdo e apreciagdo
composicao/criagdo, execucao | musicais.
e apreciacdo musical.
EF15AR15 — Explorar fontes
sonoras diversas, como as
?;;?;?:;es ';%zpmp;;?csgggg EF69A_«F!21 — Explorar e analisgr_ fontes e
3 corporal,) ha n,atureza e em mater|a|§~ /so.nor~os em pratlgas de
- - ’ C composicao/criacao, execucado e
Mateg:lldad (r);!gtnotfecen do os c;g::::& SS: apreciag:éq n_1usical, _reconhecendo timpre'_s
constitutivos da musica e as e_caracterlstlcas de instrumentos musicais
caracteristicas de diversos.
instrumentos musicais
variados.
EF15AR16 — Explorar
diferentes formas de registro | EF69AR22 — Explorar e identificar diferentes
4 musical ndo  convencional | formas de registro musical (notacdo musical
Notacao e (representacao grafica de sons, | tradicional, partituras criativas e procedimentos
Registro partituras criativas etc.), bem | da mdsica contemporanea), bem como
Musical como procedimentos e técnicas | procedimentos e técnicas de registro em audio

de registro em audio e
audiovisual, e reconhecer a

e audiovisual.
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notacdo musical convencional.

EF15AR17 — Experimentar
improvisagdes, composicoes e
sonorizagao de historias, entre

EF69AR23 — Explorar e criar
improvisacées, composicoes, arranjos,
jingles, trilhas sonoras, entre outros,

5 outros, utilizando vozes sons utilizando vozes, sons corporais e/ou
Processos corporais  e/ou instrumentos instrumentos ac;llsticos ou peletrt‘)nicos
de Criacao musicais convencionais, ou nao L = . L

¢ convencionais de modo. | €onvencionais ou ndo convencionais,
N ’ . ’ Xpr n ideias musicai maneir
individual, coletivo o | expressa do ideias musicais de maneira

individual, coletiva e colaborativa.

colaborativo.
Fonte: BNCC, com adaptagao de Trindade et al. (BRASIL, 2018, p. 202—203, 208-209, 2022)

Quanto as Competéncias Especificas do ensino da Arte/Musica e suas
Habilidades sinalizadas no Ensino Médio, segundo a BNCC, todas elas estdo em
consonancia com o “desenvolvimento das competéncias gerais da Educagao Basica
e estd articulado as aprendizagens essenciais estabelecidas para o Ensino
Fundamental” (BRASIL, 2018, p. 471), objetivando: “[...] consolidar, aprofundar e
ampliar a formacao integral, atende as finalidades dessa etapa e contribui para que
os estudantes possam construir e realizar seu projeto de vida, em consonancia com
os principios da justica, da ética e da cidadania” (BRASIL, 2018, p. 471). Com relagao
a este ultimo nivel de escolaridade, a BNCC foca na &rea de Linguagens e suas
Tecnologias, com a:

[...] ampliagdo da autonomia, do protagonismo e da autoria nas praticas de
diferentes linguagens; na identificagdo e na critica aos diferentes usos das
linguagens, explicitando seu poder no estabelecimento de relagdes; na

apreciacao e na participagdo em diversas manifestagdes artisticas e culturais;
e no uso criativo das diversas midias (BRASIL, 2018, p. 471).

Dessa forma, no ensino médio, as praticas com instrumentos musicais,
segundo a BNCC (BRASIL, 2018), podem estar inseridas nos processos de
producao, expressao e atuacao (relativos a interpretacao e performance), conforme

sinalizado no Quadro 3.
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Quadro 3 - Arte/Musica no Ensino Médio

BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR
ARTE (MUSICA) — Ensino Médio

COMPETENCIAS ESPECIFICAS E HABILIDADES

COMPETENCIA 3 - “Utilizar diferentes linguagens (artisticas, corporais e verbais) para
exercer, com autonomia e colaboracao, protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva

.1

Habilidade EM13LGG301 - Participar de processos de producao individual e colaborativa em
diferentes linguagens (artisticas, corporais e verbais), levando em conta suas formas e seus
funcionamentos, para produzir sentidos em diferentes contextos.

COMPETENCIA 6 - “Apreciar esteticamente as mais diversas produgdes artisticas e
culturais, considerando suas caracteristicas locais, regionais e globais [...]".

Habilidade EM13LGG603 - Expressar-se e atuar em processos de criagdo autorais individuais e
coletivos nas diferentes linguagens artisticas (artes visuais, audiovisual, danca, musica e teatro) e
nas intersecgdes entre elas, recorrendo a referéncias estéticas e culturais, conhecimentos de
naturezas diversas (artisticos, histéricos, sociais e politicos) e experiéncias individuais e coletivas.

COMPETENCIA 7 - “Mobilizar praticas de linguagem no universo digital, considerando as
dimensdes técnicas, criticas, criativas, éticas e estéticas [...]".

Habilidade EM13LGG703 - Utilizar diferentes linguagens, midias e ferramentas digitais em
processos de producdo coletiva, colaborativa e projetos autorais em ambientes digitais.

Fonte: Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018, p. 493, 496, 497, grifo nosso)

Nesse contexto, considera-se que, em todas as trés etapas, a BNCC sugere
variadas atividades ou parametros musicais, tais como: constru¢do de instrumentos,
literatura, apreciacdo, técnica, criacdo e execucao/performance. Nesse sentido,
condizentes com os caminhos da RCN-EIl, PCN-EF e PCN-EM, com a afirmativa de
Swanwick (1979), no tocante a sua Abordagem CLASP, e, mais recentemente, com a
afirmativa de Trindade (2008), na sua Abordagem Musical CLATEC. Portanto, pode-
se afirmar que o ensino de musica na educagao basica também esta vinculado as
atividades praticas aliadas ao ensino de um ou mais instrumentos musicais, como, por
exemplo: voz, flauta doce, violdo, ukulele, piano, instrumentos de percussao, entre

outros (sejam esses instrumentos alternativo, étnico, convencional, eletrénicos, etc.).

2.3 O ENSINO DO VIOLAO

Tendo em vista todas as citacbes referentes ao ensino de musica, o
instrumento foco deste estudo é o violdo, que, segundo Sadie (1994), é um
instrumento musical da familia das cordas dedilhadas, o qual atua com total

desprendimento, tanto na musica étnica e popular quanto na erudita, constituindo-se
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como parte integrante da nossa cultura. Segundo Cadernos Sonora Brasil (SESC,
2006), referente a mostra de instrumentos musicais promovida pelo SESC, o violao é
um instrumento recente, em comparag¢ao com os demais, eminente do século XX, que
passou por varios processos de evolugao até chegar ao formato atual, definido pelo
luthier (palavra de origem francesa que denomina o profissional artesdo que constroi
instrumentos musicais) Anténio Jurado Torres (Almeria, Espanha, 1817-1862), em
1850. Segundo Cardoso,

outras alteragbes estruturais no violdo, que foram fundamentais para o
surgimento de novas propostas técnicas, aconteceram no final do século XIX,
sendo realizadas por Antonio Torres (1817-1892). Anteriormente carpinteiro,
Torres aprimorou o oficio de luthier junto a Juan Pernas, famoso luthier na
regido de Almeida (Espanha). Apds o periodo de aprendizagem, Torres
transferiu-se de Almeida para Sevilha, aonde se tornou amigo do violonista
Julian Arcas (1832-1882), este didlogo violonista-luthier lhe rendeu bons
frutos, pois além de incentiva-lo em suas pesquisas, contribuiu para discutir
conceitos sobre projecao e as dimensdes do instrumento (CARDOSO, 2015,
p. 24).

Dentro dessas contribuicdes de Torres, referentes a definicdo do padrao atual
do violdo, Cardoso (2015) destaca a: extensao do sistema de leque harménico (que
fica atras do tampo do violdo); ampliagdo da caixa de ressonéancia; distancia de 65cm
entre o rastilho e a pestana; e adoc¢ao do uso de cravelhas mecanicas (tarraxas) para

aumentar a precisédo da afinagao das cordas. Dessa forma,

a ampliacdo do sistema de leques estabelecida por Torres tinha a fungao de
distribuir as vibracdes das cordas para todo o tampo. Podemos supor que,
com o aumento das dimensées do instrumento, ouve uma significativa perda
de harmoénicos agudos; com isso a ampliacdo do sistema de leque também
tinha o objetivo de equilibrar e uniformizar a distribuicdo dos harménicos
sobre o tampo. Torres também propdés a ampliacdo das faixas laterais,
criando um instrumento de tamanho superior € mais acinturado em relagéao
aos violdes classico-romantico, além de adotar cravelha mecénica dando
assim mais precisdo a afinacdo. As propostas de Torres tornaram-se o
alicerce da estrutura do violdo moderno (CARDOSO, 2015, p. 24-25).

Para a compreensdo acerca da estrutura fisica do violdo, na Figura 1, é

destacada a sua nomenclatura externa, apontando o nome das suas partes.
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Figura 1 - Nomenclatura do Violdo
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Fonte: Wischansky (2022).

Referindo-se, ainda, ao termo violao, segundo Cadernos Sonora Brasil (2006),
surgiu em Portugal, quando a guitarra espanhola por la foi introduzida, fazendo uma
alusdo ao aumentativo de um instrumento que era popular e semelhante, mas com
proporcdes menores, a viola portuguesa. E, como a colonizacao brasileira foi efetivada
pelos portugueses, a guitarra espanhola foi introduzida no Brasil ja com o novo nome
— Violdo. Cabe também ressaltar que “o violao fez produzir no Brasil grandes
compositores e instrumentistas que sdo de fundamental importancia para a histéria
[...]" do referido instrumento (OLIVEIRA, 2013, p. 26).

Segundo Oliveira (2013), os procedimentos de ensino e aprendizagem do
violdo, ao nivel de iniciagdo até seu desenvolvimento técnico performatico mais
apurado, envolvem uma organiza¢cao metodoldgica, didatica e sistematizada, que, no
decorrer da histéria do violdo, foi elaborada pelos seus compositores e intérpretes.

Reforcando, “desde o periodo classico uma literatura basica orienta a organizacao do
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ensino do violdo e o desenvolvimento de procedimentos didaticos, observando as
dificuldades técnicas de forma progressiva” (OLIVEIRA, 2013, p. 27). Nesse contexto,
Tourinho (2001) enfatiza a sua preocupagado em relacdo a aula desse instrumento
que,
em alguns casos, estad voltada para a parte de nocdes técnicas e de
habilidade instrumental. Ouvir musica, ler sobre musica, improvisar e compor
tornam-se atividades secundarias quando ndo inexistentes na aula de
instrumento. A maior preocupacao estd em tocar um repertério cada vez mais

complexo e em uma superagdo técnica das dificuldades encontradas
(TOURINHO, 2001, p. 36-37).

Justificando, Tourinho (2001) explica que esse fato ocorre porque o
desenvolvimento musical geral do educando é uma preocupagcao especifica da
educacao musical, que visa ao equilibrio entre as atividades de apreciar, compor,
improvisar e tocar. Em geral, nos cursos técnicos de instrumentos musicais e nos
cursos de graduagao de um determinado instrumento musical, “[....] a énfase fica por
conta da performance do aluno e embora as outras atividades até continuem a existir,
estdo fragmentadas em disciplinas e muitas vezes sem conexao direta com o
repertdrio que o aluno esta vivenciando” (TOURINHO, 2001, p. 36).

Devido a sua popularidade, o violdo também é um dos instrumentos musicais
mais requisitados, tanto por estudantes videntes (ou comuns) quanto por estudantes
com deficiéncia visual, contribuindo para as garantias legais referentes a inclusdo —
e as aulas de violao também estdo inseridas nesse processo. Para Rocha, “o violao
pode ser considerado como um aliado no processo de inclusdo de alunos com
deficiéncia visual ao estudo da musica, por ser esse, um dos instrumentos mais
populares no nosso pais e de facil acesso" (ROCHA, 2015, p. 11).

Observa-se que uma das grandes diferencas do ensino de violao para
estudantes com deficiéncia visual e para estudantes videntes esta na escrita musical.
O primeiro usa a Musicografia Braille, e 0 segundo, da Musicografia em Negro.
Embora Rocha (2015) afirme ndo haver mudanga na metodologia de ensino, é
imprescindivel considerar os caminhos de aprendizagem da pessoa cega para a
construcdo de uma adaptacdo metodolégica. Também pode-se destacar a
aprendizagem de musica com violdo por meio da imitagdo, sendo muito frequente
entre os estudantes com deficiéncia visual, e isso pode ser justificado pelo,

fato de ser um instrumento popular relativamente acessivel. Essa forma de

aprendizagem acontece desde os institutos especificos, quando a musica era
relacionada aos [estudantes] deficientes visuais como Unica atividade que
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fossem capazes de exercer. A aprendizagem por imitacdo ainda acontece
atualmente, e nao se trata inteiramente como negativa, tendo em vista que
estimula a percepcdo, que pode ser uma aliada no processo de
aprendizagem (MORAIS, 2020, p. 52).

Baseando-se nesse argumento, € importante frisar que, segundo Louro (2012),
a respeito das expectativas equivocadas criadas pela sociedade, que toda pessoa
cega possui uma boa audicao musical — o que é uma falacia, pois, para alcancar tal
competéncia, muitas pessoas com este perfil precisam de variados estimulos e
estudos especificos. “O fazer musical demanda outras habilidades, tais [comoO]
coordenacao motora, senso ritmico, elevada capacidade de abstracédo, boa memodria,
etc. Ou seja, audicdo agucada para as coisas do cotidiano € bem diferente de ouvido
musical” (LOURO, 2012, p. 263).

Nesse contexto, no ensino de musica com violao as pessoas com deficiéncia
visual, cada sala de aula deve apresentar, também, situacées e necessidades
distintas. Muitos professores utilizam-se da criatividade e experiéncias empiricas,
elaborando técnicas e recursos que contribuam para o ensino e a aprendizagem do
violao aos educandos com deficiéncia visual. Nesse sentido, em consonancia com
Rocha (2015), os educadores devem criar meios didaticos apropriados que
interliguem seu ensino aos aprendizados dos educandos em foco, despindo-se do
perfil do professor que professa todo o saber, assumindo “[...] uma postura de
professor-aprendiz, tendo em vista que os conhecimentos dentro da linguagem Braille
serdo adquiridas durante todo o processo de ensino-aprendizagem” (ROCHA, 2015,
p. 43).

Estas variaveis de sala de aula, com a formacao limitada de muitos professores
para atender a este publico-alvo, podem se tornar um obstaculo para o estudante com
deficiéncia visual. Mas, de acordo com Morais (2020),

nao se deve responsabilizar a formacao inicial pelo sucesso ou fracasso da
inclusao, pois nem sempre sao ofertadas disciplinas voltadas a esse fim; nem
se deve esperar que um curso propicie formagao aprofundada em quatro anos
que capacite o educador a atuar em todos os contextos de ensino. E

importante que os professores busquem pela formagéo continuada, que lhes
oferega a formacgéo voltada a inclusdo (MORAIS, 2020, p. 41).

Segundo Rocha (2015), pode-se perceber que o ensino de musica com violao
as pessoas com deficiéncia visual € um campo pouco explorado no Brasil, pois a
quantidade de pesquisas encontradas (em sua época) dessa area cientifica é
relativamente pequena. Nesse sentido, 0 autor menciona que,
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[...] encontramos dois trabalhos que abordam essa temética (GIESTEIRA,
2013; NOGUEIRA, 2014). O trabalho de Giesteira (2013) trata da elaboragéo
e avaliacdo de um material didatico para ensino de violao por meio da
musicografia Braille enquanto que Nogueira (2014) traz alternativas para o
ensino de violdo popular para deficientes visuais (ROCHA, 2015, p. 25).

Reforcando a discusséao, Freitas e Trindade (2020a), por meio da Reviséao
Sistematica de Literatura — usando como fonte de busca os Anais dos Congressos
Nacionais e Encontros Regionais da Associacdo Brasileira de Educagdo Musical
(ABEM) —, encontraram 21 artigos publicados que versam sobre musica e deficiéncia
visual (anos de 2000 a 2019), mas apenas um artigo refere-se ao ensino de violao a

clientela em foco.

3 AS PESSOAS COM DEFICIENCIA VISUAL E SUA TECNOLOGIA ASSISTIVA
3.1 PESSOAS COM DEFICIENCIA VISUAL

Em meados dos anos 1990, com o apoio da Declaracéo dos Direitos Humanos
(UNESCO, 1945), assim como dos 6érgaos sociais — em niveis nacional e
internacional —, caminhos da educacgao para todos vém sendo criados, intensificados
e divulgados, em consonancia com o pleno exercicio da cidadania. Desta forma as
pessoas com deficiéncia comegaram receber uma atencao mais aprofundada com
pauta nos respectivos documentos: Declaragdao da Educacao para Todos (UNESCO,
1990); Declaracdo de Salamanca (UNESCO, 1994); Declaracao Internacional de
Montreal sobre Inclusdo (UNESCO, 2001); Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDB) n.® 9.394/96 (BRASIL, 1996); Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (Lei
n.? 13.146/2015) (BRASIL, 2015).

No ambito geral, “[...] tais documentos enfatizam direitos e deveres de todas as
pessoas quanto a formacao cidada, incluindo aqueles que apresentam necessidades
especificas, temporarias e/ou definitivas” (FREITAS; FREIRE; TRINDADE, 2022, p.
54616). No Art. 2° do Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, Lei n.? 13.146/2015, a
pessoa com deficiéncia é aquela que apresenta “[...] impedimento de longo prazo de
naturezas - fisica, mental, intelectual ou sensorial -, 0 qual, em interagdo com uma ou
mais barreiras, pode obstruir sua participacédo plena e efetiva na sociedade em
igualdade de condigdes com as demais pessoas” (BRASIL, 2015).

Em relacdo as pessoas com deficiéncia visual, observam-se avancos.
Conforme o Decreto n.? 5.296/2004 (que regulamenta a Lei n.? 10.048, de 8 de
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novembro de 2000), Art. 70, sédo consideradas pessoas com deficiéncia visual aquelas
que possuem acuidade visual diferenciada das pessoas tipicas, podendo ser
classificada como cegueira e/ou baixa visdo (BRASIL, 2004a). Dessa forma, uma
pessoa com cegueira apresenta acuidade visual
[...] igual ou menor que 0,05 no melhor olho, com a melhor corregao 6ptica; a
baixa visdo, que significa acuidade visual entre 0,3 e 0,05 no melhor olho,
com a melhor corregdo Optica; os casos nos quais a somatdéria da medida do

campo visual em ambos os olhos for igual ou menor que 60°; ou a ocorréncia
simultanea de quaisquer das condigbes anteriores (BRASIL, 2004a).

Dentro dessa perspectiva, a Cartilha do Censo 2010 (BRASIL, 20123, p. 6), do
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), referente a deficiéncia, afirma
que o Brasil possui uma populagéo constituida de 45.606.048 de pessoas com alguma
deficiéncia — visual, auditiva, motora e mental ou intelectual. Dessa forma, séo 23,9%
da sua populacéao brasileira total, sendo que, no Nordeste, ocorre a maior incidéncia
entre as regibes do Brasil, representando 26,63% desse total. No estado do
Maranhdo, sdo 1.641.404 de pessoas com deficiéncia, representando 24,97% da
populacéo nordestina, composta de nove estados.

Considerando que “a trajetéria da Educacao Especial no Brasil indica um
desenvolvimento de servigos caracterizados, em um primeiro momento, por
instituicoes especializadas como o Instituto dos Meninos Cegos, hoje denominado
Instituto Benjamin Constant (IBC)” (CARVALHO; BONFIM, 2016, p. 177) que,
segundo Mendes (2010), foi criada no Brasil por volta de 1854, inspirada nas
experiéncias europeias. Na capital maranhense, segundo Carvalho e Bonfim (2016),
encontram-se trés instituicdes de atendimento as pessoas com deficiéncia visual: a)
Associacao dos Deficientes Visuais do Maranhdo (ASDEVIMA); b) o Centro de Apoio
Pedagdgico ao Deficiente Visual do Maranhdo (CAP); e a Escola de Cegos do
Maranhdo (ESCEMA). Ressalta-se que o ESCEMA é uma escola particular, com
apoio do Estado, que atende estudantes na etapa do Ensino Fundamental.
Infelizmente, essa escola ainda ndo oferece o Ensino de Arte — conforme as
orientacdées da BNCC, necessitando de profissionais e apoio afins.

Ao nivel nacional, a deficiéncia visual “[...] apresenta a maior ocorréncia,
afetando 18,6% da populacédo brasileira” (BRASIL, 2012a, p. 6). Ressalta-se que o
IBGE ja deveria ter concluido e apresentado o seu Censo 2020, mas a coleta de dados
esta sendo retomada, tardiamente, devido a Pandemia da COVID-19, que afetou
também o Brasil, desde marco de 2020 até o momento, impossibilitando o
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cumprimento das atividades censitarias a tempo — a cada dez anos.

Segundo Smith (2008), a deficiéncia visual é classificada em baixa visdo e
cegueira, podendo ser adquiridas com o0 tempo ou ser congénitas (desde o
nascimento). A autora enfatiza haver muitas diferencas na forma como cada pessoa
com deficiéncia visual se comporta no percurso do ensino e do aprendizado. Para a
autora, as pessoas com “baixa visdo usam-na para aprender, mas suas deficiéncias
visuais interferem no funcionamento diario. Cegueira significa que a pessoa usa o
toque e a audigado para aprender e ndo tem um uso funcional da visao” (SMITH, 2008,
p. 332). Prosseguindo, a educacdo na pré-escola é imprescindivel aos estudantes
com deficiéncia, pois, nesse periodo, sdo estabelecidos “[...] os fundamentos para
habilidades sociais, sucesso académico e independéncia” (SMITH, 2008, p. 339). Em
relacdo a isso, as pessoas com cegueira congénita ou adquirida “[...] tém pouca ou
nenhuma memdria de como sao as formas das palavras. Elas ndo sao estimuladas
como as criangas videntes e tém oportunidades limitadas para a aprendizagem”
(SMITH, 2008, p. 339). Refor¢cando,

Um programa regular, com as condi¢oes ideais de ensino envolvendo uma
equipe multidisciplinar de especialistas (oftalmologista, terapeuta
ocupacional, fisioterapeuta, instrutor de mobilidade e orientagao e assistente
social etc.), pode oferecer a esses estudantes a iniciagdo educacional
adequada, minimizando as desvantagens causadas por esta deficiéncia,
favorecendo-lhes a chegarem nos futuros niveis escolares (FREITAS;
FREIRE; TRINDADE, 2022, p. 54617).

Em relagado a iniciagdo educacional, “este € o0 momento em que as criangas
[comuns] aprendem a comunicagao basica e os modelos de interacédo, enquanto, para
os alunos cegos, essa pode ser uma area problematica” (SMITH, 2008, p. 339).

Cabe destacar que em ambos os periodos educacionais, as atividades ludicas
sao pertinentes para a educacéao geral e, da mesma forma, na educacao musical.
Sendo assim, as criangas com deficiéncia visual “brincam de maneira diferente das
outras criancas e sao mais lentas, ficando dois anos atras de seus colegas videntes
no desenvolvimento das habilidades de lazer” (HUGHES; DOTE-KWAN; DOLENDO,
1998, apud SMITH, 2008, p. 339). Consideram-se as “habilidades proprias que
contribuem para o desenvolvimento educacional desses atores, a exemplo da
orientacao e mobilidade, duas importantes metas do curriculo escolar” (FREITAS;
FREIRE; TRINDADE, 2022, p. 54618).

No ambito geral, os educandos com deficiéncia visual precisam iniciar, desde
cedo, diversas atividades e adquirir conhecimentos especificos, pertinentes a sua
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autonomia e compreensao de mundo, que segundo Smith (2008), pode ser destacado:
a Orientacdo e Mobilidade (O.M.), Atividade da Vida Diaria (AVD), Sorob3a, Escrita
Cursiva, Sistema Braille, assim como ao uso de softwares.

E importante destacar que a orientagdo “é o processo de utilizar os sentidos
remanescentes para estabelecer a prépria posicdo e o relacionamento com outros
objetos significativos no meio ambiente” (WEISHALN, 1990, apud BRASIL, 2003, p.
17), devendo trabalhar: “pontos fixos, quando esta parado; pontos fixos, quando esta
em movimento; pontos em movimento, quando esta parado; pontos em movimento,
quando esta em movimento” (PATHAS,1992, apud BRASIL, 2003, p. 17). Quanto a
mobilidade, esta é “a habilidade de locomover-se com seguranca, eficiéncia e conforto
no meio ambiente, através da utilizagdo dos sentidos remanescentes” (WEISHALN,
1990, apud BRASIL, 2003, p. 18).

No tocante ao ensino fundamental da educacao béasica, os docentes precisam
estar atentos as especificidades de cada estudante com deficiéncia visual, isso porque
aqueles “[...] com baixa visdo talvez precisem de assisténcia tutorial extra para
aprender 0 mesmo numero de regras fonéticas que seus colegas de turma ou de
tempo adicional para ler um trabalho de histéria” (SMITH, 2008, p. 340). No geral, os
educadores podem colaborar de muitas formas com os estudantes “[...] cegos ou com
baixa visdo, adaptando o modo como eles Iéem e apresentando a informacao aos
alunos” (SMITH, 2008, p. 340). Segundo a mesma autora, “uma das caracteristicas
singulares desse grupo de aprendizes € a variedade de meios pelos quais acessam a
informacao, mas, em todos eles, a instrucao direta € a melhor forma de ajuda-los a
dominar a leitura e de se alfabetizar” (CORN, KOENIG, 2002 apud SMITH, 2008, p.
340).

Tomé (2003) destaca que a relevancia dos estudantes cegos adquirirem
conhecimento do uso da Escrita e Leitura Tatil do Sistema Braille, da mesma forma,
em relacdo a Musicografia Braille, para os que estudam musica. “Esse sistema de
leitura e escrita foi criado em 1825 por Louis Braille, que também era cego”
(BEZERRA, 2016, p. 54). “O Braille é o sistema de leitura e escrita tatil adaptada para
as pessoas com deficiéncia visual [...]. Este sistema se baseia na combinacdo de
pontos para identificagdo de simbolos alfabéticos, numéricos, musicais, etc”
(GIESTEIRA, 2013, p. 15).

Continuando, “a combinagcdo dos pontos € obtida pela disposi¢cdo de seis

pontos basicos, organizados espacialmente em duas colunas verticais com trés
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pontos a direita e trés a esquerda de uma cela basica denominada cela [ou celula]
Braille” (BRASIL, 2007, p. 22). Segundo Morais (2020), a escrita em Braille pode ser
realizada com o uso de reglete e punc¢do, de maquina de escrever Braille, ou com
software de edicao especifico, também interligada ao sistema de reproducao em alto-
relevo (Braille).

Cabe ressaltar que, no Brasil, no ano de 1962, foi aprovada a Lei n.? 4.169, que
oficializa “as convencgdes Braille para uso na escrita e leitura dos cegos e o Codigo de
Contragdes e Abreviaturas Braille” (BRASIL, 1962). Entretanto, apenas nos anos 90,
com a aprovacao das diversas declaragoes internacionais e legislagées nacionais, em
geral, as pessoas com deficiéncia visual participam com maior efetivacdo da
escolarizagao, seja em escolas comuns e/ou em centros especializados. Dessa forma,
“a sua alfabetizacdo em Braille passou a ser uma op¢ao educacional para alunos com
deficiéncias visuais” (SMITH, 2008, p. 331).

3.2 ATECNOLOGIA ASSISTIVA NO CONTEXTO ESCOLAR

Segundo Bersch e Tonolli (2006 apud BERSCH, 2017, p. 2), Tecnologia
Assistiva (TA) é um termo recente que envolve todos 0S recursos e servicos que
possam auxiliar e/ou contribuir para proporcionar ou ampliar as habilidades funcionais
das pessoas com deficiéncia, promovendo a sua autonomia e inclusdo. Ou seja, é
‘uma ampla gama de equipamentos, servigos, estratégias e praticas concebidas e
aplicadas para minorar os problemas funcionais encontrados pelos individuos com
deficiéncias” (COOK; HUSSEY, 1995 apud BERSCH, 2017, p. 2).

Importante salientar que, para Bersch (2017), a TA pode apresentar,
simultaneamente, outras terminologias técnicas que também sio adotadas nos
documentos nacionais, tais como: “tecnologia assistiva, ajudas técnicas e tecnologia
de apoio” (BERSCH, 2017, p. 14). A exemplo do Comité de Ajudas Técnicas (CAT),
da Secretaria Especial dos Direitos Humanos da Presidéncia da Republica (BRASIL,
2007), onde a TA é conceituada como sendo,

uma area do conhecimento, de caracteristica interdisciplinar, que engloba
produtos, recursos, metodologias, estratégias, praticas e servicos que
objetivam promover a funcionalidade, relacionada a atividade e participacéo
de pessoas com deficiéncia, incapacidades ou mobilidade reduzida, visando

sua autonomia, independéncia, qualidade de vida e inclusao social (BRASIL,
2007).

Outro fator importante € evitar certos equivocos, para nao confundir tecnologia
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educacional com TA. Como exemplo, pode-se apresentar um estudante com
deficiéncia fisica nos seus membros inferiores que usa cadeira de rodas para se
locomover. Este estudante “utilizara o computador com 0 mesmo objetivo que seus
colegas: pesquisar na web, construir textos, tabular informagbes, organizar suas
apresentacgoes, etc.”. Portanto, o computador representa, para ele e para todos os
seus colegas, “uma ferramenta tecnoldgica aplicada no contexto educacional e, neste
caso, nao se trata de Tecnologia Assistiva” (BERSCH, 2017, p. 12).

Contribuindo para evitar equivocos dessa ordem, Bersch (2017) explica que,
se o recurso utilizado pelo estudante com deficiéncia objetiva romper as barreiras das
limitagdes causadas pela sua deficiéncia, auxiliando e/ou contribuindo para sua
autonomia e proporcionando a possibilidade de igualdade de oportunidades e
condicdes entre os demais estudantes, este recurso pode ser classificado como TA.
Reforcando, Bersch esclarece que se considera TA quando se percebe “[...] que
retirando o apoio dado pelo recurso, o aluno fica com dificuldades de realizar a tarefa
e esta excluido da participagdo” (BERSH, 2017, p. 12). Dessa forma,

pode-se dizer que o objetivo maior da tecnologia assistiva & proporcionar a
pessoa com deficiéncia maior independéncia, qualidade de vida e inclusao
social, através da ampliagdo de sua comunicagao, mobilidade, controle de

seu ambiente, habilidades de seu aprendizado e trabalho (BERSCH, 2013, p.
4 apud GALLO, 2015, p. 175).

A area da TA e classificada em 12 categorias com finalidades didaticas, as
quais, segundo Bersch (2017), foram definidas, inicialmente, por José Tonolli e Rita
Bersch, em 1998, atualizadas com embasamento nas classificacdes de referéncias
“de TA e especialmente a partir da formacao dos autores no Programa de Certificagéo
em Aplicacbes da Tecnologia Assistiva (ATACP) da California State University
Northridge, College of Extended Learning and Center on Disabilities” (BERSCH, 2017,
p. 4). A atualizagdo das 12 categorias da TA foi feita pelo Ministério de Estado da
Fazenda, Ciéncia, Tecnologia e Inovacdo e pela Secretaria Nacional de Direitos
Humanos da Presidéncia da Republica, na publicagdo da Portaria Interministerial n.®
362, de 24 de outubro de 2012. Sendo elas,

1 Auxilios para a vida diaria e vida pratica; 2 CAA - Comunicagcao Aumentativa
e Alternativa; 3 Recursos de acessibilidade ao computador; 4 Sistemas de
controle de ambiente; 5 Projetos arquitetdnicos para acessibilidade; 6
Orteses e proteses; 7 Adequacdo Postural; 8 Auxilios de mobilidade; 9
Auxilios para ampliagéao da fungéo visual e recursos que traduzem conteddos
visuais em audio ou informacao tatil; 10 Auxilios para melhorar a fungéo
auditiva e recursos utilizados para traduzir os conteudos de &udio em
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imagens, texto e lingua de sinais; 11 Mobilidade em veiculo; e 12 Esporte e
Lazer (BRASIL, 2012b).

Em relacao a legislacao brasileira, a TA é definida na Politica Nacional para a
Integracao da Pessoa Portadora de Deficiéncia pelo Decreto Federal n.® 3.298, de 20
de dezembro de 1999. Segundo seu Art. 19,

consideram-se ajudas técnicas, para os efeitos deste Decreto, os elementos
que permitem compensar uma ou mais limitagdes funcionais motoras,
sensoriais ou mentais da pessoa portadora de deficiéncia, com o objetivo de
permitir-lhe superar as barreiras da comunicacdo e da mobilidade e de
possibilitar sua plena inclusdo social (BRASIL, 1999).

No dia 2 de dezembro de 2004, foi sancionado o Decreto n.? 5.296, que
regulamenta a Lei n.? 10.048, de 8 de novembro de 2000, dando prioridade de
atendimento as pessoas que apresentam necessidades especificas. Nesse Decreto,
apontam-se dois artigos no tocante a TA: o Art. 61, por considerar "[...] ajudas técnicas
os produtos, instrumentos, equipamentos ou tecnologia adaptados ou especialmente
projetados para melhorar a funcionalidade da pessoa [...]’(BRASIL, 2004a) em foco
ou aquelas “‘com mobilidade reduzida, favorecendo a autonomia pessoal, total ou
assistida [...]"(BRASIL, 2004a); e o Art. 62, segundo o qual,

0s programas € as linhas de pesquisa a serem desenvolvidos com 0 apoio de
organismos publicos de auxilio a pesquisa e de agéncias de financiamento
deverao contemplar temas voltados para ajudas técnicas, cura, tratamento e
prevengao de deficiéncias ou que contribuam para impedir ou minimizar o seu
agravamento. Paragrafo Unico. Sera estimulada a criagdo de linhas de
crédito para a industria que produza componentes e equipamentos de ajudas
técnicas. (BRASIL, 2004a).

Pesquisando o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, Lei n.® 13.146, de 6 de
julho de 2015, o termo Tecnologia Assistiva € adotado no lugar de Ajudas Técnicas e,
no seu Art. 74, garante a pessoa com deficiéncia o “[...] acesso a produtos, recursos,
estratégias, praticas, processos, métodos e servigcos de tecnologia assistiva que
maximizem sua autonomia, mobilidade pessoal e qualidade de vida” (BRASIL, 2015).

Dessa forma, € possivel notar que “a legislagcéo brasileira estabelece o direito
a tecnologia assistiva e preconiza uma agao propositiva da parte do governo, para
atender esta demanda” (BERSCH, 2017, p. 17). Essa é somada aos incentivos de
pesquisas referentes as TA, evidenciando, assim, a relevancia deste trabalho
cientifico, principalmente no tocante as especificidades, ja que “pensar na adaptagao
de materiais é refletir acerca de meios que possam oferecer ao aluno a possibilidade

de se desenvolver e realizar as mesmas atividades que os demais, dentro de suas
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possibilidades” (MORAIS, 2020, p. 65).

Como exemplos, serdo destacadas alguns perfis de Tecnologia Assistiva
pertinentes as pessoas com Deficiéncia Visual com suas aplicabilidades, entre elas:
o Sistema Braille; a Musicografia Braille; a Reglete e Puncéo; a Maquina de Escrever
Braille; Orientacdo e Mobilidade; o Leitor de Tela; e os Recursos Opticos e Nao
Opticos.

Sistema Braille — Segundo Tomé (2003), € uma tecnologia assistiva de leitura
e escrita tatil universal para as pessoas com deficiéncia visual, desenvolvido pelo
francés Louis Braille por volta de 1825. Sdo usadas 63 celas que “por meio dessas
combinagdes, agora as diversas simbologias e letras da escrita tradicional em tinta
[podem] ser representadas através desses pontos em alto relevo” (BEZERRA, 2016,
p. 57). E “a combinagéo dos pontos é obtida pela disposi¢cao de seis pontos basicos,
organizados espacialmente em duas colunas verticais com trés pontos a direita e trés
a esquerda de uma cela basica denominada cela braille” (BRASIL, 2007, p. 22).

Musicografia Braille - A Musicografia Braille, “é o sistema de escrita musical
adaptado para as pessoas com deficiéncia visual’ (GIESTEIRA, 2019, p. 70). E que,
segundo 0 mesmo autor, assim como o Sistema Braille, foi criada também por Louis
Braille, ja que também era musico e estudava 6rgao, piano, entre outros instrumentos
musicais.

Braille propunha com o alfabeto, um sistema de caracteres musicais,
baseado em seus seis pontos. O alfabeto tem permanecido essencialmente
invariavel até hoje, mas o codigo musicografico foi totalmente modificado pelo

proprio Braille ao longo de sua vida, desenvolvendo a notagdo basica do
codigo atual (TOME, 2003, p. 23).

Cabe ressaltar que, “a musicografia Braille possui uma extensa quantidade de
simbolos que permitem representar todos as informacdes e detalhes de uma partitura
em tinta” (GIESTEIRA, 2014, p. 4). Esses simbolos sdo os mesmos do Sistema Braille,
mas visando representar as notas musicais e suas respectivas alturas, duracéo,
ritmo/compassos, pausas, harmonia, dindmica, intensidade, etc. Portanto, “a
aprendizagem da notag¢do musical Braille proporciona grandes beneficios: autonomia
e independéncia para ler e escrever musica, possibilidade de intercambio de partituras
com outros musicos, etc.” (GIESTEIRA, 2014, p. 3). Dessa forma, segundo Tomé
(2003) a Musicografia Braille, € uma tecnologia assistiva de grande pertinéncia no
ensino e aprendizado musical de educandos com deficiéncia visual.

Reglete e Puncao - Esses dois instrumentos, segundo Oliveira (2018), sao
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perfis de Tecnologia Assistiva usada para a escrita manual do Sistema Braille,
consequentemente, da Musicografia Braille. Pode ser encontrada em dois modelos e
tamanhos: de mesa ou de bolso. Geralmente, formada por duas placas feitas de metal
e/ou plastico, fixadas por uma dobradica em um dos lados e, entre as placas, inserido
o papel. Na placa superior, encontram-se os retangulos vazados que correspondem
as celas Braille. E, na placa inferior, encontram-se em baixo-relevo os respectivos
pontos da cela Braille. Com a utilizagao do pungéo, ponto a ponto, é grafado, em alto-
relevo, o Simbolo Braille no papel.

Maquina de Escrever Braille - Segundo Giesteira (2013), a maquina de
escrever Braille, também conhecida como Maquina Perkins, € uma maquina similar a
de datilografia, que possui seis teclas basicas que representam os pontos da cela
Braille, e teclas que correspondem a: retroceder espaco, saltar a linha e dar espaco.
O referido autor informa que, a depender do simbolo, devem ser pressionadas uma
ou mais teclas simultdneas, grafando, em alto-relevo, o simbolo da cela Braille no
papel, que fica fixado no rolo de datilografar.

Orientacdao e Mobilidade (O. M.) - De forma simples, “a orientagdo é a
capacidade de perceber o ambiente, saber onde estamos. A mobilidade é a
capacidade de nos movimentar” (FELIPPE, 2008, p. 8). Dessa forma, de acordo com
Brasil (2003), a Orientacdo e Mobilidade incluem instrugdes e conhecimentos
especificos para que uma pessoa com Deficiéncia Visual possa, usando os seus
sentidos remanescentes e/ou com auxilio de Tecnologia Assistiva, orientar-se e se
locomover com seguranga em ambientes diversos. Dentre esses auxilios com
Tecnologia Assistiva, 0 autor destaca: guia vidente, autoprotecéo, a bengala longa
(6rtese), o cao-guia e ajudas eletrbnicas, como sensores de presenca de obstaculos.

Leitor de Tela - Dentre as definicbes, segundo Penteado, Zattera e Fornari
(2015, p. 3), é representado por um software dedicado a reproduzir arquivos de textos
em linguagem sonora, por voz sintetizada. Dessa forma,

dentre os Leitores de Tela, podemos citar como algumas das mais
conhecidas ferramentas: JAWS (Job Access With Speech, da Freedom
Scientific), o Window-Eyes (da GW Micro), Dolphin Supernova (da Dolphin),
System Access (por Serotek), ZoomText Magnifier & Reader (da AiSquared).
As ferramentas de software livre mais conhecidas sdo: ORCA
(http://projects.gnome.org/orca/) e NVDA (NonVisual Desktop Access). Estes

sdo exemplos importantes de aplicagbes para o mercado anglofonico
(SANTOS et al.,2016, p. 4).

Recursos opticos e nao dpticos - sdo destinados as pessoas com Baixa
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Visao e “ambos os recursos, quando associados, sao capazes de igualar as condicdes
de desempenho intelectual de videntes e ndo-videntes” (BRANDAO, 2012, p. 1668).
Segundo Brandao (2012), os recursos 6pticos auxiliam na melhora da acuidade visual
através de lentes, Oculos e/ou lupa. E os recursos nao O6pticos envolvem as
adaptacoes dos materiais didaticos, como, por exemplo: ampliacées de imagem e/ou

fonte de textos; contrastes de cores; alto-relevo; e baixo-relevo.

4 PRODUCOES CIENTIFICAS DA ANPPOM E ABEM - 2012 a 2022
4.1 OS CAMINHOS DA PESQUISA

A metodologia de pesquisa apresenta-se mediante a abordagem qualitativa,
justificada por se basear em discussdes tedricas, cujo pesquisador apresenta
interpretacdes oriundas de dados cientificos, os quais foram levantados objetivando
“estudar os fenbmenos que envolvem o0s seres humanos e suas intrincadas relagoes
sociais, estabelecidas em diversos ambientes” (GODQY, 1995, p. 21). Este tipo de
abordagem “[...] ndo se preocupa com representatividade numérica, mas, sim, com o
aprofundamento da compreensdao de um grupo social, de uma organizagao, etc.”
(GOLDENBERG, 1997, p. 34 apud GERHARDT; SILVEIRA, 2019, p. 31). O
pesquisador que adota a abordagem de pesquisa qualitativa objetiva:

[...] explicar o porqué das coisas, exprimindo o que convém ser feito, mas néo
quantificam os valores e as trocas simbdlicas nem se submetem a prova de

fatos, pois os dados analisados sdo nao-métricos (suscitados e de interacéo)
e se valem de diferentes abordagens (GERHARDT; SILVEIRA, 2009, p. 32).

Somando a estas fundamentacdes, Creswell (2007) defende que a pesquisa
qualitativa é um conjunto de praticas que transformam o mundo visivel em dados
representativos, objetivando compreender um fenébmeno em seu contexto natural.

Quanto a sua natureza, esta pesquisa é aplicada, pois “objetiva gerar
conhecimentos para aplicagao pratica dirigidos a solugéo de problemas especificos”.
Além disso, “envolve verdades e interesses locais” (PRODANOV, 2013, p. 51). Em
relacdo ao objetivo de pesquisa, esta € descritiva, visto que “os fatos s&o observados,
registrados, analisados, classificados e interpretados, sem que o pesquisador interfira
sobre eles, ou seja, os fendbmenos do mundo fisico e humano sdo estudados, mas
ndo sao manipulados pelo pesquisador” (PRODANOV, 2013, p. 52). Em adicao,
Trivinos (2011) destaca que uma grande porcentagem das pesquisas realizadas no
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campo da educacéao € de objetivos descritivos, justificando que seu foco,

[....] reside no desejo de conhecer a comunidade, seus tragos caracteristicos,
suas gentes, seus problemas, suas escolas, seus professores, sua educagao,
sua preparacdo para o trabalho, seus valores, os problemas do
analfabetismo, a desnutricdo, as reformas curriculares, os métodos de
ensino, o mercado ocupacional, os problemas do adolescente etc.
(TRIVINGS, 2011, p.112).

Em relacdo a pesquisa procedimental, estd se refere a uma pesquisa
bibliografica de perfil Revisdo Sistematica de Literatura (RSL), por ser desenvolvida a
partir de fontes bibliograficas, “[...] com base em material ja elaborado, constituido
principalmente de livros e artigos cientificos” (GIL, 2002, p. 42). E neste tipo de
procedimento que “o pesquisador trabalha a partir de contribuicdes dos autores dos
estudos analiticos constantes dos textos” (SEVERINO, 2007, p. 122). Ressalta-se que
“a pesquisa bibliografica esta inserida principalmente no meio académico com a
finalidade de aprimoramento e atualizagdo do conhecimento, através de uma
investigacao cientifica de obras ja publicadas” (SOUSA; OLIVEIRA; ALVES, 2021, p.
65), coadunando, assim, com as definicbes e 0s conceitos de autores, tais como:
Fonseca (2002), Gil (2002), Severino (2007), Prodanov (2013), entre outros.

Acrescentando, Sousa, Oliveira e Alves (2021) afirmam que uma pesquisa
cientifica precisa, inicialmente, passar pelo procedimento bibliografico, fazendo o
levantamento geral do que ja foi produzido sobre a tematica em foco, objetivando
conhecer e analisar, de forma mais consistente, o que esta sendo pesquisado. Nessa
perspectiva, Fonseca (2002) e Prodanov (2013) enfatizam os cuidados que o
pesquisador precisa ter na escolha de suas fontes de referéncias, objetivando garantir
qualidade e veracidade das informagdes levantadas. Para isso, € feito o “levantamento
de referéncias teoricas ja analisadas, e publicadas por meios escritos e eletrénicos,
como livros, artigos cientificos, paginas de web sites” (FONSECA, 2002, p. 32), e
“‘observando as possiveis incoeréncias ou contradicbes que as obras possam
apresentar” (PRODANOV, 2013, p. 54).

E enfatizado que as fontes levantadas nesta pesquisa irdo contribuir para a
fundamentacao, construcado e atualizacdo do conhecimento aqui tratado sobre a
tematica em foco, mais especificamente, em determinadas fontes de referéncias,
seguindo os caminhos da RSL, por ser esta

[...] uma técnica muito utilizada nas ciéncias da saude, mas que na verdade

pode ser utilizada em todas as areas do saber. Na area das ciéncias sociais
e da educagdo, esta técnica vem ganhando espaco e despontando em
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dissertacées de mestrado, doutoramento e artigos cientificos em atas de
congresso e revistas como opcao metodoldgica (BOTTENTUIT JUNIOR;
SANTOS, 2014, p. 13).

Referente ao perfil da metodologia, no tocante ao procedimento, Revisdo
Sistematica de Literatura (RSL), Sampaio e Mancini (2007) destacam que é um tipo
de metodologia que usa a literatura sobre uma teméatica especifica para responder a
uma pergunta anteriormente formulada, objetivando contestar uma determinada
problematica. Para realizar esta pesquisa, foram delimitados seis Descritores de
Buscas: ensino de musica; estudo do violdo; deficiéncia visual; cegueira e baixa visao;
musicografia Braille; e tecnologia assistiva. Duas ou mais expressdes aqui sinalizadas
deveriam constar nos temas dos artigos e/ou nos seus resumos e palavras-chave.

Em seguida, foram escolhidas duas importantes fontes de producdes
cientificas, se atendo somente as producdes publicadas em territério nacional,
referentes ao ensino de musica. Optou-se por fazer o levantamento das publicagdes
ocorridas nos ultimos 10 anos (2012 a 2022), este intervalo é justificado com o intuito
de ampliar as possiveis producdes levantadas, ja que Freitas e Trindade (2020a) por
meio da Revisdo Sistematica de Literatura encontraram 21 artigos publicados que
versam sobre musica e deficiéncia visual (anos de 2000 a 2019). Desta forma, o
levantamento foi executado em quatro significativas fontes: a) na Revista Opus e
Anais de Congressos da Associacdo Nacional de Pesquisa e Pds-Graduacao em
Musica (ANPPOM); e b) na Revista ABEM e nos Anais de Congressos da Associagao
Brasileira de Educacdo Musical (ABEM). Desta forma, envolvendo as producdes
cientificas entre: os Volumes de 18 a 28 da Revista Opus; as Edi¢des da 222 a 312
dos Anais de Congressos da ANPPOM; os Volumes de 20 a 29 da Revista ABEM; e
as Edicoes da 212 a 252 dos Anais de Congressos da ABEM.

Com relacdo a ANPPOM (2022), esta foi fundada no ano de 1988, objetivando
promover e consolidar a pesquisa € a pds-graduacdo em musica no Brasil e,
atualmente, com base em seu Estatuto, apresenta dez objetivos relacionados as suas
acoes cientificas:

1. Incentjvar a pesquisa e a formacao de pesquisadores e de pds-graduados
em musica;

2. Congregar e estimular a interagdo entre os cursos brasileiros de pos-
graduagdo em musica;

3. Atuar e representar os interesses da area junto as agéncias de fomento a
pesquisa e pds-graduacgao;

4. Promover eventos cientificos, objetivando a divulgagao e o intercambio de

trabalhos na éarea;
5. Promover e divulgar a producao artistico/intelectual na area musical;
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6. Fomentar o intercambio docente e a cooperagdo entre os programas de
poés-graduagcao em musica;

7. ldentificar e estimular temas de interesse para a pesquisa em musica no
pais;

8. Prestar assessoria, consultoria e servigos técnicos na sua area de atuacgao;

9. Viabilizar acordos, convénios, ajustes e outros instrumentos juridicos com
instituicbes nacionais e estrangeiras, publicas e privadas, que assegurem
recursos para a consecugao de suas finalidades;

10.Contribuir para a manuteng@o e desenvolvimento da musica, em ambito
académico, enquanto area de pesquisa e criacdo cientifica e artistica.
(ANPPOM, 2022, n.p).

Referente a ABEM, esta “é uma entidade nacional, sem fins lucrativos, fundada
em 1991, com o intuito de congregar profissionais e de organizar, sistematizar e
sedimentar o pensamento critico, a pesquisa e a atuacdo na area da educacao
musical.” (ABEM, 2022, n.p). Ela vem promovendo congressos nacionais e encontros
regionais (ambos anuais, em periodos alternados), referentes a area de educacao
musical, desde a sua criacdo (1991), envolvendo estudantes, educadores,
pesquisadores, entre outros, objetivando promover a educacdo musical no Brasil. A
ABEM possui vinculo direto com a Associacao Nacional de Pesquisa e Poés-
Graduacao em Musica (ANPPOM).

Portanto, neste contexto, € possivel notar a relevancia das quatro fontes em
que sera realizada a pesquisa procedimental — Revisao Sistematica de Literatura, pois
envolverd as publicagdes de ambito nacional em fontes especificas que abordam o
ensino de musica. Apds selecionados os artigos nas fontes, serdo considerados
atentamente os: objetivos, local da pesquisa e publico-alvo, questées-problema,
metodologias, fundamentagcbes de base, processos de trabalho, consideragcbes e
sugestdes dos autores, como variaveis de estudo.

4.2 DEMANDAS DA REVISTA OPUS E DOS ANAIS DE CONGRESSOS ANPPOM

No Quadro 4, apresenta-se as produgdes cientificas da Revista Opus e dos
Anais de Congressos da ANPPOM, levantadas com base nas palavras-chave, entre
o periodo de 2012 a 2022. E, em seguida, as respectivas Sinteses Descritivas dos
artigos encontrados.
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Quadro 4 - Artigos da Revista OPUS e dos Anais de Congressos da ANPPOM
(2012 a 2022)

ASSOCIACAO NACIONAL DE PESQUISA E POS-GRADUACAO EM MUSICA (ANPPOM)
Produco6es da Revista Opus e dos Congressos da ANPPOM - 2012 a 2022

Palavras-chave: Ensino de Musica; Estudo do Violao; Deficiéncia Visual; Cegueira e Baixa Visao; Musicografia Braille; e
Tecnologia Assistiva.

Fonte/Ano — Titulo/Autor(es)

1 REVISTA DA OPUS, v. 25, n. 2, p. 70-92, maio/ago. 2019
Procesos de decodificacion de la partitura braille. GIESTEIRA, Adriano Chaves.

2 XXl CONGRESSO DA ANPPOM, 2012.
O violéo e o aluno com baixa visdo: Processos e recursos para a melhoria do desempenho da
aprendizagem. BRANDAO, Renato.

3 XXl CONGRESSO DA ANPPOM, 2013.
A importancia das adaptacdes pedagdgicas no processo de musicalizacdo de alunos com
deficiéncias multiplas. MORAES, Jodo Lucio de.

4 XXIV CONGRESSO DA ANPPOM, 2014.
O ensino de musica para pessoas com deficiéncia visual: concepcgoes e desafios.
ROCHA, Joao Gomes da; QUEIROZ, Jhon Kleiton Santos de.

5 XXIV CONGRESSO DA ANPPOM, 2014.
Incluséo do aluno com deficiéncia visual no ensino superior: reflexdes sobre a pratica do professor
de musica. BEZERRA, Edibergon Varela.

6 XXIV CONGRESSO DA ANPPOM, 2014.
Formacao de transcritores de partituras em Braille. GIESTEIRA, Adriano Chave.

7  XXIV CONGRESSO DA ANPPOM, 2014.
La ensefanza de la musicografia Braille: consideraciones sobre de la importancia de la escritura
musical en Braille y la transcripcién de materiales didacicos.
GIESTEIRA, Adriano Chaves; ZATTERA, Vilson.

8 XXV CONGRESSO DA ANPPOM, 2015.
Caminhos computacionais para a acessibilidade e a educagdo musical do deficiente visual.
SANTOS, Alexandre H. dos; ZATTERA, Vilson; FORNARI, José; MENDES, Adriana do N. Aradjo.

9 XXV CONGRESSO DA ANPPOM, 2015.
Um Sistema Computacional de Taquigrafia Musical para Deficientes Visuais.
PENTEADOQ, Antonio F. da Cunha; ZATTERA, Vilson; FORNARI, José.

10 XXVI CONGRESSO DA ANPPOM, 2016.
A study on the use of ICT as a tool in music education of students with visual impairment.
SANTOS, Alexandre H. dos; ZATTERA, Vilson, FORNARI, José; MENDES, Adriana.

11 XXVI CONGRESSO DA ANPPOM, 2016.
A cor do som: processos de reconhecimento da imagem do som por meio da semiética nas
relacdes entre deficientes visuais e a musica. BRANDAO, Renato; BARROS, Rosemara D. de.

12 XXVI CONGRESSO DA ANPPOM, 2016.
Criacdo e adaptacdo de material didatico para pessoas com deficiéncia visual: relatos de
egressos da graduagdo em musica. KEENAN JR., Daltro; SCHAMBECK, Regina Finck.

13 XXVI CONGRESSO DA ANPPOM, 2016.
Therengala: construindo um hardware livre a servigo da acessibilidade visual e interatividade
musical. PORTAS, Luana; PENTEADO, Antonio F. da C.; ZATTERA, Vilson; FORNARI, José.

14 XXVII CONGRESSO DA ANPPOM, 2017.
Procesos de decodificacién de la partitura braille: los signos de intervalo.
GIESTEIRA, Adriano Chaves.

15  XXXI CONGRESSO DA ANPPOM, 2021.
Revisdo bibliografica sobre pesquisas na éarea da deficiéncia visual e musica: teses e
dissertacoes. GAMA, Andréa Menézes da Costa.

16  XXXI CONGRESSO DA ANPPOM, 2021.
Desenho de aplicativo mobile para auxiliar estudantes de musica com priva¢des sensoriais,
intelectuais e motoras no desenvolvimento de pesquisa cientifica. )
SILVA, Tarsilla C. Rodrigues da; SILVA, Jessika Rodrigues da; FREITAS JR, Aureo Deo de;
MOTA, Katia Regina Sabel.

Fonte: Elaborado pelo autor
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A sequir, apresenta-se, na ordem cronoldgica, a sintese descritiva dos artigos
encontrados, tanto na Revista OPUS quanto nos Anais dos Congressos da ANPPOM,
durante os anos de 2012 a 2022.

Revista da OPUS / Artigo 1 - Giesteira (2019) realizou uma analise dos

procedimentos de decodificacdo de partitura em Braille, focando na leitura e escrita
dos sinais da nota e da figura ritmica (oitava, intervalos e acordes; e escrita com mais
de uma voz), além da possibilidade de realizar edi¢gdes simplificadas nas primeiras
etapas do aprendizado. O autor aplicou, como procedimento metodoldgico,
qguestionarios com especialistas em musicografia Braille para verificar as estratégias
usadas na facilitagdo do processo de ensino desta escrita tatil. Ao final, ele
acrescentou que os resultados encontrados contribuem para o processo de ensino e
aprendizagem, bem como para a transcricao de partituras em Braille.
XXII_Congresso  ANPPOM / Artigo 2 - Brandao (2012) verificou os

procedimentos destinados ao atendimento educacional musical especializado na

pratica do violdao por estudantes com baixa visdo. Tratou sobre os conceitos, recursos,
adaptagcbes e paradigmas referentes a este publico. A metodologia sugere uma
abordagem de pesquisa qualitativa cujo procedimento versa sobre estudo de caso.
Nas consideracdes deste artigo, o autor destaca que o professor de violdo consegue
dar atengdo a ambos os perfis de estudantes (videntes e com baixa visdo). Nesse
sentido, salientando que os estudantes com baixa visdo necessitardo de adaptacoes
pertinentes as suas especificidades. Concluindo, 0 mesmo acrescenta que estudantes
com baixa visdo escolhem o violdo pelo fato de entenderem ser perfeitamente
adaptavel as suas condicoes.

XXl Congresso ANPPOM / Artigo 3 - Moraes (2013) com base em sua
pesquisa em andamento, relata algumas propostas em educacao musical realizadas

em sala de aula com estudantes com deficiéncias multiplas. Sua metodologia sugere
uma abordagem de pesquisa qualitativa e seu procedimento nao foi apresentado. O
autor informou que a acao envolvia um trabalho em conjunto, entre um educador
musical e uma terapeuta ocupacional, que contribuiu nas adaptacoes pedagdgicas e
no uso de Tecnologia Assistiva, objetivando promover a inclusédo ativa dos educandos
em foco no processo de musicalizacao. Por conta da pesquisa estar em andamento,
o autor, na época, ndo informou os resultados encontrados.

XXIV Congresso ANPPOM / Artigo 4 - Rocha e Queiroz (2014) descreveram a
importancia de um Projeto de Extensao da Escola de Musica da Universidade Federal
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do Rio Grande do Norte (EMUFRN) para o ensino de Mdusica de educandos com
Deficiéncia Visual (DV) — Projeto Esperanca Viva. Dentro desta tematica, relataram,
também, os principais processos de implantagdo da educacao inclusiva, com 0 uso
da Musicografia Braille. A metodologia sugere uma abordagem de pesquisa qualitativa
e com relagao ao procedimento ndo foi apresentado. Ao final, sinalizaram que o ensino
de musica para estudantes com deficiéncia visual estd em processo de
desenvolvimento, em relagdo a material especifico e metodologia. Eles
acrescentaram que os educadores musicais precisam desenvolver técnicas e estudos
na area da Musicografia Braille, objetivando oferecer condicdes de acessibilidade as
pessoas com deficiéncia visual na aprendizagem musical.

XXIV Congresso ANPPOM / Artigo 5 - Bezerra (2014) identificou se os docentes
estao contribuindo para a permanéncia e melhoria educacional dos estudantes de

musica com deficiéncia visual. O autor realizou a pesquisa na Escola de Mdusica da
Universidade Federal do Rio Grande do Norte (EMUFRN). Sua metodologia constou
de uma abordagem qualitativa cujo procedimento sugere um estudo de caso
envolvendo pesquisa bibliografica, incluindo observacdo e entrevistas
semiestruturadas. Ao final, ele considerou que os discentes com deficiéncia visual do
curso de graduagdo em musica ndo se sentem preparados para 0 ensino superior,
assim como seus professores nao estao contribuindo para a permanéncia desses
estudantes atipicos, por falta de formacéao especifica e/ou de sensibilidade quanto ao
trabalho com pessoas nesse perfil.

XXIV_Congresso ANPPOM / Artigo 6 - Giesteira (2014) fez um relato sobre o
processo de elaboracdo de material didatico para a formagédo de transcritores de

partituras em Braille. Como metodologia, o autor executou uma pesquisa de
abordagem qualitativa e de procedimento de pesquisa bibliografica. Ao final, foi
considerado que O Novo Manual Internacional de Musicografia Braille (BRASIL,
2004b) ¢ a principal fonte de referéncia da Musicografia Braille, pois apresenta regras
oficiais para a transcricao de partituras em Braille, na versdo internacional de lingua
portuguesa. Entretanto, segundo o autor, este Manual carece de mais exemplos de
aplicagao das regras, além de ndo apresentar exercicios de compreensdo sobre os
temas apresentados.

XXIV_Congresso ANPPOM / Artigo 7 - Giesteira e Zattera (2014) verificaram a

opinido de especialistas sobre questdes relacionadas ao aprendizado da musicografia

em Braille e a transcricdo de materiais didaticos. Para esse fim, os autores usaram a
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abordagem qualitativa com o procedimento de revisédo de literatura para contrastar os
discursos levantados pelos teoricos. Ao final, os autores consideraram que os dados
obtidos indicam os beneficios da leitura e da escrita musical em Braille, além da
necessidade de adaptacdo dos materiais didaticos.

XXV _Congresso ANPPOM / Artigo 8 — Santos et al. (2015) discutiram sobre

quatro possiveis frentes tecnolégicas que contribuirdo para a acessibilidade na

producdo musical e no processamento de audio para usuarios com deficiéncia visual,
além da utilizacdo das habilidades intrinsecas, como audicdo aprimorada. A
metodologia envolveu uma abordagem qualitativa e seu procedimento foi de perfil
bibliografico. Ao final, os autores consideraram, apds o levantamento tedérico, que ha
quatro caminhos de pesquisa usando modelos computacionais de acessibilidade na
educacao musical de educando com deficiéncia visual.

XXV_Congresso ANPPOM / Artigo 9 - Penteado, Zattera e Fornari (2015)

pretenderam desenvolver um software para digitacao rapida da notagao musical para

deficientes visuais, baseado na entrada de dados textuais. Os autores justificam que
o determinado sistema beneficia os deficientes visuais, porque dispensa o uso do
mouse e de uma interface grafica, que geralmente sdo obstaculos no uso. Com
relacdo a metodologia é evidenciado uma abordagem de pesquisa qualitativa, mas o
procedimento nao foi apresentado. Como resultado parcial, por ser uma pesquisa
inicial, informam que a representacdo textual de musica permitira a utilizacado de
abreviaturas semelhantes a taquigrafia textual, com a finalidade de um processo mais
rapido de notacdo musical com a identificagdo e a catalogacédo de padrdes musicais
da notacao musical.

XXVI Congresso ANPPOM / Artigo 10 — Santos et al. (2016) apresentaram um
estudo tedrico sobre 0 uso das Tecnologias de Informacao e Comunicagéo (TIC’s) no

auxilio a educagédo musical de estudantes com deficiéncia visual, descrevendo perfis
de tecnologia assistiva como leitores de tela e metodologias de software de
abordagem tatil, utilizando instrumentos musicais em miniatura (construidos a méo ou
em impressoras 3D). Sua metodologia sugere ser uma pesquisa de abordagem
qualitativa cujo procedimento é bibliografico. E, por ser uma pesquisa em andamento,
seus resultados ainda nao foram conclusivos, mas, segundo os autores, ira contribuir
para preencher a lacuna da inclusdo de estudantes de musica com deficiéncia visual.

XXVI Congresso ANPPOM / Artigo 11 - Brandao e Barros (2016) refletiram
sobre as novas metodologias de interpretagdo musical por educandos com baixa
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visdo, tomando como base a semidtica e dando sentido as reacdes emocionais e
sensoriais. O artigo apresenta uma abordagem qualitativa cujo procedimento sugere
ser pesquisa bibliografica. E, por ser uma pesquisa em andamento, na época, 0s
resultados se encontram ausentes.

XXVI Congresso ANPPOM / Artigo 12 - Keenan Jr. e Schambeck (2016)

investigaram os fatores que proporcionam o ingresso € a permanéncia de educandos

com deficiéncia visual nos cursos de graduacdo em musica. Os autores utilizaram da
abordagem qualitativa e procedimento de estudo de caso com analise e coleta de
dados, entrevistando os estudantes com deficiéncia visual, egressos do curso de
graduacao em musica. Como resultado parcial, os autores sinalizaram infima criagéo
e adaptacao de material didatico para o publico-alvo.

XXVI Congresso ANPPOM / Artigo 13 — Portas et al. (2016) objetivaram

desenvolver e implementar uma bengala para musico com deficiéncia visual, por meio

de equipamento eletrdnico acoplado, que permite que ela contribua para
acessibilidade, podendo, também, ser usada como um instrumento musical eletrénico,
com as caracteristicas similares as do instrumento Theremin, denominada como
Therengala. A metodologia sugere uma abordagem de pesquisa qualitativa e o
procedimento ndo foi apresentado. A pesquisa estava em andamento e, por isso, ndo
apresentava dados conclusivos.

XXVII Congresso ANPPOM / Artigo 14 - Giesteira (2017) analisou o processo
de leitura e escrita de intervalos harménicos versado na Musicografia Braille. O autor

utilizou da abordagem qualitativa e do procedimento de estudo de caso com aplicacao
de questionarios aos especialistas da Musicografia Braille, com a finalidade de
verificar as estratégias utilizadas nesse processo de ensino. Como resultado, o autor
destacou ser interessante contar intervalos antes de iniciar o processo de leitura e
escrita de intervalos harmdnicos, além de introduzir esses conceitos,
progressivamente.

XXXI Congresso ANPPOM / Artigo 15 - Gama (2021) investigou como as
pessoas com deficiéncia visual, que ndo usam o Sistema Braille, percebem a sua

aprendizagem musical. Para alcancar esse objetivo, a autora utilizou da abordagem
qualitativa com o procedimento da pesquisa bibliogréafica, fazendo o levantamento de
teses e dissertacdes, do periodo de 2006 a 2020, sobre o tema. Como esta pesquisa
encontrava-se em andamento, a autora sinalizou, como resultados parciais, a

necessidade de produgdes académicas referentes ao ensino e a aprendizagem de
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musica de pessoas com deficiéncia visual que ndo usam o Sistema Braille.
XXXI Congresso ANPPOM / Artigo 16 — Silva et al., (2021) descreveram o
desenho de aplicativo mobile como Tecnologia Assistiva de educandos de musica

com privagoes sensoriais, intelectuais e motoras, no desenvolvimento de pesquisa
cientifica. Desta forma, buscaram responder ao problema: Quais as etapas para a
producdo de uma ferramenta como recurso didatico para auxiliar estudantes de
musica com privagcoes sensoriais, intelectuais e motoras a elaborarem a prépria
pesquisa cientifica? Contou com a utilizacdo da abordagem da pesquisa qualitativa
cujo procedimento sugere ser um estudo de caso. Os autores destacaram como
resultado que ha lacunas referentes a acessibilidade no curso de graduacdo e a
inclusao digital, e que, a partir do desenho apresentado, € possivel vislumbrar uma

perspectiva de ferramenta.
4.3 DEMANDAS DA REVISTA DA ABEM E DOS ANAIS DE CONGRESSOS ABEM

No Quadro 5, apresenta-se as producdes cientificas da Revista da ABEM e dos
Anais de Congressos da ABEM levantadas com base nos descritores de busca,
também, entre o periodo de 2012 a 2022. E, em seguida, as respectivas Sinteses
Descritivas dos artigos encontrados.

Quadro 5 - Artigos da Revista da ABEM e dos Anais de Congressos da ABEM (2012
a 2022)

ASSOCIACAO BRASILEIRA DE EDUCACAO MUSICAL - ABEM
Producoes da Revista da ABEM e dos Congressos ABEM - 2012 a 2022

Palavras-chave: Ensino de Musica; Estudo do Violao; Deficiéncia Visual; Cegueira e Baixa Visdo; Musicografia Braille; e
Tecnologia Assistiva

Fonte/Ano - Titulo/Autor(es)

17 | REVISTA DA ABEM, v.23, n.34, 138-151, jan.jun. 2015.

La ensefianza de la Musicografia Braille: consideraciones sobre la importancia de la escritura
musical en Braille y la transcripciéon de materiales didacticos.

GIESTEIRA, Adriano Chaves, ZATTERA, Vilson e GODALL, Pere.

18 | REVISTA DA ABEM, v.24, n.36, 36-54, jan.jun. 2016.
Educacao Musical Especial: producao brasileira nos ultimos 30 anos.
FANTINI, Renata F. Severo, JOLY, llza Zenker Leme, ROSE, Tania Maria Santana de.

19 | REVISTA DA ABEM, v.25, n.39, 160-174, jul.dez. 2017.
Deficiéncia visual no ensino superior de musica: agdes, recursos e servigos sob a perspectiva
de quatro egressos. KEENAN JUNIOR, Daltro;, SCHAMBECK, Regina Finck.

20 | REVISTA DA ABEM, v. 29, p. 28-46, 2021.
O processo de leitura e escrita de partituras e os desafios da cegueira congénita na perspectiva
de Vigotski. KEFFER, Welington; MELQO, Douglas C. Ferrari de; ZATTERA, Vilson.

21 | XXl CONGRESSO DA ABEM, 2015.
A musica e a cegueira: realidade e equivocos. BEZERRA, Edibergon Varela.

22 | XXI CONGRESSO DA ABEM, 2015.




43

Procesos de decodificacién de la partitura braille: los signos de nota y octava.
GIESTEIRA, Adriano Chaves.

23 | XXl CONGRESSO DA ABEM, 2015.
Educagdo musical das pessoas com deficiéncia visual: uma breve revisdo de literatura.
BEZERRA, Edibergon Varela.

24 | XXl CONGRESSO DA ABEM, 2015.
Aulas de musica para pessoas com deficiéncia visual: Da teoria a pratica, desafios e conquistas.
COSTA, Kleybson Soares; FERREIRA JR., Moisés Carneiro.

25 | XXl CONGRESSO DA ABEM, 2015.
Los diferentes formatos de transcripcién de la partitura en Braille. GIESTEIRA, Adriano Chaves.

26 | XXl CONGRESSO DA ABEM, 2017.
Formacao no contexto inclusivo: relatos de processos de pesquisa na iniciagdo a docéncia em
musica. SCHAMBECK, Regina Finck.

27 | XXl CONGRESSO DA ABEM, 2017.
Algumas reflexdes sobre habitus conservatorial € as adaptagbes para o ensino de instrumento
musical para a pessoa com deficiéncia. FERREIRA, Mayara de Brito; SILVA, Luceni Caetano da.

28 | XXIV CONGRESSO DA ABEM, 2019.
Musicografia Braille como recurso para a Compreensao Musical. MACIEL, Vinicius Alves.

29 | XXV CONGRESSO DA ABEM, 2021.

Aplicativos mobile para auxiliar graduandos de musica com privagdo sensorial, intelectual e
motora na escrita de trabalhos académicos: estado da técnica. SILVA, Tarsilla Castro Rodrigues
da; SILVA, Jessika Rodrigues da; DEFREITAS JR., Aureo Deo; MOTA, Katia Regina Sabel.

30 | XXV CONGRESSO DA ABEM, 2021.

O uso do Software Musibraille na Musicografia Braille: exemplo de TDIC’s no ensino de musica
da educacgéao basica com educandos cegos.

FREITAS, Alessandro José de Araujo;, TRINDADE, Brasilena Gottschall Pinto.

31 | XXV CONGRESSO DA ABEM, 2021.
O processo de ensino-aprendizagem musical de estudantes com deficiéncia visual que ndo usam
o Sistema Braille. GAMA, Andréa M. da Costa; AZEVEDQ, Maria Cristina de C. Cascelli de.

Fonte: Elaborado pelo autor.

A seguir, apresenta-se, em ordem cronolégica, as sinteses descritivas dos
artigos encontrados, tanto na Revista da ABEM quanto nos Anais do Congressos da
ABEM, durante os anos de 2012 a 2022.

Revista da ABEM / Artigo 17 - Versado em espanhol, Giesteira, Zattera e Godall

(2015), sendo o terceiro autor espanhol, sinalizaram, inicialmente, a falta de materiais
adaptados, profissionais capacitados para a formagdo musical de pessoas com
deficiéncia visual, além da ténica enraizada no inconsciente coletivo de muitas
pessoas — de que estes atores apresentam habilidades musicais privilegiadas. Nesse
sentido, fazendo com que suas formacdes musicais carecam de conhecimentos e
materiais escritos na Musicografia Braille. Portanto, seu objetivo principal é verificar
a opiniao de especialistas sobre questdes relacionadas a importancia da Musicografia
Braille no aprendizado musical. Em adicdo, como a eficiéncia ou ineficiéncia da
transcricdo literal de métodos de ensino instrumental nas fases iniciais do
aprendizado, na leitura do Sistema Braille como pré-requisito para aprendizagem da
Musicografia Braille. Da mesma forma, na aprendizagem instrumental simultanea a

aprendizagem dessa Musicografia. Esta pesquisa, de abordagem mista cujo
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procedimento ocorreu mediante aplicagdo de um questionario, indica: a importancia
significativa dos beneficios — tanto da leitura quanto da escrita musical — versada na
Musicografia em Braille; e a necessidade de adaptacdes nos materiais didaticos para
0 ensino de musica.

Revista da ABEM / Artigo 18 - Fantini, Joly e Rose (2016) consideram a pouca

atencdo e producdo cientifica na area de musica na educacao especial, que
apresentam estudos e exemplos de caminhos com informacgdes tedrico-praticas que
aproximam os educadores musicais a lecionarem ao publico-alvo. Nesse sentido, elas
realizaram uma pesquisa de abordagem quanti-qualitativa e procedimento
bibliografico/estado da arte, fazendo um levantamento das produg¢des sobre o tema
em foco, em Anais, Congressos e Banco de Teses das areas de musica, educagao
musical e educacao especial das ultimas trés décadas. Nesse sentido, objetivando
identificar, quantificar e mapear o campo da educacdo musical especial no Brasil.
Como resultado, os 126 estudos encontrados foram analisados a partir da producéo
anual, dos publicos-alvo e tematicas, sendo as teses e dissertacdes analisadas
separadamente. Seus resultados apontam para o crescimento do estudo sobre o
tema, mas necessitando de aprofundamento quanto as especificidades de cada
deficiéncia. Em adicdo, foi identificada a escassez de: trabalhos que propdem
mecanismos de avaliacao das habilidades musicais desses atores; estudos no campo
dos recursos necessarios a aprendizagem musical; e propostas metodoldgicas.
Revista da ABEM / Artigo 19 - Keenan Jr. e Schambeck (2017) investigaram os

principais recursos, servicos e acées que viabilizaram o acesso, a permanéncia e a
conclusdo de curso de graduagdo em musica de quatro egressos que apresentam
deficiéncia visual, em uma universidade estadual do Rio Grande do Sul, entre os anos
2004 e 2012. Sua metodologia se enquadra na abordagem de pesquisa qualitativa e
seu procedimento sugere ser um estudo de caso, utilizando como método a historia
oral — ferramenta de geracado de dados — e entrevista tematica. Sua categorizacéo
e a andlise dos dados ampararam-se na analise de conteudo e no software
IRaMuTeQ. Os entrevistados sinalizaram grandes dificuldades de acesso a
bibliografia basica e a partituras versadas em Braille. Ao final, foram observadas
variadas agdes coletivas que promoveram a permanéncia e a concluséo do referido
curso dos quatro estudantes pesquisados, a exemplo: a atuacdo dos nucleos de
inclusao/acessibilidade; pontuais professores que reformularam suas metodologias; a
presenca de monitores/bolsistas e colegas; e o auxilio significativo de seus familiares.
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Revista da ABEM / Artigo 20 - Keffer, Melo e Zattera (2021), fundamentados

nas concepgbes da psicologia historico-cultural de Vygotsky, analisaram como o

professor de musica contribui para o processo de compreensao e internalizagao dos
conteudos e conceitos da notacao musical, baseado na leitura, na escrita e no ensino
da Musicografia Braille. Eles analisaram a aplicacdo da Musicografia Braille como
instrumento pedagdgico relevante para os estudantes com cegueira congénita, e
investigam as possiveis dificuldades ou barreiras na sua aplicacdo. Esta pesquisa,
de abordagem qualitativa e procedimentos bibliograficos/estudo de caso, faz parte de
uma pesquisa de mestrado de educacao. Durante o processo, verificaram que o
ensino da Musicografia Braille na Musicalizag&o é possivel, a depender dos perfis dos
atores em foco e, em especial, de seus professores de musica — que devem
apresentar competéncias especificas para tal.

XXII Congresso ABEM / Artigo 21 - Bezerra (2015) apresentou uma breve ideia

acerca do mundo musical do cego, sua adaptagdo ao mundo musical, equivocos no
que tange a sua aprendizagem e os fatores que contribuem para o seu
desenvolvimento nesta linguagem artistica. Para isso, usou a abordagem de pesquisa
qualitativa com os procedimentos bibliograficos e empiricos. Ao final, o autor destacou
a relevancia dos docentes de musica conhecerem a cegueira para conseguirem
ministrar aulas que atendam as especificidades dos educandos em foco, dando-lhes
condigdes para que se desenvolvam plenamente.

XXIl Congresso ABEM / Artigo 22 - Giesteira (2015) verificou a opinidao de

especialistas em musicografia Braille referente aos procedimentos de ensino e
aprendizagem dos sinais de nota na partitura em Braille e da introdug¢ao dos sinais de
oitava da leitura e escrita musical tatil. Nesta perspectiva, foi realizada uma
abordagem qualitativa, com procedimento de revisdo de literatura e aplicagdo de
guestionarios a oito especialistas em Musicografia Braille. De acordo com o autor, os
dados destacaram a introducédo das notas na figura de colcheias como meio mais
eficaz para a compreensao dos sinais das notas. Em relacao aos sinais de oitava, os
especialistas apresentaram diversas estratégias para facilitar a compreensao e a
aplicacao desse procedimento.

XXII Congresso ABEM / Artigo 23 - Bezerra (2015) apresentou uma pesquisa

de abordagem qualitativa cujo procedimento consistiu em uma revisao de literatura
acerca da educagao musical das pessoas com deficiéncia visual. Dessa forma, o autor
destacou uma lacuna em relacédo as publicacdes de livros especificos na area de
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Educacao Musical Especial que abordam, especificamente, a musica e a deficiéncia
visual. Ao final, o autor comprovou um aumento no numero de publicagcbes — em
artigos, teses e dissertacoes — relacionadas a tematica em foco, sendo que a maioria
encontra-se em fase inicial, mas ja é bastante significativa. O autor enfatizou a
relevancia da producao cientifica para essa area referente ao aperfeicoamento da
formacao docente em musica e a presenca do estudante com deficiéncia visual.

XXII Congresso ABEM / Artigo 24 - Costa e Ferreira Jr. (2015) realizaram um

relato de experiéncia baseado em suas vivéncias no processo de monitoria no Projeto

de Extensédo Esperanca Viva, da Escola de Musica da UFRN (EMUFRN), que atua na
formacao do ensino de musica para pessoas com deficiéncia visual no ensino de
flauta-doce, musicografia Braille e percepcao musical. Nesse relato, destacaram
questoes relacionadas aos desafios e avancos enfrentados no processo de monitoria
do respectivo Projeto. Ao final, os autores evidenciaram que a experiéncia com o
Projeto os tornou conscientes e sensiveis ao ensino de musica direcionado a pessoa
com deficiéncia visual.

XXII Congresso ABEM / Artigo 25 - Giesteira (2015) apresentou as diferentes

formas de transcricdo de uma partitura em Braille, oficialmente adotadas pelo
Subcomité para a Notacdo Musical em Sistema Braille. Sua pesquisa sugere-se nos
caminhos da abordagem qualitativa e de procedimento bibliografica, como
Metodologia. Para isso, destacaram-se as principais caracteristicas dos formatos de
compassos sobre compassos, se¢ao sobre secao, compasso por linha e linha sobre
linha. Como resultado, o autor afirmou que, entre os formatos apresentados, o sistema
secao sobre secdo e compassos sobre compassos sdo os formatos mais utilizados
entre os transcritores de partitura em Braille. Assim sendo, justificando que o primeiro
se mostra mais Util para a memorizagdo de partitura, e 0 segundo proporciona um
paralelismo parcial entre os sistemas.

XXIII Congresso ABEM / Artigo 26 - Schambeck (2017) refletiu sobre as

praticas pedagdgicas de dois licenciados em Mduasica que atuaram com dois

estudantes — um com paralisia cerebral e o outro com cegueira. Seu artigo, de
abordagem qualitativa com procedimento versado na pesquisa-acao, levantou
questoes relativas a atuacao do professor de musica na formacao inicial em contexto
inclusivo, compartilhando os processos ocorridos no Estagio Supervisionado em sala
de aula com os respectivos educandos. Ao final, o autor afirma que as experiéncias
em sala de aula com os estudantes mencionados Ihe proporcionaram um contato com
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a realidade diferenciada, considerando que os licenciandos ndo tinham vivéncia com
estudantes atipicos. Ele destacou, ainda, a importancia do incentivo desta pratica com
os estudantes que apresentam esses perfis, para promover exemplos de educacao
musical especial e inclusiva de qualidade.

XXIII Congresso ABEM / Artigo 27 - Ferreira e Silva (2017) fizeram uma

pesquisa de abordagem qualitativa, cujo procedimento remete a um relato de

experiéncia sobre o ensino de instrumento musical para pessoas com deficiéncia,
objetivando uma reflexao a respeito do conceito de habitus conservatorial (PEREIRA,
2014 apud FERREIRA; SILVA, 2017) e o ensino de instrumento musical para pessoas
com deficiéncia. A pesquisa foi executada na Escola Especial de Musica Juarez
Johnson de Jodo Pessoa (PB), com estudantes de instrumentos musicais com
deficiéncia. Foram discutidos trés pontos na busca de paradigmas de acessibilidade
no ensino de instrumento musical para pessoa com deficiéncia: postura, repertério e
ensino musical. Ao final, concluiram que a Instituicdo de ensino cria curriculos
excludentes voltados para um unico perfil de estudantes (tipicos), desconsiderando
aqueles atipicos, evidenciando que os professores de musica que atuam na Educacéao
Especial necessitam, constantemente, realizar cursos de formagao continuada
referentes a area, para contribuir com os paradigmas de um ensino inclusivo.

XXIV Congresso ABEM / Artigo 28 - Maciel (2019), com base em uma pesquisa

em andamento, na época, apresentou seu estudo no caminho da abordagem
qualitativa e da revisdo bibliogréafica, objetivando compreender a importancia da
Musicografia Braille no ensino de musica de estudantes com deficiéncia visual, além
da sua importancia na compreensdao musical. Seus descritores de busca foram:
educacao musical, musicografia Braille; e educacdo especial. Quanto as fontes
investigadas, relacionavam-se as produgdes referentes ao desenvolvimento de
técnicas de ensino da musica para os estudantes com deficiéncia visual. Seus
resultados parciais mostraram que ha poucas producdes cientificas sobre o tema
proposto, mas foi possivel desenvolver um dialogo teérico e conceitual com as
referéncias encontradas. Dessa forma, o autor enfatizou que a discussao sobre o tema
— 0 ensino da musica para alunos com deficiéncia visual na educacao basica — é
muito recente no meio académico, embora haja pesquisas isoladas em cada uma das
areas consideradas neste estudo. Ao final, constatou-se que existem profissionais e
pesquisadores que se atentaram ao tema e suas possibilidades de desdobramentos.

XXV Congresso ABEM / Artigo 29 — Silva et al., (2021) pesquisaram quais dos
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aplicativos existentes, relacionados a escrita de trabalhos académicos, principalmente
aqueles voltados para as pessoas que apresentam privagdes (sensorial, intelectual e
motora) no ensino superior. Desta forma, realizaram um levantamento técnico por
meio do aplicativo Play Store. Sua metodologia sugere uma abordagem quantitativa,
de procedimento — pesquisa técnica de levantamento de dados em fontes virtuais.
Mediante a coleta de dados encontrados, os autores verificaram haver sessenta e seis
(66) aplicativos direcionados a escrita de trabalhos académicos. Dentre esses, foram
selecionados cinquenta e trés (53): trinta e dois (32) versados em portugués;
dezenove (19) versados em inglés; e dois (02) versados em espanhol. Em relacao aos
aplicativos, eles visam orientar estudantes de graduagdo quanto a escrita,
metodologia e as referéncias bibliograficas, além de disponibilizar exemplos do
processo da escrita e estruturacdo de um projeto de pesquisa. Ao final, os autores
constataram a inexisténcia de aplicativos que auxiliem, diretamente, estudantes com
deficiéncia na construgao de Trabalho de Concluséo de Curso.

XXV Congresso ABEM / Artigo 30 - Freitas e Trindade (2021) apresentaram o
Software Musibraille como um exemplo de Tecnologias Digitais da Informacéao e da

Comunicacédo (TDIC’s) a servico da Musicografia Braille, presente no ensino de
musica na educacao basica aos estudantes cegos. Eles sinalizaram os perfis do
ensino de musica e de estudantes cegos e apresentaram a Musicografia Braille e o
Software Musibraille. Ao final, responderam a questao-problema: Como o Software
Musibraille, a servico da Musicografia Braille, podera contribuir no ensino de musica
com educandos cegos da educacao basica? A metodologia abordada foi a pesquisa
qualitativa com procedimento bibliografico apoiado em documentos e autores que
defendem a educacao para todos, envolvendo o ensino de musica na educacao
basica, o educando cego, o uso da Musicografia Braille e o Software Musibraille. Ao
final, consideraram relevante a contribuicdo do Software Musibraille no ensino de
musica aplicado as pessoas cegas, destacando a sua acessibilidade e gratuidade.
XXV _Congresso ABEM / Artigo 31 - Gama e Azevedo (2021), segundo suas
pesquisas de mestrado em andamento, discutiram sobre o ensino-aprendizagem

musical de estudantes com deficiéncia visual na Sala de Recursos de uma escola de
Musica. Os autores selecionaram trés estudantes cegos e um com baixa visao, os
quais nao tinham conhecimento referente ao uso do Sistema Braille e texto musical
ampliado. No decorrer da pesquisa, foram abordadas as experiéncias de
aprendizagem musical dos estudantes em foco, além da reflexdo sobre como eles
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percebem a Tecnologia Assistiva musical e a metodologia aplicada na Sala de
Recursos. Dessa forma, realizaram uma pesquisa de abordagem qualitativa cujo
procedimento sugere um estudo de caso que envolveu entrevistas semiestruturadas
com perguntas abertas. Nas consideragdes, apontaram a necessidade de mais
pesquisas que abordem as possibilidades do ensino da musica para esse publico,

com igualdade de condi¢des e oportunidade aos demais estudantes.

4.4 ANALISE SOBRE AS PRODUCOES ENCONTRADAS

No levantamento das produgdes cientificas, foi contabilizado um total de 31
artigos, distribuidos da seguinte forma: um artigo na Revista Opus; 15 artigos nos
Anais dos Congressos da ANPPOM; quatro artigos na Revista da ABEM; e 11 artigos
nos Anais dos Congressos da ABEM. Observa-se uma maior insidéncia de producoes
de artigos nos anais e congressos da ANPPOM e ABEM do que nas respectivas
revistas.

Em relacdo a metodologia de pesquisa, 29 artigos utilizaram da abordagem
qualitativa e dois, da abordagem mista, quanti-qualitativa. Quanto aos procedimentos
de pesquisa: dois artigos aplicaram Questionarios; oito artigos aplicaram Estudos de
Casos; quatro artigos apresentaram Relatos de Experiéncias; 15 artigos fizeram
Pesquisas Bibliograficas; um artigo aplicou uma Pesquisa-acdo; e um artigo
apresentou uma Pesquisa de levantamento de dados.

Quanto aos temas trabalhados: 10 artigos trataram da Musicografia Braille; um
artigo pesquisou o ensino de violdo para pessoas com deficientes visuais; oito artigos
abordaram a Tecnologia Assistiva; 10 artigos apresentaram aspectos basicos do
Ensino de Musica para pessoas com deficientes visuais; um artigo abordou sobre
Musica na Educagado Especial; e um artigo apresentou o ensino de instrumento
musical as pessoas com deficiéncia visual. Dos 31 artigos encontrados, 23 deles
referem-se a pesquisas concluidas, e oito foram considerados como pesquisa em
andamento.

Conforme apresentacdo do Quadro 6, a seguir, entre os 31 artigos
apresentados, 24 estavam escritos em portugués; seis, em espanhol; e um artigo, em
inglés. Os anos de 2015, 2016 e 2021 foram aqueles que apresentaram maior
producdo de artigos relacionados ao tema, com um total de oito, cinco e sete artigos,
respectivamente. E, nos anos de 2018, 2020 e 2022, n&o foi encontrada nenhuma
producao sobre o tema em questdo. Quanto aos anos de 2012, 2013 e 2019, foi
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encontrada apenas uma producéo, em cada ano. E nos anos de 2014 e 2017, houve

a mesma quantidade de produgdes — quatro artigos, em cada ano.

Quadro 6 - Producdes dos Artigos ANPPOM e ABEM — 2012 a 2022

PRODUCOES DOS ARTIGOS — ANPPOM E ABEM — 2012 A 2022
FONTES 2012 | 2013 | 2014 | 2015 | 2016 | 2017 | 2018 | 2019 | 2020 | 2021 | 2022

Revista OPUS - - - - - - - 1
Revista da ABEM - - - 1 1 1 - - - 1

Anais dos Congressos 1 1 4 2 4 1 - - - 2
ANPPOM

Anais dos Congressos - - - 5 - 2 - - - 4
ABEM

TOTAL
(31 artigos) 1 1 4 8 5 4 - 1 - 7 -

Fonte: Elaborado pelo autor.

Nas 31 produgdes académicas encontradas, ficou evidente uma variedade de
Tecnologia Assistiva a servico das pessoas com Deficiéncia Visual, envolvendo: a)
notagdo, leitura e escrita tatil; b) recursos Opticos e ndo Opticos; c¢) recursos de
Orientacao e Mobilidade; d) softwares e aplicativos; e e) impressao. Em sintese, pode-
se considerar que 62 tipos de produtos classificados como Tecnologia Assistiva foram

sinalizados quanto as suas nominag¢des/marcas (Quadro 7).

Quadro 7 - Relagdo das TA nas produgdes nas revistas e anais da ANPPOM e

ABEM.
ITENS DESCRICAO DOS PRODUTOS TA
1 14 e 20 vezes os artigos abordaram, respectivamente, o Sistema Braille e a Musicografia

Braille.

o [Trés Recursos de Escrita e Impressédo Braille sinalizados: Reglete e Pungéo, Maquina
Perkins e Impressora Braille.

3  |Quatro notagbes musicais tateis foram sinalizadas (Musicografia Braille, Musica Bizantina
Braille, partitura em alto-relevo e partitura em baixo-relevo).

4 [17 tipos de Softwares - 10 leitores de tela, quatro editores de musicografia braille, um editor
de Braille, um de editor de dudio, um de editor de ampliacao e contraste de partitura.

5 18 aplicativos para Dispositivos Méveis.

6 Dois Recursos Opticos - lentes/6culos e lupa.

7 11 sinalizacbes de Recursos ndo Opticos - ampliacbes e contraste de material didatico
diverso, materiais em alto-relevo, plano inclinado e oscopio (tiposcopio).

g8 [Trésrecursos de Orientagio e Mobilidade: Bengalas - Tradicional, Eletrénica Smart Canes,

e Musical Therengala.
9 [Tres tipos de Auxilios - de Ledor, Transcricao e Musicodescrigao.

10 |Uma mencéo aos itens - Descricdo de imagem, Display Braille, Sorob, Braillito, Atividade
de Vida Diaria (ADV), e Sala de Facil Acesso.
Fonte: Elaborado pelo autor.

Em sintese, a pesquisa realizada, tanto nas revistas e anais de congressos,
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tanto na ANPPOM quanto na ABEM, proporciona uma visao geral, dos caminhos ja
percorridos das propostas solidificadas e a serem concluidas, e dos recursos
referentes a TA — necessarios, apresentados e desenvolvidos. Nesse sentido,
oferecendo subsidio para o desenvolvimento de futuras agdes na construcdo de um

programa de ensino de muasica com violao.

5 ELABORACAO DO GUIA DIDATICO-INSTRUCIONAL

Apresenta-se em seguida, o processo de elaboracdo do produto educacional

Guia Didatico-Instrucional decorrente desta dissertacéo.

5.1 APRESENTACAO DO DOCUMENTO

Em relacado ao Trabalho Final do Curso de Mestrado, com base nas opgdes
estipuladas pela Instrucdo Normativa 04/2021-PROFEI, optou-se pela contrugéo
segundo, o formato h, referente a “producéo de materiais didaticos e instrucionais”
(PROFEI, 2021). Portanto, o produto educacional a ser desenvolvido, refere-se a um
Guia Didético-Instrucional.

Para a sua construgao, necessitou-se passar por alguns processos, sendo o
primeiro a criagdo do Escopo do Produto Educacional, realizando-se: a analise do
contexto; a busca dos objetivos de aprendizagem; e a definicdo do publico-alvo/
persona (mapa de empatia). No mesmo escopo, também encontravam-se as
informacdes do projeto educacional, como: tipo de objetivo e tecnologia. Continuando,
foi realizado um levantamento sobre: solugdes similares e inspiracionais; e educagao
aberta e recursos educacionais abertos. Todo esse procedimento foi fundamental
para que se chegasse aos detalhes do planejamento do produto educacional atual.
Os dados do produto educacional contém: o seu Titulo — O ensino de musica com
violao e sua Tecnologia Assistiva para educandos com deficiéncia visual: Guia
Didatico-Instrucional; o nome do pesquisador responsavel (Prof. Esp. Alessandro
José de Araujo Freitas); os nomes do Orientador/Colaborador: Prof. Dr. Jodo Augusto
Ramos e Silva; e a Coorientadora/Colaboradora: Profa. Dra. Brasilena Gottschall Pinto
Trindade.

Em seguida, é apresentado o produto: O Ensino de Musica com Violao e sua
Tecnologia Assistiva para educandos com deficiéncia visual: Guia Didatico-



52

Instrucional. Trata-se de um livro digital (E-book) e seguird um padrao baseado na
politica de Educacdo Aberta e Recursos Educacionais Abertos. Nesse sentido,
Furniel, Mendoca e Silva (2020, p.13) afirmam que o arquivo do produto precisa ser
aberto, sendo que, no caso do E-book, 0 mais adequado sugerido pelos autores € o
“epub’ e, com base em Sebriam, Markun e Gongalves (2017, p.57), a sua licenga da
Creative Commons (CC) serd de Atribuicdo Nao Comercial (CC-BY-NC), cujos
trabalhos poderao fazer as suas adaptag¢des sem fins comerciais e dando os devidos
créditos a autoria.

Logo apds, € apresentado o contexto da elaboracdo do produto,
fundamentado com as justificativas desta dissertacdo e as limitagcdes docentes em
relagdo ao ensino de musica com violdo a educandos com deficiéncia visual, sendo
evidenciada a necessidade da utilizagdo de variados recursos na perspectiva da
Tecnologia Assistiva. Nesse sentido, que possam promover 0 ensino e a
aprendizagem com igualdade de oportunidade, entre os demais colegas com perfis
tipicos, ou melhor, pessoas videntes. Nesse contexto, € apresentado o Publico-Alvo
do produto, professores de musica que atuam em escola de educacao basica e que
desenvolvem, também, o ensino de instrumento — no caso especifico, 0 ensino de
violdo a educandos com deficiéncia visual.

Continuando, para contribuir na assertiva do conteudo para o publico-alvo do
produto, foi elaborado o Mapa de Empatia (Figura 2). Este mapa “é uma ferramenta
que visa contribuir para o processo de compreensao dos clientes/usuarios, onde
permitindo o entendimento do que o usuario estd realmente interessado, ou a
perceber o quanto vocé ainda precisa se aprofundar sobre ele” (VALDRICH,;
CANDIDO, 2018, p. 113). Este recurso foi criado “pela consultoria de Design Thinking
Xplane, a ferramenta exercita reflexdes sobre o que o cliente diz, faz, vé, pensa, sente
e ouve para ajudar no desenho do modelo de negécio de uma empresa, com a
ferramenta Business Model Canvas” (VALDRICH; CANDIDO, 2018, p.113).

Fazendo uma sintese destas questbes apresentadas na Figura 2, considera-
se: a) A que “pensar e sentir” se refere? — Deve pensar que, através da criacao e
disponibilizagdo de um guia didatico direcionado e acessivel ao professor de musica
gue atua em escola de educacao basica, com o ensino de violdao a educandos com
deficiéncia visual, contribuirda com a pratica docente no ensino e aprendizado do
publico em foco; b) O que ouve? - Ele ouve muitos docentes na area da musica
expondo que nao possuem formacao e/ou capacitacao para atender educandos com
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deficiéncia visual; c) O que vé? - Ele vé lacunas que ainda nao foram preenchidas
no que se refere ao ensino de musica com violdo direcionado a educandos com
deficiéncia visual; d) O que fala e faz? — Ele fala que buscar conhecimento através
de pesquisa e fazer cursos de formacao podera contribuir em suas praticas de ensino
de musica com violdao a educandos com deficiéncia visual; e €) Quais sao as dores?
- Presenciar as negligéncias e/ou as dificuldades das praticas docentes em relacéo a
educandos com deficiéncia visual.

Por fim, a dltima questao a responder - f) Quais sao as necessidades? Dentre
elas, é possivel destacar a(s): formacéao e capacitacao referente ao ensino de musica
com violao direcionados a educandos com deficiéncia visual; produ¢des académicas
e metodoldgicas especificas para o ensino de musica com violao para este publico em
foco; e conscientizacao e sensibilizacao de professores em relagao aos seus deveres
docentes no atendimento de educandos com esse perfil.

Figura 2 - Mapa de Empatia

Nome: Idade:

o que
PENSA E SENTE?

ogque | o que
OUVE? VE?

o que

FALA EFAZ?

‘ quais sao as DORES? quais sdo as NECESSIDADES?

Fonte: SEBRAE (2018)

Quanto ao objetivo geral do presente Produto, este visa tragar o ensino de
musica com violdo a educandos com deficiéncia visual envolvendo a TA. Com relacao
aos objetivos especificos, sdo: sinalizar os caminhos do ensino de musica a luz da
BNCC,; incluir o ensino de violao no contexto do ensino de musica; e apontar os perfis
de Tecnologia Assistiva pertinentes ao ensino de musica com violdao. Apds os
objetivos, € apresentada a estrutura de organiza¢dao do material, constando o produto
de varios itens, entre eles: Titulo/Autor, Sumario, Apresentacdo, Ementa,
Competéncias, Objetivos, Contetddos, Abordagem de Ensino e Recursos, Referéncias
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e Breve Curriculo do Autor. Quanto aos recursos materiais usados para o
desenvolvimento desse produto, foram necessarios: softwares para edicdo de textos,
do Sistema Braille e Musicografia Braille; pesquisas para levantamento de referencial
bibliografico; e recursos imagéticos cujos direitos autorais sdo abertos e/ou de dominio
publico.

E, em relagdo aos recursos de acessibilidade, o produto incorpora: arquivos
que garantam o uso adequado do leitor de tela; descricdo de todas as imagens;
Hiperlinks para acesso de materiais complementares; copia do arquivo em formato
TXT para facilitar na conversdo para a escrita tatil (sistema Braille e Musicografia
Braille); e selecéo de fontes e cores especificas que contribuam para a acessibilidade
de um publico diverso. Concluindo, s&o apresentadas as referéncias que foram

contempladas.
5.2 O ENSINO DE MUSICA COM VIOLAO E SUA TA

Neste item, serdo sinalizados exemplos de atividades musicais gerais
referentes as Habilidades contidas no Componente Curricular ARTE - Unidade
Tematica Musica, do Ensino Fundamental — anos iniciais e anos finais. Em
consonancia, serdo abordadas suas respectivas atividades ligadas ao estudo do
violdao. Estes exemplos serdo apresentados por parte, seguindo a ordem dos cinco
Objetos de Conhecimento (Musica) e suas respectivas Habilidades, citados
anteriormente, no Capitulo 2. Em seguida, serdo apresentadas as sugestoes de
atividades referentes as Habilidades pertinentes as 32, 62 e 72 Competéncias do
Ensino de Arte no Ensino Médio.

Portanto, seguindo todos estes passos do Ensino Fundamental e do Ensino
Médio, serdo abordados os aspectos basicos do ensino de musica e, em consonancia,
as atividades referentes ao estudo do violdo, assim como os caminhos da Tecnologia
Assistiva a serem considerados neste ensino de musica, aos educandos com
deficiéncia visual, somados a algumas consideracdes com base nas pesquisas
realizadas.

12. Objeto de Conhecimento - Contextos e Praticas

Habilidades Musicais EF15AR13, EF69AR16, EF69AR17, EF69AR18, e
EF69AR19 - como sugestao de atividades a serem desenvolvidas em sala de aula, o
educador devera promover sessdes de Apreciacdao Musical de obras diversificadas:

géneros, estilos, fungdes, grupos etc. Neste contexto, ele devera: elaborar um
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repertorio aberto, contendo musicas do Maranh&o, do Brasil, da América Latina e de

outros paises. De todas elas, disponibilizadas as suas fontes em audiovisual, assim

como textos sobre seus autores, periodo, local e contextos onde as obras foram

criadas. Esta apreciacdo devera ocorrer mediante: execugdo do professor ou de

convidados; apreciacdo em audio e/ou em audiovisual; e apreciacdo em espacos

afins. Nesse sentido:

a)

realizando uma analise critica sobre usos e funcdes da musica em seus

contextos de producéo e circulagéo;

relacionando as praticas musicais as diferentes dimensdes da vida social,
cultural, politica, histérica, econémica, estética e ética;

contextualizando diferentes meios e equipamentos culturais sobre musica;

refletindo sobre o papel significativo de musicos e grupos de musica
maranhense, brasileiros, latino-americanos e demais estrangeiros, que
contribuiram e contribuem para o desenvolvimento de estilos, géneros e formas
musicais; e
analisando os diferentes estilos musicais, conforme a temporalidade
apresentada.

Como exemplo pontual, foi construido o Repertério Musical I, contendo obras

maranhenses, brasileiras, latino-americanas e internacionais, conforme sinalizadas no
Quadro 8.

Quadro 8 - Repertério Musical |

ORIGEM MUSICA NO ENSINO FUNDAMENTAL

REPERTORIO MUSICAL | - Musicas variadas

Maranhao

Bela Mocidade (Donato Alves e Francisco Naiva) https:/www.youtube.com/watch?v=MFIUzJTlh1o
Boi da Lua (Carlos César Teixeira) https://www.youtube.com/watch?v=RZZt3RPQ65U

llha Bela (Carlinho Veloz) https://www.youtube.com/watch?v=hT NIEDgU1k

Luar do Sertéo (Catulo da Paixao Cearense e Jodo Pernambuco)
https://www.youtube.com/watch?v=0ZlilZbPpdY

Carcaréa (Jodo do Vale) https://www.youtube.com/watch?v=ITmgGj-sRUo

BRASIL

Carinhoso (Pixinguinha) https:/www.youtube.com/watch?v=EGWg4YpS1ls

Bachianas Brasileiras N° 2 - IV. Tocata / O trenzinho do caipira (Heitor Villa-Lobos)
https://www.youtube.com/watch?v=wIG4h7Ivi4Y

Asa branca (Luiz Gonzaga) https://www.youtube.com/watch?v=zsFSHg2hxbc

Aguas de margo (Tom Jobim) https://www.youtube.com/watch?v=E1tOV7y94DY

Como é grande o meu amor por vocé (Roberto Carlos) https://www.youtube.com/watch?v=bsN1 oRPLns
Alegria, Alegria (Caetano Veloso) https://www.youtube.com/watch?v=WL8I8olaMml

Que pais é esse? (Legido Urbana) https:/www.youtube.com/watch?v=CgttYsSYA3k

América
Latina

Guantanamera (José Marti e Joseito Fernandez) https://www.youtube.com/watch?v=craeb9A7MQ8
MAMBO No 5 (Perez Prado) https://www.youtube.com/watch?v=4VxKMIEif88
Por una Cabeza (Carlos Gardel e Alfredo Le Pera) https://www.youtube.com/watch?v=hM8gB3I0Q7g

Estrangeira

Minueto em Sol Maior (Johann Sebastian Bach) https://www.youtube.com/watch?v=2TobXjDXF0s
52 e 92 sinfonias (Ludwig van Beethoven) https://www.youtube.com/watch?v=rOjHhS5MtvA&t=306s
https://www.youtube.com/watch?v=yes8YOQnVQQ&list=RDAQM|3QrSDGpaBQ4&start radio=1
Marcha Turca (Wolfgang Amadeus Mozart) https:/www.youtube.com/watch?v=A THdzBnHy0



https://www.youtube.com/watch?v=MFIUzJTIh1o
https://www.youtube.com/watch?v=RZZt3RPQ65U
https://www.youtube.com/watch?v=hT_NIEDqU1k
https://www.youtube.com/watch?v=0ZIilZbPpdY
https://www.youtube.com/watch?v=ITmqGj-sRUo
https://www.youtube.com/watch?v=EGWg4YpS1ls
https://www.youtube.com/watch?v=wIG4h7lvj4Y
https://www.youtube.com/watch?v=zsFSHg2hxbc
https://www.youtube.com/watch?v=E1tOV7y94DY
https://www.youtube.com/watch?v=bsN1_oRPLns
https://www.youtube.com/watch?v=WL8l8olaMmI
https://www.youtube.com/watch?v=CqttYsSYA3k
https://www.youtube.com/watch?v=craeb9A7MQ8
https://www.youtube.com/watch?v=4VxKMIEif88
https://www.youtube.com/watch?v=hM8qB3l0Q7g
https://www.youtube.com/watch?v=2TobXjDXF0s
https://www.youtube.com/watch?v=rOjHhS5MtvA&t=306s
https://www.youtube.com/watch?v=A_THdzBnHy0
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Imagine (John Lennon) https://www.youtube.com/watch?v=YkgkThdzX-8

Yesterday (Paul McCartner) https://www.youtube.com/watch?v=NFgA 8DWvz0

My Heart Will Go On (Céline Dion) https://www.youtube.com/watch?v=A3QAgZQYLIQ
The Imperial March (John Williams) https://www.youtube.com/watch?v=vsMWVW4xtw|

L]

A construir

Fonte: Elaborado pelo autor.

Ensino de Violao - Importante considerar que este Repertério Musical | pode
contemplar, também, musicas escritas para o violao ou tocadas ao violdo. Neste
sentido, explorando todas as habilidades mencionadas, além das: performances dos
instrumentistas; técnicas violonisticas apresentadas; sonoridades em solo e/ou em
conjunto; sugestdes de técnicas para vencer as dificuldades exigidas nas
performances; e demais informacdes, em aberto para participacao dos envolvidos.

Utilizacao da Tecnologia Assistiva — Deve estar a disposicao de todos: os textos
em Braille, ou na Musicografia Braile, e/ou textos em negro ampliados, referentes aos
textos, partes e partituras em negro que abordam os temas afins. Estes textos devem
também estar compativeis com o leitor de tela. Além disso, com audiodescrigcao das
imagens e acdes desenvolvidas e apresentadas durante a apreciagcao musical.

Com base neste 12 Objeto de Conhecimento Musical, sinalizado pela BNCC,
as atividades musicais, apontadas por Freitas e Trindade (2020b), versam sobre
envolvimento da literatura musical com abordagem histérica, conceitos tedricos da
musica, autores, estilos e épocas, além da escuta consciente das musicas a serem
trabalhadas, com suas origens e contextualizagées. Quanto ao ensino de Violao,
segundo Penteado (2017), este € um instrumento musical muito versatil, que pode
executar repertdrio de todos os periodos da historia da musica, inclusive transcricées
de obras anteriores a sua existéncia, géneros musicais eruditos e populares diversos.

Somado ao fato de que “o violdo, por ser um instrumento de baixo custo, &
passivel de ser adotado como opgédo de ensino instrumental na escola basica”
(TOURINHO, 2008, p. 7), ele também “[...] pode ser transportado com facilidade, é
facil para aprender os primeiros acordes, e 0 mais importante, muitas criancas e
adolescentes gostariam de tocar violdao" (TOURINHO, 2008, p. 7). Em especial,
sugere-se que sejam feitas aulas expositivas, envolvendo material didatico teérico
impresso, contextualizando a tematica; exposicdo de recursos de audio e/ou
audiovisuais de apresentagdes diversas, envolvendo violonistas. Neste sentido,
objetivando: a apreciacdo, a contextualizacdo e o estimulo do senso critico, entre

outros.


https://www.youtube.com/watch?v=YkgkThdzX-8
https://www.youtube.com/watch?v=NFqA_8DWvz0
https://www.youtube.com/watch?v=A3QAqZQYLIQ
https://pt.wikipedia.org/wiki/John_Williams
https://www.youtube.com/watch?v=vsMWVW4xtwI
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22 Objeto de Conhecimento - Elementos da Linguagem

Habilidades Musicais EF15AR14 e EF69AR20 - o educador devera promover
a pratica das atividades tedricas e de percepcao musical e explorar as caracteristicas
do som (altura, duracao, intensidade, timbre, andamento, forma etc.), analisando os
elementos da musica a serem trabalhados (melodia, harmonia, contraponto, ritmo,
forma, texto etc.). Além das atividades de composicao e execug¢ao. Assim sendo, por
meio da interagdao de variados recursos didaticos — jogos, brincadeiras musicais e
uso de cangdes — e demais recursos classificados como tecnologias digitais da
informac&o e comunicagao (TDIC’s).

Portanto, o educador musical podera promover:

a) Explanacdo sobre as caracteristicas do som e os elementos da musica,
demonstrando-os e realizando praticas que desenvolvam a percepgdo do
educando em relacdo a estas caracteristicas e elementos;

b) Realizacdo de jogos musicais e atividades ludicas que auxiliam no
desenvolvimento da percepcédo musical do educando, podendo usar as TDIC’s,

a exemplo do aplicativo Ouvido Perfeito, que trabalha com essas finalidades.

c) Criacao e execugao de um “Repertério de Cantigas de Roda” diversificadas
que auxiliem no propodsito da Habilidade em foco. Como uma sugestéo,
envolvendo as cangodes: Escravos de J6; Ciranda Cirandinha; Peixe Vivo;
Borboletinha; Meu Limao, Meu Limoeiro; Alecrim; Cai, Cai Balao; Pirulito que
Bate-Bate; Indiozinhos; Se Essa Rua Fosse Minha; O Cravo e a Rosa; O Sapo;

Marcha Soldado; Fui no ltorord; Sapo-Cururu; Caranguejo; entre outras.

d) Desenvolvendo praticas de composicdo com dificuldades progressivas,

sessdes de execucao e apreciacao musical, objetivando fortalecer o ensino e

0 aprendizado musical.

Importante considerar que, nestas atividades musicais citadas, pode ser
desenvolvido o estudo do violdo, quanto a leitura e execucao de melodias, harmonias,
acompanhamentos e ritmo. Inclusive, no acompanhamento das atividades ludicas e
nas cangoes.

Quanto a Tecnologia Assistiva, todos os recursos textuais que contextualizam
as musicas devem ser transcritos para o Sistema Braille, assim como as suas

partituras em tinta devem ser transcritas para a Musicografia em Braille. Caso o
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estudante possua Baixa Visédo, € necessario fazer ampliacées do material e/ou usar
recursos oOpticos. Caso os textos estejam em arquivos digitais, devem ser
apresentados em arquivo original de edicdo e ndo como imagem para nao
comprometer a performance do leitor de tela. Importante enfatizar que qualquer
imagem utilizada em sala de aula precisa ser apresentada com a sua descricao de
imagem. Caso o recurso seja audiovisual (documentarios, video, clipes, etc.), deve
sejam videos com audiodescricdo. Nao se pode esquecer na oportunidade de
disponibilizar, ao estudante em foco, a manulagcédo do instrumento a ser trabalhado.
Importante realizar também cartées e/ou cartelas em alto-relevo que possam sinalizar
as representagdes visuais referentes as caracteristicas dos sons e aos elementos da
musica.

Com base neste 2° Objeto de Conhecimento, Freitas e Trindade (2020b)
versam sobre envolvimento da literatura musical referente aos conceitos tedricos da
musica, desenvolvimento da leitura e escrita musical, escuta consciente dos
elementos sonoros atraves das percepcdes auditivas e apresentagdo musical e em
ambientes diversos. Neste sentido, o violdo “é comumente utilizado como instrumento
de musicalizacdo, acompanhamento e de notoriedade popular quando se quer iniciar
na musica” (ROCHA, 2015, p. 24).

Reforgando, sobre a metodologia de ensino da percepgao musical, “o violao de
ouvido é uma forma popular de aprendizagem pratica da musica, carateristico de
pessoas que aprenderam por conta prépria, observando os outros tocarem: olho no
brago do violdo + ouvido em acgéo [...]” (PENNA, 2012, p.57). Desta maneira, o violao
pode ser usado nas atividades condizentes com os Elementos de Linguagem. Dentre
essas atividades, podem ser sugeridas: a) aulas expositivas com o violao,
conceituando e executando as caracteristicas do som (altura, intensidade, timbre e
duragéo), da musica (melodia, harmonia, contraponto e ritmo); e aulas expositivas,
envolvendo materiais didaticos impressos bidimensionais, contextualizando a
tematica.

32 Objeto de Conhecimento - Materialidades

Habilidades Musicais EF15AR15 e EF69AR21 - Como sugestado de atividades
a serem desenvolvidas em sala de aula ou em outros espacos afins, o educador
devera promover atividades explorando e analisando fontes sonoras (do préprio
corpo, materiais sonoros variados, e sons da natureza, do cotidiano e de ambientes

diversos) em sessdes de praticas de composicao, execucao e apreciacao musical.
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Neste sentido, reconhecendo o0s elementos constitutivos da musica e as
caracteristicas de instrumentos musicais variados, convencionais e nao
convencionais. Estas sessdes deverdao ocorrer mediante exploragdo sonora com
execucdo de educandos, individualmente e/ou em conjunto, com professor e
convidados. As exploragdes e criacao sonora podem ser com materiais variados e/ou

instrumentos convencionais, ndo convencionais ou criados pelo grupo:
a) Demonstrando variadas possibilidades de fontes sonoras;

b) Apresentando e disponibilizando a manulagdo de variados instrumentos

musicais e suas respectivas familias;

c) Sinalizando materiais sonoros e possiveis produgdes de instrumentos variados,
demonstrando suas técnicas de execucao e abordando suas origens, repertério

e compositores;

d) Criando sessOes de praticas de composicao, execucao e apreciacao musical
para os educandos reconhecerem os elementos constitutivos da musica e as
caracteristicas de instrumentos musicais variados, convencionais e nao
convencionais.

Como recursos das atividades mencionadas, podem ser necessarios: material
impresso, contendo imagem, descrigéo e definicdo dos instrumentos; o instrumento
musical que esta sendo explanado, quando for possivel; arquivos de imagem do
instrumento, audio e/ou audiovisual da execucdo do instrumento; e sistema de
reproducao de audio e/ou audiovisual. Também pode ser envolvido o violdo, visto que
€ possivel apresenta-lo como instrumento musical da familia das cordas dedilhadas,
explanando sobre sua estrutura, demonstrando suas técnicas de execugéo,
abordando suas origens, repertério e compositores.

Quanto a Tecnologia Assistiva — Textos ampliados, em Braille e/ou na
Musicografia Braille, referentes aos textos em negro que abordam os temas afins e
gue registram as musicas trabalhadas. Estes textos devem também estar compativeis
com o leitor de tela. Partituras transcritas para a Musicografia Braille, audiodescrigéao,
descricao das imagens e acdes desenvolvidas. Em adicdo, sessdes de manulacéo e
descricao das execucgdes técnicas ao instrumento.

As atividades sinalizadas tém o apoio em Freitas e Trindade (2020b), que

defendem o conhecimento de instrumentos musicais variados (dentre eles, o violdo),
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abordando elementos praticos de execugdo e experienciacdo, como: respiracao,
postura, dedilhado, manulacdo, escrita musical e elementos ergonémicos. Quanto ao
ensino de Violdo, Oliveira (2013) destaca que, além das execuc¢des de timbres
tradicionais, o violdo também pode produzir e possibilitar timbres diversos nao
convencionais, enriquecendo as possibilidades de usa-lo como um importante
instrumento musical no auxilio da musicalizacdo. O mesmo autor, também propde
uma oficina musical explorando as possibilidades de execugcado timbricas
convencionais e nao convencionais ao violao, além da construcao de repertério, seu
estudo e, a posteriori, sua execu¢cao em publico.

4° Objeto de Conhecimento - Notacao e Registro Musical

Habilidades Musicais EF15AR16 e EF69AR22 - Como sugestédo de atividades
a serem desenvolvidas em sala de aula, o educador devera promover atividades de
estudos técnicos, explorando e identificando diferentes formas de registro musical
convencional e ndo convencional, dentre elas: a notagdo musical tradicional em negro,
a notacgéo tradicional em Braille, a notagdo em cifra, a representagéo grafica de sons,
as partituras criativas e a notacdo musical contemporanea. Estes somados aos
procedimentos e técnicas de registro em audio e audiovisual. Assim sendo:

a) Abordando aspectos basicos sobre a parte/partitura em negro, cifras,
tablatura e musicografia Braille, definindo-as, explicando as suas origens,

contextualizando e demonstrando as suas aplicagdes no contexto musical;

b) Desenvolvendo atividades de leitura e escrita musical convencional e ndo

convencional; e

c) Aplicando, procedimentos de registro em audio e audiovisual de execucao

musical, envolvendo os educandos.

Em relacdo ao ensino do violdo, é possivel aplicar as mesmas atividades,
inclusive para utiliza-lo na execucao pratica da leitura das notagdes musicais que
estdo sendo aplicadas em sala de aula, tanto na leitura melédica quanto na leitura
harmdnica (dos acordes) e na leitura ritmica.

Como recursos das atividades mencionadas, serdo necessarios: material
impresso do conteudo tedrico e imagens das respectivas notagdes musicais; folhas
pautadas para demonstracbes; Software de edicdo de notacdo musical para
demonstragao; sistema de gravagéo e reproducao de audio ou audiovisual. No tocante
a Tecnologia Assistiva, é importante que sejam disponibilizados: textos em Braille e/ou
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textos ampliados, referentes aos textos em negro que abordam os temas afins. Estes
textos devem também estar compativeis com o leitor de tela; partituras transcritas para
a Musicografia Braille, assim como suas ampliacdes; audiodescricao e descricao das
imagens e ac¢des desenvolvidas; software de edicdo de musicografia Braille; e reglete
€ puncao;

Com base neste 4° Objeto de Conhecimento, Freitas e Trindade (2020b)
versam sobre a necessidade de conhecer conceitos e desenvolvimentos da criacao
das escritas musicais e de realizarem a leitura e escrita musicais conscientes.
Referente ao violdo, Pastorini (2016) destaca que, no processo pedagdgico, o
desenvolvimento do conhecimento referente a escrita musical e a habilidade de leitura
€ de grande importancia para a materializagdo da musica na forma de som pelo
intérprete. Desta maneira, o violao pode ser usado nas atividades referentes ao 4°.
Objeto de Conhecimento, por sugerir pratica de leitura musical, podendo usar a
metodologia por capacidade, onde o educando “[...] pode tocar lendo uma partitura,
seja com notacao tradicional ou através de graficos de altura e duragéo desenvolvidos
em classe [...]” (FIDALGO; MACEDO; TOURINHO, 2014, p. 3).

52 Objeto de Conhecimento - Processos de Criacao

Habilidades Musicais EF15AR17 e EF69AR23 - Como sugestédo de atividades
a serem desenvolvidas em sala de aula, o educador devera promover sessdes que
exploram a criatividade dos educandos, envolvendo exploragdo, improvisagoes,
composicoes, sonorizacao de histérias, arranjos, jingles, trilhas sonoras etc. Assim
sendo, usando a voz, sons corporais e/ou instrumentos musicais convencionais, ou
ndo convencionais, expressando ideias musicais, seja individual, coletiva e/ou
colaborativamente.

Em relacao ao estudo do violao, pode-se inseri-lo como um dos instrumentos
musicais classificados como convencionais para a realizacdo das atividades
referentes aos processos de criacdo, acompanhamento, solo, e/ou de efeitos sonoros
durante a contacao de histérias.

Como recurso, sera indispensavel o uso de folhas pautadas para registrar as
producdes musicais em notacdes musicais, aplicativo de gravacao e edi¢cao de audio
e/ou audiovisual, dispositivo mdvel que comporte o aplicativo de gravacgao,
instrumentos musicais convencionais e nao convencionais. Quanto a Tecnologia
Assistiva, tornam-se necessarios 0os seguintes recursos: papel especifico para a
escrita da musicografia Braille; maquina Perkins e/ou puncao e reglete; partituras
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transcritas para a Musicografia Braille; partitura em negro ampliada; audiodescricao,
descricdo das imagens e agdes desenvolvidas; software de edicdo de musicografia
Braille; e leitor de tela para o dispositivo mével.

Em relacdo a este 5° Objeto de Conhecimento, Freitas e Trindade (2020b)
afirmam a importancia do desenvolvimento da criatividade musical por meio da
improvisagao, criagdo de arranjos, criagdo de historias, composi¢do e apresentagdes
musicais. Referente ao violdo, Penteado (2017) destaca que uma das caracteristicas
marcantes do violao sdo as suas possibilidades de execugdo melddica, harménica
e/ou ambas simultaneamente, percussivas, com timbres convencionais e nao
convencionais. Abrindo assim um leque de possibilidades para a improvisagao,
criagdo de arranjo e/ou composigao, entre outras atividades.

Desta forma, “apds conhecer e praticar um conjunto relevante de recursos
expressivos do violao” (OLIVEIRA, 2013, 89), o professor podera sugerir a realizagao
de Oficinas de Criagao, ou seja, atividades que desenvolvem “[...] ideias, combinando-
se eventos sonoros variados e explorando-se o violao com o0s demais recursos
harmdnicos, melddicos, percussivos e timbricos. Isso culmina na elaboracdo de
arranjos completos de pegas folcloricas” (OLIVEIRA, 2013, 89).

A seguir, serao apresentados exemplos de atividades musicais referentes as
32, 62 e 78 Competéncias de Arte a serem desenvolvidas no Ensino Médio. Nesta
Terceira e Ultima etapa da educacéao basica, os conhecimentos musicais apresentam-
se interdisciplinarmente, envolvendo as demais atividades — Artes visuais, Teatro e
Danca. Consequentemente, considerando que os estudantes, durante a formacao do
ensino fundamental, composto de 9 anos de escolaridade, tenham adquirido as
Habilidades musicais especificas ao nivel basico, assim como as Habilidades
referentes as linguagens de artes visuais, danca e teatro.

Portanto, considerando a 3% Competéncia e sua Habilidade EM13LGG301,
assim como a 62. Competéncia e sua Habilidade EM13LGG603, elaboramos algumas
atividades musicais a seguir, tanto no contexto interdisciplinar do ensino de Arte
quanto no contexto especifico do ensino do violdo. Neste sentido, envolvendo:
atividades musicais de criagcao, ajustes e reajustes, transcriacdo dos textos musicais,
estudos individuais e coletivos; atividades interdisciplinares envolvendo a criacéo e
adaptacao dos elementos musicais, ensaios, ensaios gerais, apresentacdes didaticas

e performances artisticas em diferentes espagos. Durante esta caminhada:
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a) (32 Competéncia - Habilidade EM13LGG301) Participando de producdes
individual, coletiva e colaborativa com colegas e professores de diferentes
linguagens artisticas, envolvendo temas de variados contextos sociais,

politicos, etc.;

b) (62 Competéncia - Habilidade EM13LGG603) Apreciando variadas producdes
artisticas e culturais, dos contextos local, regional, nacional e internacional,
considerando as referéncias politica, social, historica etc., assim como

expressando em processos criativos, individual e coletivamente;

c) (72 Competéncia - Habilidade EM13LGG703) Mobilizando praticas variadas de
linguagens artisticas no universo digital, utilizando suas midias e ferramentas,
nas dimensoes técnica, criativa, ética, estética, entre outras, seja mediante

producdes artisticas individuais e/ou coletivas, em ambientes digitais.

Quanto ao ensino de violdao, como parte do processo de atuagdo musical, é
importante a criacdo coletiva de um Repertdrio Musical que atenda as necessidades
técnicas violinisticas dos estudantes, assim como as necessidades artisticas de todos
os envolvidos no contexto artistico, em geral. Em relacdo a Tecnologia Assistiva, é
imprescindivel que todos os itens sinalizados sejam anteriormente considerados
nestas etapas de escolaridade, assim como unidos ao universo digital comum. Neste
sentido, a escola deve prover de todos os recursos ligados as TDIC’s, tanto aos
estudantes comuns quanto aos estudantes que apresentam deficiéncia visual, na

perspectiva da TA.

6 CONSIDERACOES FINAIS

Com base no tema desta pesquisa, que tem como objetivo geral discutir sobre
o ensino de musica com violdao e sua Tecnologia Assistiva para educandos com
deficiéncia visual. A partir de uma abordagem metodoldgica de pesquisa qualitativa
cujo procedimento é uma Revisao Sistematica de Literatura, envolvendo como fonte
de dados as produgcdes académicas das Revistas e Anais de Congressos da
ANPPOM e da ABEM. Foi definido quatro objetivos especificos, com a finalidade de
alcancar o objetivo geral, cujas consideracdes estdo explanadas nos paragrafos que
se segue.

O primeiro objetivo especifico, buscou descrever os caminhos do ensino de
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musica com violao ao nivel basico inicial. Verificou-se que a BNCC como documento
norteador da educagéo basica, sugere variadas atividades e/ou parametros musicais,
como: construgdo de instrumentos, literatura, apreciagdo, técnica, criacao e
execucao/performance. Podendo afirmar que, o ensino de musica na educacéo basica
também esta vinculado as atividades praticas aliadas ao ensino de um ou mais
instrumentos musicais. Neste contexto, é perceptivel que o violdo pode ser inserido,
exitosamente, no ensino de musica da educagdo basica, devido as suas
caracteristicas estruturais, acessibilidade, portabilidade e popularidade.

Quanto ao segundo objetivo especifico, identificou-se o perfil da pessoa com
deficiéncia visual e sua TA no contexto escolar. Foi possivel identificar as limitacées
e potencialidades referentes a deficiéncia visual e os conhecimentos especificos que
possam contribuir a sua autonomia. Dentre eles, foi destacado a Tecnologia Assistiva,
cuja relevancia na promoc¢ao da inclusao das pessoas com deficiéncia visual, em sala
de aula, é indispensavel. Consequentemente, pode-se afirmar que é imprescindivel
gue o docente domine os conhecimentos relacionados a TA pertinentes ao publico
alvo, como: Sistema Braille; Reglete e Puncdo; Maquina de Escrever Braille;
Orientacdo e Mobilidade; Leitor de Tela; Recursos Opticos e Nao Opticos; e
Musicografia Braille.

Com relacao ao terceiro objetivo especifico, houve uma revisdo das produgcdes
cientificas referentes ao ensino de musica com violao e sua TA para pessoas com
deficiéncia visual. Foi possivel tracar uma visao geral das produgdes académica nas
Revistas e Anais de Congressos da ANPPOM e ABEM referente a tematica
trabalhada. E apesar do pouco contingente de produgbes levantadas e apenas um
Unico artigo ser direcionado ao ensino de musica com violao para o publico alvo, as
informagdes levantadas foram pertinentes para fundamentar a tematica de pesquisa,
sinalizando: a relevancia e a necessidade de o professor de musica conhecer as
especificidades da deficiéncia visual do seu educando, para poder elaborar e planejar
aulas que atendam as necessidades educacionais, equitativamente; a necessidade
de mais producdes académicas sobre o tema; conscientizacao profissional; caminhos
de avaliagcdo musical; estudos sobre criacdo e uso de recursos e ajudas técnicas na
aprendizagem musical; propostas musicais metodolégicas, incluindo o ensino de
violdao; ensino e uso do Sistema e Musicografia Braille; e a relevancia da
acessibilidade e contribuicbes do Software Musibraille no ensino de musica ao
deficiente visual.
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E por fim, quanto ao quarto objetivo especifico, criou-se um Guia Didatico sobre
0 ensino de musica com violao e sua Tecnologia Assistiva a ser desenvolvido com
educandos com deficiéncia visual. Foi elaborado um E-Book nominado de O Ensino
de Musica com Violao e sua Tecnologia Assistiva para Educandos com
Deficiéncia Visual: Guia Didatico-Instrucional (APENDICE). Este Guia
Educacional, efetua apresentacédo do referido documento, assim como descreve 0s
passos do ensino de musica com violdo, sempre em consonancia com a BNCC. Neste
sentido, incluindo os recursos necessarios para este ensino no tocante ao Universo
Tecnolbgico sinalizado pela BNCC e pela pesquisa sobre Tecnologia Assistiva a
servico do publico-alvo — pessoas que apresentam deficiéncia visual.

Estes passos e resultados de pesquisa foram tragados no propésito de
responder a questao-problema: Quais os caminhos do ensino de musica com violao
e sua Tecnologia Assistiva pertinentes aos educandos com deficiéncia visual? Em
resposta a esta questdo, considerou-se a BNCC como documento norteador para
tracar toda a caminhada educacional. Neste sentido, foi selecionada a segunda etapa
de escolaridade (Ensino Fundamental — anos iniciais e anos finais), sua Unidade
Tematica Musica, com seus cinco Objetos de Conhecimento e suas respectivas
Habilidades. Da mesma forma, foi selecionada a terceira etapa de escolaridade
(Ensino Médio), suas 3%, 62 e 72 Competéncias do ensino de Arte que mais se
relacionam com as atividades musicais afins e com as TDIC’s. Em seguida, foram
elencados os recursos ou ajudas técnicas sinalizadas como Tecnologia Assistiva,
possiveis e as mais usadas no ensino de musica com violdo, por pessoas com
deficiéncia visual, sejam elas cegas ou com baixa visdo. Questdes essas respondidas
pelos objetivos especificos, que compde a acao total de atendimento ao objetivo geral.

Cabe ressaltar que, referente as limitacbes desta pesquisa, devido a
relevancia, o procedimento da RSL envolveu como fonte de dados apenas producdes
cientificas, entre os anos de 2012 e 2022, das Revistas e Anais de Congressos da
ANPPOM e ABEM, que s&o nacionais. Ndo envolvendo assim, o levantamento de
producdes de: outro periodo e/ou fontes estrangeiras.

Por fim, como sugestdo, espera-se que este Guia seja implantado e
implementado nas Instituicbes de Ensino, no sentido de verificar o nivel de
atendimento e necessidade de: mudancas, alteragcées, acréscimos, sempre
considerando pesquisas sistematizadas. Da mesma forma, que outras pesquisas
sejam realizadas, ampliando as variaveis de estudos e as bases de dados de
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pesquisa, no sentido de promover a¢des ainda mais solidificadas do ensino de musica
com violao em niveis mais avangados.

Portanto, espera-se que esta pesquisa tenha contribuido para o soélido
conhecimento dos caminhos que venham sendo desenvolvidos sobre o ensino de
musica com violdao e sua TA pertinente. Em adicdo, que tenha instigado novas
reflexdes sobre o0 ensino de variadas atividades musicais no contexto da educacao
basica, além do ensino do violao em niveis inicial, basico e técnico, e da criacao e uso

de TA de forma mais equitativa.
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APRESENTACAO

Caro leitor, este Guia Didatico-Instrucional é um
Produto Educacional, fruto da dissertacdo do Curso de
Mestrado Profissional em Educacéo Inclusiva (PROFEI) da
Universidade Estadual do Maranhdo — UEMA, cuja Linha
de Pesquisa esta direcionada a Inovacao Tecnoldgica e
Tecnologia Assistiva (ITTA), sob orientagdo do Prof. Dr.
Jodo Augusto Ramos e Silva e coorientagao da Profa. Dr.2
Brasilena Gottschall Pinto Trindade. O conteudo deste
Guia Didatico-Instrucional visa contribuir com o educador
musical no ensino de musica com violdo e no uso da

Tecnologia Assistiva por educandos com deficiéncia visual.

Esta organizado em trés Unidades: a Unidade 1
trata sobre 0 ensino de musica com violdo em nivel basico;
a Unidade 2, sobre as pessoas com deficiéncia visual e
sua Tecnologia Assistiva; e a Unidade 3, sobre a
abordagem de ensino e recursos didaticos.

Vale ressaltar que este Guia possui recursos de

hipertexto, como Hiperlinks’ que, mediante acesso a

! Hiperlink: é um elemento do texto clicavel que direciona a uma outra

4



Internet, contribuirdo para o direcionamento a conteudos

pertinentes, sejam eles complementares e/ou adicionais.

Bons Estudos!

referéncia, através do acesso a Internet.



EMENTA

Abordagem contemporanea do ensino de musica.
Musica segundo a Base Nacional Comum Curricular. Perfil
das pessoas com deficiéncia visual (cegueira e baixa viséo)
e suas possibilidades. Tecnologia Assistiva aplicada ao

ensino de musica. Ensino de violao.
COMPETENCIAS

Conhecimento dos caminhos tedricos de/sobre
musica e do ensino de violdo para estudantes com
deficiéncia visual. Procedimentos musicais afins, em
consonancia com os conhecimentos alcangados. Adquirir
atitudes de continuo aprendizado — musical, artistica e
cultural pertinentes — ao longo do processo e da vida.

OBJETIVOS

Geral: Construir um caminho do ensino de musica com
violao em nivel basico, e sua Tecnologia Assistiva afim, a
ser desenvolvido com educandos que apresentam

deficiéncia visual.



Especificos:

a) Sinalizar os caminhos do ensino de musica a luz da
BNCC;

b) Incluir o ensino de violdao no contexto do ensino de
musica;

c) Definir as Tecnologias Assistivas pertinentes ao ensino

de musica com viol&o.



UNIDADE 1 - ENSINO DE MUSICA COM VIOLAO EM
NIVEL BASICO

Referente ao ensino de musica na Educacao Basica
0 § 2°do Art. 26, da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDB) n.? 9.394/96, afirma que “o ensino da arte,
especialmente em suas expressdes regionais, constituira
componente curricular obrigatério da educacgédo basica”
(BRASIL, 1996). Este ensino, segundo o § 6° ¢é
representado pelas linguagens artisticas do componente
curricular Arte — artes visuais, danga, musica e teatro.

Em 2018, o Ministério da Educacgéao (MEC) lancou o
seu novo documento norteador da educacéo basica, ou
seja, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC).
Consequentemente, o ensino de musica se faz presente
neste documento, contemplando a educagao infantil, o

ensino fundamental e o ensino médio (BRASIL, 2018).

Sugestao de conteudo complementar:
Link: BNCC

Em relagdo ao ensino de musica na educacgao
basica, a BNCC (BRASIL, 2018), assim como Trindade


http://basenacionalcomum.mec.gov.br/

(2008), sugere variadas atividades ou parametros
musicais, a exemplo da: construgdo de instrumentos,
literatura, apreciacao, técnica, criagao e
execugao/performance. Dentro desse contexto, pode-se
afirmar que o ensino de musica na educacdo basica
também estd vinculado as atividades praticas aliadas ao
ensino de um ou mais instrumentos musicais, tais como:
voz, flauta doce, violao, ukulele, piano, instrumentos de
percussdo, entre outros, sejam esses instrumentos
alternativos, étnicos, convencionais, eletronicos etc.

Continuando, na 22 Etapa, Ensino Fundamental,
tanto nos anos iniciais quanto finais, sdo apresentados
cinco Objetos de Conhecimento referentes a Unidade
Tematica Musica: 1° Contexto e Préticas; 2° Elementos da
Linguagem; 3° Materialidades; 4° Notacdo e Registro
Musical; e 5° Processos de Criagao (BRASIL, 2018, p. 202
- 208). Em todos eles, sdo apresentadas Habilidades
musicais a serem desenvolvidas, as quais — importante
mencionar — sao referentes ao ensino do Instrumento, em
defesa do ensino de violdo no contexto do ensino de
musica, e estdo presentes nas: EF15AR15, EF15AR17,
EF69AR21 e EF69AR23.



Considerando que o instrumento foco deste estudo
€ o0 violao, Sadie (1994) o define como um instrumento
musical da familia das cordas dedilhadas, o qual atua com
total desprendimento, tanto na musica étnica e popular
quanto na erudita, constituindo-se como parte integrante
de uma cultura. Segundo Cadernos Sonora Brasil (SESC,
2006), referente a mostra de instrumentos musicais
promovido pelo SESC, o violao é um instrumento recente,
se comparado aos demais, eminente do século XX, tendo
passado por varios processos de evolucao até chegar ao
formato atual, o qual é definido pelo /uthier? Anténio Jurado
Torres (Almeria, Espanha, 1817-1862), em 1850.

Para a compreensao acerca da estrutura fisica do
violao, na Figura 1, a seguir, é destacada a nomenclatura

externa, sendo apontados os nomes das suas partes.

2 Luthier = palavra de origem francesa que denomina o profissional
artesdo que constréi instrumentos musicais.
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Figura 1 — Nomenclatura do Violdo3
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Fonte: Wischansky (2022).

Segundo Oliveira (2013), os procedimentos de
ensino e aprendizagem do violdo, do nivel de iniciagdo até
seu desenvolvimento técnico performatico mais apurado,

envolvem uma organizagcdo metodologica, didatica e

3 Descrigcdo de imagem: imagem de uma ilustragdo em preto e branco
de dois violdes em pé, sendo o da esquerda de frente, e o da direta de
lado. Ambos com setas indicativas dos nomes das partes dos
instrumentos — mao, tarraxas, pestana, braco, trastes, quilha, caixa de
ressonancia, boca, tala, rastilho, cavalete, cordas e fundo.
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sistematizada que, no decorrer da historia do violao, foram
elaborados pelos seus compositores e intérpretes. O autor
ressalta que “o violdo fez produzir no Brasil grandes
compositores e instrumentistas que sao de fundamental
importancia para a histéria [...]” do referido instrumento
(OLIVEIRA, 2013, p. 26).

Sugestao de conteudo complementar:
Link: Execucdo musical com violdo

Devido a sua popularidade, o violao também & um
dos instrumentos musicais mais requisitados, tanto por
estudantes videntes (ou tipicos) quanto por estudantes
com deficiéncia visual, contribuindo para as garantias
legais referentes a incluséo, e as aulas de violao também
estdo inseridas nesse processo. Para Rocha, esse
instrumento pode ser também considerado como aliado,
“no processo de inclusao de alunos com deficiéncia visual
ao estudo da musica, por ser esse, um dos instrumentos
mais populares no nosso pais e de facil acesso" (ROCHA,
2015, p. 11).

Observa-se que uma das grandes diferencas do

12


https://www.youtube.com/watch?v=mQPW02GyBfk&list=PLmy8ci6Aj68Mnp0zPIz5cj-zWr4cQsITa&index=7

ensino de violdo para estudantes com deficiéncia visual e
para estudantes videntes estd na escrita musical. Os
primeiros fazem uso da Musicografia Braille, enquanto os
demais utilizam a Musicografia em Negro. Embora Rocha
(2015) afirme ndo haver mudanca na metodologia de
ensino, € imprescindivel considerar os caminhos de
aprendizagem da pessoa com deficiéncia visual para a
construcdo de uma adaptacdo metodolégica. Também
pode-se destacar a aprendizagem de musica com violao
por meio da imitacdo, muito frequente entre os estudantes
com deficiéncia visual, o que pode ser justificado pelo,
fato de ser um instrumento popular
relativamente acessivel. Essa forma de
aprendizagem acontece desde os institutos
especificos, quando a musica era
relacionada aos [estudantes] deficientes
visuais como Unica atividade que fossem
capazes de exercer. A aprendizagem por
imitacdo ainda acontece atualmente, e néao
se trata inteiramente como negativa, tendo
em vista que estimula a percepc¢ao, que pode

ser uma aliada no processo de
aprendizagem (MORAIS, 2020, p. 52).

Nesse contexto, no ensino de musica com violdao as
pessoas com deficiéncia visual, cada sala de aula deve
apresentar, também, situacdes e necessidades distintas.
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Por conseguinte, Rocha (2015) aponta que os educadores
devem criar meios didaticos apropriados que interliguem
seu ensino aos aprendizados dos educandos em foco,
despindo-se do perfil do professor que professa todo o
saber e assumindo “[...] uma postura de professor-
aprendiz, tendo em vista que os conhecimentos dentro da
linguagem Braille serdo adquiridas durante todo o processo
de ensino-aprendizagem” (ROCHA, 2015, p. 43).
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UNIDADE 2 - AS PESSOAS COM DEFICIENCIA VISUAL
E SUA TECNOLOGIA ASSISTIVA

De acordo com o Art. 70, do Decreto n.% 5.296/2004
(BRASIL, 2004a), s&o consideradas pessoas com
deficiéncia visual aquelas que possuem acuidade visual
diferenciada, podendo ser classificada como cegueira e/ou
baixa visdao. Dessa forma, uma pessoa com cegueira
apresenta acuidade visual:

[...] igual ou menor que 0,05 no melhor olho,
com a melhor corregao éptica; a baixa viséo,
que significa acuidade visual entre 0,3 e 0,05
no melhor olho, com a melhor corregéo
Optica; os casos nos quais a somatoria da
medida do campo visual em ambos os olhos
for igual ou menor que 60°; ou a ocorréncia

simultinea de quaisquer das condicdes
anteriores (BRASIL, 2004a).

Segundo Smith (2008), ha muitas diferencas na
forma como cada pessoa com deficiéncia visual se
comporta no percurso do ensino e do aprendizado. Para a
autora, as pessoas com “baixa visdo usam-na para
aprender, mas suas deficiéncias visuais interferem no
funcionamento diario. Cegueira significa que a pessoa usa
o toque e a audicdo para aprender e nao tem um uso
funcional da visdo” (SMITH, 2008, p. 332). E importante
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ressaltar que,

um programa regular, com as condigbes
ideais de ensino envolvendo uma equipe
multidisciplinar de especialistas
(oftalmologista, terapeuta  ocupacional,
fisioterapeuta, instrutor de mobilidade e
orientacdo e assistente social etc.), pode
oferecer a esses estudantes a iniciacao
educacional adequada, minimizando as
desvantagens causadas por esta deficiéncia,
favorecendo-lhes a chegarem nos futuros
niveis escolares (FREITAS; FREIRE;
TRINDADE, 2022, p. 54617).

No ambito geral, os educandos com deficiéncia
visual precisam iniciar, desde cedo, diversas atividades e
adquirir  conhecimentos especificos pertinentes a
autonomia e compreensdao de mundo, mediante a

Tecnologia Assistiva (TA).

Segundo Bersch e Tonolli (2006 apud BERSCH,
2017, p. 2), TA é um termo recente que envolve todos os
recursos e servicos que possam auxiliar e/ou contribuir
para proporcionar ou ampliar as habilidades funcionais das
pessoas com deficiéncia, promovendo a sua autonomia e
inclusao. Ou seja, é “uma ampla gama de equipamentos,
servicos, estratégias e praticas concebidas e aplicadas

para minorar os problemas funcionais encontrados pelos

16



individuos com deficiéncias” (COOK; HUSSEY, 1995 apud
BERSCH, 2017, p. 2).

Importante salientar que, para Bersch (2017), a TA
pode apresentar, simultaneamente, outras terminologias
técnicas que também sdo adotadas nos documentos
nacionais, tais como: “tecnologia assistiva, ajudas técnicas
e tecnologia de apoio” (BERSCH, 2017, p. 14), conforme o
Comité de Ajudas Técnicas (CAT) (BRASIL, 2007), da
Secretaria Especial dos Direitos Humanos da Presidéncia
da Republica deste pais.

A area da TA é classificada em 12 categorias, para
finalidades didaticas, as quais foram atualizadas pelo
Ministério de Estado da Fazenda; Ciéncia, Tecnologia e
Inovacéo; e pela Secretaria Nacional de Direitos Humanos
da Presidéncia da Republica, na publicagdo da Portaria
Interministerial n.® 362, de 24 de outubro de 2012. Sendo
elas:

1 Auxilios para a vida diaria e vida pratica; 2
CAA - Comunicagdo Aumentativa e
Alternativa; 3 Recursos de acessibilidade ao
computador; 4 Sistemas de controle de
ambiente; 5 Projetos arquitetdnicos para

acessibilidade; 6 Orteses e proteses; 7
Adequacdo Postural; 8 Auxilios de
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mobilidade; 9 Auxilios para ampliacdo da
fungcdo visual e recursos que traduzem
conteddos visuais em audio ou informacao
tatil; 10 Auxilios para melhorar a fungao
auditiva e recursos utilizados para traduzir os
conteudos de audio em imagens, texto e
lingua de sinais; 11 Mobilidade em veiculo; e
12 Esporte e Lazer (BRASIL, 2012).

Como exemplos, serao destacados alguns perfis de
Tecnologia Assistiva pertinentes as pessoas com
Deficiéncia Visual com as respectivas aplicabilidades,
entre elas: Sistema Braille; Musicografia Braille; Reglete e
Puncédo; Maquina de Escrever Braille; Leitor de Tela;
Recursos Opticos e Nao Opticos; Orientacéo e Mobilidade;

entre outros.

Sistema Braille — Segundo Tomé (2003), é uma
tecnologia assistiva de leitura e escrita tatil universal para
as pessoas com deficiéncia visual, desenvolvido pelo
francés Louis Braille por volta de 1825. Sao usadas 63
celas que “por meio dessas combinagbes, agora as
diversas simbologias e letras da escrita tradicional em tinta
[podem] ser representadas através desses pontos em alto
relevo” (BEZERRA, 2016, p. 57). E “a combinagdo dos

pontos é obtida pela disposicdo de seis pontos basicos,
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organizados espacialmente em duas colunas verticais com
trés pontos a direita e trés a esquerda de uma cela basica
denominada cela braille” (BRASIL, 2007, p. 22).

Figura 2 — Escrita Tatil 4

Fonte: Flickr (2016).

Sugestao de conteudo complentar:

Link: Grafia Braille para a Linqua Portuguesa

Link: Software de edicao do Sistema Braille

* Descrigao de imagem: em um plano detalhe, hd um par de maos
segurando e efetivando a leitura tatil, Braille, de uma folha de papel.
Em segundo plano, no lado direito da imagem, esta um caderno branco
fechado, escrito em Braille e, acima, quase centralizada, a ponta de
uma sacola verde.
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http://portal.mec.gov.br/docman/dezembro-2018-pdf/104041-anexo-grafia-braille-para-lingua-portguesa/file
http://intervox.nce.ufrj.br/brfacil/

Musicografia Braille - A Musicografia Braille “é o
sistema de escrita musical adaptado para as pessoas com
deficiéncia visual” (GIESTEIRA, 2019, p. 70). E que,
segundo o mesmo autor, assim como o Sistema Braille, foi
criada também por Louis Braille, ja que também era musico
e estudava 0rgao, piano, entre outros instrumentos

musicais.

Braille propunha com o alfabeto, um sistema
de caracteres musicais, baseado em seus
seis pontos. O alfabeto tem permanecido
essencialmente invariavel até hoje, mas o
cédigo  musicografico foi  totalmente
modificado pelo proprio Braille ao longo de
sua vida, desenvolvendo a notagéo basica
do cédigo atual (TOME, 2003, p. 23).

Cabe ressaltar que, “a musicografia Braille possui
uma extensa quantidade de simbolos que permitem
representar todos as informacdes e detalhes de uma
partitura em tinta” (GIESTEIRA, 2014, p. 4). Esses
simbolos sdo os mesmos do Sistema Braille, mas com o
objetivo de representar as notas musicais e suas
respectivas alturas, duragéo, ritmo/compassos, pausas,

harmonia, dinamica, intensidade etc. Portanto, “a

aprendizagem da notacdao musical Braille proporciona
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grandes beneficios: autonomia e independéncia para ler e
escrever musica, possibilidade de intercambio de partituras
com outros musicos, etc.” (GIESTEIRA, 2014, p. 3). Dessa
forma, segundo Tomé (2003), a Musicografia Braille, € uma
tecnologia assistiva de grande pertinéncia no ensino e

aprendizado musical de educandos com deficiéncia visual.

Sugestao de conteudo complentar:
Link: Manual Internacional de Musicografia Braille

Link: Tutorial de Introducéo a Musicografia Braille

Link: Software de edicdo da Musicografia Braille

Reglete e Puncao - Esses dois recursos, segundo
Oliveira (2018), fazem parte da tecnologia assistiva usada
para a escrita manual do Sistema Braille, e,
consequentemente, da Musicografia Braille. A reglete pode
ser encontrada em dois modelos e tamanhos: de mesa ou
de bolso. Geralmente, formada por duas placas feitas de
metal e/ou plastico, fixas por uma dobradica em um dos
lados e, entre as placas, insere-se o0 papel. Na placa
superior, encontram-se 0s retangulos vazados, que

correspondem as celas Braille. Na placa inferior,

21


http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/musicabraile.pdf
https://www.youtube.com/playlist?list=PLsJWGteQE5j3p2b1s3OciMazEdye9MJCi
http://intervox.nce.ufrj.br/musibraille/

encontram-se, em baixo-relevo, os respectivos pontos da
cela Braille. Com a utilizagdo da punc¢ao, ponto a ponto, é
grafado, em alto-relevo, o Simbolo Braille no papel.

Figura 3 — Reglete e Pungéo®

Foto: autoria prépria.

Sugestao de conteudo complentar:
Link: Como Cegos Escrevem Braille?

> Descrigédo de imagem: reglete de cor preta e a pungéo de cor
marrom em cima.
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https://www.youtube.com/watch?v=9atj2nwnus4&t=58s

Maquina de Escrever Braille - Segundo Giesteira
(2013), a maquina de escrever Braille, a exemplo de um
dos modelos mais conhecidos — Maquina Perkins —, é
uma maquina similar a de datilografia, a qual possui seis
teclas basicas que representam os pontos da cela Braille,
e teclas que correspondem a: retroceder espaco, saltar a
linha e dar espago. O referido autor informa que, a
depender do simbolo, deve ser pressionada uma ou mais
teclas simultaneas, grafando em alto-relevo o simbolo da

cela Braille no papel, que fica fixado no rolo de datilografar.

Sugestao de conteudo complentar:
Link: Maquina de escrever Braille Perkins

Leitor de Tela - Dentre as definicées, segundo
Penteado, Zattera e Fornari (2015, p. 3), € representado
por um software dedicado a reproduzir arquivos de textos
em linguagem sonora, através de voz sintetizada. Desta
forma,

dentre os Leitores de Tela, podemos citar
como algumas das mais conhecidas
ferramentas: JAWS (Job Access With

Speech, da Freedom Scientific), o Window-
Eyes (da GW Micro), Dolphin Supernova (da
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https://www.youtube.com/watch?v=zza3Viktbpc

Dolphin), System Access (por Serotek),
ZoomText Magnifier & Reader (da
AiSquared). As ferramentas de software livre
mais conhecidas sao: ORCA
(http://projects.gnome.org/orca/) e NVDA
(NonVisual Desktop Access). Estes séao
exemplos importantes de aplicagbes para o
mercado anglofénico (SANTOS; ZATTERA;
FORNARI; MENDES, 2015, p. 4).

Sugestao de conteudo complentar:
Link: Curso de Introducdo ao JAWS

Recursos oOpticos e nao opticos - sdo destinados
as pessoas com Baixa Visao e “ambos os recursos, quando
associados, sdo capazes de igualar as condi¢cdes de
desempenho intelectual de videntes e n&o-videntes”
(BRANDAO, 2012, p. 1668). Segundo Brand&o (2012), os
recursos Opticos auxiliam na melhora da acuidade visual
através de lentes, Oculos e/ou lupa. E 0s recursos nao
opticos envolvem as adaptagdes dos materiais didaticos,
como: ampliagbes de imagem e/ou fonte de textos;

contrastes de cores; alto-relevo; e baixo-relevo.

Sugestao de conteudo complentar:
Link: Tutorial sobre Recursos dpticos e Ndo Opticos
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https://www.youtube.com/playlist?list=PL97gQ9M95E9uS8In1cnkXPAT_ROdx7f7y
https://www.youtube.com/watch?v=i5TFb2Cjydo

Orientacao e Mobilidade (O. M.) - De forma
simples, “a orientagdo é a capacidade de perceber o
ambiente, saber onde estamos. A mobilidade é a
capacidade de nos movimentar’ (FELIPPE, 2008, p. 8).
Assim, segundo Brasil (2003), a Orientacdo e Mobilidade
incluem instrugdes e conhecimentos especificos para que
uma pessoa com Deficiéncia Visual possa, usando os seus
sentidos remanescentes e/ou com auxilio de Tecnologias
Assistivas, orientar-se e se locomover com seguranga em
ambientes diversos. Dentre esses auxilios com Tecnologia
Assistiva, o autor destaca: guia vidente, autoprotecéo, a
bengala longa (értese), o cdo-guia e ajudas eletrdnicas,
como sensores de presenca de obstaculos.

Sugestao de conteudo complentar:

Link: Orientacdo e Mobilidade: conhecimentos basicos para
a inclusao
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http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/ori_mobi.pdf
http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/ori_mobi.pdf

UNIDADE 3 - ABORDAGEM DE ENSINO E RECURSOS

Neste item, serdo sinalizados exemplos de
atividades musicais gerais referentes as Habilidades
contidas no Componente Curricular ARTE — Unidade
Tematica “Musica”, do Ensino Fundamental — anos iniciais
e finais. Em consonancia, serdao abordadas suas
respectivas atividades ligadas ao estudo do violdao. Os
exemplos serao apresentados por parte, seguindo a ordem
dos cinco Objetos de Conhecimento (Musica) e suas
respectivas Habilidades, citadas anteriormente, no
Capitulo 2. Em seguida, serao apresentadas as sugestdes
de atividades referentes as Habilidades pertinentes as 32,
62 e 72 Competéncias do Ensino de Arte no Ensino Médio.

Portanto, seguindo todos esses passos do Ensino
Fundamental e do Ensino Médio, serdo abordados os
aspectos basicos do ensino de musica e, em consonancia
direta, as atividades referentes ao estudo do violdo, assim
como os caminhos da Tecnologia Assistiva a serem
considerados neste ensino de musica, aos educandos com
deficiéncia visual, além de algumas considera¢gbes com

base nas pesquisas realizadas.
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12 Objeto de Conhecimento - Contextos e

Praticas
Habilidades Musicais EF15AR13, EF69AR16,
EF69AR17, EF69AR18, e EF69AR19 - como sugestdo de
atividades a serem desenvolvidas em sala de aula, o
educador devera promover sessdes de Apreciacao Musical
de obras diversificadas: géneros, estilos, funcdes, grupos
etc. Nesse contexto, ele devera elaborar um repertério
aberto, contendo musicas do Maranhdo, do Brasil, da
América Latina e de outros paises do mundo. Devem ser
disponibilizadas as fontes para seu conteudo em
audiovisual, assim como textos sobre seus autores,
periodo, local e contextos em que foram criadas. Esta
apreciagdo deverd ocorrer mediante: execugao pelo
professor ou por convidados; apreciagdo em audio e/ou em
audiovisual; e apreciagcao em espacos afins. Neste sentido:
a) realizando uma analise critica sobre usos e fungdes

da musica em seus contextos de producdo e
circulagao;

b) relacionando as praticas musicais as diferentes
dimensdes da vida social, cultural, politica, histérica,
econOmica, estética e ética;

c) contextualizando diferentes meios e equipamentos
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culturais sobre a musica;

d) refletindo sobre o papel significativo de musicos e
grupos de musica maranhenses, brasileiros, latino-
americanos e estrangeiros, que contribuiram e
contribuem para o desenvolvimento de estilos,
géneros e formas musicais; e

e) analisando os diferentes estilos musicais, de acordo
com a temporalidade apresentada.

Como exemplo pontual, foi construido o Repertério
Musical |, contendo obras maranhenses, brasileiras, latino-
americanas € internacionais, conforme sinalizado no
Quadro 1.

Quadro 1 — Repertorio Musical |

ORIGEM MUSIpA NO ENSINO FUNDAMENTAL
REPERTORIO MUSICAL I - Masicas variadas®

Bela Mocidade (Donato Alves e Francisco Naiva)

Boi da Lua (Carlos César Teixeira)

Ilha Bela (Carlinho Veloz)

Luar do Sertdo (Catulo da Paixado Cearense e Jodo Pernambuco)
Carcara (Jodo do Vale)

Carinhoso (Pixinguinha)

Bachianas Brasileiras N2 2 - IV. Tocata / O trenzinho do caipira
(Heitor Villa-Lobos)

Asa branca (Luiz Gonzaga)

Aguas de marco (Tom Jobim)

Como é grande o0 meu amor por vocé (Roberto Carlos)
Alegria, Alegria (Caetano Veloso)

Que pais é esse? (Legido Urbana)

Guantanamera (José Marti e Joseito Fernandez)

Maranhao

BRASIL

América
Latina

6 Todas as musicas envolvidas neste repertdrio contém hiperlinks.
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https://www.youtube.com/watch?v=MFIUzJTIh1o
https://www.youtube.com/watch?v=RZZt3RPQ65U
https://www.youtube.com/watch?v=hT_NIEDqU1k
https://www.youtube.com/watch?v=0ZIilZbPpdY
https://www.youtube.com/watch?v=ITmqGj-sRUo
https://www.youtube.com/watch?v=EGWg4YpS1ls
https://www.youtube.com/watch?v=wIG4h7lvj4Y
https://www.youtube.com/watch?v=wIG4h7lvj4Y
https://www.youtube.com/watch?v=zsFSHg2hxbc
https://www.youtube.com/watch?v=E1tOV7y94DY
https://www.youtube.com/watch?v=bsN1_oRPLns
https://www.youtube.com/watch?v=WL8l8olaMmI
https://www.youtube.com/watch?v=CqttYsSYA3k
https://www.youtube.com/watch?v=craeb9A7MQ8

Mambo No 5 (Perez Prado)

Por una Cabeza (Carlos Gardel e Alfredo Le Pera)
Minueto em Sol Maior (Johann Sebastian Bach)
52 sinfonia (Ludwig van Beethoven)

92 sinfonia (Ludwig van Beethoven)

Marcha Turca (Wolfgang Amadeus Mozart)
Imagine (John Lennon)

Yesterday (Paul McCartner)

My Heart Will Go On (Céline Dion)

The Imperial March (John Williams)

Estrangeira

A construir

Fonte: Elaborado pelo autor.

Ensino de Violdo - Importante considerar que este
Repertério Musical | possa contemplar, também, musicas
escritas para o violao ou tocadas ao violao, com
adaptacoes pertinentes. Nesse sentido, explorando todas
as habilidades mencionadas, além das: performances dos
instrumentistas; técnicas violonisticas apresentadas;
sonoridades em solo e/ou em conjunto; sugestdes de
técnicas para vencer as dificuldades exigidas nas
performances; e demais informagfes, em aberto para
participagéo dos envolvidos.

Utilizagdo da Tecnologia Assistiva — Deve estar a
disposicdo de todos: os textos em Braille, ou na
Musicografia Braile, e/ou textos em negro ampliados,
referentes aos textos, partes e partituras em negro que

abordam os temas afins. Esses textos devem também ser
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https://www.youtube.com/watch?v=4VxKMIEif88
https://www.youtube.com/watch?v=hM8qB3l0Q7g
https://www.youtube.com/watch?v=2TobXjDXF0s
https://www.youtube.com/watch?v=yes8YOQnVQQ&list=RDQMj3QrSDGpaBQ&start_radio=1
https://www.youtube.com/watch?v=rOjHhS5MtvA&t=306s
https://www.youtube.com/watch?v=A_THdzBnHy0
https://www.youtube.com/watch?v=YkgkThdzX-8
https://www.youtube.com/watch?v=NFqA_8DWvz0
https://www.youtube.com/watch?v=A3QAqZQYLIQ
https://www.youtube.com/watch?v=vsMWVW4xtwI

compativeis com o leitor de tela. Além do mais, deve haver
audiodescricdo das imagens e agdes desenvolvidas e
apresentadas durante a apreciacao musical.

Com base neste 12 Objeto de Conhecimento
Musical, sinalizado pela BNCC, as atividades musicais,
apontadas por Freitas e Trindade (2020), versam sobre 0
envolvimento da literatura musical com abordagem
histérica, conceitos tedricos da musica, autores, estilos e
épocas, além da escuta consciente das musicas a serem
trabalhadas, com suas origens e contextualizacées.
Quanto ao ensino de Violao, segundo Penteado (2017),
este & um instrumento musical muito versatil, que pode
executar repertorio de todos os periodos da histéria da
musica, inclusive transcricbes de obras anteriores a sua
existéncia, géneros musicais eruditos e populares
diversos.

Somado a isso, esta o fato de que “o violao, por ser
um instrumento de baixo custo, é passivel de ser adotado
como opcao de ensino instrumental na escola basica”
(TOURINHO, 2008, p. 7). Além disso, também “[...] pode
ser transportado com facilidade, é facil para aprender os

primeiros acordes, € 0 mais importante, muitas criancas e
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adolescentes gostariam de tocar violao" (TOURINHO,
2008, p. 7). Em especial, sugere-se que sejam feitas aulas
expositivas, envolvendo material didatico tedrico impresso,
contextualizando a tematica; e expondo recursos de audio
e/ou audiovisuais de apresentagdes diversas, envolvendo
violonistas. Nesse sentido, objetivando: a apreciacao, a
contextualizagdo e o estimulo do senso critico, entre

outros.

22 Objeto de Conhecimento - Elementos da
Linguagem

Habilidades Musicais EF15AR14 e EF69AR20 - o
educador devera promover a pratica das atividades
te6ricas e de percepcdo musical, explorando as
caracteristicas do som (altura, duracdo, intensidade,
timbre, andamento, forma etc.) e analisando os elementos
da musica a serem trabalhados (melodia, harmonia,
contraponto, ritmo, forma, texto etc.). Em adicdo, devem
estar as atividades de composicdo e execucao. Assim
sendo, por meio da interacdo de variados recursos
didaticos — jogos, brincadeiras musicais e uso de cang¢des
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— e demais recursos classificados como Tecnologias

Digitais da Informacao e Comunicagéo (TDIC). Portanto, o

educador musical podera promover:

a)

Explanagdo sobre as caracteristicas do som e o0s
elementos da mdusica, demonstrando-os e realizando
praticas que desenvolvam a percepcao do educando em
relacéo a estas caracteristicas e elementos;

Realizacdo de jogos musicais e atividades ludicas que
auxiliam no desenvolvimento da percepgdao musical do
educando, podendo usar as TDIC’s, a exemplo do
aplicativo Ouvido Perfeito, que trabalha com essas
finalidades.

Criacéo e execugao de um “Repertorio de Cantigas de
Roda” diversificadas que auxiliem no propodsito da
Habilidade em foco. Como sugestdo, envolvendo as
cancbes: Escravos de J6; Ciranda Cirandinha; Peixe
Vivo; Borboletinha; Meu Lim&o, Meu Limoeiro; Alecrim;
Cai, Cai Balao; Pirulito que Bate Bate; Indiozinhos; Se
Essa Rua Fosse Minha; O Cravo e a Rosa; O Sapo;
Marcha Soldado; Fui no ltoror6; Sapo-Cururu;
Caranguejo; entre outras.

Desenvolvendo  praticas de composicdo com
dificuldades progressivas, sessdes de execucado e
apreciagcao musical, objetivando fortalecer o ensino e o
aprendizado musical.

Importante considerar que, nestas atividades

musicais citadas, pode ser desenvolvido o estudo do

violdo, quanto as leituras e execugdo de melodias,

32



harmonias, acompanhamentos e ritmo. Inclusive, no
acompanhamento das atividades ludicas e nas cancgdes.
Quanto a Tecnologia Assistiva, todos os recursos
textuais que contextualizam as musicas devem ser
transcritos para o Sistema Braille, assim como as suas
partituras em tinta devem ser transcritas para a
Musicografia em Braille. Caso o estudante possua Baixa
Visao, é necessario fazer ampliacdes do material e/ou usar
recursos Opticos. Caso os textos estejam em arquivos
digitais, devem ser apresentados em arquivo original de
edicdo, e ndo como imagem, para nao comprometer a
performance do leitor de tela. Importante enfatizar que
qualquer imagem utilizada em sala de aula precisa ter a
sua descricdo apresentada. Caso 0 recurso seja
audiovisual (documentarios, video, clipes etc.), é
necessario que possuam audiodescricdo. Nao se pode
esquecer, na oportunidade, de disponibilizar ao estudante
com deficiéncia visual a manulacado do instrumento a ser
trabalhado. Importante realizar também cartbes e/ou
cartelas em alto-relevo que possam sinalizar as
representacoes visuais referentes as caracteristicas dos

sons e aos elementos da musica.
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Com base neste 2° Objeto de Conhecimento, Freitas
e Trindade (2020) versam sobre o envolvimento da
literatura musical referente aos conceitos tedricos da
musica, desenvolvimento da leitura e escrita musical,
escuta consciente dos elementos sonoros através das
percepcdes auditivas e apresentagdo musical e em
ambientes diversos. Neste sentido, o violao “é comumente
utiizado como  instrumento de  musicalizagao,
acompanhamento e de notoriedade popular quando se
quer iniciar na musica” (ROCHA, 2015, p. 24).

Refor¢cando, sobre a metodologia de ensino da
percepcdo musical, “o violdao de ouvido € uma forma
popular de aprendizagem pratica da musica, carateristico
de pessoas que aprenderam por conta propria, observando
0s outros tocarem: olho no braco do violdo + ouvido em
acéao [...]” (PENNA, 2012, p.57). Desta maneira, o violao
pode ser usado nas atividades condizentes com o0s
Elementos de Linguagem, dentre as quais, podem ser
sugeridas: a) aulas expositivas com o violdo, conceituando
e executando as caracteristicas do som (altura,
intensidade, timbre e duragdo), da musica (melodia,

harmonia, contraponto e ritmo); e aulas expositivas,
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envolvendo materiais didaticos impressos bidimensionais,

contextualizando a tematica.
32 Objeto de Conhecimento - Materialidades

Habilidades Musicais EF15AR15 e EF69AR21 -
como sugestao de atividades a serem desenvolvidas em
sala de aula ou em outros espacos afins, o educador
devera promover atividades explorando e analisando
fontes sonoras (do préprio corpo, materiais sonoros
variados e sons da natureza, do cotidiano e de ambientes
diversos) em sessOGes de praticas de composicéao,
execucao e apreciagdo musical. Assim, reconhecendo os
elementos constitutivos da musica e as caracteristicas de
instrumentos musicais variados convencionais e nao
convencionais. Essas sessbes deverao ocorrer mediante a
exploragdo sonora com execugdo pelos educandos,
individualmente e/ou em conjunto, com professor e
convidados. As exploragdes e criacdo sonora podem ser
com materiais variados e/ou instrumentos convencionais,

n&o convencionais ou criados pelo grupo:

a) Demonstrando variadas possibilidades de fontes
sonoras;
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b) Apresentando e disponibilizando a manulagdo de
variados instrumentos musicais e suas respectivas
familias;

c) Sinalizando materiais sonoros e possiveis producoes de
instrumentos variados, demonstrando suas técnicas de
execucao e abordando suas origens, repertério e
compositores;

d) Criando sessodes de praticas de composigao, execugao e
apreciagao musical para os educandos reconhecerem os
elementos constitutivos da musica e as caracteristicas de
instrumentos musicais variados, convencionais e nao
convencionais.

Como recursos das atividades mencionadas, podem
ser necessarios: material impresso, contendo imagem,
descricdo e definicdo dos instrumentos; o instrumento
musical que esta sendo explanado, quando for possivel;
arquivos de imagem do instrumento, audio e/ou audiovisual
da execucao do instrumento; e sistema de reproducéo de
audio e/ou audiovisual. Também pode ser envolvido o
violao, visto que é possivel apresenta-lo como instrumento
musical da familia das cordas dedilhadas, explanando
sobre sua estrutura, demonstrando suas técnicas de
execugcdo, abordando suas origens, repertério e
compositores.

Quanto a Tecnologia Assistiva — Textos ampliados,
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em Braille e/ou na Musicografia Braille, referentes aos
textos em negro que abordam os temas afins e que
registram as musicas trabalhadas. Estes textos devem
também estar compativeis com o leitor de tela. Partituras
transcritas para a Musicografia Braille, audiodescricéo,
descricao das imagens e agdes desenvolvidas, além de
sessfes de manulacdo e descricdo das execucdes
técnicas do instrumento.

As atividades sinalizadas tem o apoio em Freitas e
Trindade (2020), que defendem o conhecimento de
instrumentos musicais variados (dentre eles, o violao),
abordando elementos praticos de execugdo e
experienciacdo, como: respiracdo, postura, dedilhado,
manulagdo, escrita musical e elementos ergonémicos.
Quanto ao ensino de violao, Oliveira (2013) destaca que,
além das execucdes de timbres tradicionais, ele também
pode produzir e possibilitar timbres diversos nao
convencionais, enriquecendo as possibilidades de usa-lo
como um importante instrumento musical no auxilio da
musicalizagdo. O autor propde, ainda, uma oficina musical
explorando as possibilidades de execugdo timbricas

convencionais e ndo convencionais ao violao, além da
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construcdo de repertorio, seu estudo e, a posteriori, sua
execucao em publico (OLIVEIRA, 2013).

4° Objeto de Conhecimento - Notacao e Registro
Musical

Habilidades Musicais EF15AR16 e EF69AR22 -
como sugestao de atividades a serem desenvolvidas em
sala de aula, o educador devera promover atividades de
estudos técnicos, explorando e identificando diferentes
formas de registro musical convencional e néao
convencional dentre elas: a notacdo musical tradicional em
negro, a notagao tradicional em Braille, a notagcao em cifra,
a representacao grafica de sons, as partituras criativas e a
notacdo musical contemporénea. Esses, somados aos
procedimentos e técnicas de registro em audio e

audiovisual. Assim sendo:

a) Abordando aspectos basicos sobre a parte/partitura
em negro, cifras, tablatura e musicografia Braille,
definindo-as, explicando as suas origens,
contextualizando e demonstrando as suas aplicagdes
no contexto musical;

b) Desenvolvendo atividades de leitura e escrita musical
convencional e ndo convencional; e
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c) Aplicando procedimentos de registro em audio e
audiovisual de execuc¢do musical, envolvendo os
educandos.

Em relacdo ao ensino do violao, é possivel aplicar
as mesmas atividades, inclusive para utiliza-lo na
execugcdao pratica da leitura das notagcées musicais que
estdo sendo aplicadas em sala de aula, tanto na leitura
melddica quanto na leitura harménica (dos acordes) e na
leitura ritmica.

Como recursos das atividades mencionadas, serao
necessarios: material impresso do conteudo teorico e
imagens das respectivas notagbes musicais; folhas
pautadas para demonstracdes; Software de edicdo de
notacdo musical para demonstracao; sistema de gravacao
e reproducdo de audio ou audiovisual. No tocante a
Tecnologia Assistiva, €& importante que sejam
disponibilizados: textos em Braille e/ou textos ampliados,
referentes aos textos em negro que abordam os temas
afins. Esses textos também devem estar compativeis com
o leitor de tela; partituras transcritas para a Musicografia
Braille, assim como suas amplia¢cées; audiodescricao e
descricao das imagens e acdes desenvolvidas; software de
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edicdo de musicografia Braille; e reglete e puncéo;

Com base neste 4° Objeto de Conhecimento, Freitas
e Trindade (2020) versam sobre a necessidade de
conhecer conceitos e desenvolvimentos da criagcdo das
escritas musicais, além de realizarem a leitura e escrita
musicais conscientes. Referente ao violdo, Pastorini (2016)
destaca que, no processo pedagdgico, o desenvolvimento
do conhecimento referente a escrita musical e a habilidade
de leitura € de grande importancia para a materializagao da
musica na forma de som pelo intérprete. Desta maneira, o
violao pode ser usado nas atividades referentes ao 4°.
Objeto de Conhecimento, por sugerir pratica de leitura
musical, podendo usar a metodologia por capacidade na
qual o educando “[...] pode tocar lendo uma partitura, seja
com notagéao tradicional ou através de graficos de altura e
duragdo desenvolvidos em classe [..]" (FIDALGO;
MACEDO; TOURINHO, 2014, p. 3).

52 Objeto de Conhecimento - Processos de
Criacao

Habilidades Musicais EF15AR17 e EF69AR23 -
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como sugestao de atividades a serem desenvolvidas em
sala de aula, o educador devera promover sessdes que
estimulem a criatividade dos educandos, envolvendo
exploracao, improvisacdes, composi¢coes, sonorizacao de
histérias, arranjos, jingles, trilhas sonoras etc. Assim
sendo, usando a voz, sons corporais e/ou instrumentos
musicais convencionais ou ndo convencionais,
expressando ideias musicais, seja individual, coletiva e/ou
colaborativa.

Em relagdo ao estudo do violdo, pode-se inseri-lo
como um dos instrumentos musicais classificados como
convencionais para a realizagcao das atividades referentes
aos processos de criacao, acompanhamento, solo, e/ou de
efeitos sonoros durante a contacao de histérias.

Como recurso, sera indispensavel o uso de folhas
pautadas para registrar as produgbes musicais em
notacées musicais; aplicativo de gravacdo e edicdo de
audio e/ou audiovisual; dispositivo mével que comporte o
aplicativo de gravagdo; e instrumentos musicais
convencionais e nao convencionais. Quanto a Tecnologia
Assistiva, tornam-se necessarios 0s seguintes recursos:
papel especifico para a escrita da musicografia Braille;
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maquina Perkins e/ou pungdo e reglete; partituras
transcritas para a Musicografia Braille; partitura em negro
ampliada; audiodescri¢do, descricdo das imagens e agdes
desenvolvidas; software de edi¢cdo de musicografia Braille;
e leitor de tela para o dispositivo mével.

Em relagdo a este 5° Objeto de Conhecimento,
Freitas e Trindade (2020) confirmam a importancia do
desenvolvimento da criatividade musical por meio da
improvisacao, criagdo de arranjos, criacdo de historias,
composicdo e apresentacées musicais. Referente ao
violao, Penteado (2017) destaca que, entre suas
caracteristicas marcantes, estdo as suas possibilidades de
execucao melddica, harménica e/ou ambas
simultaneamente, percussivas, com timbres convencionais
e nao convencionais. Abrindo, assim, um leque de
oportunidades para a improvisacéo, criacdo de arranjo e/ou
composicao, entre outras atividades.

Desta forma, “apds conhecer e praticar um conjunto
relevante de recursos expressivos do violao” (OLIVEIRA,
2013, p. 89), o professor podera sugerir a realizagdo de
Oficinas de Criacao, isto é, atividades que desenvolvem

“[...] ideias, combinando-se eventos sonoros variados e
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explorando-se o violdo com o0s demais recursos
harménicos, meléddicos, percussivos e timbricos. Isso
culmina na elaboracdo de arranjos completos de pecas
folcléricas” (OLIVEIRA, 2013, p. 89).

A seguir, serdo apresentados exemplos de
atividades musicais referentes as 32, 62 e 72 Competéncias
de Arte a serem desenvolvidas no Ensino Médio. Nesta
Terceira e Ultima etapa da educacdo basica, o0s
conhecimentos musicais apresentam-se de forma
interdisciplinar, envolvendo todas as demais atividades —
Artes visuais, Teatro e Danga. Consequentemente,
considerando que os estudantes, durante a formacéo do
ensino fundamental, composto de 9 anos de escolaridade,
tenham adquirido as Habilidades musicais especificas em
nivel basico, assim como as Habilidades referentes as
linguagens de artes visuais, danca e teatro.

Portanto, considerando a 32 Competéncia e sua
Habilidade (EM13LGG301), assim como a 62 Competéncia
e sua Habilidade EM13LGG603, foi elaborado algumas
atividades musicais, dispostas a seguir, tanto no contexto
interdisciplinar do ensino de Arte quanto no contexto
especifico do ensino do violao. Neste sentido, envolvendo:
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atividades musicais de criagdo, ajustes e reajustes,

transcricdo dos textos musicais, estudos individuais e

coletivos; atividades interdisciplinares envolvendo a

criacdo e adaptacdo dos elementos musicais, ensaios,

ensaios gerais, apresentacdes didaticas e performances

artisticas em diferentes espacos. Durante esta caminhada:

a)

(32 Competéncia - Habilidade EM13LGG301)
Participando de producdes individual, coletiva e
colaborativa com colegas e professores de diferentes
linguagens artisticas, envolvendo temas de variados
contextos sociais, politico etc.;

(62 Competéncia - Habilidade EM13LGG603) Apreciando
variadas producoes artisticas e culturais, dos contextos
local, regional, nacional e internacional, considerando as
referéncias politica, social, histérica etc., assim como
expressando em processos criativos, individual e
coletivamente;

(72 Competéncia - Habilidade EM13LGG703)
Mobilizando praticas variadas de linguagens artisticas no
universo digital, utilizando suas midias e ferramentas,
nas dimensodes técnica, criativa, ética, estética, entre
outras, seja mediante producdes artisticas individual e/ou
coletivas, em ambientes digitais.

Quanto ao ensino de violdo, como parte do processo

de atuacado musical, € importante a criagdo coletiva de um

Repertério Musical que atenda as necessidades técnicas

violonisticas dos estudantes, assim como as necessidades
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artisticas de todos os envolvidos no contexto artistico em
geral. Quanto a Tecnologia Assistiva, é imprescindivel que
todos os itens sinalizados anteriormente sejam
considerados nestas etapas de escolaridade, assim como
unidos ao universo digital comum. Neste sentido, a escola
deve prover de todos os recursos ligados as TDIC’s, tanto
para os estudantes comuns quanto para os estudantes que
apresentam deficiéncia visual, na perspectiva da TA.
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