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RESUMO

Esta dissertacdo teve o objetivo de analisar o contexto da Educacdo Ambiental no Centro de
Ensino Educa Mais Paulo VI, Escola de Aplicagao da Universidade Estadual do Maranhao,
culminando na elaboracdo de um estudo integrado que propde formas de se pensar a
Educag¢do Ambiental desenvolvida no ensino médio. Para responder qual o lugar da Educacgao
Ambiental na escola e em quais condicdes € possivel desenvolver um projeto interdisciplinar
para a concretizacdo dessa priatica de forma permanente nos espacos escolares, foi
desenvolvida uma pesquisa de natureza qualitativa embasada no método histérico-dialético,
do tipo exploratéria. Como instrumento principal de coleta de dados, serviu-se da pesquisa
bibliogrifica e andlise documental. A técnica de andlise de contetido foi utilizada para
explorar os documentos levantados, consistindo em trés etapas: pré-andlise, a investigacao do
material e o tratamento e interpretacdo dos resultados. Como produto final da dissertacdo
apresentou-se um Produto Educacional, dividido em duas publicacdes: uma Atividade
Orientadora de Ensino para subsidiar os docentes na inser¢do da temdtica ambiental em suas
atividades e um Sumdrio Executivo direcionado as instituicdes envolvidas no gerenciamento
da Escola de Aplicagdo, evidenciando os principais resultados do estudo e sugerindo
recomendacdes para o desenvolvimento de acdes conjuntas para o fortalecimento da pratica
ambiental na escola. A partir da pesquisa dissertativa foi possivel perceber que, ao longo da
constru¢do da discussdo da temdtica ambiental no pais, ocorreram avangos significativos,
porém se constatou que, apesar do arcabougo legislativo e do empenho de docentes, gestores e
pesquisadores, ainda existem lacunas e dificuldades na efetivacdo da temadtica de forma
permanente no chdo da escola; sendo necessaria a soma de esforcos dos diferentes sujeitos e
institui¢des envolvidas no processo educacional para que as praticas de Educacdo Ambiental
sejam, de fato, executadas e consumadas nos espacos escolares.

Palavras-chave: educacao ambiental; espacos escolares; ensino médio.



ABSTRACT

This dissertation aimed to analyze the context of Environmental Education at the Education
Center Educa Mais Paulo VI, School of Application of the State University of Maranhdo,
culminating in the elaboration of an integrated study that proposes ways of thinking about
Environmental Education developed in high schools. In order to answer the place of
Environmental Education at school and under what conditions it is possible to develop an
interdisciplinary project for the realization of this practice in a permanent was in school
spaces, a qualitative research was developed based on the historical-dialectical method, of the
exploratory type. As the main instrument for data collection, bibliographic research and
document analysis were used. The content analysis technique was used to explore the
documents collected, consisting of three stages: pre-analysis, investigation of the material and
treatment and interpretation of results. As a final product of the dissertation, an Educational
Product was presented, divided into two publications: a Teaching Guiding Activity to support
teachers in the insertion of the environmental theme in their activities and an Executive
Summary directed to the institutions involved in the management of the School of
Application, evidencing the main result of the study and suggesting recommendations for the
development of joint actions to strengthen environmental practice at school. From the
dissertation research, it was possible to perceive that, during the construction of the discussion
of the environmental theme in the country, there were significant advances, but it was found
that, despite the legislative framework and the commitment of teachers, managers and
researchers, there are still gaps and difficulties in the implementation of the theme
permanently on the school floor; the sum of efforts of the different subjects and institutions
involved in the educational process is necessary so that the practices of Environmental
Education are, in fact, executed and consummated in school spaces.

Keywords: environmental education; school spaces; high school.
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1TRAJETORIA ACADEMICO-PROFISSIONAL

“Um homem ¢é sempre um narrador de historias, ele vive rodeado de suas historias e
das historias dos outros, vé tudo o que lhe acontece através delas; e procura viver
sua vida como se a narrasse”.

Jean-Paul Sartre
La Nausée, 1981

esta secdo farei uma breve descri¢cdo quanto a minha trajetéria académico-
profissional, bem como o caminho trilhado durante o Mestrado Profissional em Educacdo da
Universidade Estadual do Maranhao (PPGE/UEMA). Inicialmente, trarei um Relato de
Memorias onde evidencio minha formacdo académica e minha atuacdo profissional. Em um
segundo momento trago o caminho percorrido durante o mestrado, destacando as
contribuicdes obtidas em cada disciplina cursada e os materiais produzidos. E, por fim, a

indicacao de minha participacdo em eventos cientificos.

1.1 RELATO DE MEMORIAS...

Em meio a tantas historias, passadas e presentes, eu trarei um breve resumo do quanto
a temdtica Educacdo Ambiental estd presente em minha vida e o quanto ela me fez e faz
crescer como profissional e pessoa. Sou bidloga licenciada, formada pela Universidade
Estadual do Maranhdo, meu interesse pela drea da educacdo vem desde o inicio dos meus
estudos, isso se deve ao fato de eu ser de uma familia de professores. Iniciei meus estudos no
Curso de Ciéncias Biologicas Licenciatura sempre com o olhar voltado para as tematicas
ambientais e a implantacdo dessas na sociedade. Em 2009 entrei para a equipe do Laboratorio
de Pesca e Ecologia Aquitica da UEMA (LabPEA) e para o Grupo de Pesquisa Pesca e
Bioecologia de Organismos Aqudticos do LabPEA, ambos coordenados pela Profa. Dra.
Zafira da Silva de Almeida. Além de ser a estagiaria técnica responsavel pelo laboratdrio e
gerenciamento da equipe (2009-2013), participava de projetos de Iniciacdo Cientifica e
Consultorias, direcionados para Recursos Pesqueiros e executados em comunidades de

pescadores e pescadoras do litoral maranhense.
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No decorrer de minha vida como pesquisadora e no desenvolvimento dos projetos e
consultorias, eu comecei a me inquietar com a falta de devolutiva as comunidades pesqueiras
estudadas, a partir disso, dediquei-me a realizacdo de projetos de extensdo, onde destaco o
projeto “Acoes para a sustentabilidade da pesca nas comunidades pesqueiras da Estiva e
Coqueiro em Sdo Luis/MA”, ambas localizadas na zona rural de Sao Luis. A ideia, a partir dai,
foi aumentar substancialmente minha contribui¢do a sociedade com projetos que se tratavam
de acdes integradas de Educacdo Ambiental com vistas as orientacdes sobre a conservagao
dos recursos pesqueiros nas comunidades.

Para além do estudo da pesca, situacdo socioecondmica e cadeia produtiva, me propus
a capacitacdo dos pescadores, pescadoras e marisqueiras para o aproveitamento de produtos
oriundos da pesca e ampliar o olhar para os filhos e filhas desses sujeitos sociais, trabalhando
dentro das escolas das comunidades em projetos de Educacdo Ambiental, pois objetivava
tornar os estudantes agentes multiplicadores de praticas ambientalmente sustentdveis e por
acreditar que a escola € um importante espaco de interacdo social e de compartilhamento de
conhecimento. Em 2017, conclui minha graduacdo apresentando o Trabalho de Conclusdo de
Curso intitulado Diagndstico socioecondmico e percepgcdo ambiental dos pescadores de trés
comunidades pesqueiras atuantes no Golfdo Maranhense, Brasil, com orientacdo da Profa.
Dra. Zafira da Silva de Almeida, fruto desses anos de trabalho em comunidades pesqueiras,
finalizando assim minha participacdo e contribui¢do no laboratdrio e no grupo de pesquisa.

Avancando um pouco em minha trajetoria, destaco que no periodo de 2015 a 2018
integrei a equipe da Assessoria de Gestdo Ambiental da UEMA (AGA). Durante esses 4 anos
de atuacdo na equipe da AGA/UEMA, dentre outras atividades, me dediquei a formacao dos
discentes dos cursos de graduacdo da UEMA na drea de Gestdo e Educacdo Ambiental.
Paralelo a isso, em 2018, ampliando minha colaboragdo com a sociedade, realizei consultorias
por meio da Secretaria de Estado da Mulher (SEMU), agora focalizando no empoderamento
feminino por meio do fortalecimento da cidadania e organizagdo produtiva de trabalhadoras
rurais maranhenses, buscando fortalecer a autonomia econOomica dessas mulheres e seu
protagonismo na economia rural e no cuidado com o ambiente.

Atualmente, trabalho na Pré-Reitoria de Graduacdo da UEMA (PROG) e, além disso,
participo do Grupo de Estudos e Pesquisa Historia e Memoria da Formagdo de Professoras
(es) no Maranhdo, coordenado pela Profa. Dra. Maria Goretti Cavalcante de Carvalho e

colaboro na equipe do Instituto Amazodnia dos Saberes (IASA), criado para atuar na
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mobilizacdo, sensibilizacdo e enfrentamento no combate a violéncia contra as mulheres, além
de colaborar em acdes nas dreas social, artistica, cultural e ambiental, colocando em praticas
minhas experiéncias na area de formagdo e capacitacdo de recursos humanos em pesca,
educagdo ambiental e meio ambiente.

A experiéncia adquirida no mestrado me possibilitou o aprofundamento dos temas
relacionados ao ensino e aprendizagem e me ajudou a aplicar na pratica profissional os

conhecimentos adquiridos.

1.2 FORMACAO VIVENCIADA: AS EXPERIENCIAS ENQUANTO MESTRANDA....

O presente relato tem o objetivo de descrever minhas atividades académicas,
desenvolvidas no Mestrado em Educagdo — PPGE/UEMA, trazendo as principais atividades
executadas ao longo das disciplinas, bem como os materiais produzidos e a contribuicdo de

cada disciplina para a producdo do texto dissertativo.

1.2.1 Semestre 2019.1

Pesquisa em Educacdo, Prof. Dr. Jackson Ronie Sd da Silva, 60h, 4 créditos — Obrigatéria

Na disciplina Pesquisa em Educacio, ministrada pelo Prof. Dr. Jackson Ronie S4 da
Silva, tivemos como objetivo conhecer os pressupostos epistemologicos e tedrico-
metodoldgicos da investigacdo qualitativa e quantitativa no campo da Educagdo, assim como
as principais técnicas e instrumentos de coleta de dados. Além da reconstrucio do projeto de
pesquisa, realizamos os Seminarios Tematicos Avancados de Pesquisa em Educagdo com a
apresentacdo das principais linhas de pensamento. Formei equipe com os pesquisadores
Natarsia Camila Luso Amaral e Renato Moreira Silva e, sob orientacdo do Prof. Jackson,
apresentamos em forma de Semindrio Avancado a linha de pensamento Construtivismo. Para
o semindrio elaboramos um texto-sintese € um mapa mental para facilitar o entendimento dos
demais alunos da disciplina no momento da apresentacao.

Como fruto dessa parceria destaco ainda a apresentacdo do trabalho “O construtivismo
como linha de Pensamento e as pesquisas em Educacdo”, modalidade oral,na XIV Mostra

Académico-Cientifica em Ciéncias Bioldgicas (XIV MACCBIO) e no IV Simpoésio de
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Ciéncias Bioldgicas do Curso de Ciéncias Bioldgicas da UEMA, além da escrita do capitulo
“O Construtivismo e as pesquisas em Educacdo”, que serd publicado em forma de livro com
os demais manuscritos produzidos pelos colegas de turma. A obra, Pesquisas em Educacio,

organizada pelo Prof. Jackson Sé-Silva, tem previsdo de publicacdo em 2022.

Ensino e Aprendizagem em Linguagens e Tecnologias, Profas. Dras. Sannya Fernanda Nunes

Rodrigues e Fabiola de Jesus Soares Santana, 60h, 4 créditos — Optativa

Na disciplina Ensino e Aprendizagem em Linguagens e Tecnologias, ministrada
pelas docentes Dra. Sannya Fernanda Nunes Rodrigues e Dra. Fabiola de Jesus Soares
Santana, tivemos contato com as competéncias de ensino e da docéncia, os diversos tipos de
letramentos (cientifico, impresso, digital, multimididtico), géneros emergentes na era digital,
0s geéneros textuais (conceito, caracteristicas, novos géneros) e as dimensdes técnicas,
didéticas, cognitivas e epistemoldgicas de ensino e aprendizagem por meio das novas
tecnologias aplicadas ao ensino.

A disciplina permitiu-me pensar em algumas alternativas para a divulgacdo dos
resultados da pesquisa, a exemplo da producdo de infograficos, portfélio, disponibiliza¢ao de
materiais importantes sobre a temdtica ambiental por meio do Thinglink, etc. Como produto,
tivemos: mapa conceitual sobre o Alvin Toffler, criacdo do blog Educacdo: aqui e agora,
criacdo de um infografico Linguagens e Espacos no Wix Sites e, por fim, apresentacdo de

seminario sobre Géneros Textuais.

1.2.2 Semestre 2019.2

Formacdo de Professores e Profissionalizacdo Docente: Programas, Processos e Prdticas
Pedagogicas, Profas. Dras. Sandra Regina Rodrigues dos Santos e Nadja Fonseca da Silva,

60h, 4 créditos — Obrigatoria

Na disciplina Formacao de Professores e Profissionalizacao Docente: Programas,
Processos e Praticas Pedagégicas, ministrada pelas docentes Sandra Regina Rodrigues dos
Santos e Nadja Fonseca da Silva, discutimos sobre o processo de formacao de professores na

perspectiva da aprendizagem e desenvolvimento profissional da docéncia, producdo da
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identidade profissional dos professores, profissionalizacio docente: relagdo qualificacdo-
competéncia, a complexidade de saberes docentes no ambito do desenvolvimento
profissional.

Além das discussoes e fichamentos de textos, apresentagdes de semindrios, realizamos
também um juri simulado, onde se discutiu sobre quais as concep¢des de qualidade
educacional e de competéncias devem subsidiar as politicas, programas e projetos de
formacdo de professores e suas praticas educativas no Brasil.Como atividade final, foi
produzido o artigo A Educag¢do Ambiental na Formagdo e Profissionaliza¢do de docentes de
uma escola de ensino médio de Sdo Luis, Maranhdo,ainda em fase de correcdes para

submissio a revista cientifica.

Metodologia de Ensino e Interdisciplinaridade, Profa. Dra. Iris Maria Ribeiro Porto, 60h, 4

créditos — Optativa

Na disciplina Metodologia de Ensino e Interdisciplinaridade,ministrada pela Profa.
Dra. Iris Maria Ribeiro Porto, tivemos como objetivo analisar os fundamentos tedricos
metodoldgicos e préticos da interdisciplinaridade no contexto do planejamento e avaliagdao do
ensino e aprendizagem. Em parceria com as pesquisadoras Gabriella da Costa Pinheiro e
Luciana de Jesus Botelho Sodré dos Santos, e sob orientagdo da professora Iris, produzi os
seguintes materiais: um video educativo Vocabuldrios da interdisciplinaridade: uma proposta
para a formagdo de professores, além de um e-capitulo intitulado Educacdo Ambiental para
autistas: uma experiéncia com metodologias ativas em uma escola piiblica da Rede

Municipal de Educacdo de Sdo Luis — MA, publicado pela Editora Livrologia em formato

fisico e digital (https://www.livrologia.com.br/artigos/educacio-brasil---2*-edicao---volume-

D).

Organizacdo do Trabalho Pedagdgico, Profa. Dra. Maria Goretti Cavalcante de Carvalho,

60h, 4 créditos — Optativa

Na disciplina Organizacao do Trabalho Pedagodgico,ministrada pela Profa. Maria
Goretti Cavalcante de Carvalho, tivemos como objetivo compreender a organizacdo do

trabalho pedagdgico, a partir da reflexdo sobre a organizagdo escolar, nas dimensdes politica,
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pratica e técnica, considerando as interferéncias sociais e culturais na relagdo entre a gestao
democratica e os significados assumidos pela coletividade no contexto escolar. Na disciplina,
dentre outras atividades, tivemos duas oficinas, uma para termos conhecimentos das
principais ferramentas de criacdo e produgdo de materiais digitais e a outra de construcio de
e-book no Nicleo de Tecnologia para a Educacdo (UEMANET). Como produto ocorreu a
elaboracdo do e-book intitulado Educacdo Ambiental e Trabalho Pedagogico: Como colocar

em prdtica?

Orientacdo 1, Profa. Dra. Maria Goretti Cavalcante de Carvalho, 15h, 1 crédito — Atividade

Complementar

Na atividade complementar Orientacdo I,conduzida por minha orientadora Profa.
Maria Goretti Cavalcante de Carvalho, pude inicialmente direcionar minha pesquisa,
entendendo conceitos, delimitando meu problema e hipdteses, além de determinar a

metodologia a ser seguida na pesquisa.

Semindrio de Pesquisa em Educacgdo I, 15h, 1 crédito - Atividade Complementar

Em Seminario de Pesquisa em Educacao Ltive como banca avaliadora Profas. Dras.
Iris Maria Ribeiro Porto e Albiane Oliveira Gomes, momento que validei a primeira parte da
pesquisa de mestrado, apresentando o projeto de pesquisa que foi reestruturado na disciplina

de Pesquisa em Educacio e legitimado nos momentos de orientacao.

1.2.3 Semestre 2020.1

Politicas Educacionais no Brasil, Prof. Dr. Severino Vilar de Albuquerque, 60h, 4 créditos —

Obrigatoria

A disciplina Politicas Educacionais no Brasil, ministrada pelo Prof. Dr. Severino
Vilar de Albuquerque, teve como objetivo conhecer os determinantes politicos, histéricos e
sociais do planejamento educacional brasileiro, identificando seus efeitos sobre as politicas

educacionais para a educacdo basica e para a formacao dos educadores, nas ultimas décadas,
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levando em conta os aspectos normativos, estruturais, técnico-organizacionais, pedagdgicos e
de gestdo, bem como seus desdobramentos no chio da escola. Essa disciplina foi realizada em
dois momentos. Em 2019.1 iniciei a disciplina, porém por motivos pessoais ndo a pude
conclui-la com éxito.

Apesar disso, juntamente com os colegas Ana Priscila Sampaio Reboucas, Gabriella
da Costa Pinheiro, Luciana de Jesus Botelho Sodré dos Santos e Sérgio Roberto Ferreira
Nunes produzi os seguintes materiais: Guia BNCC e a Reforma do Ensino: andlises no
contexto das politicas educativas (2019). Este material encontra-se em processo de registro
via Biblioteca Nacional, nos termos da Lei n® 9.610/1998. O guia foi criado para servir de
documento norteador da apresentacdo de semindrio que tratava das Politicas Educativas no
Brasil. Além do guia produzimos o artigo BNCC e a reforma do Ensino: andlise no contexto
das politicas educativas, em fase de correcdo por parte do professor Severino. Em parceria
com a colega Maria Gorethi dos Santos Camelo produzi o capitulo Base Nacional Comum
Curricular: os desafios no uso das Tecnologias de Informacdo e Comunica¢do no processo
ensino/aprendizagem, publicado no e-book Pesquisas em Temas de Ciéncias da Educagdo

(www.rfbeditora.com/ebooks-2021/pesquisas-em-temas-de-ciencias-da-educacao-volume-2).

A disciplina foi ofertada novamente em 2020.1 para a segunda turma do mestrado, onde pude

me matricular e obter o conceito e os créditos necessarios para aprovagao.

Orientacdo Il, Profa. Dra. Maria Goretti Cavalcante de Carvalho, 15h, 1 crédito — Atividade

Complementar

Na atividade complementar Orientacdao II, ministrada pela Profa. Maria Goretti
Cavalcante de Carvalho foi possivel avangar substancialmente na produgdo do texto para a
qualifica¢do. Sistematizando as informagdes obtidas no decorrer da pesquisa bibliogréfica e

documental e produzindo os artigos para o delineamento do produto final.

1.2.4 Semestre 2020.2

Semindrio de Pesquisa em Educagdo II, Prof. Dr. Jackson Ronie Sd da Silva, 15h, 1 crédito —

Atividade Complementar



http://www.rfbeditora.com/ebooks-2021/pesquisas-em-temas-de-ciencias-da-educacao-volume-2

Na atividade complementar Seminario de Pesquisa em Educacio II tive como banca
avaliadora as Profas. Dras. Sandra Regina Rodrigues dos Santos e Nadja Fonseca da Silva.
Nesse segundo semindrio de pesquisa, por meio da producdo de um Relato de Pesquisa, pude
apresentar de forma mais detalhada a estrutura do manuscrito, como a dissertagdo esta
estruturada, a metodologia optada, o capitulo tedrico ja produzido, bem como as etapas que
estavam sendo executadas e os planos futuros.

Além das atividades realizadas no contexto das disciplinas, elaborei em conjunto com
a aluna especial do Programa, Jéssica Maria Oliveira Pereira, o artigo intitulado Educacdo
Ambiental Formal e prdtica docente no ensino de Biologia e participei do I Coléquio em
Gestdo e Avaliagdo da Educacdo Publica (setembro de 2019), com apresentacdo oral do
trabalho Andlise da implantacdo da Educacdo Ambiental nas escolas do Maranhdo.Para
finalizar o semestre de 2020.2 foram cumpridos e apresentados os documentos
comprobatdrios das Atividades Complementares Prdtica de Pesquisa (15h e 1 crédito) e
Publicacdo (15h e 1 crédito) que foram realizadas sob supervisio e validacio da minha
orientadora.

Para possibilitar uma melhor estruturagdo da dissertacdo, e escrita da mesma, cursei
uma disciplina eletiva no PPGE da Universidade Federal do Parand, intitulada Dimensao
Ambiental da Educacdo Escolar, ministrada pelos professores Marilia Torales Campos,
Vanessa Marion Andreoli e Ivan Barroto. A disciplina transcorreu no periodo de 15 de
setembro a 08 de dezembro de 2020.

A participagdo nessa disciplina foi enriquecedora, pois além de discutir com vérios
colegas sobre o assunto, também tive oportunidade de dialogar com duas dos principais
autores que utilizei como alicerce para a pesquisa, que sdo as professoras Marilia Torales
Campos e Vanessa Andreoli, docentes da disciplina.

Ao relatar meu trajeto académico-profissional,percebo que esse processo continuo de
aprendizado chamado educa¢do tem me proporcionado uma autonomia impar de obtencao de
conhecimento. As experiéncias vivenciadas até aqui deixam evidente e me fazem refletir. E
que a disposi¢do seja uma mola impulsionadora para que eu continue seguindo em frente e
aperfeicoando minha atuacdo enquanto profissional de Educacdo em todos os espagos nos

quais me dispuser estar.
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2 INTRODUCAO

“O humanismo jd ndo poderia ser o portador da orgulhosa vontade de dominar o
Universo. Torna-se, essencialmente, o da solidariedade entre humanos, a qual
envolve uma relacdo umbilical com a natureza e o cosmo”.

Edgar Morin
A Cabeca Bem-feita: repensar a reforma, reformar o pensamento, 2003

tualmente a discussdao da problemdtica ambiental se tornou uma das
principais preocupagdes da sociedade contemporanea. A partir do agravamento dessa questao,
a sociedade tem discutido e refletido criticamente em muitos e diferentes contextos sociais,
tendo esse tema assumido crescente importancia nas instincias politica, académica e na midia
(CRIBB, 2010). Primeiramente, € importante elaborar uma breve contextualizagdo,
evidenciando a crise em que nos encontramos no tocante ao meio ambiente. Para isso, é
importante fazermos um recorte no que diz respeito ao cendrio atual dos impactos ambientais
€m nosso pais, ao revisitarmos cinco pontos para iniciarmos a discussao.

O primeiro deles trata da questdo do desmatamento, com a chegada dos portugueses ao
Brasil e o inicio do processo de colonizacdo, consequentemente, comecou a marcha do
desmatamento no pais. A Floresta Amazonica, um dos seis tipos diferentes de florestas que
temos no Brasil, € a que possui um relativo grau de preservagdo, porém, a partir da constru¢ao
da Rodovia Transamazonica na década de 1970 teve inicio a destrui¢do de boa parte de sua
drea para a expansdo da fronteira agricola. Por ano sdo destruidos 21 mil km? de florestas, o
que equivale ao tamanho do estado de Sergipe (PENA, 2020).

Um segundo episédio que queremos destacar é o de derramamento de 6leo bruto no
litoral brasileiro, em agosto de 2019, onde muitos questionamentos foram gerados, muitos
desses ainda sem respostas; o que se sabe € que toda a holocenose marinha foi afetada
diretamente. Tivemos diversos animais mortos pela contaminacio do petréleo cru, toneladas
desse combustivel chegaram até as praias e, na época, a propria populagdo local, com o apoio
das Organizacdes Nao Governamentais (ONGs) e Instituicdes de Ensino Superior (IES),
tentou minimizar esse impacto e retirar o mais rapido possivel esse 6leo, enquanto o Governo
Federal se absteve de tomar medidas emergenciais. Em matéria disponivel no sitio web do

WWF Brasil, Douglas Santos destaca que foram atingidos mais de 3 mil km ao longo de
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nosso litoral e considera que esta é a maior tragédia ambiental por derramamento de petréleo

no pais. A reportagem destaca ainda que:

877 locais foram atingidos em mais de 127 municipios de 11 estados brasileiros [...]
o impacto nos manguezais foi terrivel e pode ser irrepardvel porque esse ambiente é
altamente complexo e com uma biodiversidade incrivel. Porém ele é muito sensivel
e essas dreas podem levar anos para se recuperarem podendo essa reversdo ser
impossivel em alguns casos [...]. Quando sedimentado e alojado no fundo do mar, o
petréleo cru inviabiliza a vida nos locais onde se deposita. E quando micro
particulado, o material pode ser ingerido por animais e se alojar nas partes internas,
passando por toda a cadeia alimentar, inclusive chegando a nds, seres humanos
(SANTOS, 2019, on-line).

Como terceiro ponto, destacamos as queimadas que ocorreram ao longo do ano de
2020. E importante salientar que nao € nada novo, porém, o ano de 2020, a época, foi

considerado o pior ano da histéria do Pantanal em nimeros de queimada:

Segundo o Instituto Nacional de Pesquisas Espaciais (Inpe), s6 agora em setembro ja
foram notificados mais de 5.200 focos de calor nesse bioma, que € considerado o
pior més em registros desde o inicio da série histérica em 1998. 33% da drea do
Pantanal em Mato Grosso j viraram cinzas, o fogo destruiu o maior refigio mundial
de araras-azuis, vemos entdo mais uma catastrofe para a natureza. Pesquisadores da
UFMT destacam que se ver algo que fugiu completamente do controle, muito por
conta da negacdo: onde se ouviu discursos de que ndo é nada disso que estio falando
e agora que, de fato, viram que € algo sem precedentes, nés vamos pagar um prego
alto, porque nio vamos recuperar o que se perdeu e 0 pouco que vamos conseguir
recuperar vai levar um bom tempo, ainda ndo dar pra saber o impacto dessa
queimada gigantesca € nem quantos anos serdo necessdrios para esse bioma se
recuperar JORNAL NACIONAL, 2020, on-line).

A situacdo € tdo complicada que ndo podemos nem precisar que o bioma se regenere,
podendo entrar em colapso em algumas décadas. Temos certeza que, no decorrer da leitura até
aqui, voc€ pensou em muitos outros desastres ambientais ocorridos no Brasil nos ultimos
cinco anos: Mariana, Brumadinho, as enchentes corriqueiras, rios abaixo do nivel minimo,
chuvas escassas e irregulares que provocam secas rigorosas, etc. Através desse tragico
balanco percebemos que estd em curso uma verdadeira dizimacdo da fauna e da flora, um
dano incalculédvel. Ja que, provavelmente, jamais serd conhecida a extensdo desses impactos,
pois, ao contrdrio dos prejuizos econdmicos € financeiros, ndo se consegue mensurar as
perdas ambientais.

Por fim, chegamos a questio da pandemia. H4 uma série de teorias quanto ao

surgimento dessa calamidade, uma delas é que a contaminagdo pelo virus tenha vindo de

animais vendidos no mercado central da provincia de Wuhan, na China. Independentemente
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de ser ou ndo essa a origem do caos epidemioldgico, que ainda estamos vivenciando, €
importante pontuar que o ser humano tem contribuido ao longo dos anos com essa
disseminag¢do de zoonoses. Através do processo de fragmenta¢do ambiental e também por
suas atividades que destroem e invadem os ambientes ocupados pelas outras espécies.
Impactamos diretamente na transmissdo de zoonoses. E possivel que o Coronavirus
tenha quebrado seu ciclo natural e alcancado o ser humano, cujo organismo nio estava
preparado para combaté-lo. Essa fragmentacio ambiental se inicia, basicamente, com o
processo de desmatamento para a expansio da agricultura e da pecudria. Voltando entdo para
o primeiro ponto destacado aqui, percebemos com isso que tudo estd conectado e interligado.
Sendo assim, devemos nos atentar para as nossas praticas cotidianas, voltando-nos
para a ideia do conceito de Saude Unica (“One Health™), que nada mais ¢ do que buscar o
equilibrio entre as saudes: humana, animal e do ambiente, integrando esses trés pilares e os
colocando em simbiose. Esse conceito, ja institucionalizado pelas grandes agéncias
internacionais, a exemplo da Organizacdo para a Alimentacdo e a Agricultura (FAO),
Organizacdo Mundial da Saiude (OMS) e a Organizagdo Mundial da Saide Animal (OIE),

busca alcancar os seguintes objetivos:

o controle de doengas emergentes, re-emergentes e negligenciadas; propostas da
ocupacdo dos ecossistemas; reducdo das mudancgas climaiticas; e, influenciar o
presente/futuro da producdo e disponibilidade de alimentos seguros para
humanidade, fortalecendo coerentemente a bandeira “One Health” no mundo [...]
Operacionalmente, “One Health” pode representar uma estratégia racional para
proteger as necessidades atuais da humanidade e de suas geracdes futuras (MENIN,
2018, p. 1).

Isso tudo nos leva a pensar na importancia em buscarmos meios de consumo e
producdo mais limpos, protegendo o meio ambiente e seus recursos. Precisamos entdo
repensar nossas relacdes com a natureza, analisando as consequéncias desses habitos no que

N

diz respeito a questdo ambiental e no desequilibrio de ecossistemas que temos provocado.
Estamos em um momento decisivo para transformacdes, devemos reverter essa crise
decorrente dos efeitos das nossas a¢des, assumindo nosso papel, enquanto cidadaos, além de
exercitar nossa consciéncia ambiental.

Temos de ter uma responsabilidade ética e politica, naquilo que nos orientam as ideias
de Aristételes (384 a.C.-322 a.C.); onde ambas sdo doutrinas morais, sendo a primeira
individual e a segunda social. Entdo, € necessario fazermos essa reflexdo politica, pela

urgéncia de encontrarmos novas formas de convivéncia em comunidade, despertando essa
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ética que transcende os contextos morais vigentes e historicos. No mesmo passo, estendermos
as reflexdes sobre a nossa relagdo com o mundo, lembrando-nos de que somos seres vivos, €
de que ndo estamos fora e acima do meio ambiente, mas que fazemos parte dele. Precisamos
também cobrar dos nossos governantes o fim dessa destrui¢do, através de medidas de
controle, monitoramento, vigilancia e a garantia da execucdo dessas deliberacdes porque
sabemos que nem todos tém essa sensibiliza¢do para as causas ambientais.

Cabendo aqui compreendermos o que é conscientizacdo! e sensibilizacdo?, tendo em
vista que, na maioria das vezes, esses conceitos sdo utilizados como sindnimos, porém, &
preciso salientar que a “educacdo ndo conscientiza, visto que a conscientizacgao € intrinseca de
cada um. A educagdo ambiental sensibiliza” (VIVAMAR, 2018, online). Portanto, um dos
objetivos da execucgdo de praticas e acdes de Educacdo Ambiental (EA) € o da sensibilizagcdo
dos sujeitos envolvidos no processo, possibilitando a compreensao de cada um em entender e
assim assumir seu papel em prol do ambiente.

A elaboracdo e implantacdo das politicas publicas sdo de competéncia do poder
publico, ja a sociedade cabe participar das discussdes quando de sua elaboragdo, coloca-las
em pratica e cobrar efetividade caso as autoridades ndo as cumpra. A partir disso, iremos
efetivar o que estabelece nossa Carta Magna, onde nos é assegurado, no Art. 205, que “a
educagdo € direito de todos e dever do estado e da familia” (BRASIL, 1988). Tendo essa
compreensdo da importincia do comprometimento coletivo da sociedade na efetivagdo das
leis e politicas publicas, acreditamos que para que essas surtam os efeitos necessarios uma das
questdes imprescindiveis é que o Estado assuma sua responsabilidade no processo.

Todavia, atualmente, no Brasil, o mais grave, e extremamente complicado, € o descaso
do governo, que se mostra totalmente contrdrio as causas que se referem ao meio ambiente.
Onde, o entdo ministro do Meio Ambiente, a época, se apoiou na crise pandémica para

“passar a boiada” e viu a morte de mais de 20 mil pessoas, até entdo, como uma oportunidade

'A VivaMar Cursos Livres (2018, on-line) destaca que “a consciéncia pressupde uma a¢do e tem pouca utilidade
quando ndo ¢é transformada no “agir”. A conscientizagdo ambiental ¢ a transformacdo, a criagdo de senso critico,
o esfor¢co para melhorar a qualidade ambiental, a busca por reducdo de impactos ambientais [...]. Quando
falamos em educacdo ambiental, estamos falando em sensibilizar as pessoas para as questdes ambientais.
Sensibilizar é comover, tornar sensivel, € a disseminacdo do conhecimento buscando informar e esclarecer sobre
os problemas ambientais, suas possiveis solucdes e com isso tornd-las participativas, exercendo uma cidadania
plena. A sensibilizacdo é uma ferramenta para a mudanca de comportamento, o despertar para os problemas
socioambientais”.(https://www.vivamarcursoslivres.com/post/sensibilizar-e-conscientizar-qual-a-diferenca)

2De acordo com Magalhdes (2017, on-line), “sensibilizagdo ambiental é uma ferramenta fundamental para a
mudanga comportamental relativa ao meio ambiente. Sensibilizar é procurar atingir uma predisposi¢do da
populacdo para uma mudanca de atitude”. (https:/mundogeo.com/2017/06/29/artigo-sensibilizacao-e-
conscientizacao-da-educacao-ambiental)
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para mudar todo o regulamento e simplificar as normas ambientais, 0 que provocou um
verdadeiro retrocesso e desmonte da atuacdo dos orgdos de fiscalizacdo. Esses e outros
comentdrios feitos por Ricardo Salles, ex-Ministro do Meio Ambiente, na reunido ministerial
do dia 22 de abril de 2020, sao a traducgao literal de uma série de politicas da pasta que se

N

a pandemia e que vao de encontro

N

aceleraram em meio a protecdo ambiental, como o
incentivo a grileiros, desmatadores e madeireiras (ALESSI, 2020).

Em estudo realizado pela Folha de Sao Paulo, em parceria com o Instituto Talanoa, foi
possivel perceber que o governo acelerou a publicacdo de 195 atos relacionados ao meio
ambiente no periodo entre marco e maio de 2020, quantitativo esse 12 vezes maior do que o
ano anterior, compactuando com o que foi dito na reunido ministerial (AMARAL et al.,
2020). Toda essa questdo so piora quando a autoridade méxima da nagdo profere um discurso
de abertura na 75. Assembleia Geral da Organizacao das Nacdes Unidas (ONU), uma fala de
um pouco mais de 14 minutos que trouxe muitos trechos polémicos.

Onde mais uma vez, se viu a negacio, quando o presidente alegou que o pais € vitima
da desinformacg@o sobre a Amazobnia e o Pantanal. Dentre as afirmacOes, temos que: “a
AmazoOnia s6 queima nas bordas, os caboclos e indios sdo responsaveis pelas queimadas, que
a Venezuela foi a responsével pelo derramamento de Gleo no litoral”, etc. E possivel, com
esses fragmentos, percebermos que aconteceu uma intencional desinformagdo: ao omitir a
crise pandémica e ndo falar sobre direitos humanos (CHADE, 2020).

Todos esses pontos destacados nos servem como for¢ca motriz para evidenciarmos 0s
muitos desafios que temos a superar no tocante ambiental, porém, temos também muitos
caminhos para melhorar a sustentabilidade do planeta e, consequentemente, de nosso pais, um
desses percursos é a Educacdo Ambiental. Fica evidente, pelo aqui exposto, mais do que
nunca a importancia de desenvolvermos e colocarmos em prética as acdes de cunho
ambiental, tanto nos espacos formais, quanto nos nao formais e informais, incluindo no seio
da sociedade as atividades que contemplem essa questao.

Dias (2013) aponta que a expressio “Educagdo Ambiental” ja era utilizada por
docentes universitarios desde 1945, estando oficialmente em voga desde a realizacdo em 1965
da Conferéncia em Educagdo na Universidade de Keele, na Gra-Bretanha. Apesar disso, o
conceito de Educagdo Ambiental ainda ndao € bem compreendido pela sociedade (RUFINO;

CRISPIM, 2015). Concordamos com Kist (2010, p.19) quando diz que:

*-%q-.
N



a efetividade das Politicas Publicas voltadas para a Educacdo Ambiental torna-se
fundamental para que ocorra um processo de transformagdo social através de uma
perspectiva critica e emancipatdria. Entende-se que a educac@o € um instrumento de
transformacdo social e ndo apenas uma forma de sensibilizacdo para promover a
consciéncia ecoldgica. A Educacdo comprometida busca a compreensdo da questdo
ambiental ndo apenas no ponto de vista ecoldgico. A questdo ambiental ndo envolve
apenas uma “problematica ambiental”, ela assume propor¢des maiores, constituindo-
se num “conflito ambiental”?. Desta forma, a Educacdo Ambiental deve promover
uma reflexdo de todos os fatores envolvidos, buscando solug¢des concretas que
garantam a capacidade de conciliar o uso sustentdvel dos recursos naturais com
justica ambiental e social.

O conceito de justica ambiental* e social perpassa pela

necessidade de trabalharmos a questio do ambiente ndo apenas em termos de
preservacdo, mas também de distribuicdo e justica. Representa, assim, o marco
conceitual necessario para aproximar, em uma mesma dindmica, as lutas populares
pelos direitos sociais e humanos, pela qualidade coletiva de vida e pela
sustentabilidade ambiental. Na verdade, trata-se de uma justica socioambiental, pois
integra as dimensdes ambiental, social e ética da sustentabilidade e do
desenvolvimento, frequentemente dissociados nos discursos e nas praticas
(MOURA, 2010, p. 2).

Dentro desse contexto, € importante frisar que a educacdo, estando ai inclusa a

Educacao Ambiental,

ndo pode partir de abstracdes sem vinculo com o real (um real que é, para nds,
decorrente das relacdes entre nds (humanos), a natureza e o préprio pensar
deste/sobre este real; inclusive admitindo uma diversidade de visdes sobre o real)
para teorizar (concebido) ou mesmo para propor pritica cotidiana (vivido)
(SANTOS; GONCALVES; MACHADO, 2015, p. 191).

A partir dessas reflexdes, torna-se pertinente, discutirmos nesse momento o que €
Educacdo Ambiental. Dentre os muitos conceitos estabelecidos para a Educacdo Ambiental ao
longo dos anos, alicercamo-nos no conceito elaborado por Sorrentino e colaboradores que

dizem que:

3Kist (2010) traz as concepgdes de Quintas (2002) e Carvalho (2006) destacando que problemdtica ambiental é
onde h4 risco e/ou dano social/ambiental, mas ndo existe reagdo por parte dos atingidos ou de outros sujeitos da
sociedade civil, enquanto que no conflito ambiental hd o confronto de interesses representado pelos diferentes
sujeitos sociais em torno da utilizacdo e gestdo do ambiente, ocorrendo assim a tomada de consciéncia do dano e
a mobiliza¢@o para interromper ou eliminar esse risco.

“Em nosso pais, o termo Justica Ambiental “exprime um movimento de ressignificacdo da questdo ambiental,
apropriando-se da tematica do meio ambiente por dindmicas sociopoliticas tradicionalmente envolvidas com a
construcdo da justica em sentido amplo” (MOURA, 2010, p. 6).
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A Educacdo Ambiental nasce como um processo educativo que conduz a um saber
ambiental materializado nos valores sépticos e nas regras politicas de convivio
social e de mercado, que implica a questdo distributiva entre beneficios e prejuizos
da apropria¢do e do uso da natureza. Ela deve, portanto, ser direcionada para a
cidadania ativa considerando seu sentido de pertencimento e co-responsabilidade
que, por meio da ag@o coletiva e organizada, busca a compreensdo e a superacgdo das
causas estruturais e conjunturais dos problemas ambientais (SORRENTINO et al.,
2005, p. 288-289).

Nesta perspectiva, dialogamos com Silva Junior e seus colaboradores (2018) para

destacar a importancia em se trabalhar a EA de forma transversal:

Quando se fala em educac¢do ambiental, € importante saber que a mesma, ndo deve
ser entendida como um tipo especial, mas sim, uma série de etapas que compdem
um longo e continuo processo de aprendizagem, onde existe a filosofia do trabalho
participativo em que todos, familia, escola e comunidade devem estar envolvidas
(SILVA JUNIOR et al., 2018, p. 9).

A Educacdo Ambiental, entio, se configura como um componente essencial para a
formacdo de cidaddos criticos e reflexivos, além de possibilitar o compartilhamento dos
principios do desenvolvimento socioecondmico sustentdvel com a finalidade de erguer uma
nova sociedade (LEAL, 2013). Concordamos com Lucatto e Talamoni (2007) quando dizem
que a educacio e a escola tém de sistematizar e socializar o conhecimento para, assim, formar
esses cidadaos suficientemente informados, conscientes e atuantes, preocupados nao sé na
discussdo das questdes ambientais, mas também na procura de suas solugdes. As praticas
educativas, articuladas com a problemdtica ambiental, devem, portanto, fazer parte do
processo educativo, reforcando um pensar da educacgdo, orientado para a reflexdo da EA no
contexto atual (JACOBI, 2005).

Diante desse fato, o ensino, anteriormente visto como instrumento de transmissio de
conteddos, assumiu o processo de formacdo de valores e sujeitos para a transformacdo da
realidade (ARAUJO; DOMINGOS, 2018) e reconheceu que a educagdo €, além de um ato de
conhecimento, um ato politico (FREIRE, 2002). Para a efetivacdo da Educacdo Ambiental nas
escolas, é importante que os docentes, gestores e o poder publico entendam e reconhecam a
importancia que o tema tem na contribuicio da formacdo de uma nova mentalidade
socioambiental, além de assumir o compromisso para a sua real implantacdo no contexto
escolar (ARAUJO; DOMINGOS, 2018).

Ao analisarmos brevemente o processo histérico da discussdo das questdes ambientais,

observamos que desde a Conferéncia de Estocolmo, organizada pela ONU em 1972, tivemos
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eventos que discutiram o meio ambiente e a EA ao nivel mundial e nacional, avancos na
construgdo de politicas publicas relacionadas ao tema e o surgimento dos movimentos sociais
ambientalistas que contribuiram/contribuem para a Educagdo Ambiental. No que diz respeito
a0 nosso pais, percebemos que essa discussdo surgiu muito antes da institucionalizacio pelo
governo federal de dispositivos legais voltados ao tema; em 1970, tivemos como marco a
fundacdo da Associacdo Gatcha de Protecdo ao Ambiente Natural, uma das primeiras
associagdes ambientalistas do Brasil.

S6 em 1981, que tivemos a institucionaliza¢do da Politica Nacional de Meio Ambiente
com o estabelecimento da necessidade de inclusdao da Educacdo Ambiental em todos os niveis
de ensino, incluindo a educacdo da comunidade (BRASIL, 1981). Refor¢cando essa tendéncia,
a Constituicdo Federal (CF), em 1988, estabeleceu em seu inciso VI do Artigo 225, a
necessidade de promover a EA em todos os niveis de ensino e a conscientizacao publica para
a preservacdo do meio ambiente (TOMAZINI, 2018). Em 1992, tivemos a realizacdo da
Conferéncia das Nagdes Unidas sobre o Meio Ambiente e Desenvolvimento, ECO 92 ou Rio
92 como ficou conhecida, ja que foi realizada na cidade do Rio de Janeiro, nessa convengao
tivemos a elaboracdo do Tratado de Educacdo Ambiental para Sociedades Sustentdveis e
Responsabilidade Global, documento esse que estabeleceu os principios fundamentais para a
formacdo de um pensamento critico, coletivo e soliddrio, de interdisciplinaridade, de
multiplicidade e diversidade.

Oliveira, Domingos e Colasante (2020, p. 15), ao investigarem as formas de

abordagem nos espacos escolares, trazem que:

Na educacdo formal, a temdtica ambiental conquistou mais espago com 0s
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) a partir de 1996. [...] A Lei de Diretrizes
e Base da Educag@o Nacional — LDB (Lei Federal n. 9.394), aprovada em 20 de
dezembro de 1996 (e com ela os PCNs) veio entdo para atualizar as
intencionalidades do governo federal em relacdo as politicas educacionais como um
todo. No que tange a temdtica ambiental, a proposta era de que o meio ambiente
fosse tratado de maneira transversal em todas as disciplinas. Foi criado, na época,
dentre os dez volumes, um especifico intitulado ‘“Meio Ambiente e saude”
(BRASIL, 1997). As Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagdo Basica (DCNs),
em seu documento mais atual de 2013, preconiza a existéncia de uma base comum
curricular que garanta que todos os alunos tenham os mesmos conhecimentos e
desenvolvam as mesmas competéncias e habilidade em todo o pafs. Para isso, foi
criada a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), documento de carater
normativo que define as aprendizagens essenciais da educagdo infantil e ensino
fundamental [...] A BNCC define as competéncias gerais, competéncias especificas
de area e competéncias especificas de cada componente curricular, além das
habilidades de cada etapa e também os temas contemporineos que devem ser
contemplados no contexto dos componentes curriculares.
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A partir desse recorte temporal da legislacio educacional, as autoras destacam a

evidéncia de que,

por lei, as escolas devem integrar em seus curriculos as discussdes acerca do meio
ambiente de uma maneira holistica e transversal, perpassando por todos os
componentes curriculares (Lingua Portuguesa, Matematica, Histéria, Geografia,
Ciéncias, etc.) de modo que os alunos compreendam a importincia da conservagio e
preservacdo dos recursos naturais para a manutengdo da vida no planeta
(OLIVEIRA; DOMINGOS; COLASANTE, 2020, p.16).

Desde a aprovagao da BNCC, em 2017 para os ensinos infantil e fundamental e em
2018 para o ensino médio, muito tem se discutido sobre a forma como essa base foi discutida
e aprovada. No que tange a questdo ambiental, € discutido o processo de “silenciamento” da
EA na Base (OLIVEIRA; ROYER, 2019). Porém, alguns pesquisadores discutem que, ao
analisarmos a inclusdo da Educacdo Ambiental na legislacdo educacional, tomando como
recorte temporal a aprovacdao dos PCNs (1996), é possivel observarmos que dentre tantas
mudancas ocorrem, na verdade, muitas continuidades; havendo apenas uma atualizacdo e ndo
um rompimento com o que era defendido anteriormente (GANZELA, 2017).

Discussoes a parte, concordamos com Oliveira e Royer (2019) quando, apoiadas nas
opinides de outros autores (BRANCO; ROYER; BRANCO, 2018; TONSO; WUTZKI, 2017;
SANTINELO; ROYER; ZANATTA, 2016; BOTELHO; COUTO; MASI, 2014), afirmam
que a Educacdo Ambiental ndo encontra efetividade nos ambientes escolares. Lagoa (2019)
diz que, dentre as escolhas e exclusdes que prevalecem na ultima versdo da BNCC, hd o
interesse em atender e ampliar as condi¢Oes de legitimacdo do sistema capitalista,
homogeneizando o curriculo e a educac@o no pais. Oliveira e Royer (2019, p. 69) destacam
ainda que esse ocultamento da EA na Base pode estar associado ao fato de que, pela EA ser
uma “funcdo educativa que possuia carater critico e emancipatdrio, uma vez que contribui
para a gera¢do de transformagdes sociais”, tenha sido ocultada por ser contraponto da
educacgdo defendida pelo capitalismo.

Independentemente dessa questdo, € possivel perceber com esse breve passeio pela
historia que a discussdo e a san¢do de leis que objetivam proteger o meio ambiente ndo € nada
novo, temos um debate bem fecundo em nivel do campo das ideias; na CF, por exemplo, nos

¢ assegurado o direito a um ambiente ecologicamente equilibrado, sendo dever do poder




publico e da coletividade defendé-lo e preservid-lo para a nossa e as futuras geracdes
(BRASIL, 1988).

Nesse cendrio se inclui a EA, entdo € importante que tratemos sobre essa temadtica,
principalmente nos espacos escolares, evidenciando o que é a Educagdo Ambiental; para qué
e para quem ela serve; os objetivos que ela pretende atingir e, ja trazendo para o contexto da
linha de pesquisa do Mestrado em Educagdo: Formacao de Professores e Praticas Educativas,
como o educador e, ai nao sé aqueles que tém uma vocagdo profissional para o tema, a
exemplo dos docentes de Biologia e Geografia, podem desenvolver suas atividades, tendo em
mente o assunto.

Como vimos o tema Educacdo Ambiental deve ser obrigatoriamente abordado nos
espacos escolares de forma multidimensional, isto é, necessita ser inserido em todas as
disciplinas, fundamentado na interdisciplinaridade e evidenciando aos discentes a importancia
desse debate, demonstrando a eles que os mesmos sdo agentes transformadores que podem
mudar a realidade ao seu redor (SARAIVA; NASCIMENTO; COSTA, 2008). Salientamos
que “a dinamica da escola, as caracteristicas de formacdo e as condicdes de trabalho dos
docentes; além da falta de material pedagdgico para abordar o tema Educacdo Ambiental, sdo
alguns dos fatores que vém dificultando a concretizacdo dessa temdtica no ambiente escolar”
(ALMEIDA; BICUDO; BORGES, 2004 p. 123).

Assim posto, € importante destacarmos que para a efetivacdo de praticas ambientais no
chio da escola, deve haver investimentos, ndo s6 no que diz respeito a infraestrutura dos
espacos. Além disso, € necessdrio voltar o olhar para a formacgdo, inicial e continuada e
também para o plano de cargos e carreiras dos docentes, que precisam ser valorizados. Essas
acoes possibilitariam um aumento gradativo no arcabouco cientifico e financeiro, permitindo
a estes profissionais uma maior dedicacdo a atividade cotidiana da docéncia, dedicando tempo
a elaboracdo e ao delineamento de planos de aula compativeis com a EA que se idealiza.

Para além da reflexdo politica sobre o tema, compactuamos com o pensamento de
Santos (1998) de que os professores necessitam de literatura apropriada para a discussdo da
temdtica, de material didatico e grupos de apoio capazes de auxiliarem na preparacdo € na
execugdo das ideias de projeto de Educacdo Ambiental nos espacos escolares.

Nesse enquadramento, as acdes educativas devem apontar para propostas pedagdgicas
centradas na mudanca de hdbitos, atitudes e praticas sociais, viabilizando assim o

desenvolvimento de competéncias e habilidades, capacidade de avaliacdo e participagdo dos
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educandos (JACOBI, 2005). As propostas pedagdgicas de EA devem contemplar, além dessas
indagacoes, as diferentes maneiras que os grupos sociais desenvolvem para a apropriacdo dos
recursos naturais (MEYER, 1991) para que assim se consiga, de fato, a efetivacdo de uma
Educag¢do Ambiental Transformadora.

A participagdo dos docentes na implantagdo de préticas educativas ambientais no
espaco escolar é imprescindivel, pois, 0s mesmos agem como mediadores entre os alunos e o
objeto do conhecimento (ALMEIDA; BICUDO; BORGES, 2004). Nesse sentido, nos
apropriamos das concepcdes desses autores, quando estes nos orientam para a elaboracao de
propostas pedagégicas de EA, com a colaboracdo de docentes da educacdo bésica. Essa se
configura como uma alternativa para a formacao de uma consciéncia ecoldgica ativa, critica e
proxima a realidade da comunidade escolar, além de fortalecer a parceria entre Universidade e
Escola, tornando os professores agentes multiplicadores.

Com tudo o que foi posto até aqui, o que observamos € que, passados exatos 29 anos
da Rio-92, o desenvolvimento da Educacio Ambiental, de forma efetiva e permanente nos
espacos escolares, ainda ndo € satisfatorio. Como consequéncia, configura-se a necessidade de
se pensar o que tem dificultado essa efetividade, de forma a contemplar as premissas basicas
que norteiam uma educacdo em prol da sustentabilidade.

Partindo disso, apontamos a relevancia do estudo, onde sentimos a necessidade de
saber como, de fato, a EA se insere dentro do contexto escolar, fazendo esse paralelo entre o
que é dito na lei e o que é desenvolvido na realidade, porque, considerando a nossa
experiéncia profissional na Assessoria de Gestdo Ambiental da UEMA, nos inquietamos ao
observar apenas agdes pontuais nas escolas que participavam de visitas guiadas aos projetos
da AGA. Essas atividades aconteciam no contexto do Circuito Sala Verde, um espaco
socioeducativo, do qual a UEMA foi habilitada pelo Ministério do Meio Ambiente (MMA)
desde 2018. O projeto Sala Verde € coordenado pelo Departamento de Educagdo e Cidadania

Ambiental® do Ministério do Meio Ambiente e consiste no incentivo a:

implantacdo de espagos socioambientais que atuem como potenciais Centros de
Informacdo e Formagdo ambiental [...] a dimensdo bésica do projeto é disponibilizar
e democratizar a informacdo ambiental e a busca por maximizar as possibilidades
dos materiais distribuidos, colaborando para a construcdo de um espaco, que além

5 Anteriormente chamado de Departamento de Educacio Ambiental (DEA), é importante pontuar que esse
departamento havia sido extinto na reforma ministerial do Governo Bolsonaro, porém apds repercussao negativa
o mesmo foi recriado, renomeado e incorporado a Secretaria de Biodiversidade do MMA.
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do acesso a informacgdo, ofereca a possibilidade de refletir e construir o
pensamento/acdo ambiental (MMA, 2018, on-line).

Nas visitas realizadas pelas escolas, ao Circuito Sala Verde, era perceptivel que a
tematica ambiental ndo era desenvolvida pelos docentes em suas aulas, e a participagdo no
Circuito se dava apenas para conhecer o que a UEMA estava fazendo, tendo em vista que o
trabalho da Assessoria se tornou conhecido. Entdao, em nosso ver, o objetivo real do Circuito
ndo estava sendo cumprindo.

Ao considerarmos essa inquietagdo, nés nos propusemos a investigar qual o lugar da
Educacio Ambiental na escola, e em quais condicoes é possivel desenvolver um projeto
interdisciplinar para a concretizacao dessa pratica de forma permanente nos espacos
escolares. As questdes respondidas ao longo do desenvolvimento do estudo foram: Como se
apresenta a Educagdo Ambiental nos documentos oficiais? Como estd inserida a Educacdo
Ambiental nas escolas de ensino médio maranhenses? Como se da a inclusdo da tematica
ambiental no espaco do Centro Educa Mais Paulo VI? De que forma € possivel possibilitar,
aos docentes, alternativas para o desenvolvimento de projetos que permitam a discussdo das
questdes ambientais nas escolas? E, como promover a parceria entre a Universidade e as
escolas de ensino médio para a execucao de acdes ambientais?

Diante dos questionamentos levantados, a presente pesquisa teve como objetivo geral
analisar o contexto da Educacdo Ambiental no Centro Educa Mais Paulo VI, Escola de
Aplicagdo da Universidade Estadual do Maranhdo, tendo como produto final um estudo
integrado que auxilie na concretizagdo dessa pratica de forma continua nos espagos escolares.

Esse objetivo se desdobra em quatro objetivos especificos: examinar o marco legal e
seus desdobramentos, e como se apresenta a Educacdo Ambiental para o ensino médio nos
documentos oficiais; apresentar as abordagens utilizadas pela escola de aplicacdo da UEMA
para a execucdo (ou ndo) da Educacdo Ambiental; propor material educativo voltado para o
apoio de acdes pedagdgicas direcionadas para a Educagdo Ambiental nas praticas dos
professores do ensino médio; evidenciar formas de promover a parceria Universidade-Escola
possibilitando o desenvolvimento de projetos de cunho ambiental nos espacos escolares de
forma permanente.

Como contribui¢do académica, destacamos que a pesquisa permitiu o redescobrimento
e a validagcdo dos conceitos trabalhados; a comprovagdo ou refutacdo das hipdteses geradas;

suprir algumas lacunas sobre o tema, relacionando ao final um estudo integrado; dentre




outras. E, como contribuicdo prética, temos uma proposta pedagdgica que tem como publico
alvo os docentes de ensino médio, além de um sumadrio executivo que serd disponibilizado
para a UEMA e a Secretaria de Educagcao do Estado (SEDUC), com recomendagdes que
possam servir de alicerce para as discussoes e efetivagao da Educacdo Ambiental na escola de
aplicacdo.

O presente texto dissertativo se estrutura em 04 se¢des, divididas em 09 subsegdes,
que se apresentardo do seguinte modo: na 1.* secdo, temos as trés subsecdes iniciais, sendo
que, na subsecdo 1 temos a Trajetéria Académico-Profissional trilhada dentro do contexto do
mestrado, onde destacamos as principais atividades realizadas ao longo do curso. Na subsecado
2, que se trata dessa Introducdo, damos énfase e focalizamos no problema da pesquisa,
defendendo sua relevancia, apresentando o objeto de estudo, destacando as questdes que nos
inquietam e que nos levaram a formular o objetivo geral e os objetivos especificos que
nortearam o estudo. A subsecdo 3 traz o Itinerdrio Metodoldgico onde detalhamos as opcoes
metodoldgicas escolhidas para o desenvolvimento da pesquisa, caracterizando-a quanto a sua
natureza, o método adotado, a forma de abordagem do problema, seus objetivos, o0s
procedimentos técnicos utilizados e a descricdo das etapas para sua execucdo e como fizemos
para atingir o objetivo geral e os objetivos especificos.

A 2. secdo apresenta o referencial tedrico subdividido em: “Educa¢do Ambiental no
espago escolar: o fio de Ariadne que conduz para a sustentabilidade” que trata de um
levantamento bibliografico e documental sobre Educacdo Ambiental no espaco escolar que
nos permitiu tragar um panorama das possibilidades e necessidade de agdes ambientais no
ensino formal, ampliando os conhecimentos sobre a temética para embasamento e arcabougo
das etapas seguintes da pesquisa. E “Quebra-cabeca Ambiental: interligando perspectivas e
conceitos”, onde trataremos dos conceitos com os quais discutimos ao longo do texto
dissertativo e que dao embasamento a pesquisa: ESPACO e LUGAR, além de trazer toda essa
discussdo para a formagao de professores.

Na 3* secdo da dissertacdo, A Educacdo Ambiental em Evidéncia, temos os
manuscritos “Entre aportes e recortes: a Educagdo Ambiental em evidéncia”, que permitiu a
andlise do marco legal e seus desdobramentos, além de colocar em evidéncia como a
Educacdo Ambiental se apresenta no ensino médio maranhense, apresentando também o papel
da UEMA nesse contexto. E o texto “Uma histéria de controvérsias? Realidade e

perspectivas da Educag¢do Ambiental no Centro Educa Mais Paulo VI, que trata da andlise
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dos documentos da escola de aplicacdo (Projeto Politico Pedagégico e projetos disciplinares
e/ou interdisciplinares, caso haja) e as adequacOes desses documentos as normas legais,
nacionais e estaduais.

Em seguida, apresentamos a secdo final onde tratamos do detalhamento da construc¢do
do Produto Técnico Tecnoldgico (PTT), descrevendo o processo de elaboracdo do material
educativo “Caminhos possiveis para a Educacdo Ambiental na escola” voltado para o apoio
de acdes de cunho ambiental no Ambito escolar e a roteirizagdo do Sumdrio Executivo “O
lugar da Educacdo Ambiental no Centro Educa Mais Paulo VI’ que, em conjunto, sdo o
produto final da disserta¢do. E, por fim, temos as considerac¢des finais que foram inferidas
ap6s o desenvolvimento do estudo, relacionando as questdes e os objetivos identificados
inicialmente com os resultados alcancados. Segue as consideragdes o rol de referéncias

bibliograficas.
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3 ITINERARIO METODOLOGICO

“A Metodologia Cientifica foi, é, e sempre serd o alicerce de quaisquer civilizacoes
universais no nosso espaco-tempo, no espaco-tempo passado e no futuro espago-
tempo.”

José Ricardo Caetano Costa
Metodologia — Aportes para a constru¢do de trabalhos académicos em Direito e
areas afins, 2019

qui apresentamos o itinerdrio metodoldgico percorrido para a realizacdo da
pesquisa e obtencdo dos resultados. Primeiramente, detalhando a classificacdo do estudo, os
procedimentos metodolégicos adotados e, por fim, como se deu a organizacdo do material

coletado para a andlise dos dados e discussao dos resultados.

3.1 CLASSIFICACAO DA PESQUISA

Partindo de algumas leituras e, levando em consideracdao o que dizem Richardson e
colaboradores (1999, p. 22) “método ¢ o caminho ou a maneira para se chegar a determinado
fim ou objetivo, e metodologia sdo os procedimentos e regras utilizadas por determinado
método”, antes de tudo, portanto, é imprescindivel a definicdo do método que direcionou a
execu¢do do estudo cientifico. Observando os estudos de Gil (2019, p. 7), ousamos em
afirmar que o presente estudo se alicergou no método histérico-dialético, pois “analisa o
desenvolvimento da sociedade mediante uma interpretacdo materialista de seu
desenvolvimento histdrico e adota uma visao dialética da transformacgdo social”.

Esse método se vincula a corrente filoséfica do materialismo histérico-dialético de

Karl Marx, ressaltando-se o que Marilia Freitas de Campos Pires destaca que:

E a dialética de Marx, construcio l6gica do método materialista histdérico, que
fundamenta o pensamento marxista, que serd aqui apresentada como possibilidade
tedrica (instrumento 16gico) de interpretacdo da realidade educacional que queremos
compreender. A atuacdo profissional na educagdo coloca a necessidade de conhecer
os mais variados elementos da prética educativa, a necessidade de compreendé-la da
forma mais completa possivel (PIRES, 1997, p.85).
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Do ponto de vista de sua natureza, esta ¢ uma pesquisa aplicada, pois buscou
produzir conhecimento para a aplicacdao real da resolucdo do problema “qual o lugar da
Educagcdo Ambiental na escola, e em quais condicoes é possivel desenvolver um projeto
interdisciplinar para a concretizacdo dessa prdtica de forma permanente nos espacos
escolares?”.

Quando analisamos a pesquisa do ponto de vista da forma de abordagem do problema,
temos um estudo qualitativo, atendendo a pretensdo de analisar a relacdo dindmica entre o
que é determinado nas leis e dispositivos legais quanto a inser¢do da Educacdo Ambiental, e
como se dd a realidade dessa implantacdo nas escolas, interpretando os fendmenos
identificados e atribuindo significados aos resultados encontrados. Os estudos qualitativos sao
definidos por Creswell (2010, p. 43) “como um meio para explorar e para entender o
significado que os individuos ou grupos atribuem a um problema social ou humano”.

Com relacdo aos seus objetivos, esta foi uma pesquisa do tipo exploratéria
considerando que pretendeu “proporcionar maior familiaridade com o problema, com vistas a
tornd-lo mais explicito ou a construir hipdteses” (GIL, 2002, p. 41), j4 que intencionou
identificar os fatores que determinam ou contribuem para essa ndo aplicabilidade das leis e
diretrizes educacionais voltadas para a Educacdo Ambiental, evidenciando o porqué dessa

inexisténcia de efetividade, bem como propondo formas de solucionar a questao.

3.2 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Quanto aos procedimentos metodoldgicos, esta pesquisa se enquadra nas categorias:
bibliografica, pois, objetivou colocar o pesquisador em contato com os materiais produzidos
sobre o assunto em questdo, inclusive através de conferéncias (LAKATOS; MARCONI,
2010), sendo, portanto, elaborada a partir de documentos ja publicados. E, também,
documental, conforme explicado por Gil (2019), esta pesquisa € muito parecida com a
bibliografica, diferindo desta pela natureza das fontes, jd que a primeira se vale de materiais
que ainda ndo receberam tratamento analitico.

Através da pesquisa bibliografica tencionamos buscar informagdes sobre o objeto de
estudo nos documentos oficiais (legislagdo internacional, nacional e estadual) e recorremos ao
ensaio documental para analisar o Projeto Politico Pedagégico (PPP) da Escola e possiveis

Projetos Didaticos ja desenvolvidos ou em execucdo, voltados para a tematica ambiental. No
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tocante as fontes deste trabalho, ndo houve a necessidade de interagdo com o individuo (GIL,
2002), tendo em vista que, para o desenvolvimento da pesquisa, foi necessario apenas nos
apropriarmos dos documentos normativos relacionados a Educacdo Ambiental e os registros

da escola escolhida.

3.3 ORGANIZACAO DO MATERIAL COLETADO, ANALISE DOS DADOS E
DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Nas palavras de Gil (2019, p. 28) “os dados obtidos, para que tenham significado,
precisam passar pelo processo de andlise e interpretagdo”. Sendo assim, como técnica de
tratamento de dados, adotamos a Andlise de Conteudo descrita por Laurence Bardin como

sendo:

um conjunto de técnicas de andlise das comunicacdes visando obter, por
procedimentos, sistemdticos e objetivos de descricdo do conteido das mensagens,
indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de conhecimentos
relativos as condi¢des de producdo/recepcdo (varidveis inferidas) destas mensagens
(BARDIN, 2011, p. 47).

Essa técnica de pesquisa se caracteriza, basicamente, em trés momentos distintos: Pré-
Andlise, Exploragdo do material e Tratamento dos resultados, subdivididos conforme

detalhamento a seguir (Fig. 1):

Figura 1. Etapas da técnica de Andlise de conteddo utilizadas para a execucao da pesquisa de mestrado
g_— .
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Primeiramente, na etapa da Pré-Analise, considerada como a fase da organizagdo da
pesquisa, foi realizada uma leitura flutuante para a escolha dos manuscritos a serem
analisados, ou seja, houve a determinacdo do corpus do estudo, onde se decidiu pela andlise
dos documentos oficiais e dos registros da escola de aplicacdo para a formulagdo das
hipéteses e objetivos, finalizando esse passo com a elaboracio dos indicadores norteadores da
dissertacdo de mestrado.

Posteriormente, na etapa de Exploracao do material, com o propésito de escolha das
unidades de codificag¢do, foram realizados os procedimentos de selecdo desses componentes
de registro: recortes; determinacdo das regras de contagem e das classes para classificacdo e
agregacdo do aparato coletado. Em seguida foi feita a categorizacio em blocos que
“expressem determinadas categorias [...] que confirmam ou modificam aquelas, presentes nas
hipéteses e referenciais tedricos inicialmente propostos” (CAMARA, 2013, p. 186).

Para finalizar, temos a etapa de Tratamento dos resultados que traz as inferéncias
complementadas pelas nossas interpretacdes para tornar os apontamentos obtidos

significativos e validos.
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4 REFERENCIAL TEORICO

“Educag¢do ndo transforma o mundo. Educagdo muda pessoas. Pessoas
transformam o mundo.”

Paulo Freire
Pedagogia do Oprimido, 1987

sta sessdo apresenta a fundamentacdo tedrica que, para uma melhor
organizagdo e aprofundamento, originou dois manuscritos que em conjunto
tracam o quadro tedrico e conceitual que fundamenta o estudo.

No primeiro manuscrito tratamos do delineamento da Educacdo Ambiental na
perspectiva critica e a contribuicio desta para a educacdo. E um levantamento bibliogréfico
sobre EA no espaco escolar que nos permitiu tracar um panorama das possibilidades e
necessidades de acOes ambientais no ensino formal. Através deste texto ampliamos os
conhecimentos sobre a temdtica para embasamento e arcabouco das etapas seguintes da
pesquisa. Nesse ponto apresentamos a pesquisa que estd fundamentada na perspectiva da
Educacdo Ambiental Critica sobre o olhar de alguns dos principais pesquisadores do tema,
principalmente, Carlos Loureiro, Lucie Sauvé, Marcos Reigota, Marilia Tozoni-Reis, Marilia
Torales Campos, Marcos Sorrentino € Vanessa Andreoli.

Ja no segundo manuscrito teorico, intitulado “Quebra-cabeca Ambiental: interligando
perspectivas e conceitos” trazemos as concepg¢des com as quais discutimos ao longo do texto
dissertativo e que ddo embasamento a pesquisa que estd fundamentada na relagdo dos autores
e autoras apresentados no artigo anterior e alicercada na discussao das ideias de ESPACO e
LUGAR. Bebendo na fonte de Michel De Certeau e nas contribui¢des de Edgar Morin com a
perspectiva do complexo para explicar o conceito de lugar; espago foi tratado na interpretacao
de Milton Santos detalhada em Metamorfose do Espago Habitado (2014), foi possivel para
compreendermos que a escola € um espaco criado com determinada utilizagdo, que se
transforma em lugar quando os sujeitos que a utilizam lhe atribuem sentido. Isso leva,
também, a escola a se constituir como lugar de EA, sendo necessaria a compreensdo de qual o
lugar a temadtica possui nesse espaco.

Paulo Freire foi outro referencial utilizado, ja que o paradigma educacional proposto
por ele fundamenta a EA critica e transformadora em nosso pais. E também as ideias de
Maurice Tardif expostas em Saberes Docentes e Formacdo Profissional (2014) e de Jorge

 Jed
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Sobral da Silva Maia, detalhadas em Educagcdo Ambiental Critica e Formacdo de Professores:
constru¢do coletiva de uma proposta na escola publica (2011), trazendo toda essa discussdao

para o processo de instrucao docente.

4.1 EDUCACAO AMBIENTAL NO ESPACO ESCOLAR: O FIO DE ARIADNE QUE
CONDUZ PARA A SUSTENTABILIDADE

A discussdo quanto aos problemas ambientais, ndo se configura em algo novo. Desde
o século XX, mais precisamente em 1950, tivemos a implantacdo do padrdo moderno de
agricultura que se espalhou por vérios paises (Dal SOGLIO; KUBO, 2009). Esse periodo foi
chamado de Revolucdo Verde e se tratou de um incentivo a utilizag@o de préticas tecnologicas
com o objetivo de promover o incremento dos indices de produtividade agricola por meio da
substituicdo dos moldes da producido local (PAULUS, 1999).

Como sequela, tivemos o desencadeamento de uma série de resultados negativos na
coletividade e, consequentemente, no ambiente, surgindo um conjunto de questdes sociais,
econOmicas € ambientais que contestaram o processo de modernizacdo hegemonico,
levantando-se na década de 1960 “a chamada contracultura que colocava em cheque [sic]
vérios aspectos da sociedade moderna” (BRANDAOQO; GUIMARAES, 2018, p. 33) (grifos das
autoras). Esses movimentos contraculturais, se incluindo ai o ambientalismo, colocavam em
pauta os meios de vida e o padrdo de consumo, discutindo que € possivel diminuir os modos
de producdo e o consumismo, através da adocdo de praticas de vivéncia mais sustentaveis
(EHLERS, 2008). A ideia geral que passou a ser discutida é que podemos viver respeitando o
ambiente, sem destrui-lo.

A partir do raciocinio de Jacobi (2006, p. 9) concordamos que, atualmente, vivemos
“no inicio do século XXI, uma emergéncia que, mais que ecoldgica, é uma crise do estilo de
pensamento, dos imagindrios sociais, dos pressupostos epistemoldgicos e do conhecimento
que sustentaram a modernidade”. Com isso, percebemos que mesmo com a mudanca de
século e o avanco das discussOes a problemdtica ambiental continua sendo pauta dos debates
midiaticos, governamentais e societdrios. Para contrapor esse processo de degradacdo e a crise
econOmica que enfrentamos surgiram intimeras alternativas, a exemplo da Educacio

Ambiental, comumente chamada de EA (MORGADO, 2006).

*%ﬂ;



Por se tratar de uma drea interdisciplinar, a EA possui uma atuacdo simultinea em
torno do ambiente e da educagdo, assumindo essa grande relevancia ao nivel local, regional e
global (MARTINS, 2015). Chalita (2002) destaca que o processo educacional deve se
constituir como uma importante ferramenta de intervencao na mudanga de habitos e valores.
As ideias de ambos convergem com o pensamento de Freire (1987) quando afirma que esse
conhecimento transmitido teria o papel de transformar, sendo seus temas geradores repletos
de sentido para os educandos, servindo de instrumentos para se repensar o0 mundo.

Concordamos com Santos (2007) quando diz que se deve buscar o desenvolvimento
atitudinal e a mudanca de valores aliados a capacidade de tomada de decisdes responsdveis
diante de situacOes reais. Isso pode ser executado através de uma abordagem temdtica que, a
luz da perspectiva de Paulo Freire, objetive a mediatizacdo dos saberes através de uma
educacgdo transformadora, que promova a reflexao, a arguicdo da realidade e o didlogo entre
as contradi¢des bdsicas de situagdes existentes, se consubstanciando em uma educagdo para a
pratica da liberdade (SANTOS, 2007).

Almeida, Bicudo e Borges (2004) nos dizem que apesar do entendimento quanto a
importancia dessas discussdes no ambito escolar, a propria dinamica da escola, suas
caracteristicas de formacdo e as condi¢des de trabalho dos docentes, além da falta de material
pedagdgico para abordar a temdtica ambiental sdo entraves que dificultam a concretiza¢do
dessa préatica no ambiente das escolas. Nesse contexto, as a¢des educativas devem apontar
para propostas pedagégicas centradas na mudanca de hébitos, atitudes e préticas sociais,
possibilitando assim o desenvolvimento de competéncias e habilidades, capacidade de
avaliacdo e participacdo dos educandos (JACOBI, 2005).

Por entendermos que hd uma necessidade da realizacdo de estudos sobre como as
escolas vém abordando a inclusdo da tematica ambiental no contexto escolar, o objetivo desta
pesquisa dissertativa foi entender como a Educacdo Ambiental estd inserida na escola de
aplicacdo da UEMA. Oliveira, Obara e Rodrigues (2007) pontuam que € através da
identificacdo das concepgdes e praticas pedagdgicas escolares, no que se refere a EA, e
fazendo emergir o que estd por tras de sua efetivagdo, ou ndo, e as possiveis contribui¢des
desse ensino para uma tomada de consciéncia, que teremos a apreensdao do lugar dado a
temadtica nas escolas. Nesse contexto, nada mais propicio e importante do que se iniciar a
discussdo sobre a insercio da Educacdo Ambiental nas escolas de ensino basico,

demonstrando a viabilidade de se trazer essa argumentacao para a pratica escolar.
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Inicialmente, apresentaremos um breve histérico da Educacio Ambiental, no contexto
escolar e a evolucdo desse conceito ao longo do tempo. Logo apds, discutiremos as
concepcoes de EA na perspectiva de Sauvé (2005), e, por fim, a partir dessas convicgdes,
refletiremos sobre a relagdo ser humano-natureza, a ideia de pertencimento, sustentabilidade e

desenvolvimento sustentavel.

4.1.1 Afinal, de onde e por que surgiu a Educacio Ambiental?

Conforme apresentado no topico anterior, ndo € possivel desprender o surgimento da
EA do contexto socioecondmico em nivel mundial e nacional, sendo que se tem aprofundado
cada vez mais o enraizamento das desigualdades e da injustica ambiental, evidenciados pelos
processos desenvolvimentistas sobre os sistemas naturais e culturas tradicionais (ARAUJO;
DOMINGOS, 2018). Esses autores ressaltam ainda que, paralelo a esse quadro, vivemos uma
situacdo no pais de profunda inseguranca politica, ambiental e social promovida pelo
rompimento institucional que se iniciou em 2016 no ambito do governo federal. Nesse cendrio
posto, consideramos de extrema importancia que a educacao seja tratada de forma critica e os
educandos sejam estimulados a participar dos destinos da sociedade como protagonistas.
Convém-nos, antes de tudo, destacar o que é Educacao.

Etimologicamente falando, Educacdo, vem do verbo educar, termo originado do latim
educere, que significa literalmente ‘“conduzir para fora” ou “direcionar para fora”
(DICIONARIO ETIMOLOGICO, 2020), o que nos leva a pensar que esse processo conduz
para o mundo externo e para fora de si mesmo. Portanto, a pesquisa em educacao, incluida ai
a Ambiental, deve se relacionar diretamente com a agdo exercida sobre os processos
educativos, levando, com isso, a busca pela melhoria da qualidade educacional (TOZONI-
REIS, 2010). Carvalho (2001) destaca que a Educacdo Ambiental brasileira ndo surgiu no
contexto educacional, mas sim no campo dos movimentos ecolégicos e nos debates

ambientalistas. Barbosa (2013, p. 11) destaca que:

com o0 avango do conhecimento do ambiente natural e a difusdo da preocupagdo com
0s recursos haturais, surgem os movimentos ambientalistas e as conferéncias, por
volta das décadas de 1960 e 1970 [...]. Nao s6 na década de 1970, mas também na
década de 1980, foram assinados tratados e acordos relacionados ao meio ambiente,
além da mobiliza¢do de organizacgdes sistematizando as discussdes ambientais.
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Ao voltarmos ao inicio dessas discussdes, paramos no ano de 1962, com o langamento
da obra Primavera Silenciosa de Rachel Carson, que se constitui um marco referencial no que
tange as questdes socioambientais. Esse livro trouxe, apesar de seu titulo poético, indmeras
discussdes acerca da destrui¢do causada na natureza pelo uso indiscriminado de pesticidas, o
que promovia o silenciar do canto dos passaros. Um pouco mais a frente na histéria, e de
modo bem conciso, podemos destacar importantes eventos que trataram da temética
socioambiental.

Nesse breve passeio podemos elencar o famoso Clube de Roma (1968), a Conferéncia
de Estocolmo (1972), o Encontro de Belgrado (1975), a Conferéncia de Tbilisi (1977), o
Congresso de Moscou (1987), as Conferéncias de Jomtien (1990), do Rio (1992), de
Thessaloniki (1997), de Joanesburgo (2002), de Ahmedabad (2007) e do Rio+20 (2012), além
da Cupula das Nacdes em Nova York e do Férum Mundial de Educacio, ambos ocorridos em
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2015. Essas importantes conferéncias, além das discussdes travadas a época, trouxeram
contribuicdes primordiais para o campo da EA, através de seus relatérios e documentos
produzidos.

N3ao € nosso objetivo aqui, por enquanto, discutir e elencar as evolugdes trazidas por
esses eventos, mas sim evidenciar que muito se tem discutido sobre o assunto, o que nos falta,
em nosso ver, é efetivar as iniciativas propostas no chao das escolas maranhenses. Para mais
aprofundamento sobre as contribui¢des trazidas por esses eventos/documentos € como 0s
mesmos foram construidos, além de entender como a EA brasileira foi se constituido a partir
deles, recomendamos a leitura do manuscrito Entre aportes e recortes: a Educacdo Ambiental
em evidéncia presente nesta dissertacao.

Queremos deixar claro com esse breve apanhado o quanto é pertinente ter a
compreensdo de que as relagdes sociais € o respeito ao ambiente andam lado a lado, ndo
devendo a relacdo ser humano-natureza ser separada dos pensamentos e do contexto historico
vivido. Ao demonstrarmos que a degradacdo ambiental estd totalmente ligada a desigualdade
social agravada pelos padrdes de producdao e consumo que vém sendo construidos ao longo
dos anos, auxiliaremos na superagdo dessa enorme crise em que nos encontramos.

Em nosso pais, ndo é de hoje que a Educagcdo Ambiental tem enfrentado inimeras
dificuldades para sua real implantacdo nos niveis de ensino formal, isso se deveu ao fato de,
na década de 1990, a politica brasileira ter sido pautada na execu¢do do Estado Minimo e na

submissdo as diretrizes do mercado econdmico e do capitalismo desenfreado (MORADILLO;
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OKI, 2004). Mesmo com esse entrave, em nossa Constitui¢cao Federal, nos Artigos 205 e 225,
ficou estabelecido que a defini¢cdo de politicas publicas envolvendo o aspecto ambiental e
promovendo a EA em todos os niveis de ensino € dever do estado (BRASIL, 1988).

Dentre os mecanismos legais federais que podemos destacar, temos as Leis n.” 6.938 e
9.795, que instituiram, respectivamente, as Politicas Nacionais do Meio Ambiente (BRASIL,
1981) e de Educacao Ambiental (BRASIL, 1999), sendo estd dltima, regulada pelo decreto de
n.° 4.281 (BRASIL, 2002). Temos ainda a Lei 9.394 que estabeleceu as Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (BRASIL, 1996), além dos instrumentos que norteiam o fazer pedagégico
nos espacos escolares que sdo: os Parametros Curriculares Nacionais, as Diretrizes
Curriculares Nacionais, a Base Nacional Comum Curricular e os Planos de Educacao.

Percebemos com esse destaque que a institucionalizacdo da EA no Brasil precede até
mesmo nossa Carta Magna, onde nos € assegurado, através desses documentos norteadores do
ensino bdsico, o direito a uma educacdo voltada para a forma¢ao de uma sociedade critica e
reflexiva. Nao negamos que as Institui¢des de Ensino, em especial as bdsicas, t€ém procurado
cada vez mais programar acOes de Educacdo Ambiental em busca da formagdo de estudantes
que se tornem cidaddos conscientes e comprometidos com as principais preocupacdes da
sociedade, ndo s6 qualificados para o mercado de trabalho (SERRANO, 2003).

O que ocorre é que, muitas vezes, essa efetivacdo do que determina a lei entrava nas
muitas mazelas sociais que temos, além de ter um grande engessamento na inclusdo dessa
temadtica, tendo em vista que a mesma necessita ser trabalhada de forma interdisciplinar. Por
vezes, a pressdo exercida para o cumprimento de conteudos pré-fixados se sobrepde a
inclusdo dessa e de outras praticas transversais, tendo em vista que, atualmente, o modelo
educacional se voltou para atingir os padrdes estabelecidos por sistemas educacionais que
levam a educacdo a assumir nova funcio social, vindo a corresponder, primeiramente, as
necessidades do mercado de trabalho. Isso leva a constituicdo do individuo para o
consumismo, que passa de sujeito a consumidor. Acarretando com isso, um carater
reducionista dos sistemas de avaliacdo que negligenciam a contextualizacdo e o papel de
insercdo social dos espagos educativos.

Para a efetivacdo da Educacdo Ambiental nas escolas, é importante que os docentes e
gestores entendam e reconhecam a importancia que o tema tem na contribui¢do da formacao
de uma nova mentalidade socioambiental, além de assumir o compromisso para a sua efetiva

execu¢do no contexto escolar (ARAIjJO; DOMINGOS, 2018). O mesmo deve ser
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obrigatoriamente abordado nesses espacos de forma multidimensional, isto €, necessita que
sua insercdo seja feita em todas as disciplinas, fundamentado na interdisciplinaridade e
evidenciando aos discentes a importancia dessa discussdo, demonstrando a eles que sdo
agentes transformadores que podem mudar a realidade ao seu redor (SARAIVA;
NASCIMENTO; COSTA, 2008).

Nos ultimos anos, a Educacdo Ambiental vem assumindo esse papel de
transformadora nos espacos educativos, tendo como desafio a construcado de uma sociedade
sustentdvel, em que se promovam os valores éticos como cooperagdo, solidariedade,
generosidade, tolerancia, dignidade e respeito a diversidade na relacio com os demais seres
vivos, com o planeta e seus recursos (CARVALHO, 2006). Corroboramos com Morgado
(2006) quando a autora afirma que a EA ainda n3o cumpre com eficédcia esse papel, tanto no
ponto de vista educacional (nivel diddtico) como de seu tratamento interdisciplinar (grau
epistemoldgico), ou seja, ainda ndo estd incluido dentro do curriculo e das discussdes
escolares esse estudo relacional e reflexivo. Isso se deve ao fato de que ainda persiste em
muitas institui¢cdes educacionais o ensino basico conservador, abstrato e compartimentado,
ndo sendo ainda pautada a andlise dos problemas locais e regionais (GRYNSZPAN, 1999).

No entanto, essa situacdo pode ser revista, ao se ter a preocupagdo com a preparacio
de escolas cada vez mais aptas para tornar os alunos conscientes e multiplicadores em defesa
do ambiente e da qualidade de vida (SARAIVA; NASCIMENTO; COSTA, 2008).
Teoricamente o tema Educacdo Ambiental deve ser trabalhado de forma transversal nos
programas pedagdgicos, mas isso, na pratica, ndo ocorre. Para a reversdo dessa situagdo
devemos compreender a EA como um processo educativo amplo e permanente.

Esse mecanismo continuo € de extrema importancia para a formacgao dos cidadaos e
dos docentes, estando voltada tanto para a qualidade educacional quanto para o
direcionamento da constitui¢do profissional, j4 que a abordagem disciplinar ndo abrange a
complexidade do processo educativo (GOUVEA, 2006). Nessa marcha é que se propde a
reflexio sobre a perspectiva mais ampla do sistema educacional (GUIMARAES;
VASCONCELLOS, 2006), considerando o prisma da reavaliagdo de como as questdes
ambientais vém sendo tratadas no ambito escolar (OLIVEIRA; OBARA; RODRIGUES,
2007).

Paralelo a isso, as Institui¢des de Ensino Superior (IES), por consequéncia de suas

responsabilidades sociais e ambientais, devem atuar como facilitadoras e fomentadoras da




tarefa de formar profissionais conscientes e criticos (MATHEUS, MORAES; BRIGANTE,
2014). De acordo com Santos e colaboradores (2008), um dos grandes desafios enfrentados
por essas instituicdes se configura na formacdo de educadores para o nivel de educagdo
bésica, ou seja, na preparacdo de futuros professores que irdo atuar no ensino formal.

Nesse sentido, é fundamental o desenvolvimento de estudos relacionados a formacao e
atuacdo docente, ja que as maiores demandas e desafios das universidades sdo a execucdo de
atividades de extensdo nas comunidades. Ao pautarmo-nos nisso, surgiu a proposi¢do desta
pesquisa de mestrado, objetivando um estudo que esteja assentado a partir da reflexdo sobre a
pratica de uma integracdo entre gestdo, ensino, pesquisa e extensdo da UEMA e a efetivagdo
da Educacao Ambiental em sua escola de aplicacgao.

Pretendemos com isso mostrar, ao final da pesquisa, como a Universidade pode
contribuir para a inclusdo da temética ambiental em sua escola de aplicacdo, demonstrando
como € possivel, na pratica, implantar acdes ambientais de forma simples e concatenadas com
o projeto pedagdgico e as atividades ja desenvolvidas. Para isso, antes de tudo, precisamos
entender de onde surgiu o contexto da discussdo ambiental no ensino formal, como estdo
sendo desenvolvidas as acdes nas escolas do pais e quais os caminhos que possivelmente

seguiremos.

4.1.2 Labirinto ambiental: de onde viemos, onde estamos, para onde iremos?

Como j4 destacado anteriormente, conforme consta no Art. 225, pardgrafo primeiro,
inciso seis da nossa Constituicdo Federal, tivemos a inclusdo da necessidade de promocao da
Educacdo Ambiental, “em todos os niveis de ensino e a conscientizacdo publica para a
preservacdo do meio ambiente” (BRASIL, 1988). Apesar disso, a incorporagdo do tema nos
curriculos escolares se deu apenas na década de 1990, de acordo com estudo de Zakrzevski
(2003), anteriormente a esse periodo a discussdo se pautava apenas nos movimentos
ambientalistas e nas institui¢des voltadas ao meio ambiente (LIMA, 2009). Podemos perceber
com 1isso, de que, apesar da seguridade em nossa Constitui¢do, ainda havia fragilidades na
implantacdo dessa politica no seio do povo.

Na década de 1990, mais precisamente em 1996, com a aprovacao da Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional (Lei n.° 9.394/1996), que apesar de ndo tratar de forma clara

sobre EA, previu que fosse assegurada a compreensdo sobre o ambiente natural e social e que
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essa compreensdo fosse incluida nos curriculos da educacdo basica (BRASIL, 1996). A partir
da segunda metade da década de 1990, com a elaboracdo dos Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs) de ensino fundamental e médio, surgiu a necessidade de preparar
profissionalmente os docentes para abordar as problemadticas ambientais nos cursos de
licenciatura e bacharelado (BRASIL, 1997).

Avancando para o ano de 1999, ocorreu a promulgacao da Lei n.° 9.795, que trata da
Politica Nacional de Educacdo Ambiental, onde ocorreu a valorizacio da EA no ensino
formal (BRASIL, 1999). Através da inclusdo da tematica em uma perspectiva transversal, ou
seja, ao invés de ser trabalhada em uma disciplina especifica, a mesma deveria ser
desenvolvida em todas as disciplinas. Isso gerou uma necessidade de novas aprendizagens no
campo do ensino e da aprendizagem. Tivemos ainda, em 2010, a aprovacdo das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental (BRASIL, 2012a). Nesses importantes
documentos temos a consagracdo da necessidade de inclusdo da EA na formacgao educacional.

Colacios e Locastre (2020) apontam que desde 2012, ocorreu um vicuo de politicas
publicas em EA, ao analisarem a Nova Lei do Ensino Médio (NLEM) brasileiro e a BNCC,
esses pesquisadores destacam que hd uma auséncia ou enfraquecimento da tematica ambiental
nesses documentos. Em ambos os dispositivos, tanto o meio ambiente quanto a EA sdo
tratados de forma superficial, sendo apenas instrumentalizados, retirando assim toda a
capacidade emancipatdria da Educacdo Ambiental. Discussdes a parte é possivel afirmarmos
que a EA se encontra assegurada em nossa legislacdo, mas torna-se pertinente questionar:
toda essa discussdo tem encontrado ‘palco’ no chao das escolas de educacdo bésica?

Para respondermos esse questionamento € importante considerarmos como estao
sendo efetivadas essas préticas de EA dentro das escolas. O Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inpe), em parceria com o MEC, realizou duas
importantes investigagoes referentes ao assunto. Inicialmente em 2005, por meio do estudo,
“Um retrato da presenca da educagcdo ambiental no ensino fundamental brasileiro”, se
identificou que houve um crescimento de 32% de escolas que ofertavam EA em seu
programa, entre os anos de 2001 e 2003, dados esses obtidos por meio do Censo Escolar
(VEIGA; AMORIM; BLANCO, 2005). Porém, Machado e Moraes (2019) destacaram que os

préprios pesquisadores envolvidos na pesquisa, deixaram evidente que:

apesar da grande expansdo da educacdo ambiental, existe alto indice de destinagao
imprépria do lixo escolar e insuficiente participacdo da escola em atividades




comunitdrias (VEIGA; AMORIM; BLANCO, 2005). Desse modo, percebe-se certa
contradicdo, pois tanto o didlogo com a comunidade como as politicas de tratamento
de residuos aparece como elemento basilar nos discursos da educacdo ambiental, ou

seja, para o questionamento da sociedade consumista e descartdvel em que vivemos
(MACHADO; MORAES, 2019, p. 45).

Em 2007, foi realizada a segunda etapa do estudo, através do inquérito “O que fazem
as escolas que dizem que fazem educagdo ambiental”, que contou com a participacio de 418
institui¢cdes de ensino bdsico das cinco regides do pais (TRAJBER; MENDONCA, 2007).
Dentre os resultados obtidos, foi possivel observar que ao serem questionadas sobre os
objetivos da EA, mais da metade das escolas que responderam ao inquérito pontuaram que se
relacionam a sensibilizacido e conscientizac¢do, tanto para um bom convivio com a natureza
quanto para a cidadania (LOUREIRO, 2007). Machado e Moraes (2019, p 46-47) nos levam a

refletir com isso que:

Existe uma ndo correspondéncia entre aqueles principios norteadores das politicas
educativas emanadas pelo Estado e as praticas efetivas desenvolvidas no “chdo de
escola”, tradicionais e conscientizadoras de um sobre os outros/as. Essa situagdo se
mantém quanto ao precdrio didlogo estabelecido entre as escolas e as comunidades
de que fazem parte [...]. Portanto, podemos perceber, nio obstante a grande
expansdo da educagdo ambiental no ensino formal promovida pelo Estado, a grande
limitag@o quanto a efetividade desse processo. Principalmente no que se refere a este

N

predominio de uma visdo de educagdo ambiental voltada a sensibilizacdo para o
convivio com a natureza, sem a consideracdo dos aspectos sociais, econdmicos e
politicos que envolvem as questdes ambientais.

Concatenando a isso, Kawasaki e Carvalho (2009) destacam que, apesar do aumento
no numero de pesquisas no campo da Educagdo Ambiental nas ultimas décadas no Brasil, a
maioria das publicacdes se pautava no viés conservacionista, objetivando transmitir condutas
ecologicamente corretas. Essa pratica é chamada por Briigger (2004) de adestramento
ambiental, em razdo da inser¢do no seio das sociedades de atitudes pré-estabelecidas, tendo
como fim, mudangas comportamentais, sem considerar as questdes socioambientais
envolvidas.

Nao queremos aqui colocar em xeque as acdes pautadas na conscientizacdo e
sensibilizacdo ambientais, o que consideramos importantissimas no processo de inclusdo da
tematica ambiental no chdo dos espacos formais, ndo formais e informais. O que queremos

destacar é que, na educacao bésica, a EA deve ser trabalhada para que permita uma ascensao

do conhecimento, conforme o explicitado por Pinheiro e colaboradores:
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Na Educacdo Infantil e no inicio do Ensino Fundamental é importante enfatizar a
sensibilizacdo com a percepg¢do, interagdo, cuidado e respeito das criancas para com
a natureza e cultura destacando a diversidade dessa relagdo. Nos anos finais do
Ensino Fundamental convém desenvolver o raciocinio critico, prospectivo e
interpretativo das questdes socioambientais bem como a cidadania ambiental. [...]
No Ensino Médio e na Educag@o de Jovens e Adultos (EJA), o pensamento critico,
contextualizado e politico, e a cidadania ambiental devem ser ainda mais
aprofundados, podendo ser incentivada a atua¢do de grupos ndo apenas para a
melhoria da qualidade de vida, mas especialmente para a busca de justica
socioambiental, frente as desigualdades sociais que expdem grupos sociais
economicamente vulnerdveis em condi¢cdes de risco ambiental (PINHEIRO et al.,
2020, p. 160).

Acreditamos que por conta da falta desse aprofundamento da discussdo ambiental ndo
se estabelece efetivamente a EA nos espacos escolares, tratando-se de atividades pontuais e
desenvolvidas nas datas comemorativas que nio enraizam a temaética nas ag¢oes cotidianas do
ser humano. Essa discussao se reflete ao relembrarmos a andlise quanto a situacdo ambiental
do nosso pats, feita na introducao desse texto dissertativo, percebemos que, apesar da tematica
esti em pauta, mundialmente desde a década de 1970 e nacionalmente ter sido
institucionalizada em 1981; observamos que essa destrui¢do da natureza € maior hoje em dia,
que hia 25 ou 30 anos (GUIMARAES, 2006). Muitos dos pesquisadores da drea tém

constatado o que chamam de uma “crise de identidade”, pois, hd um:

descompasso entre as concepgdes académicas do campo (expressas nas politicas de
Estado) e aquilo que estd sendo desenvolvido como educagio ambiental na
sociedade. Ou seja, de um lado tempos um significativo avango dos debates tedrico-
metodoldgicos travados nos espagos académicos, a partir de uma perspectiva critica
de educacdo ambiental, e do outro se percebe uma, também ampla, disseminagdo da
educacdo ambiental em escolas, projetos e campanhas ambientais, mas que seguem
hegemonicamente amparadas em uma perspectiva conservadora das questdes
ambientais (LOUREIRO, 2009; LAYRARGUES, 2013; GUIMARAES, 2010 apud
MACHADO; MORAES, 2019, p. 47).

Através dessas colocacdes trazidas por Machado e Moraes (2019), ousamos em dizer
que se torna necessdario que sejam repensados e reformulados os projetos de Educacgdo
Ambiental executados nas escolas. Perpassando pela andlise e discussdo da forma como essas
acoes tém sido implantadas; qual a vertente e perspectivas, tanto do ambiente quanto da
Educacdo Ambiental, estdo sendo seguidas e aos interesses de qué ou de quem essas propostas
tém sido desenvolvidas. Precisamos voltar nosso olhar também para como noés, pesquisadores

da academia, temos levado nossas pesquisas para a discussdo e execucao no chdo da escola.
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4.1.3 E aescola e seu corpo docente, como estao inseridos nessa discussao?

Saviani (1994) ressalta que a Educagdo € a maneira de apropriagdo da producdo de
conhecimento adquirido ao longo da histéria da humanidade pelo ser humano, que se forma
como individuo e que produz também coletivamente, novos conhecimentos. Ao se analisar
essa perspectiva, percebemos a importancia do individuo ter instrumentos para criticar a
realidade, além de perceber e descobrir como participar das mudangas pelas quais terad
condi¢des de lutar (REIGADA; TOZONI-REIS, 2004). Sendo os docentes personagens
importantissimos nesse processo.

O trabalho pedagégico deve, entdo, ser pautado nas realidades de vida sociais mais
imediatas, considerando que esse conhecimento da realidade € produzido a partir das
experiéncias dos individuos e de suas trajetdrias pessoais. Através da EA devem-se empregar
esforcos na sensibilizacdo focada no interesse do estudante pela preservagdo e construcdo de
forma coletiva de uma sociedade mais justa (CUBA, 2010). Isso nos permitiria ter em conta
os conhecimentos pré-adquiridos e as experiéncias vividas para juntos buscarmos uma
solucdo para os problemas ambientais enfrentados no contexto da prdopria comunidade, por
exemplo.

Com isso posto, a Educacdo Ambiental poderd de fato contribuir para essa formagao
de cidaddos mais conscientes de sua responsabilidade com o ambiente, ao compreender que
somos responsaveis pelas nossas acdes, tornando-nos aptos a decidir e atuar em nosso meio
socioambiental. Para que isso ocorra o espaco escolar ndo deve trabalhar somente com
informacdo e conceitos. E importante que o tema seja trabalhado de forma transversal,
perpassando pelas diferentes disciplinas e atuando como ferramenta na compreensdo dos
alunos nas maneiras de transformar sua realidade (SARAIVA; NASCIMENTO; COSTA,
2008).

Concordamos com Coutinho, Da Luz e Santiago (2017), quando citam os Parametros
Curriculares Nacionais e destacam que os espagos escolares devem proporcionar condi¢des
para que se desperte o questionamento dos alunos frente a realidade vivida, induzindo-os a ter
senso de responsabilidade e solidariedade no uso dos bens comuns e dos recursos naturais.
Concomitante a isso, se torna necessario ressaltar que a sensibilizacdo dos professores em
relacdo ao tema ambiental precede a acdo direta com os alunos. Sendo assim, a formacdo

docente, com outros sujeitos que atuam no espaco escolar, se configura como parte do




processo de incorporacdo do tema no seio das escolas (TORALES, 2013). A autora frisa ainda
que, sem essa tomada de responsabilidade, por parte dos docentes, ndo se tem a efetiva
inclusdo do tema ambiental no &mbito escolar.

Nesse viés, o papel do educador é extremamente relevante, ja que a EA ndo deve ser
tratada como matéria somada aquelas existentes e sim inserida transversalmente, promovendo
a unido das disciplinas do curriculo, além do conhecimento de vdrios temas da atualidade, o
que se constitui em um desafio, que leva a realiza¢do de uma constante pesquisa por parte dos
profissionais da educacdo (CRIBB, 2010), através de leituras, participacdo de grupos de
discussao, formac¢do complementar e atualizacdo didética, dentre outros.

Trazemos Loureiro (2004) para evidenciar que essa EA, trabalhada na visdo
transformadora, deve construir um conteudo emancipatorio, permitindo mudancas individuais
e coletivas, estruturais e conjeturais, econdmicas € culturais, a partir da intera¢do entre a
forma e os temas. A insercdo da Educacdo Ambiental nessa perspectiva possibilita a
ampliacio de um olhar cada vez mais pautado na andlise e discussdo das questdes
econOmicas, sociais, culturais, politicas, éticas e ambientais no ambiente escolar, formando
assim para a cidadania.

Sendo importante aqui que se deixe claro que o trabalho docente deve ser
compreendido como algo flexivel e codificado, controlado e autdbnomo, ou seja, um oficio
heterogéneo, possuindo aspectos formais e informais (TARDIF; LESSARD, 2009). Para que
esse trabalho seja efetivado e atinja seus objetivos, sdo imprescindiveis que sejam dadas
condi¢des satisfatorias para sua execucdo. Retomando a discussdo do final da subsecdo
anterior, cabe-nos refletir se os resultados dos nossos estudos t€ém, de fato, cumprido aos
interesses dos maiores envolvidos no processo, que sdo as comunidades escolares que nos
cercam. As formas de divulgacdo, publicacdo e devolutivas desses resultados estdo sendo
feitas de maneira satisfatoria e chegam nesses espagos? Ou estamos apenas reproduzindo o
que € dito sobre os docentes: que a falta de sucesso educacional € sua responsabilidade?

Pautando-nos nisso, precisamos observar e analisar as formas como tratarmos essa e
outras questdes na escola. Nés ndo devemos ter a ideia de levar “receitas de bolos” prontas e
acabadas, intencionando que as instituicdes de educagdo bésica incluam em seus sistemas de
ensino da forma como lhes sdo propostas, ndo dando importincia a todo o contexto da
comunidade, da escola e, principalmente, da vivéncia pessoal de cada sujeito envolvido no

processo de ensino-aprendizagem em questao.
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Concordamos com Tardif e Lessard (2009) quando dizem que devemos fazer uma
critica as visdes normativas e moralizantes da docéncia que se interessam apenas pelo que os
professores deveriam ou nao fazer, deixando de lado o que eles realmente sao e fazem. Nossas
ponderagdes se apoiam ainda em Tardif (2012) que, ao analisar os problemas da formagao de
professores na atualidade, salienta que devemos aproximar os conhecimentos universitarios

dos docentes e de seus saberes profissionais.

Para estudar os saberes profissionais da drea do ensino, é preciso sair dos
laboratdrios e ir ao encontro dos profissionais desta drea em seus locais de trabalho.
E preciso que a pesquisa universitria se apoie nos saberes dos professores a fim de
compor um repertério de conhecimentos para a formagdo de professores. [...] O
problema € que os pesquisadores abordam o estudo do ensino sob o ponto de vista
que diz o que os professores deveriam fazer e ndo pelo que sdo, fazem e sabem
(TARDIF, 2012, p. 258-259).

A partir dessa andlise, torna-se imprescindivel o envolvimento dos profissionais que
atuam nas escolas nas discussdes educacionais, porquanto sdo eles que estdo diariamente
inseridos no processo do fazer pedagdgico da educacdo basica. Acreditamos que seja por
meio deles, que iremos alcancar a sociedade mais paulatinamente. Portanto, se bem utilizadas
suas opinides servirdo como arcabouco para a elaboragdo da politica educacional, tendo em
vista que agregam as vivéncias, experiéncias, as prdticas e problemas reais das comunidades
em que as escolas estdo inseridas.

Através da inclusdo dos profissionais da educacdo bdsica nas discussdes e na
elaboracdo das politicas publicas educacionais, acreditamos ser possivel a superacdo da
execugdo de priticas meramente conservacionistas e pragmdticas, e se comece a discutir ndo
sO os aspectos ambientais, mas também os sociais, econdOmicos e politicos envolvidos na
questdo atual do ambiente. Mas, para que o corpo docente das escolas trabalhe de forma
transversal a EA e apresente a seus discentes a visdo transformadora dessa temdtica, €
importante que conheca, entenda e compreenda as principais categorias conceituais

necessdrias para essa discussao.

4.1.4 Categorias conceituais necessarias: o fio de ouro da sustentabilidade

A partir do enfoque dado até aqui, € importante analisarmos o processo de constru¢ao

dos conceitos envolvidos na discussido da tematica ambiental. Sendo assim, se tornou
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necessdrio destacar que as relagdes sociais, socioambientais e as concepgdes de ambiente,
natureza, sustentabilidade, desenvolvimento sustentdvel e Educacdo Ambiental sao
construidas socialmente. Por entendermos que existe uma diversidade de prismas que
analisam a Educagdao Ambiental, escolhemos autoras e autores chaves para tratarmos sobre o
assunto, a escolha se deu pela aproximacdo de pensamentos e perspectivas com nossa linha de
entendimento, considerando o lugar de onde parte nosso olhar de pesquisadora no que se
refere a teméatica ambiental.

Antes de qualquer outro conceito, faz-se necessario definirmos o que seria ambiente,
para isso, trazemos Reigota (1997, p. 14) que o conceitua como sendo: “lugar determinado ou
percebido, onde os elementos naturais e sociais estdo em relagdes dindmicas e em interagao.
Essas relacdes implicam processos de criacdo cultural e tecnoldgica e processos historicos e
sociais de transformacdo do meio natural e construido”, sendo assim, ambiente nada mais é do
que uma representacdo social. Partindo dessa premissa, se faz necessario identificar qual ou
quais as representacdes sociais que fazemos do ambiente. Reigota, em estudo anterior, ja

havia identificado trés representagdes, a saber:

NATURALISTA: evidencia somente os aspectos naturais do ambiente, ou seja, o
meio ambiente € entendido como natureza.

ANTROPOCENTRICA: enfatiza a utilidade/importincia dos recursos naturais
para a sobrevivéncia do ser humano. O ser humano é excluido do meio natural; deste
modo se coloca a parte (ou por cima) do universo fisico e bioldgico, além de
descartar a conotagdo social.

GLOBALIZANTE: evidencia as relacdes reciprocas entre natureza e sociedade, em
que o ambiente € compreendido enquanto interacdo complexa de configuracdes
sociais, biofisicas, politicas, filoséficas e culturais.

(Reigota, 1991 apud LISOVSKI; ZAKRZEVSKI, 2003, p. 17-18)

Ao analisarmos essas trés concepgdes evidenciadas por Reigota, percebemos que a
visdo de ambiente que temos, foi se moldando ao longo do tempo, muito por conta dos nossos
processos histéricos de construcdo social, onde, inicialmente, se tinha a ideia de que a
natureza era algo natural, passando para a percepcao de recurso disponivel para nos servir,
chegando ao que hoje entendemos como as relagcdes entre, diversos aspectos € nos inserimos
nele, devendo o tratar como o todo.

Loureiro e Cunha (2008) enfatizam que por haver diferentes visdes paradigmaticas da
relacdo ser humano-natureza, nao € possivel definir uma tnica Educacdo Ambiental, ha
indmeras concep¢des. Complementando esse pensamento, Gratido e Guimardes (2017) nos

mostram que para compreender essa teia complexa das questdes socioambientais € necessario
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haver a ruptura dos paradigmas tradicionais da educagdo. Portanto, se faz necessirio nos
debrucar sobre alguns conceitos que julgamos pertinentes.

Nesse contexto, inicialmente, trazemos um importante trabalho desenvolvido por
Lucie Sauvé (2005) que pretendeu realizar uma cartografia das correntes em Educacdo
Ambiental porque a mesma entendia que, apesar de as preocupagdes com o ambiente serem
comuns, sdo adotados discursos contrdrios sobre a problemdtica, considerando os diferentes

sujeitos que propdem ajustes com relacdo a questdo através de sua visdo de mundo (Quadro

1).




Quadro 1. As correntes de Educagdo Ambiental propostas por Lucie Sauvé (2005)

Concepcdes do MA  Eofoque

Tradicionais

Mais recentes

Naturalista
Conservacionista/
recursista
Resolutiva
Sistémica
Cientifica
Humanista
Moral/Etica
Holistica
Biorregionalista
Préxica

Critica Social

Feminista

Etnografica

Eco-educagdo

Sustentabilidade

Relacdo com a natureza
Recurso

Problema

Sistema

Objeto de estudos
Meio de vida

Objeto de valores

Total Todo O Ser

Lugar de pertenca
Projeto comunitério
Cadinho de acdo/reflexdo

Objeto de transformagio
Lugar de emancipagdo
Objeto de solicitude

Territério

Lugar de identidade
Natureza/Cultura

Polo de interag@o para a
formacao pessoal
Cadinho de identidade
Recursos para o DE
Recursos compartilhados

Esta corrente estd associada com uma educacdo que reconstréi a relacdo ser humano/natureza. A
natureza passa a ser um meio de aprendizagem.

A EA estd baseada na preocupacdo da conservagdo de recursos para uso humano, mostrando um apelo
para a qualidade da 4gua, energia e do solo.

A Educacdo Ambiental busca informar aos participantes os problemas ambientais e o
desenvolvimento de habilidades de resolug¢ao de problemas da natureza.

As agdes pedagdgicas tém um enfoque sist€émico, identificando a complexidade do sistema ambiental
e sua relacdo com o meio biofisico e as questdes sociais.

Relaciona-se ao desenvolvimento de habilidades de observacdo e experimentagdo, que integram os
processos cientificos. O meio ambiente € uma preocupagdo da ciéncia.

O meio ambiente concebido, percebido e trabalhado como além dos elementos biofisicos, incluindo a
dimensdo humana, os aspectos histéricos, econdomicos, culturais, etc.

A EA € baseada em valores e atitudes de eco civismo, desenvolvendo um sistema de comportamento
socialmente desejado.

As realidades socioambientais sdo percebidas pelas suas miltiplas dimensdes. O ser humano é
percebido em sua totalidade, na rede de relacdes que une os seres.

A Educacdo Ambiental valoriza o meio local e/ou regional desenvolvendo um sentimento de pertenca
diante deste meio.

Para esta corrente, a agdo é a base da EA, assim o aprendizado se faz pela acdo. A reflexdo diante da
acdo é uma competéncia que deve ser estimulada e retroalimentada.

Esta corrente analisa argumentos, intencdes e agdes dos envolvidos em dada situagdo, buscando
construir uma postura critica para a transformacao de realidades.

Se opde as relacdes de poder imposta pela sociedade, enfatizando a harmonia entre homens x
mulheres x natureza.

A cultura € reconhecida na relagdo com o meio ambiente. O trabalho pedagégico com as comunidades
¢é adaptado nas diferentes culturas.

Esta corrente centra-se no desenvolvimento pessoal, onde os participantes devem atuar de maneira
significativa e responsavel.

A EA ¢é baseada na utilizacdo racional dos recursos naturais, busca contribuir para um
desenvolvimento econdmico equilibrado aos aspectos sociais € do meio ambiente.

Fonte: Vendruscolo et al. (2013). Legenda: MA = Meio Ambiente; DE = desenvolvimento econdmico.
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Sauve (2005) pontua que as chamadas correntes tradicionais, sdo assim conceituadas
por terem exercido a dominancia dos discursos durante as décadas de 1970 e 1980, enquanto
as mais recentes, correspondem as vertentes surgidas por meio das preocupacdes
recentemente discutidas. Para a discussao das 15 correntes encontradas, a autora, considerou
quatro referéncias: a concep¢ao dominante do meio ambiente; a inten¢do central da educagdo
ambiental; os enfoques privilegiados; exemplos de estratégias ou de modelos que ilustram a
corrente em questdo. Ao refletirmos sobre essas correntes, podemos perceber que, em sua
maioria, trazem o ser humano e o progresso como balizadores para a determinagdo da visao
de mundo abordada, trazemos para evidenciar essa discussdo a corrente da sustentabilidade,
que se tornou dominante a partir da década de 1980 e considera importante a promocao do

desenvolvimento econdmico,

considerado como a base do desenvolvimento humano, é indissocidvel da
conservagdo dos recursos naturais e de um compartilhar equitativo dos recursos.
Trata-se de aprender a utilizar racionalmente os recursos de hoje para que haja
suficientemente para todos e se possa assegurar as necessidades do amanhi. A
educagdo ambiental torna-se uma ferramenta, entre outras, a servico do
desenvolvimento sustentavel (SAUVE, 2005, p.37).

Fica claro que essa corrente se apoia na perspectiva de que o meio ambiente é um
recurso, afirmando o pensamento hegemoOnico dominante que se pauta fortemente no
consumo e no desenvolvimento econdmico, ficando o ambiente em segundo plano.
Concordamos com Gough (1998 apud SAUVE, 2005, p. 33) quando ressalta que, apesar do
discurso posto, “a proposi¢do do “desenvolvimento sustentdvel” que se insinua na educacdo
ambiental: apesar do chamado a equidade social, [...] estd associada a uma visdo de mundo
que consagra o predominio das atuais relacdes de poder em nossas sociedades”.

Seguindo a compreensdo dos conceitos, acreditamos ser pertinente trazer a baila o
significado de Desenvolvimento Sustentdvel (DS), ideia atualmente em evidéncia, mas que ja
vem sendo discutida desde 1960. De acordo com Jacobi (2003), o conceito de DS surgiu

como enfrentamento a crise ecoldgica, tendo como alimento duas correntes:

Uma primeira, centrada no trabalho do Clube de Roma, retine suas ideias [sic],
publicadas sob o titulo de Limites do crescimento em 1972, segundo as quais, para
alcancar a estabilidade econdmica e ecoldgica propde-se o congelamento do
crescimento da populacdo global e do capital industrial, mostrando a realidade dos
recursos limitados e indicando um forte viés para o controle demografico (ver
Meadows et al., 1972). Uma segunda, estd relacionada com a critica ambientalista ao
modo de vida contemporaneo, e se difundiu a partir da Conferéncia de Estocolmo
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em 1972. Tem como pressuposto a existéncia de sustentabilidade social, econdmica
e ecoldgica (p. 193). (grifos do autor)

Essa expressdo popularizada a partir do Relatério Brundtland (Nosso Futuro Comum)
trouxe para o conceito a finalidade de atender “as necessidades do presente sem comprometer
as possibilidades de as geragdes futuras atenderem suas proprias necessidades” (BARBOSA,
2008, on-line). Ao estudarmos esse processo de construgao histérico do DS evidenciado por
Jacobi (2003) e Barbosa (2008), podemos refletir que o0 mesmo vem sendo utilizado parar
mascarar a real intencdo do sistema atual, que € utilizar o ambiente em prol do
desenvolvimento econdmico, promovendo um aumento da cultura do consumo e descarte,
fazendo com que os cidaddos ndo se preocupem com a forma de utilizacdo dos recursos, mas
sim no que fazer com eles ap6s o uso. N@o estamos aqui para diminuir a importancia de se
reutilizar e/ou reaproveitar residuos, mas sim refletir sobre como internalizamos esse conceito
de Desenvolvimento Sustentdvel que estd sendo sutilmente implantado na sociedade.

Quando discutimos sobre DS estamos colocando em pauta também o que ¢é
sustentabilidade e ao nos voltarmos para esse debate trazemos o conceito definido por Clovis
Cavalcanti que a conceitua como sendo a “possibilidade de se obterem continuamente
condig¢des iguais ou superiores de vida para um grupo de pessoas e seus sucessores em dado
ecossistema” (Cavalcanti, 2003 apud BARBOSA, 2008). Barbosa (2008), objetivando a
compreensdo desse conceito, trouxe dois importantes estudos que tratam sobre o assunto, o
primeiro realizado por Sachs (1993) que a divide em cinco classificagcdes e o segundo
realizado por Schumacher (CMMAD, 1991) que a classifica em apenas trés categorias

(ambiental, econdmica e pessoal) (Quadro 2).

Quadro 2. Divisdes da Sustentabilidade por Sachs (1993)
Divisoes Enfoque

Ambiental Referente a manutencdo da capacidade de sustentagdo dos ecossistemas, o que implica a
capacidade de absor¢do e recomposicido dos ecossistemas em face das agressdes antrépicas.
Referente a uma gestdo eficiente dos recursos em geral e caracteriza-se pela regularidade de
Economica | fluxos do investimento publico e privado. Implica a avaliacdo da eficiéncia por processos macro
sociais.
Ecologica  Referente a base fisica do processo de crescimento e tem como objetivo a manutencdo de
estoques dos recursos naturais, incorporados as atividades produtivas.
Referente ao desenvolvimento e tem por objetivo a melhoria da qualidade de vida da populagao.
Social Para o caso de paises com problemas de desigualdade e de inclusdo social, implica a adoc¢do de
politicas distributivas e a universalizacdo de atendimento a questdes como saude, educacgdo,
habitacdo e seguridade social.
Politica Referente ao processo de construgdo da cidadania para garantir a incorporacdo plena dos
individuos ao processo de desenvolvimento.
Fonte: Barbosa (2008).
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A autora pontua ainda que essas divisdes sdo contrapostas, tendo em vista que
“diferem principalmente na defini¢do do termo ambiental, pois Schumacher refere-se ao uso
racional dos recursos, enquanto Sachs a capacidade dos ecossistemas diante da agressdo
humana” (BARBOSA, 2008, on-line).

Se apoiando nas ideias de Sauvé (2007), S4, Romano e Toschi (2015, p. 54) refletem:
“ao se apoderar do termo sustentabilidade, as praticas desenvolvimentistas ganham um °‘status
quo’ que as mascaram, permitindo que a fragmentagdo social entre mais e menos favorecidos
tenha continuidade”. Esses autores pontuam ainda que “devemos ter cuidado ao difundir
ideias de sustentabilidade, visto apresentar diversas interpretacdes, dentre elas a tendéncia a
um determinismo econdmico” (ibid., p. 56). Portanto, precisamos ficar atentos e vigilantes
para aprofundarmos as discussOes pautando-nos em uma andlise critica da EA, da
sustentabilidade e do desenvolvimento sustentdvel, rompendo com essa visdo e discurso que
apenas reforcam o sistema dominante.

Precisamos atingir outros patamares onde as pessoas possam sim, consumir, mas que
consumam do empreendedorismo consciente, por exemplo, considerando os conhecimentos
holisticos para a escolha do que consumir, o que consumir e de quem consumir. E importante
que o ser humano tome consciéncia e a partir disso possa fazer suas escolhas de forma
consciente, virando assim a chave, mergulhando fundo nesse questionamento e entendendo as
raizes da utilizagdo dos recursos naturais € 0 nosso lugar nesse processo.

Com 1sso posto, torna-se necessario entendermos afinal a Educacdo Ambiental,
conceito esse que, como ja vimos ainda ndo € de fato, compreendido e, talvez por isso, ndao
praticado, estando intimamente relacionado a evolucido do conceito de meio ambiente e ao
modo como este € percebido. Na Conferéncia de Tbilisi, Educacdo Ambiental foi definida
como “uma dimensdo dada ao contetido e a prética da educagdo, orientada para a resolucao
dos problemas concretos do meio ambiente, através de enfoques multidisciplinares e de uma
participagao ativa e responsavel de cada individuo e da coletividade” (DIAS, 2013, p. 09).

Paralelo a isso, € nos apoiando nos estudos realizados por Loureiro (2005, p. 1484),
assentimos que “educar ¢ emancipar a humanidade, criar estados de liberdade diante das
condi¢des que nos colocamos no processo histérico e propiciar alternativas para irmos além
de tais condi¢des”. Partindo disso, acreditamos que a EA deve ser trabalhada na perspectiva

emancipadora, para que possa permitir aos sujeitos envolvidos no processo educativo se
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inserirem neste e se tornarem responsaveis pelos meios de mudanga necessarios. A partir dos
estudos de Sorrentino (1995), podemos ainda agrupar as diferentes concep¢des de Educacao

Ambiental em quatro grandes grupos (Quadro 3).

Quadro 3. Categorias de agrupamento das concepgdes de Educagdo Ambiental segundo Sorrentino (1995)

Ligada a biologia voltada para explicacdes das causas e consequéncias da
degradagdo ambiental.

Valoriza o contato direto com a natureza, o retorno a paz e harmonia com a boa
natureza.

Estd mais préxima da politica e envolve os movimentos sociais e ambientais
reivindicando liberdades democraticas e a luta contra a poluicéo.

Decorre dos escritos dos anos 1970 presentes no pensamento econdmico e que
tiveram grande influéncia na atuac¢do dos bancos internacionais e nos documentos
produzidos pela UNESCO.

Fonte: Ramos (2001, p. 214).

Como ja falado aqui, a concep¢do do ambiente, da natureza e da EA decorre do
contexto social vivido pelos envolvidos, portanto, é necessdrio que durante o processo
educativo essas percepcdes sejam consideradas para auxiliar na determinacdo de qual viés
serd utilizado. Ao se partir dessas concepcdes se avanca no trabalho de uma Educacio
Ambiental que supere e reorganize a discussido das questdes ambientais para que se atinja um
pensar e agir critico. Com isso, se levara os sujeitos a refletirem e se inserirem como parte do
ambiente, desenvolvendo assim o sentimento de pertencimento. Por fim, buscando evidenciar
o sentimento de pertencimento € ndao pertencimento, nds nos apoiamos no conhecimento de
Graudo e Guimardes (2017, p. 2), trazendo as ponderagdes de Guimardes (2007), que

compreende essa vivéncia como:

Uma forca conectiva que nos liga ao todo (consigo mesmo, com o outro € com 0
universo). Enfatizamos aqui a inseparabilidade entre o ser humano e a natureza.
Mais que conhecer a natureza (de obter informagdes e técnicas) € preciso pertencer a
natureza, ser a parte inter-relacionada e interativa de um todo a0 mesmo tempo em
que é o préprio todo interagindo na parte.

Acreditamos ser pertinente trazer o que Andreoli e Torales Campos (2017, p. 138)

destacam que:

A Educacdo Ambiental [...] tem como desafio construir uma identidade que possa
trazer significado ao ser no mundo, possibilitando um pertencimento ao meio de
vida e promovendo uma cultura do engajamento. Nesse sentido, o pertencimento ao
lugar é condicdo necessdria para a responsabilidade ambiental.
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A ideia é que, ao trabalharmos com a perspectiva do sentimento de pertencimento,
poderemos ampliar o olhar para além da resolu¢do dos problemas ambientais, nos focando na
compreensdo do ser humano, enquanto ser social, histérico e inacabado, que através das
relacdes que desenvolve com os seus semelhantes, os outros seres vivos € a propria natureza,
consegue mudar o ambiente e também se modificar (FREIRE, 1979). Sendo assim, a EA
trabalhada por meio do desenvolvimento de projetos e acdes que se baseiem em identificar os
contextos sociais em que as escolas sdo inseridas nos parece muito mais pertinente. Tendo em
vista que, a partir da resolucdo dos problemas locais, se provoque transformacdes na
sociedade e naquele ambiente e se consiga ‘plantar sementes’ que frutificardo através de

solucdes para a problemdtica ambiental ao nivel mundial e planetério.

4.1.5 Sustentabilidade e desenvolvimento sustentavel para quem?

Através dos apontamentos aqui discutidos, ficou evidente que € importante considerar
que a Educacdo Ambiental tem sido realizada a partir das concep¢des de meio ambiente dos
sujeitos envolvidos no processo de construcdo das politicas publicas. Conforme analisado
anteriormente, € possivel perceber que as politicas publicas voltadas para a EA assumiram
uma perspectiva critica que foi pouco a pouco sendo incorporada na legislacio e politicas de
Estado até o golpe de 2016 (MACHADO; MORAES, 2019). A partir dai, se discuti na
academia que tivemos um processo de enfraquecimento da EA, tendo como sua maior
evidéncia a aprovacdo da atual BNCC que promoveu um “silenciamento” perceptivel da
temdtica em seu texto.

Mas, ao analisarmos nosso caminhar histdrico, podemos perceber que ndo sé a
Educagcdo Ambiental mais, também, outros temas que sdo importantes para a formacao do ser
humano passam por um processo de enfraquecimento e t€m sido deixados de fora,
propositalmente, a bem mais tempo do que se conjectura. A bem da verdade, a intencdo €
apenas a clara manutencdo de um sistema que preza pela desigualdade social. Esse sistema
necessita que os temas aparecam nas legislacdes e politicas publicas, mas que ndo possuam
efetividade, pois, ao serem discutidos na escola, possibilitam aos individuos a reflexdo sobre

as amarras impostas sobre si e possiveis pontos de ruptura.
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Moraes e Porto (2020, p. 103) enfatizam que a retirada desse e de outros temas cuja
discuss@o nos espacos escolares se faz necessdria, ¢ “importante para manter a lideranca dos
grupos dominantes, a fim de perpetuar o status quo. O sistema neoliberal, novamente, age
para manter a desigualdade social, valorizagdo do livre mercado e as Parcerias Publico-
Privado [...] possui também raizes na educacao”. Machado e Moraes (2019, p. 43) pontuam
que a EA acompanhou a crise sofrida pelo capitalismo internacional, que impactou
diretamente, ndo s6 em termos econdmicos, mas ameacgou diversos governos progressistas da

América Latina:

a educacdo ambiental também acompanhou esse processo de institucionalizagdo e de
decadéncia das politicas progressistas na administracdo do Estado. Nesse periodo a
organizac¢do popular socioambiental autdnoma foi gradualmente sendo deixada de
lado, em detrimento da gestdo institucional e da manuten¢cdo do governo. Tais
aliancas interromperam o apoio aos processos de luta contra as politicas e
empreendimentos de violéncia e injustiga social.

O que nos leva a questionar a quem a sustentabilidade e o desenvolvimento
sustentdvel tém servido de fato. O neoliberalismo tem funcionado de “dentro para fora”
internalizando em nds algumas de suas praticas e nos fazendo reproduzir os seus discursos. As
escolas, atualmente, tém sido direcionadas a considerar a l6gica do mercado (eficiéncia,
eficacia e produtividade) para que assim consigam atingir os parametros estabelecidos nas
avaliacdes nacionais e tenham seus recursos liberados. Com isso, os assuntos tratados pela EA
e as questdes relacionadas aos direitos humanos sao protelados em detrimentos dos contetidos
impostos pelos organismos internacionais que sao aqueles cobrados nas avalia¢cdes impostas.

Moraes e Porto (2020) destacam que, esse projeto do sistema neoliberal, come¢cou bem

antes do Golpe de 2016:

a privatizagcdo do Estado é um projeto hd muito tempo engendrado, baseando-se na
perspectiva neoliberal de pouca oferta estatal e muita regulagdo. Deste modo a partir
do Plano Diretor da Reforma do Aparelho de Estado, em 1995, o sistema comega a
exercer cada vez mais pressdo para ser imposto o neoliberalismo no Brasil (p. 96).
[...] o sistema neoliberal entra na sociedade influenciando e modificando a
economia, a educacdo, as leis e a oferta de servicos bdsicos. Assim podemos
comecar a refletir sobre como o Neoliberalismo tem modificado cotidianamente
nossa visdo de mundo, nosso sistema de ensino, nossa escola, nosso curriculo, nds
(@ibid., p. 99).

Essa influéncia direta na educacao, em especial no que diz respeito ao curriculo, tem

impossibilitado a discussdo sobre os saberes humanitdrios, se incluindo ai o saber ambiental.
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O sistema educacional, da forma que atualmente se impde, ndo permite que os docentes
promovam em suas priticas o entendimento e o aprofundamento das proposicdes tedricas
referentes a esses saberes. Permitindo, tdo pouco, a execugdo de praticas para efetivar essa
acdo pedagdgica, o que consolidaria a mudanca de comportamento a partir da aplicacdo de
metodologias e rotinas de ensino que favoreceriam o trabalho integrado entre pensar-e-fazer.

E ainda pertinente destacarmos que a educacio atualmente é tratada como um bem de
consumo, considerando a légica do mercado que estabelece uma busca crescente por
lucratividade, produtividade e competitividade, o que assevera ainda mais a injustica e a
exclusdo social (TEODORO, 2011). Nesse contexto, a formacdo de professores sofre
interferéncias diretas do processo de globalizacdo e do neoliberalismo, apesar de termos uma
énfase positiva no Plano Nacional de Educacdo, como serd destacado na sessdo que evidencia
a EA, temos uma culpabilizacdo destes profissionais para o “fracasso” educacional.

Isso se deve ao fato das politicas educativas serem alicer¢adas sobre os resultados
obtidos nas avaliagdes externas e pelo predominio da racionalidade instrumental e mercantil.
Essa ascendéncia do pensamento mercantil considera apenas os indicadores e os resultados
que sdo quantificaveis e mensurdveis; desconsiderando as especificidades dos contextos e dos
processos educativos, recaindo, por isso, a culpa nos mediadores desse conhecimento. Nao
queremos com isso demonizar as avalia¢des, tendo em vista que as mesmas sao necessarias, €
importante que seja mudada a sua finalidade. Passando de mero instrumento de regulagdo de
financiamento para auxilio na reflexdao do préprio espaco escolar e de suas fragilidades.

Questionamos, sim, esse uso estatistico como mecanismo de coercdo do Estado para
atingir metas de qualidade e produtividade. Deve ser feita uma andlise do texto (o que esta
presente nas leis) e do contexto (o que de fato acontece), quais sdo as relacdes de poder e qual
a intencionalidade da elaboracdo e formulacdo das politicas educacionais. Compreendendo
assim que o ensino, atualmente ofertado em nossas escolas, ndo tem conseguido dar conta dos
aspectos mais basicos e primordiais da aprendizagem, como a aquisicdo de leitura e escrita,
por exemplo. Cabendo assumirmos nosso papel enquanto sujeitos do processo, pensando,
pressionando e refletindo sobre essa reproducao dos discursos do sistema.

Sendo assim, ndo podemos ser utdpicos em acreditar que apenas o esfor¢o e empenho
dos profissionais da educacdo bdsica sdo suficientes para que haja uma mudanca de
pensamento ambiental. E preciso que consideremos os aspectos politicos envolvidos no

sistema atualmente existente que, em nosso pais, vem carregado de exclusdo, miséria, fome,
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autoritarismo, racismo, homofobia e 6dio aos mais vulnerdveis (SOUSA, 2017). A superacao
disso € possivel, desde que os espacos de poder sejam ocupados e sejam, com isso,
tensionados os limites do sistema vigente (MACHADO; MORAES, 2016).

E necessdrio para isso a juncdo dos esforcos dos profissionais da educacio bdsica aos
estudos realizados nas academias, bem como a discuss@o nos espacos comunitdrios, como
associacOes comunitdrias, camaras legislativas, etc., embutindo no seio do povo o sentimento
de pertencimento e uma consciéncia societdria que se preocupe niao sé com nosso direito
ambiental, mas também com os direitos humanos de modo geral. Considerando os estudos de

Lucie Sauvé, concordamos que:

A educagdo ambiental nos desafia em torno de questdes vivas; ela responde as
inquietudes maiores. Ela nos faz aprender a reabitar coletivamente nossos meios de
vida, de modo responsdvel, em fung¢do de valores constantemente esclarecidos e
afirmados: aprender a viver juntos — entre nds, humanos, e também com outras
formas de vida que compartilham e compdem nosso meio ambiente. De uma cultura
do consumismo e da acumulagdo, impulsionada por ideias pré-fabricadas, ela pode
nos levar a uma cultura do pertencimento, do engajamento critico, da resisténcia, da
resiliéncia e da solidariedade (SAUVE, 2016, p. 290-291).

Finalizamos essa reflexdo com o pensamento de Paulo Freire ressaltando que “seria
uma atitude ingénua esperar que as classes dominantes desenvolvessem uma forma de
educagdo que proporcionasse as classes dominadas perceber as injusticas sociais de maneira
critica” (1984, p. 89). Com isso evidenciado, acreditamos ser adequado um engajamento na
mudanca na forma de execuc¢ao das préticas e acdes de EA nos espacos, sejam eles formais ou
informais para que possamos incutir, através das discussdes, esse sentimento de
pertencimento nos sujeitos envolvidos. Estando assim posto o desafio politico e ético que a
EA ambiental tem sofrido, a partir da superagdo desse desafio a temadtica pode de fato
contribuir para a construcdo de identidades pessoais e coletivas, melhorando nossa relagcdao

com o mundo.

4.1.6 Algumas Consideracoes...

Por meio das consideracdes elencadas ao longo da secdo, percebemos que se torna
pertinente a realizacdo deste estudo, objetivando entender qual o lugar da Educacgado
Ambiental desenvolvida na escola de aplicacdo da UEMA, pois, através dessa pesquisa sera

possivel viabilizar novas formas de avaliar as a¢des de EA propostas pela rede estadual de




ensino. Evidenciando, com isso, o que ja é implantado ou pode vir a ser desenvolvido em
nossas escolas de ensino médio, podendo servir como instrumento para subsidiar melhorias
no desenvolvimento da Educacao Ambiental nesses espagos escolares.

E ainda pertinente destacar, que os diferentes conceitos e concepcdes apresentados néo
devem ser considerados concluidos, tendo em vista, como dito ao longo do texto, que eles se
constroem socialmente e consideram o processo histérico e a visdo de mundo de quem os
elabora. Essas diferentes concep¢des de mundo, devem sempre estar abertas ao didlogo e as
mudancas ocorridas no decorrer de nossa historia. Destacamos também que saber as
concepgodes que os sujeitos tém sobre o ambiente € imprescindivel para trabalharmos a ideia
de pertencimento e assim determinar a abordagem a ser seguida nos projetos e acdes de EA.

A escola, por vocacdo e destinacio, se configura como um espaco privilegiado para o
convivio social, o que a coloca em evidéncia na discussdo de pautas extremamente
necessdrias para a transformacdo de nossa dindmica enquanto sociedade. Sendo assim,
desenvolver projetos que objetivem promover mudangas substanciais em nosso pais, devem
perpassar por esse espaco, emergindo do contexto local para, assim, nos permitir alcancar

transformagdes significativas para a resolu¢do de problemas comuns vivenciados.

4.2 QUEBRA-CABECAAMBIENTAL: INTERLIGANDO PERSPECTIVAS E
CONCEITOS

“Que os vossos esforcos desafiem as impossibilidades, lembrai-vos de que as
grandes coisas do homem foram conquistadas do que parecia impossivel”.

Charles Chaplin
Comunicagio Pessoal

Como contextualizado nas sec¢Oes anteriores, a problemadtica atual € consequéncia de
como a sociedade estd estruturada, onde os valores ecoldgicos estdo entrelacados com os
humanos no que relaciona as realidades: social, politica e econdmica. Onde temos
perspectivas que, muitas das vezes, variam de valores sutilmente impostos pelo paradigma
social dominante que considera o progresso ilimitado oriundo da exploragdo de recursos
naturais finitos. Para superarmos esse paradigma, devemos promover arranjos sociais €
biolégicos nos quais exista um equilibrio entre o respeito a natureza e os demais seres vivos €

0S Nossos interesses, enquanto sociedade.
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E de nosso entendimento que vivemos em um cendrio hiper complexo, onde é
perceptivel que o ambiente tem pedido socorro. Na medida em que avangamos na leitura,
notamos que a EA € importante para o combate da crise atual vivida, para tanto, € necessario
percebermos esse verdadeiro quebra-cabeca, interligando assim, diferentes perspectivas e
conceitos para assim construirmos uma sociedade de fato mais sustentdvel, através de
padrdes, de producdo e de consumo, adequados. Nosso objetivo aqui foi compreender como
os autores escolhidos constroem os conceitos de espaco e lugar, que, apesar de serem
utilizados como sindnimos apresentam algumas diferencas singulares. Com o entendimento
desses conceitos foi possivel a assimilacdo da realidade concreta da escola de aplicacdao da
UEMA na aplicabilidade, ou ndo, das leis ambientais em sua comunidade escolar.

O debate sobre esses conceitos e sobre os pensamentos dos autores em questdo foi
importante, pois, nos possibilitou relativizar nossas concepg¢des € também nos levou a refletir
sobre a complexidade do tema Educacdo Ambiental, e como podemos desenvolver acdes nas
escolas. Para essa discussao, traremos entdo as perspectivas do historiador Michel de Certeau,
do socidlogo Edgar Morin, do gedgrafo Milton Santos e do educador Paulo Freire. Iremos
dialogar ainda com Maurice Tardif e Jorge Sobral da Silva Maia para ampliarmos a discussao
para o contexto da formagao de professores e como podemos propor a execucdo de praticas
ambientais nas escolas publicas que sejam desenvolvidas para além do discurso ambiental

dominante, que tem visado apenas a manuten¢do do sistema atual.

4.2.1 Tudo esta conectado

Partindo do ponto levantado na introducio da secdo, acreditamos e nos apoiamos nos

pensamentos marxistas e entendemos que as relacdes ndo devem ser tratadas como:

processos separados ou estanques, mas como componentes de uma totalidade
dindmica. Assim, homem, ambiente e sociedade s@o instincias que se completam e
nio podem ser observadas de forma dissociada. Hd, como se diz em nosso jargdo,
uma relacdo dialética entre eles, uma interpenetracio que os transforma em
realidades concretas e ndo meras generalizagdes e abstracdes (BESSEGATTO,
2005, p. 89).

Dessa forma, consideramos relevante a materialidade da andlise. N6s ndo podemos
analisar as relacOes e atitudes atualmente estruturadas em nossa sociedade como se fossem

meros acasos, elas acontecem porque t€m um posicionamento na classe social e, como ja dito
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anteriormente, possuem uma intencionalidade que estd ligada a realidade material das pessoas
envolvidas. E necessdrio analisarmos o contexto e o processo histérico para compreender
determinada situacdo, em nosso caso, a efetividade da aplicacdo da legislacio ambiental na
escola, ja que muito € dito por esse decurso da histéria, que vai se transformando a partir da
dialética.

A dialética nada mais € do que a contradicdo que existe na sociedade que perpassa
pela discussdo das classes sociais (classe burguesa versus classe proletdria). Onde, de um lado
temos a classe dominante que contribui sobremaneira para a crise ambiental e o desgaste dos
recursos €, do outro, a classe dominada que pelo discurso utilizado é responsabilizada pela
degradacdo e chamada a tomar atitudes para a sua minimizagao.

Essa contradicdo, ou seja, quando existe esse conflito entre uma ideia dominante e a
outra dominada, acaba fazendo a transformac¢do na historia. Marx diz que, para haver essa
transformacdo, a classe proletdria precisa ter consciéncia de classe, j4 que ela acaba sendo
alienada pela classe burguesa. Consequentemente, nessa alienacdo ela ndo desenvolve a
consciéncia de pensar que €, sim, trabalhadora, que estd sendo explorada e que, na crise
ambiental atual, além de comprar um discurso de produg¢do e consumo acelerados, €
totalmente responsabilizada pelo caos em que culminamos. Para superarmos essa contradi¢ao
e realmente alcancarmos uma sociedade justa e sustentdvel, precisamos realizar uma andlise
da realidade concreta do problema ambiental em questdo e assim atingirmos um ‘equilibrio’,
que atenda aos interesses da natureza e da populacdo, ndo do sistema atual dominante.

Acreditamos que para esse ‘equilibrio’ ser atingido ¢ pertinente analisarmos, antes de
tudo, as nossas formas de interacdo e em como estamos construindo nossos relacionamentos
com 0S outros seres vivos € com a natureza. Sendo assim, consideramos importante
discutirmos, inicialmente, essas interacdes € como elas podem ser estabelecidas para a
superagdo do discurso ambiental atual. No ensino da Biologia, mais especificamente na
Ecologia, é discutido o que se chama de relagdes ecoldgicas. O estudo dessa drea ¢é
importante, pois, nos permite entender como impactamos e provocamos desequilibrios e
também estabelecer formas de superar essa situagdo e entrarmos em simbiose. A simbiose €
um conceito originado nessa ciéncia e significa “uma relagdo funcional estreita, harmonica e
produtiva entre dois organismos, os quais interagem de modo ativo visando ao proveito

mutuo” (CHATELARD; CERQUEIRA, 2015, p. 258).
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Nossa conexdo com 0s outros seres vivos € com a natureza se caracteriza como um elo
simbidtico, onde estamos intimamente envolvidos, desenvolvendo assim uma inter-relacdo
que se tornou, de certa forma para nés, obrigatéria. Entdo entendemos que, para a superagdo
do discurso dominante e realizarmos uma EA Transformadora, o fio da meada esti na
ultrapassagem do pensamento separatista (de que somos parte desligada da natureza) e
também na compreensdo de que ndo devemos nos apoiar no desenvolvimento e sim na
sobrevivéncia ndo apenas da nossa, mais de todas as espécies, mantendo o sonhado equilibrio.

E relevante destacar a forma como muitos compreendem o que é equilibrio, do qual,
para que ele ocorra, as partes envolvidas devem permanecer como estdo, porquanto qualquer
alterac@o concretizaria em uma desestruturacdo da relacdo. Contudo, é importante pensarmos
que nossa vida é mutavel, sofremos pressdes internas e externas para mudarmos. Essa vontade
de mudanca se apresenta de forma inexordvel, mesmo que seja imperceptivel em alguns
momentos, nos colocando em uma bifurcagdo: romper esse equilibrio para transformar a
simbiose ou cessar a relacdo. Independentemente do caminho escolhido se origina uma
transformagdo, ai estd o paradoxo da simbiose ‘ser humano-natureza’, dado que é por causa
dessa relacdo estabelecida com o ambiente que nds, seres humanos, nos julgamos progredindo
ao ponto de sentirmos necessidade de irmos além.

Ao seguirmos nessa perspectiva, concordamos com Grodal (2017) quando diz que a
humanidade € movida por histérias, sendo essas contadas ndo apenas pelos seres humanos,
mas também pela propria Natureza (BONNEUIL, 2015). Essas historias influenciam
diretamente na transformac¢do do mundo. Através do tecer dessas histdrias os seres humanos
vém construindo sua relagcdo com os outros seres vivos € com a natureza. Entender como isso
tem se dado, nos permite compreender onde estamos falhando e também colaborando para
que o ambiente entre em colapso.

Ianni, em sua obra Teorias da Globalizagdo (1995), descreve essas transformacoes,
destacando as mudangas pelas quais a humanidade passou através de suas revolucoes: desde a
primeira, ndmade para agricola; passando pela segunda, agricola para industrial; e se
estabelecendo na terceira, industrial para a sociedade da informagdo ou em rede. Deixando
claro que, a distingdo de uma para a outra é o sistema diferente de criacdo de riquezas.
Podemos perceber que a formacdo do capitalismo se baseia, principalmente, nos fatores de

producdo, que sdo: a terra, o trabalho e o capital.
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Para tal formacdo, € necessario um fendmeno que une o capitalismo com esses trés
fatores. Tal fenomeno € a racionalidade, pois, ele € essencial nas atividades humanas, ja que
os individuos necessitam de vdarias transformag¢des em sua sociedade. A partir dessas
transformacdes, o ser humano ao longo da histéria vem moldando de maneira mais agressiva
as matérias-primas naturais e também suas relacdes com 0s outros seres vivos, incluindo-se af
ele mesmo, através da utilizagcdo de tecnologias modernas (MATTOS; AMORIM, 2020).

Ainda com Ianni, podemos compreender como se da esse processo de racionalizacio

do mundo, o autor ao trazer os apontamentos de Weber, enfatiza que:

a globalizacao pode ser entendida ndo s6 como o desenvolvimento da racionalizagdo
origindria do ocidente e que se esparrama para o oriente, mas como O proprio
desenvolvimento da racionalidade penetrando o préprio ocidente, um processo de
subordinacdo dos tipos de dominag¢do carismdtico e tradicional pela dominacio
racional (JANNI, 1995,p. 135).

O autor destaca ainda que, ao contrdrio do que o discurso dominante propaga, a
globalizac¢do ndo gera uniformidade, mas reforca as diferencas ja existentes, surgindo a midia
€ a comunicagdo como instrumentos fundamentais para a disseminag¢do social e cultural rumo
ao que chamam de democratizacdo global. O globalismo, um dos principais eixos da
globalizagdo, é o atendimento das necessidades, porém, essas s6 irdo ocorrer efetivamente se
gerar lucro (TEODORO, 2011). Entdo fica evidente que o sistema atual, continua explorando
a modernizacdo do mundo, havendo a difusdo e a sedimentacdo dos padrdes impostos,
sobretudo os valores sociais e culturais, sendo negligenciadas a natureza e as necessidades
basicas da sociedade (JANNI, 1995).

Estando af o ponto crucial para a mudancga da forma como a EA vem sendo trabalhada
nas escolas, rompendo essa cumplicidade entre a pés-modernidade e a l6gica do mercado.
Logica essa que tem determinado as regras da sociedade. Para esse rompimento, precisamos
canalizar as discussdes para o seio das comunidades, entendendo seus processos historicos e

culturais, deixando evidente a importancia destes para a manutencio da vida, como um todo.

A partir dessa triade meio ambiente, sociedade e educag¢do ambiental podemos
relacionar essas préticas singulares com a historicidade dessas comunidades e a
cultura presente, dentro de uma perspectiva sécia educativa e envolvendo questdes
complexas e conflituosas [...] na tentativa de superar a concepgao desses sujeitos que
fazem educac@o ambiental como meros representantes, mas como participativos no
processo decisério, compreendidos como protagonistas das novas politicas
(ARAUJO, 2016, p.24).
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Ao trazermos a percep¢io de Loureiro (2006) apoiado nos pensamentos de Marx®,
quanto as suas concepcdes de natureza e do humano, compreendemos ser extremamente
importante superarmos esse ponto de vista meramente conservador e preservacionista € nos
voltarmos para uma andlise profunda da relacdo capital/trabalho, e de como o modo de
producdo atual vem contribuindo para a instauracdo do caos ambiental. Essa andlise deve se
iniciar a partir de uma “concep¢ao dialética das relagdes sociais e historicas que pde em
evidéncia as contradi¢des que movem novas reordenagdes da realidade, sempre pensada como
sintese complexa de multiplas determinacdes” (CARVALHO; GRUN: TRAJBER, 2006, p.
17).

Precisamos nos empenhar na constru¢do de um saber ambiental, compreendendo o
modo como “existimos na natureza em cada fase e formacgdo social, saindo do patamar de
pensamento que coloca em oposi¢do sociedade-natureza, por idealizar a nossa espécie”
(LOUREIRO, 2006, p. 130). O autor traz ainda que precisamos entender que a educacdo, em
geral, e a ambiental em particular, precisa ser trabalhada de forma integrativa, interligando as
acoes desenvolvidas de modo formal, ndo formal e informal. Essas acdes devem ser
executadas ndo apenas nos ambientes escolares, mas em toda a comunidade, analisando
concretamente as situacdes de suas realidades em busca de sua superacdo. Isso possibilitard
aos sujeitos envolvidos a compreensdo de que para a avaliacdo da degradacdo da natureza é
necessdrio partirmos da andlise do processo complexo e histérico dessa devastacao, situando-
a no contexto social e, assim, iniciarmos a constru¢do de novos caminhos, relacdes e
sociedade.

Percebemos que a Educacdo Ambiental, por meio da construcao desse saber, com e na
comunidade onde a escola estd inserida, incentivando esse pensar sobre novas racionalidades,
€ que permitird a compreensdo das mudancas ambientais. Sendo, portanto, essa pratica
ressignificada durante o processo. E, através desses esfor¢os que desafiam as impossibilidades
do atual sistema, parafraseando a epigrafe do inicio dessa sec@o, consigamos conquistar o que
muitos julgam impossivel, sendo a promoc¢do de uma sociedade mais justa, participativa e

solidaria.

SLoureiro destaca que para a Educacdo Ambiental ser transformadora precisamos compreender as concepgdes de
Natureza ¢ Humano em Marx, onde Natureza ¢ “unidade complexa e dindmica, auto-organizada em seu préprio
movimento contraditério. Com isso, Marx se afasta das abordagens que definem a natureza como meramente um
suporte material da cultura, tornando-a em sua dimensao relacional, sem reduzi-la ao universo bioldgico. O ser
humano ¢é parte desta relacdo “eu-mundo”, constitutiva das dimensdes materiais e simbodlicas da vida em
sociedade” (CARVALHO; GRUN; TRAJBER, 2006, p. 17).
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Para a construcdo dessa sociedade € preciso que ultrapassemos a concepcao de

desenvolvimento sustentdvel ambiguo, nos atentando que existem

implicagdes éticas da relagdo desenvolvimento-sustentabilidade. A efetividade desse
enfrentamento estd na atuagdo cooperativa da sociedade organizada, integrando
saberes culturais e conhecimentos cientifico-técnicos e politico-econdmicos, em
vista de decisdes-acdo criteriosamente escaladas e coordenadas, com referenciagdo
ética e a mediacdo estratégica da Educacdo Ambiental (CARNEIRO, 2006, p. 26-
27).

Conforme discutido por Sorrentino e colaboradores “as politicas publicas em educagao
ambiental [...] sdo um processo dialético e partilhado do Estado e da sociedade civil” (2005, p.
297). Teoricamente deveria ocorrer uma “oficializacdo” de praticas ambientais na legislacao,
além da promocdao de sua discussdo junto a sociedade civil e, com essa legitimagdo, a
populacdo as implantaria. Porém, percebemos que o que acaba ocorrendo, como pontua

Barchi, € que

essa institucionalizagdo e regulamentagdo ocorrem em um contexto no qual as
formas de se fazer e pensar na EA estdo imersas no ambito de um Estado que
somente permite aquilo que ndo ameace sua dominagdo, sua soberania e seu poder.
E necessdrio, portanto, que na prépria EA entdo estabelecida como politica oficial se
faca uma classificagdo, hierarquizacdo e exclusdo/inclusdo das perspectivas e
saberes que lhe serdo tteis em sua perpetuagdo (2013, p. 3259-3260).

Precisamos entdo pensar estratégias que provoquem essa discussdo e desafiem as
relagcdes atualmente impostas, buscando a construcdo de outro caminho que acreditamos ser
possivel, através da aplicacdo de acOes vidveis e palpdveis. A escola nesse contexto pode ser,
portanto, um espaco de ruptura e rebeldia, desde que a comunidade escolar’, se insira no
processo, para que assim seja possivel uma quebra dessa logica dominante “envolvendo uma
educagdo que reconstrua relagdes entre pessoas, sociedade e meio natural, sob uma ética de
responsabilidade voltada a sustentabilidade socioambiental” (CARNEIRO, 2006, p. 27).
Precisamos desenvolver uma EA ndo s6 focada na questio comportamental, que considera
apenas a preservacao, conservagdo e recuperacdo do ambiente; precisamos desenvolver uma

EA que nos leve a construcdo de uma cultura cidada, deixando claro que, para rompermos

7 Em nossa percep¢do a comunidade escolar envolve o corpo social da escola, caracterizado ndo sé6 pelos alunos
e profissionais que trabalham na escola, mas também as familias dos alunos e a comunidade onde ela estad
inserida.
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com essa relacdo ambigua desenvolvimento-sustentabilidade carecemos de nos inserir no
processo enquanto sociedade.

Como ja destacamos, a Educacdo Ambiental pode ser pensada através de vdrias
perspectivas e também apresenta uma infinidade de conceitos, construidos historicamente e
refletindo o lugar social dos autores envolvidos em sua execugdo. Julgamos entdo pertinente,
voltarmos as lentes para o lugar que essa temdtica tem encontrado no espaco escolar, sendo
assim, consideramos necessdrio o entendimento sobre o que seria Lugar e Espaco, o que

discutiremos no préximo tépico.

4.2.2 Por dentro dos conceitos: afinal, o que é espaco e lugar?

Como vimos, nossa relacdo com 0s outros seres vivos € com a natureza € a propria
construcdo de nossa sociedade perpassou e perpassa por um longo processo histérico, onde a
“Histodria buscaria por modelos e conceitos de outras areas, criticando-os, experimentando-os
e assim controlando o que poderia estar coerente e o que estaria equivocado” (CERTEAU,
1982, p. 88-89). Através dos apontamentos de Certeau, percebemos que a atividade de
pesquisa histdrica estd inserida em um lugar onde, conforme os seus interesses, definird o que
pode ser feito e o que ndo € permitido ser realizado, deixando claro o peso que a institui¢do e
o lugar social dos individuos possuem sobre a construcdo do discurso, sendo assim, “o proprio
recorte da documentacao estd sujeito as acdes do lugar social onde o individuo estéd inserido”
(CERTEAU, 1982, p. 81-82). Para o entendimento desse lugar social, nos parece pertinente
discutirmos os conceitos de espaco e lugar, a fim de nos aprofundarmos na discussao.

Na busca pela definicdo dos conceitos, encontramos divergéncias e convergéncias
entre os diversos autores, onde alguns destacam que espaco difere das defini¢cdes de ambiente

e de lugar. Segundo Forneiro (1998, p. 232-233),

O termo espaco refere-se ao espago fisico, ou seja, aos locais para a atividade
caracterizados pelos objetos, pelos materiais didaticos, pelo mobilidrio e pela
decoracdo. Ja o termo ambiente refere-se ao conjunto do espaco fisico e as relagdes
que se estabelecem no mesmo (afetos, as relagdes interpessoais). (grifos nossos)

Em relacdo ao lugar, trazemos a ideia de Tuan (2013, p. 14) que afirma: “espago ¢
mais abstrato do que lugar. O que comec¢a como espago indiferenciado transforma-se em lugar

a medida que o conhecemos melhor e o dotamos de valor”. Ja4 Milton Santos (2014, p. 10) diz
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que “espaco ¢ uma realidade relacional: coisas e relagdes juntas. [...] um conjunto de formas
contendo cada qual fragdes da sociedade em movimento. As formas, pois t€m um papel na
realizagao social”.

Milton Santos, em Metamorfoses do Espagco Habitado (2014), tece reflexdes sobre o
processo de universalizacio do mundo, onde os espacos sdao ocupados por uma sociedade
heterogénea, contribuindo assim para a complexidade dentre outras categorias, também a de
espaco e lugar. No capitulo 3 dessa obra, o autor se dedica a discutir o espago habitado,
deixando claro que através da dinamicidade ocorrida pela transformacdo qualitativa e
quantitativa do espago habitado temos a materialidade do fendmeno humano, podendo este ser

abordado através de dois pontos de vista:

um ponto de vista bioldgico, pelo reconhecimento da adaptabilidade do homem,
como individuo, as mais diversas altitudes e latitudes, aos climas mais diversos, as
condigdes naturais mais extremas. Uma outra abordagem é a que vé o ser humano
ndo mais como individuo isolado, mas como um ser social por exceléncia. Podemos
assim acompanhar a maneira como a raga humana se expande e se distribui,
acarretando sucessivas mudancas demogréficas e sociais em cada continente (mas
também em cada pais, em cada regido e em cada lugar) (SANTOS, 2014, p. 41-42).

Para o autor, “estudar uma regido significa penetrar num mar de relagdes, formas,
funcdes, organizagdes, estruturas, etc., com seus mais distintos niveis de interacdo e
contradi¢do” (SANTOS, 2014, p. 46), perpassando, em outras palavras, pelo estudo das
relacdes estabelecidas para a compreensdo das formas de organizacdo e produgdo. Estando
para esse autor o lugar como a constituicdo da ac@o de diversos elementos que tem seu
significado alterado com o passar do tempo, ou seja, “o que hoje parece como resultado, [sic]
¢ também um processo que amanha poderd tornar-se outra situa¢ao” (ibid., p. 103).

Ja para Certeau, hd uma diferenca entre espaco e lugar, mas o mesmo ndo os coloca
como antagonistas, estando o primeiro caracterizado como “um lugar praticado” (CERTEAU,

2012, p. 184), enquanto o segundo é

a ordem (seja qual for) segundo a qual se distribuem elementos nas relacdes de
coexisténcias. Af se acha, portanto, excluida a possibilidade, para duas coisas, de
ocuparem o mesmo lugar. Ai impera a lei do “proprio”: os elementos considerados
se acham uns ao lado dos outros, cada um situado num lugar “proprio” e distinto que
define. Um lugar €, portanto, uma configuracdo instantdnea de posi¢des. Implica

uma indica¢do de estabilidade (ibid., p. 184).
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Entdo, para esse autor, temos que espago € um lugar praticado, transformado em lugar
pelas pessoas, sendo vivido, pensado e passando por uma constante construcao social. Tristdo
(2013) pontua que Certeau destaca que o lugar se organiza através de uma série de costumes,
chamados por ele de estratégias®.

Ja entendemos a importancia de se compreender os conceitos de espaco e lugar, mas
por que estuda-los para desenvolver pesquisas que versam sobre a EA nos espacos escolares?
Temos que a escola é “um espaco projetado para um determinado uso e também um lugar, por
ser um espaco utilizado, ocupado e sentido de determinada forma” (SOUZA, 2010, on-line),
dentro desse contexto precisamos compreender entdo o que a leva a se constituir como lugar

de EA. Concordamos que

a educacdo ambiental inserida nas préticas escolares pode significar, portanto,
insercdo da escola e dos saberes que se processam em seu interior num movimento
de andlise e reflexdo profunda do sentido de estar no mundo, vendo-o como poténcia
e possibilidade [...] educar com a perspectiva da projecdo da vida, na vida e por
ela.Para tanto impde-se uma escola capaz de se organizar através de didlogos com a
realidade, didlogos criticos e propositivos com base na autonomia de ideias e
préticas que se entrelacam permanentemente (SILVA, 2007, p. 116).

A partir dessas discussdes, Tristdo (2013, p. 848) aponta que:

a questdo ambiental ¢ um problema social e ndo existiria sem a producdo da
subjetividade que implica a formacdo dos sujeitos ou de componentes de
subjetivagdo, como sugere Guattari (1990). A educacdo ambiental conduz um
movimento identitdrio que potencializa a relagdio com o lugar habitado e que
problematiza o sentido de estar/habitar/morar no planeta. (grifos da autora)

Sendo assim, Batista e Obara (2010, p. 4) sugerem ser é fundamental a consideracdo
das representacdes ambientais nos processos educativos, objetivando que “o ambiente seja
percebido de uma forma global, compreendendo as inter-relagdes existentes entre pessoa,
sociedade e natureza de modo complexo”. Temos entdo a escola como um lugar complexo,
tecido junto. Voltando-nos para a EA, observamos a articulacdo livre de teorias e conceitos
emergentes, através da complexidade proposta por Morin (1995), quando pontuou que nao
apenas cada parte do mundo faz parte do todo, mas o mundo como todo estd presente em cada

uma de suas partes, onde temos a necessidade de “que a educagdo integre os conhecimentos

8 “As estratégias organizam, determinam um lugar que sofre influéncias de exterioridade formada por alvos e
ameacas. Por meio da escrita que associamos a uma forma de produgdo narrativa, os sujeitos tentam organizar as
sociedades fundadas na estabilidade do texto” (TRISTAO, 2013, p. 848).




compartimentalizados para produzir sentidos e significados, amenizando os problemas de
ordem multidimensional” (BATISTA; OBARA, 2010, p. 4).

Esses autores destacam ainda que, para

muitos cientistas, o0 meio ambiente ¢ um determinado lugar, onde os elementos
naturais e sociais estdo em intera¢des dindmicas. Segundo Reigota (1997), o
conceito de ambiente evolui no tempo e depende do grupo social que o utiliza. As
inter-relacdes que existem entre os elementos do ambiente compdem o meio de vida
de cada pessoa e de sua comunidade. Contudo, os seres humanos utilizam o meio de
vida apenas como residentes passageiros € ndo como habitantes: ndo existe um
sentimento de pertencimento ao local em que vivemos (COAN; ZAKRZEVSKI,
2003) (ibid., 2010, p. 3).

Como j4 pontuado, anteriormente, precisamos entdo empenhar esfor¢os no resgate do
sentimento de pertencimento na sociedade, a levando a refletir em suas acdes e também no
seu papel enquanto cidaddo, tendo em vista ser necessdrio superar esse silenciamento e estado
de apatia em que muitos se encontram quanto a situacao atual, ndo s6 no tocante ambiental.
Schwantes e Flores (2019) fazendo uma reflexdo quanto a essa questdo, a partir dos estudos

de Castro (2015), trazem que

€ necessdrio construir o processo de pertencimento dentro do espaco escolar,
conforme explica: pertencer significa partilhar caracteristicas, vivéncias e
experiéncias com outros membros das comunidades de pertencimento,
desenvolvendo assim sentimento de pertenca. E através do pertencimento que 0s
alunos podem legitimar suas identidades em seus diferentes contextos de
convivéncia, sobretudo na escola (CASTRO, 2015, p. 268). Desta forma,
destacamos a andlise que Castro (2015) faz em seu livro a respeito de como os
sujeitos do ensino bdsico e do ensino superior vdo, no desenvolver de suas
caminhadas, criando relagcdes com os espagos educacionais, em especial a escola, e
como esses lacos vao estreitando os processos de construcdo de identidade e de
pertencimento com os locais (SCHWANTER; FLORES, 2019, p. 189).

Acreditamos que, através do resgate desse sentimento de pertencimento e da
identificacdo das dificuldades e problemdticas detectadas pela comunidade escolar seja feita
uma reflexdo conjunta que permita ampliar a visdo da questdo ambiental e a resolucdo desses
problemas, inserindo assim a Educacdo Ambiental, na pritica cotidiana, de forma
efetivamente transformadora. Isso perpassa também por evidenciar a comunidade que o poder
publico precisa cumprir com seu papel enquanto mantenedor do bem comum e da natureza.
Tornando-nos atentos e vigilantes para as possiveis execucdes de praticas de carater duvidoso,
que colocam em risco as relacdes com a natureza, os outros seres vivos e, também, com as

outras pessoas.
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Percebemos com isso que, o estudo das relacdes e de como essas se desenvolvem nos
espacos € imprescindivel, sendo necessdrio entendermos profundamente a raiz das
controvérsias da pesquisa educacional de modo geral. Entendendo como as relacdes sdo
estabelecidas, como se d4 ou ndo a efetividade da aplicacdo das politicas educacionais (em
nosso caso, ambientais) e qual a intencionalidade dessa aplicacdo ou ndo, enfim: o lugar dado,

de fato, a Educacao Ambiental nas escolas.

4.2.3 E a Escola, o que tem a ver com isso?

Como ja enfatizado aqui, a relagdo ser humano-natureza nio pode ser dissociada dos
pensamentos e da época estudada, necessdria a compreensdo desses fatores para podermos
superar o impasse atual que vivemos no nexo desenvolvimento-sustentabilidade, estando a
educagdo incluida nesse processo. Segundo Marx, a educacdo € produto e produtora das
relagdes sociais estabelecidas. Loureiro (2006) deixa-nos evidente que a mesma ndo deve ser
considerada salvadora ou meramente reprodutora, ndo estando em suas maos a resolugdo de
todos os problemas, porém, sem ela, ndo ha possibilidades de mudarmos as realidades
existentes.

A educagdo no contexto atual assume uma nova fun¢do social que € atender as
necessidades do mercado de trabalho e a constitui¢dao do sujeito para o consumo, deixando de
lado a contextualizacdo e o papel de insercdo social das Instituicbes de Ensino.
Compreendemos que a educacdo ndo deve estar restrita ao capital, utilizada apenas para
qualificar para o mercado de trabalho, mas sim, para educar para a vida, superando esse
entendimento de que o capitalismo € a Unica alternativa.

Trazendo Meszaros (2008) para a discussdo, acreditamos ser necessaria a busca pela
superac¢do da ldgica desumanizante do capital, que possui sustentacao no lucro, na competicao
e no individualismo. Para tanto, as solu¢des ndo devem ser apenas formais, mas essenciais,
combatendo essa internaliza¢do e subordinagcdo dos valores mercantis, que tém servido para
consolidar o sistema do capital. A educag¢do, incluindo-se ai a ambiental, precisa ser utilizada
para defender a existéncia de praticas educacionais que possibilitem trabalhar as mudancas
necessdrias para o estabelecimento de uma sociedade mais justa e igualitdria.

Sendo a escola “historicamente o espaco de sociabilidade do saber humano e, portanto,

ai ele pode ser construido, transformado e transmitido com e na a¢do humana” (AZEVEDO;
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FERNANDES, 2010, p. 97). Sendo assim, é possivel que se inclua em seu processo de
ensino-aprendizagem discussdes que nos levem a pensar e refletir sobre as formas como as
interferéncias diretas da globalizacio e do neoliberalismo atuam em nosso sistema
educacional. Compreendemos que isso se transforma em um trabalho arduo, ja que a politica
educacional brasileira é marcada pela descontinuidade. Isso fica evidente quando Saviani
(2008) fala que as reformas sdo descontinuas e pouco eficazes, estando a EA inserida nesse
processo.

Ao ampliarmos o olhar sobre a questao educacional brasileira, podemos perceber que
o problema ndo € apenas falta de recursos, mas também caréncia de prioridade do poder
publico e desinteresse da sociedade, ficando evidente, para nés, que ndo dispomos de uma
educagdo publica com a qualidade necessaria. O que percebemos € que por trds dessa questao
existe uma intencionalidade. Com a educacdo, a economia e a saide se constituem como as
trés vertentes basicas do projeto neoconservador. E de nosso conhecimento que estas possuem
uma defasagem na efetivacdo de suas politicas publicas, isso se deve, dentre outros pontos, ao
fato da sociedade ndo cobrar a efetividade dessas politicas ao poder publico. J4 este, por ndo
ter essas demandas como prioridade e por ndo ser cobrado para sua efetivagdo oferece
servigos insatisfatorios para a maioria da sociedade.

Através desses apontamentos, fica-nos claro que a educa¢do em nosso pais precisa ser
reformulada, visando uma qualidade voltada ndo para os interesses do sistema atual, mas sim
para as predile¢des da populacdo. Porém, essa reformulacdo esbarra em dois impedimentos:
primeiro, na forma de avaliacdo, que se baseia na andlise dos resultados obtidos em provas
nacionais e internacionais, aplicadas de forma padronizada e ndo consideram a realidade
particular da escola e dos alunos e, segundo, nas desigualdades entre as cidades. Com isso ha,
portanto, como ja apontamos anteriormente neste texto dissertativo, uma pressdo dessas
avaliacdes e também o predominio da racionalidade instrumental e mercantil, que considera
os indicadores e resultados quantificiveis e mensurdveis, ndo se atentando para as
especificidades dos contextos e dos processos educativos.

Ao utilizarmos a educacdo, pautada no pensamento do materialismo histérico-
dialético, temos auxilio na busca da libertacdo do “individuo singular das imposi¢des do
modo de producdo capitalista cujo projeto centrado na concentracdo da riqueza sempre

conduz a exploragao do homem pelo homem” (MAIA, 2011, p. 15).
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Baseando-nos nisso, temos o corpo docente das escolas que, muitas das vezes, é
culpabilizado pela falta do “sucesso” escolar, medido por meio das avaliagdes impostas ao
sistema educacional. Sendo percebido que esses sujeitos sdo os quais mais sofrem com os
efeitos colaterais do sistema de ensino atual, estando postos no olho do furacdo. Para
ultrapassarmos esse pensamento, precisamos direcionar o olhar para os processos formativos
docentes e considerar suas vivéncias de mundo, assim, muito se contribuird para o caminhar
educativo. Trazemos entdo, Tardif (2014) ao ponderar que o saber do docente se baseia em

seis perspectivas que ele chama fios condutores (Quadro 4).

Quadro 4.Fios condutores do saber docente propostos por Tardif (2014)

Fio Condutor Descricao

Saber e trabalho O saber estd a servi¢o do trabalho na escola e na sala
de aula.

Diversidade do saber O saber dos professores € plural, compdsito e

heterogéneo, envolve um saber-fazer variado e de
diferentes naturezas.

Temporalidade do saber O saber dos professores € plural e também temporal,
adquirido no contexto de uma histéria de vida e de
uma carreira profissional.

A experiéncia de trabalho enquanto fundamento do | Focaliza os saberes oriundos da experiéncia do

saber trabalho cotidiano como alicerce da prética e da
competéncia profissionais.
Saberes humanos a respeito de saberes humanos Representa o saber originado no fazer docente por

meio da interagdo humana do professor com o seu
objeto de trabalho.

Saberes e formagao profissional E decorrente dos outros saberes e expressa a
necessidade de repensar a formagdo para o magistério
em funcdo dos saberes dos professores e o cotidiano
de seu trabalho.

Fonte: TARDIF (2014).

Sendo assim, consideramos necessdrio que se considere esse saber docente, tendo
como objetivo ndo s6 o desenvolvimento de a¢cdes e praticas ambientais, mas sim a mudanca
de todo o curriculo escolar, ja que acreditamos que a educagdo precisa preparar para a vida,
superando esse entendimento atual de que a mesma deve ser focada apenas na preparacao
para o mercado de trabalho.

Paralelo a isso, acreditamos ser preciso ndo s6 discutir sobre as praticas docentes, mas
também sobre o papel de cada um, no processo: sejam alunos, gestores, funciondrios, pais,
comunidade, poder publico, etc., pois, consideramos importante que a “proposta pedagogica
tenha origem em discussdes da comunidade escolar e que considere as questdes ambientais do

local, sem perder de vista o regional e o global” (BATISTA; OBARA, 2010, p. 4).
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E imprescindivel, entdo, levar a baila ndo s6 o cotidiano da docéncia. Azevedo e

Fernandes sugerem que

além da histéria de vida docente, seu interesse e experiéncia no magistério, a
existéncia de um trabalho em educacdo na escola estd associada a vdrios outros
fatores, como a pratica de gestdo democratica, que possibilita a discussdo e a
elaboragdo coletiva do projeto pedagédgico da instituicdo e de um planejamento e
acdo pedagdgica especificos em cada turma, a existéncia de um curriculo que
contemple a interdisciplinaridade e a transversalidade de temas, a coesdo do corpo
docente, o envolvimento dos estudantes nas atividades projetadas e a articulagdo da
instituicdo escolar com a comunidade, que se constituem como elementos
importantes para a boa consecucdo desse ensino num ambiente seguro, limpo e
saudavel (2010, p. 97).

Para se poder repensar as priticas sociais e assim consigamos compreender a
interdependéncia dos problemas e solugdes ambientais e desenvolver o senso de
pertencimento e responsabilidade na comunidade escolar, concordamos ser necessdria a

criacdo de possibilidades

para a ruptura com a cultura politica dominante e para uma nova proposta de
sociabilidade baseada na educacdo para a participagdo. Esta se concretizard
principalmente pela presenca crescente de uma pluralidade de atores que, pela
ativacdo do seu potencial de participacdo, terdo cada vez mais condi¢cdes de intervir
consistentemente e sem tutela nos processos decisérios de interesse publico,
legitimando e consolidando propostas de gestdo baseadas na garantia do acesso a
informagdo e na consolidagdo de canais abertos para a participagdo, que, por sua
vez, sdo precondi¢des bésicas para a institucionalizagdo do controle social (JACOBI,
2003, p. 203).

Através de um processo pedagdgico participativo, julgamos que se possua incutir na
sociedade esse entendimento. Consideramos que para atingir esse objetivo é preciso voltar os
olhos para o processo de planejamento que, para que ocorra de forma satisfatéria, precisa
“partir da realidade local, mas inserida na realidade global, demonstrando a necessidade de se
perceber a especificidade de cada meio, assim com a vincula¢do entre as duas realidades”
(GUIMARAES, 1995, p. 44). E importante ressaltar que o planejamento deve ser utilizado
como um instrumento técnico e politico, técnico no sentido de modo racional para definir
acoes prioritdrias e os meios para seu alcance, e politico, por trazer uma orientagdo politica de
cada gestdo governamental.

Partindo dessa perspectiva, trazemos entdao algumas orientacdes tedrico-metodoldgicas
que podem auxiliar nesse planejamento e, assim, possibilitar a ruptura do modelo de ensino

tradicional e, no que diz respeito a Educacdo Ambiental, ultrapassarmos a execucdo de
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praticas descontextualizadas e isoladas. De forma detalhada, Carneiro (2006, p. 27-31), em
seus estudos quanto aos fundamentos epistemo-metodolégicos da EA, traz algumas
orientacdes tedrico-metodoldgicas que julgamos pertinentes no desenvolvimento do processo

educativo pautado em uma EA critica e Transformadora, a saber, (Quadro 54):




Quadro 5. Orientagdes tedrico-metodoldgicas para auxiliar no desenvolvimento do processo educativo
ORIENTACOES TEORICO-METODOLOGICAS

CAMPO
DE ACAO

CONHECIMENTO TEORICO-CONCEITUAL

ORIENTACOES

A compreensdo do ambiente como conjunto de inter-relacdes
(interacdes, interdependéncias, inter-retroacdes) dos seres
humanos entre si (meio social) e destes com a natureza nio-
humana (meio natural), num contexto espacio-temporal mediado
por saberes locais, tradicionais e cientificos.

Reconhecimento do mundo a partir dos principios fundamentais
da vida (principios ecoldgicos), das leis-limite da natureza
(processos entrépicos, morte) e da cultura (finitude de padrées
epocais) e, nessa perspectiva, apreender o ambiente como
potencial ecolégico da natureza em simbiose com as dinamicas
culturais que mobilizam a constru¢ao social da histéria.

A apreensdo unitiria da vida na terra, interligada por redes
biologicas (de redes metabdlicas intracelulares a teias alimentares
de ecossistemas) e redes sociais (comunicagdo, simbodlico-
culturais e de fungdes diversas, inclusive de poder), as quais, se
receberem perturbacdes significativas, podem desencadear
multiplos processos de realimentacao, produzindo surgimento de
uma nova ordem (mudangas inovadoras) ou um colapso de
estruturas existentes.

A problemdtica socioambiental em suas multi-dimensdes
(geograficas, histdricas, sociais, ecoldgicas, econdmicas,
tecnoldgicas, politicas, etc.) e complexidade (inter-relacdes de
componentes/elementos do meio), pois € sob tal foco que os
problemas socioambientais se tornam mais inteligiveis: a visao
fracionada dos problemas dificulta e impossibilita a compreensao
reflexiva dos mesmos.

O fato de que a realidade socioambiental ndo é facilmente legivel,

BASE TEORICA PARA APOIO
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incluindo a incerteza do real; conforme Morin, “saber que ha algo
possivel ainda invisivel no real” — o principio da incerteza remete
aos principios do risco e da precaugdo.

O entendimento de sustentabilidade socioambiental como
racionalidade orientada por novos valores e saberes, em vista de
uma gestdo politico-econdmica criteriosa das potencialidades e
limites dos recursos naturais, desde ambitos comunitirios a
globalidade do Planeta, sob aspectos ecoldgicos, sociais, culturais
e tecnoldgicos, em vista do bem-estar e qualidade de vida das
pessoas, sem comprometer as geragdes futuras; sob tal dtica de
sustentabilidade importam, basicamente, 0s processos coletivos
na constru¢cdo de um outro mundo, socialmente justo, democratico
e ambientalmente mais seguro.

A interdisciplinaridade, como articulacdo integradora de
diferentes disciplinas e saberes sociais (locais, tradicionais e
populares) na construcdo partilhada do conhecimento frente a
problemas socioambientais, comportando a desconstrucdo do
pensamento disciplinar (unitarista-simplificante) e, dai, também
de certezas ndo-sustentdveis e a constru¢cdo de novos sentidos do
ser e de ser no mundo.

Perspectiva sistémico-relacional, nos ambitos contextual, global e
multidimensional das questdes socioambientais, para além da
simples identificacdo e descricao de problemas.

Enfoque critico-social, desvelando as perspectivas diacrOnica
(dinamica da Histdria) e sincrdnica (inter-relacdes presentes) de
problemas reais e potenciais, na concretude dos espagos de vida,
em sua relevancia para a sustentabilidade socioambiental.
Abertura frente as incertezas do real, do conhecimento e da agdo,
ante o imprevisto e inesperado, com revisdo de teorias e ideias
para escolhas reflexivas e, ainda, com recusa do conhecimento
seguro que encubra dificuldades e duvidas no processo de
compreensao do mundo.

(p. 196, 221)

MORIN, Os sete saberes necessarios a educac¢io do futuro. 8. ed. Tradugio: C. E. F. da
Silva; J. Sawaya. Sao Paulo: Cortez, 2003. (p. 84-92)
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ABORDAGEM DE
CONTEUDOS

Incorporando simultdnea reflexdo sobre a unidade e a diversidade
do processo planetdrio, suas complementaridades e antagonismos
(como a mundializagdo, ao mesmo tempo unificadora e
conflituosa).

Gerando, a partir da complexidade do mundo, novas capacidades
cognitivas criticas e criativas, habilidades inovadoras de
reapropriacdo da natureza e redefini¢do de estilos de vida (quanto
ao consumo, desperdicio, producdo), em prol da sustentabilidade
socioambiental.

Trabalho em equipe, envolvendo cooperagdo, tolerancia e respeito
mutuo entre educadores e alunos, no esfor¢co partilhado de
apreenderem a complexidade das questdes socioambientais
(multiplas inter-relagdes e dimensdes da realidade), por meio dos
processos diagndsticos e analitico-avaliativos.

Aplicacdo, pelos educandos, de conhecimentos e habilidades aos
seus contextos vivenciais, desenvolvendo aprendizagens
significativas ante o desafio de pensarem questdes reais e, pois,
complexas.
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Formacdo de condutas positivas (referenciadas aos valores de
respeito, solidariedade, cidadania, justica, prudéncia, honestidade,
etc.) em termos de praticas propositivas (resolver/prever
problemas), reativas (vencer acomodacgdo/indiferenca) e
pertinentes ao quotidiano escolar e comunitdrio, em vista da
sustentabilidade socioambiental.

Centrando-se nas mudangas de atitudes e a¢des pelos alunos, com
base em valores e compreensdo critica das questdes
socioambientais, evidenciando capacidade de andlise e tomadas de
decisdes quanto ao meio, especialmente o entorno imediato.

Adotando enfoques multi e interdisciplinares nas préticas
educativas, com avaliacdo das atividades e projetos de EA,
relativamente aos seus objetivos, marcos conceituais e conexodes
com as necessidades das comunidades locais.
CARNEIRO, S. M. M. A dimensiao ambiental da educacio escolar de 1* a 4 séries do
ensino fundamental na rede escolar publica da cidade de Paranagua. 320 f. Tese
Focando interagdes educadores-alunos, entre alunos e, destes, com (Doutorado em Meio Ambiente e Desenvolvimento) — Universidade Federal do Parana,
suas familias e comunidades do entorno escolar. Curitiba, 1999. (p. 91-92)
TOMAZELLO, M. G. C.; FERREIRA, T. R. das C. Educacdo ambiental: que critérios
adotar para avaliar a adequacao pedagdgica de seus projetos? Ciéncias & Educacao, Sao
Paulo, v. 7, n. 2, p. 199-207, 2001. (p. 203-206)

Fonte: Carneiro (2006) (grifos em itdlico da autora).
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A autora destaca que essas orientacdes podem ser adaptadas a qualquer nivel e
modalidade de ensino, ndo precisando se ater a hierarquias de prioridade ou ordem. Através
de um processo educativo que siga essas indicacdes, acreditamos ser possivel vislumbrarmos
a construcdo de uma nova linguagem pedagdgica de educagdo, tendo como base a

complexidade ambiental a partir de:

reflexdes socioambientais articuladas pelas prdticas educativas, mediante as
dindmicas da multidisciplinaridade (nas escolas, tratamento de conteudos
ambientais segundo peculiaridades das disciplinas) e, sobretudo, de
interdisciplinaridade €, numa convergéncia dial6gica entre educadores de diferentes
areas(incluindo alunos) no intercimbio de conhecimentos cientificos e saberes
sociais (tradicionais, populares), via projetos integradores relacionados a problemas
socioambientais do entorno escolar e da realidade de vida dos educandos, em vista
da prevengdo e solucdo de problemas; tal processo orienta-se de uma dinidmica
interdisciplinar para a transdisciplinaridade, na medida em que se construa uma
unidade tedrico-prdtica da dimensdo ambiental mnas préticas educativas
(CARNEIRO, 2006, p. 30). (grifos da autora)

Concordamos com Maia (2011, p. 15) quando destaca que um dos principais
impedimentos para a execu¢do de um projeto educacional que pense para além do capital,
perpassa pela questdo da formacgao de professores. O autor baseia sua argumentacdo no fato

de que existem

barreiras praticas e conceituais ja que, tanto as condicdes materiais, quanto a
formagdo acad&mica no Brasil ndo se mostram adequadas para esse enfrentamento.
Nesse sentido essas condigdes necessitam ser “claboradas”. Ha que se ir a pratica
para que sejam produzidas as condicdes citadas e compreender as determinantes das
relagdes de producdo indesejaveis do ponto de vista da igualdade.

Pensando da mesma forma, Guimaraes (2012) indica que pela falta de discussdo em
seus processos formativos, seja na formacdo académica inicial ou na continuada, de uma
reflex@o critica acerca das préticas de EA. Concatenando com essas afirmacOes, Torales
(2013) destaca que para que os docentes consigam repassar conhecimentos e incluiam em
suas aulas temas relacionados a Educacdo Ambiental, necessitam ter uma formagdo pautada
nesses aspectos, ja que precisam entender sobre o assunto para entdo inserir em suas praticas

pedagdgicas, pois

sem que haja uma compreensdo das questdes ambientais em seus aspectos politicos,
ideoldgicos, sociais e econdmicos, buscando a constru¢do de valores e atitudes, as
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acdes tendem a se tornar descaracterizadas como alternativas para a renovagdo da
prética pedagégica (TORALES, 2013, p. 9).

Partindo dessa premissa, Carneiro (2006, p. 31) destaca que para apoiar a execucao de
uma Educacdo Ambiental critica e transformadora deve ter investimentos nessa formagao
inicial, e também na continuada dos docentes. A partir dos estudos de Leff (2001b), a autora
enfatiza que atualmente “as experiéncias dos ultimos vinte anos apontam obstaculos
institucionais que dificultam a formacdo de educadores criticos para a condugao de programas
e projetos curriculares de EA”.

O que percebemos quando se fala sobre formacdo de professores relacionada a
temética ambiental é que ainda existe um distanciamento na inclusdo da EA nos cursos de
licenciatura, sendo assim, ainda se perpetua um despreparo dos discentes para atuar no ensino
formal, tendo em vista o desconhecimento dos futuros docentes sobre a forma de abordagem
do tema na escola. Nesse contexto, Oliveira (2015) traz as dez orientacdes bdasicas de
Perrenoud (2002), além dos quatro enfoques curriculares propostos por Santos e Sato (2001),
ambos os aspectos podem contribuir no estabelecimento de critérios para a criagdo dos
curriculos dos cursos de formagdo de professores e nortear a discussao nas universidades
quando da inclusdo da Educacdo Ambiental nos curriculos de seus cursos, sejam de

licenciatura, bacharelados ou técnicos (Quadro 6).

Quadro 6. Aspectos que podem contribuir na elaborac¢io dos curriculos dos cursos de Ensino Superior
AUTORES Orientacdes
- Transposi¢do didatica baseada na andlise das praticas e em suas transformacoes;
- Referencial de competéncias que identifique os saberes e as capacidades necessarios;
- Plano de formac@o organizado em torno das competéncias;
Perrenoud (2002) | - Aprendizagem por problemas, um procedimento clinico;
- Articulacdo entre a teoria e a prética;
- Organizacdo modular e diferenciada;
- Avaliagdo formativa baseada na andlise do trabalho;
- Tempos e dispositivos de integragcdo e de mobilizagdo das aquisigdes;
- Parceria negociada com os profissionais;
- Divisdo dos saberes favoravel a sua mobilizag¢@o no trabalho.
- Eixo de formacgdo epistemoldgica, que fortaleca a capacidade dos estudantes em
interpretar suas realidades e construir os conhecimentos fundamentais;
- Fixo de formacdo critico-social, favorecendo a compreensio da complexidade
Santos e Sato | ambiental e de seus problemas com bases politicas, histdricas, sociais e culturais e a
(2001) relacdo do pensamento complexo a realidade local;
- Eixo de formacdo ecoldgico-ambiental, que proporcione o conhecimento das bases
dinamicas e dos processos vitais da natureza;
- Eixo de formagao pedagégica, que auxilie os estudantes a construir um novo discurso
para a intervengdo local, com estratégias educativas que proporcionem a formacdo de
sujeitos criticos capazes de participagdo.
Fonte: Adaptado de OLIVEIRA (2015, p. 10, 13).
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Maia (2011, p. 70), em estudo que objetivava “superar as formas superficiais de
insercdo da EA na escola, elaborando coletivamente uma proposi¢ao com referenciais sécio-
histéricos, implementando essa proposta e avaliando-a com a intencdo de aprimora-la”,
destacou que o trabalho coletivo é imprescindivel para a execucdo dessa prética no seio
escolar. Ao se pautar em trés categorias principais: visdes de ambiente e de EA; percepcao
acerca da problemdtica ambiental (do entorno da escola e geral) e as dificuldades para a
execugdo de praticas de cunho ambiental a autora acredita ser possivel a insercao de toda a

comunidade escolar no processo.

Através do discutido aqui, partirmos da compreensao de que

Refletir sobre a complexidade ambiental abre uma estimulante oportunidade para
compreender a gestagdo de novos atores sociais que se mobilizam para a apropriacdo
da natureza, para processo educativo articulado e compromissado com a
sustentabilidade e a participag¢@o, apoiado numa légica que privilegia o didlogo e a
interdependéncia de diferentes areas do saber (JACOBI, 2003, p. 191).

Ao trazermos a adequacgdo do curriculo, e fazermos um planejamento voltado para a
inclusdo da realidade do entorno do espaco escolar, é possivel desenvolver com mais
eficiéncia a EA nas escolas, levando sempre em consideracdo o contexto da escola escolhida,
pois, “adequar estas praticas a realidade de cada instituicdo de ensino, visto que os alunos
podem associar a EA as atividades que praticam, aliando os conceitos aprendidos em sala de
aula e aos exemplos que presenciam nas escolas” (ASSIS, 2013, p. 111).

Sendo assim, através da avaliagdo dos processos educativos escolares e de se repensar
os curriculos e modos de ensinar, consideramos ser possivel sim, nortear a construcao de uma
proposta curricular voltada para o ambiente nas Instituicdes de Ensino, tanto na educagdo
basica quanto na superior. Isso possibilitaria a constru¢do, dentre outros saberes, do
ambiental. Acreditamos que, se ndo houver um trabalho de orientacdo pedagdgica no que diz
respeito a EA, continuar-se-4 a execu¢do de projetos e priticas pontuais nessas instituicoes,
realizados de forma isolada e reduzida, contribuindo para a manuten¢do do fosso educacional

atual.




4.2.4 Por onde seguiremos: limites e possibilidades

Com base na literatura discutida aqui, conforme Azevedo e Fernandes (2010, p. 117)

evidenciam,

assim como de tantos outros problemas sociais, sabe-se que a educagdo apresenta
possibilidades, porém tem seus limites, uma vez que ela tem apenas uma fungdo
mediadora, devendo estar conectada com outras instituicdes sociais para que possa
dar uma contribuicao efetiva no modo de pensar e agir de uma comunidade.

E de nossa compreensio que o problematizado, até aqui, é apenas um olhar sobre toda
a questdo que envolve a Educacdo Ambiental, muitos olhares podem ser percebidos e
ampliados. Em nosso entendimento, a discussdo sobre como a EA vem sendo efetivada na
escola € de fundamental importancia para compreendermos porque, mesmo com uma
legislacdo ambiental robusta, além do desenvolvimento de acdes e préticas de Educacdo
Ambiental de forma evidente nos espacos formais, ndo formais e informais, ainda passamos
por tantas tragédias e problemas ambientais. Como discutido, é preciso focar e tentar
compreender como atualmente o padrdo social dominante vem influenciando a visdo
ambiental da sociedade e buscar a sua superacao.

Na busca por entendermos as possiveis relagdes entre nossas agdes enquanto
sociedade e com/para/na natureza foi possivel percebermos que a EA Transformadora nos
parece mais pertinente em ser tratada. Portanto, essa perspectiva foi utilizada como bussola
para a pesquisa dissertativa, por entendermos que além do desenvolvimento de acdes que
visam conservar e preservar a natureza e nos sensibilizarmos para as formas de producdo e
consumo. E necessrio investigar, analisar e descrever o processo de implementacio e
efetividade (ou ndo) das leis que tratam a Educacdo Ambiental nos espagos escolares,
compreendendo a sua intencionalidade. Nesse sentido na préxima se¢do iremos percorrer o
caminho trilhado pela legislacio ambiental brasileira, no tocante as politicas educacionais,
detalhando com mais profundidade como essas politicas estdo sendo consolidadas na

educagdo maranhense, exemplificando o lugar ocupado pela EA na escola analisada.
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5. A EDUCACAO AMBIENTAL EM EVIDENCIA

1= s . .
E sempre temerdrio trabalhar unicamente com o presente e somente a partir dele.
Mais adequado é buscar compreender o seu processo formativo™.

Milton Santos
A questdo do Meio Ambiente: Desafios para a Construgdo de uma Perspectiva
Transdisciplinar, 2006

0 nos atentarmos para a epigrafe de inicio da sessdo, consideramos
pertinente fazer uma reflexdo sobre o marco legal da Educacdio Ambiental no contexto
internacional, nacional e estadual. Através de “discussdes que situamos nas dimensodes
tedricas (bibliograficas) e normativas (documentais)” (SOARES; BRITO, 2018, p. 26), foi
possivel discorrermos sobre o processo de construcdo da politica de educacdo ambiental ao
nivel internacional e nacional e, também, percebermos como se dar a execugdo da pratica nos
espacos escolares maranhenses, além de destacar a participa¢do da Universidade Estadual do
Maranhdo nesse processo. Apos essa contextualizacio, traremos a andlise do que dizem os
documentos oficiais no tocante a EA, bem como a investigacao do PPP da escola de aplicacao
e as adequacdes desse documento a norma legal, tanto nacional quanto estadual. Por fim,

discutirmos possibilidades da implantacdo da temdtica na escola estudada.
5.1.  ENTRE APORTES E RECORTES: A EDUCACAO AMBIENTAL EM FOCO

Através de um breve passeio pela histéria da construcdo da Politica Ambiental ao
nivel internacional, nacional e estadual pretendemos levantar algumas ponderagdes acerca do
caminho trilhado pela EA para chegamos até aqui e como a UEMA tem contribuido para essa
incorporagdo. Nao € nosso objetivo analisar e avaliar pontualmente cada um dos eventos ou
documentos produzidos ao longo do processo histérico. Nossa pretensdo ¢é apenas
contextualizar como essa temdtica se insere no seio de nossa sociedade e como esses eventos
e documentos podem orientar para a insercao de praticas ambientais concretamente em nossas
escolas.

Iniciamos nossa reflexdo destacando que os documentos oficiais (constitui¢do, leis,
decretos, resolucgdes, diretrizes) citados aqui, sdo os que consideramos mais pertinentes e
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julgamos constituirem os pilares da legislacdo educacional ambiental, ndo refutando a
importancia de outras leis ambientais nacionais, dentro de seus contextos de atuacgdo.
Concebemos que a harmonizagdo dessas diversas leis condiz para o avanco do combate ao
caos ambiental e possibilita a construcdo de uma sociedade justa e social condizente com o

ideal que almejamos.

5.1.1. A Educacio Ambiental pelo mundo

Conforme ja discutido em secdes anteriores do presente estudo, € importante
entendermos e compreendermos o processo histérico do surgimento das politicas, sendo
assim, serd evidenciado aqui como se deu a introdu¢do da Educagdo Ambiental em nossa
sociedade. Partido disso, ao averiguarmos a construc¢do histérica da EA, de modo geral, é

possivel constatar que:

[...] até a década de 1960, as manifestacdes em defesa do meio ambiente eram tidas
como desordeiras. No inicio dos anos de 1970, o ambientalismo passou a ter maior
repercussdo e passou a ser considerado enquanto movimento social. No final de
1980 e meados de 1990, as manifestacdes ambientalistas intensificaram-se,
ultrapassando  fronteiras e ganhando legitimidade mundial (AZEVEDO;
FERNANDES, 2010, p. 99).

Ao promovermos um balanco mais detalhado desse processo, iniciamos nosso passeio
historico aterrissando no ano de 1972, mais exatamente na cidade de Estocolmo, Suécia, onde
foi realizada a Conferéncia das Nacdes Unidas para o Meio Ambiente Humano. Essa
conferéncia foi considerada o marco inicial da Educagdo Ambiental em dmbito internacional
firmando, assim, o alicerce para uma nova compreensdo das relagdes entre ambiente-
desenvolvimento. Por meio da divulgacdo nesse ano do Relatério Limites do Crescimento’
ficou evidenciada a decadéncia da racionalidade economicista neocldssica e a necessidade de
se voltar os olhos para cessar os efeitos desastrosos provocados pelos seres humanos no meio
ambiente.

Nos anos seguintes, podemos apontar dois importantes instrumentos para as politicas
ambientais: a criagdo do Programa das Nacdes Unidas sobre Meio Ambiente (PNUMA) em

1973 e, dois anos depois, na cidade de Belgrado tivemos, através da elaboracdo de sua carta,

° Esse relatério foi publicado por meio do Clube de Roma e contribuiu para o inicio das discussdes sobre o
ambiente na agenda politica internacional e nos meios cientificos.
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elementos bdsicos para a estruturacdo de um programa de EA para ser desenvolvido em
diferentes niveis (nacional, regional, local). Assim, foi instituido o Programa Internacional de
Educacdo Ambiental (PIEA), que vigorou até 1995, tendo a partir do que termina o cap. 36 da
Agenda 21, posteriormente criada, passado a se intitular Programa de Educacdo para um
Futuro Viavel (UNESCO, 1997).

Em 1977, em Thilisi — Gedrgia, ex-URSS, foram ratificados os objetivos e diretrizes
propostas em Belgrado, e através deles foram formuladas 41 recomendagdes sobre a EA.
Avancando para a década de 1980, foi criada em 1983 a Comissdo Mundial sobre Meio
Ambiente e Desenvolvimento, tendo sido publicado por essa comissao em abril de 1987 o
Relatério Nosso Futuro Comum ou relatério de Brudtland'® que trouxe o termo
desenvolvimento sustentavel, o popularizando no discurso publico. Ainda nesse ano foi
promovido o Congresso Internacional sobre Educacdo e Formacgdo Relativas Ao Meio
Ambiente, ocorrido em Moscou, onde foram reiterados os objetivos e principios da EA
estabelecidos em Tbilisi.

Na Ri0-92, realizada no Rio de Janeiro, além da Conferéncia das Na¢des Unidas sobre
Meio Ambiente e Desenvolvimento Sustentdvel aconteceram, paralelamente outros eventos
onde podemos citar a 1* Jornada Internacional de Educacdo Ambiental e o Workshop sobre
EA. Nesses eventos se deu a producao de trés importantes documentos que até os dias atuais
sdo utilizados como preceitos para a execucdo de acdes de EA: a Agenda 21, a Carta
Brasileira para a Educacao Ambiental e o Tratado de Educagdo Ambiental para as Sociedades
Sustentdveis e Responsabilidade Global.

Ainda na década de 1990, em 1997, foi realizada na cidade de Thessaloniki, na Grécia,
a Conferéncia Internacional sobre Meio Ambiente e Sociedade: Educacdo e Consciéncia
Publica para a Sustentabilidade. Com relacdo as décadas seguintes, tivemos importantes
eventos mundiais realizados, onde podemos mencionar a Conferéncia Mundial sobre
Desenvolvimento Sustentdvel — Rio+10 em 2002 (Joanesburgo), a Conferéncia das Nagdes
Unidas sobre o Desenvolvimento Sustentdvel — Rio+20 em 2012 (Rio de Janeiro), o Férum
Mundial de Educagdo ocorrido em 2015 (Incheon) e também a Cupula de Desenvolvimento
Sustentdvel, também ocorrida nesse ano (Nova York). Para melhor destacar os materiais
produzidos durante esses importantes eventos, apresentamos no Quadro 7 um apanhado geral,

apontando os documentos produzidos.

10 Esse relatério ficou conhecido dessa forma por levar o sobrenome da médica Gro Harlem Brundtland que
presidia a Comissdo Mundial sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento.
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Quadro 7. Principais eventos internacionais e documentos produzidos em prol da Educacdo Ambiental nas praticas mundiais

1972 | Conferéncia Nacional | Estocolmo, Suécia Declaragao sobre Ambiente | Recomendou a Educagdo Ambiental a ser trabalhada de forma
das Nagdes Unidas Humano ou Declaragdo  de | interdisciplinar. Declaragdo oficial do conceito de desenvolvimento
sobre o Meio Humano Estocolmo sustentdvel. Levou a criacdo do Programa das Nagdes Unidas para o Meio

Ambiente (PNUMA).

1975 | Semindrio Belgrado, Sérvia Carta de Belgrado O primeiro e um dos mais importantes documentos sobre a preservagcao
Internacional de ambiental e o desenvolvimento sustentdvel. Propde a adocdo de uma nova
Educacao Ambiental ética para a sociedade mundial e assume a interdisciplinaridade como um

dos principios de orientacdo da Educacdo Ambiental.

1977 | Conferéncia Thilisi, Gedrgia (ex- | Declaracdo de Thilisi Primeiro instrumento que define politicas governamentais para a EA.
Intergovernamental de | Unido Soviética) Defini¢des, objetivos, principios e estratégias para o trabalho da Educagao
Educagdo Ambiental Ambiental e que a interdisciplinaridade € necessdria para a resolucdo dos

problemas concretos do meio ambiente.

1987 | Congresso Moscou, Russia Estratégia Internacional de agdo em | Documento dividido em duas partes, que tratavam no primeiro momento
Internacional sobre matéria de educacdo e formacdo | das necessidades e prioridades do desenvolvimento da educagéo e formacao
Educacdo e Formacido ambiental para o decénio de 90 ambiental e no segundo apontava elementos para o avanga da temadtica na
Relativas ao  Meio década de 1990. Ressaltou a importancia da formag@o de recursos humanos
Ambiente voltados para essa temadtica.

1990 | Conferéncia Mundial | Jomtien, Tailandia Declaragdo Mundial sobre | O documento traz um plano de agfo para satisfazer as necessidades bésicas
sobre Educagdo para Educagao para Todos de aprendizagem.

Todos
Agenda 21 Conjunto de propostas ratificadas pelos governos de mais de 170 paises
participantes da Conferéncia. Tendo um capitulo dedicado ao ensino.
Conferéncia das Carta Brasileira para a Educagdo | Pontua a necessidade de um compromisso real do poder piblico federal,

1992 | Nagdes Unidas sobre | Rio de Janeiro, Brasil | Ambiental estadual e municipal para o cumprimento da legislagio brasileira € a
Meio  Ambiente e introducdo da EA em todos os niveis do ensino (produzido no Workshop
Desenvolvimento (Rio- organizado pelo MEC).

92) Tratado de Educacio Ambiental
para as Sociedades Sustentdveis e | Elenca principios e um plano de acdo para educadores ambientais.
Responsabilidade Global

1997 | Conferéncia
Internacional sobre Destaca a necessidade de implementacio de acdes e praticas
Meio  Ambiente e | Thessaloniki, Grécia | Declarag¢do de Thessaloniki interdisciplinares na Educacdo Ambiental. O Brasil apresentou nesse evento
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a Declaragdo de Brasilia para a Educacdo Ambiental.

Consciéncia  Publica
para a Sustentabilidade

2002 | Conferéncia Mundial | Joanesburgo, Africa | Declaracio de Joanesburgo sobre | Realizar uma profunda avaliacio dos avangos e retrocessos quanto aos
sobre Desenvolvimento | do Sul Desenvolvimento Sustentdvel compromissos assumidos na Rio-92.
Sustentdvel — Rio+10

2007 | Conferéncia Ahmedabad, India Declaracio de Ahmedabad 2007: | O documento traz uma proposta de criacio de um Fundo Planetdrio para
Internacional de uma chamada para ag¢ao grandes campanhas e a¢cdes de comunicacio e educacido ambiental.
Educacdo = Ambiental
Thilisi +30

2012 | Conferéncia das | Rio de Janeiro, Brasil | O Futuro que queremos Reafirma vérios compromissos relacionados ao desenvolvimento
Nacgdes Unidas sobre o sustentavel.
Desenvolvimento
Sustentavel — Rio+20
Cipula das Nagdes | Nova York, EUA Agenda 2030 Criacdo dos Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS) para
Unidas sobre o orientar as politicas nacionais e atividades de cooperacdo internacional nos
Desenvolvimento 15 anos seguintes com a a Agenda 2030.
Sustentdvel

2015 | Férum Mundial de | Incheon, Coreia do | Declaragio de Incheon Aprovagdo de objetivos para a promogdo da educagdo inclusiva, igualitaria
Educacao Sul e de qualidade e de aprendizagem ao longo de toda a vida, com perspectiva

de serem atingidos até o ano de 2030. Tinha a perspectiva de ser usada
como base para o estabelecimento das metas de educagcdo nos ODS que
estavam para serem ratificados.

Fonte: préprio da pesquisa (2021).




Soares e Brito, resgatando a dissertacdo de mestrado do segundo autor desenvolvida

em 2013, destacam que:

Na dimensao internacional, € correto afirmar que a Declaracdo de Estocolmo (1972),
a Carta de Belgrado (1976), Tratado de EA de Thilisi (1977) e o Tratado de EA para
Sociedades Sustentdveis (1992) foram decisivos para a tutela juridica da Educagdo
Ambiental, bem como para o seu desenvolvimento e aprimoramento tedrico e
metodolégico. Além disso, esses documentos serviram, de fato, para o
reconhecimento da relevancia do tema em nivel global e capilarizacio de seu debate,
de sua normatizacdo e de sua implementacdo nas diversas nagdes (SOARES;
BRITO, 2018, p. 28).

Acreditamos que, através dos eventos aqui destacados e dos documentos produzidos a
partir de suas realizacdes, foi possivel a construcdo das bases conceituais da EA, deixando
claro que esse tema possui um bom referencial conceitual ao nivel internacional que pode
auxiliar na internalizacdo das préticas educacionais dos paises. Sendo assim, contemplaremos

agora o didlogo sobre a Educacido ambiental no contexto brasileiro.

5.1.2. Enquanto isso, na terra do pau-brasil...

O nosso pais foi o primeiro da América Latina a discutir e incluir em suas politicas a
EA como instrumento efetivo na busca de uma sociedade mais sustentdvel. Em resposta ao
compromisso declarado pelo Brasil na Conferéncia de Estocolmo, foi criada a Secretaria
Especial do Meio Ambiente (SEMA), em 1973, se oficializando assim a institucionalizag¢ao
da Educacdo Ambiental no governo federal. Se dando, a partir dai, a formacdo e/ou
atualizacdo do marco legal na esfera ambiental, ja que uma das atribuicOes dessa Secretaria
era, conforme o art. 4 de sua lei de criag¢do, “o esclarecimento e a educag@o do povo brasileiro
para o uso adequado dos recursos naturais, tendo em vista a conserva¢cdo do meio ambiente”
(BRASIL, 1973). A contar de sua constitui¢do, a SEMA deu inicio a execu¢do de projetos de
EA que objetivavam inserir a temdtica nos curriculos escolares dos antigos 1° e 2° graus na

regido Norte do pais. Ademais, tivemos ainda a promogao de

[...] seis cursos de especializacdo em educacdo ambiental e de cinco semindrios
sobre Universidade e Meio Ambiente, além da estruturacdio de uma rede de
producdo e circulagdo de materiais educativos, envolvendo diversas publicacdes e
audiovisuais referentes a drea ambiental (BRASIL, 2005, p. 22).
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Com a publicacdo da Lei n.° 6.938, tivemos a instituicdo da Politica Nacional do Meio
Ambiente (PNMA), onde foi determinada em seu art. 2, a necessidade da promog¢do da
“educacdao ambiental a todos os niveis do ensino, inclusive a educa¢do da comunidade,
objetivando capacitd-la para participagao ativa na defesa do meio ambiente” (BRASIL, 1981).
E significativo indicar que foi na PNMA que a EA apareceu pela primeira vez de forma
integrada em uma politica nacional sendo, portanto, considerada como principio e a partir dai
se tornando um instrumento da politica ambiental. Mediante a publicagdo dessa lei foram
estabelecidos o Sistema Nacional de Meio Ambiente (Sisnama) e o Conselho Nacional do
Meio Ambiente (Conama), sendo este o inico com poder de legislar.

Para reforcar essa importante determinacdo foi incluida no inciso VI do art. 225 de
nossa Carta Magna a indispensabilidade de se “promover a educacdo ambiental em todos os
niveis de ensino e a conscientizagao publica para a preservagdo do meio ambiente”, além da
dedicacdo de um capitulo exclusivo destinado ao meio ambiente (Capitulo VI), onde estava
presente o termo desenvolvimento sustentdvel (BRASIL, 1988). Através desse artigo, foi
assegurado o direito e incumbido ao poder publico o dever de promover a EA em todos os
niveis e modalidade de ensino e a conscientizacao publica, tendo em vista a determinacdo de
que “todos tém direito ao meio ambiente ecologicamente equilibrado, bem de uso comum do
povo e essencial a sadia qualidade de vida, impondo-se ao Poder Publico e a coletividade o
dever de defendé-lo e preservé-lo para as presentes e futuras geragdes” (BRASIL, 1988). A
partir da CF, a maioria dos estados, a exemplo do Maranhdo, incluiu em suas constitui¢des a
EA, estabelecendo disposi¢des especificas voltadas para o ambiente.

Ainda no ano de promulgacdo da Constituicdo Federal, iniciaram os primeiros
movimentos para uma organizacdo em rede da sociedade civil no campo ambiental,
promovendo a comunicagio e compartilhamento de iniciativas em prol da EA. A vista disso,
surgem a Rede Paulista de Educacdo Ambiental e a Rede Capixaba de Educacdo Ambiental.
No ano seguinte, por meio da Lei n.° 7.797, tivemos a criacdo do Fundo Nacional de Meio
Ambiente (FNMA) que definia “a aplicagdo em projetos que promovessem o uso racional e
sustentavel dos recursos naturais”, estando a Educa¢do Ambiental dentro de suas prioridades
(BRASIL, 1989a). Com isso desfrutamos entdo na década de 1990, dentre outras intervengdes
federais, do incentivo financeiro por meio do FNMA em acdes focalizadas em EA.

Ainda no ano de 1989 foi extinta a SEMA e criado o Instituto Brasileiro do Meio

Ambiente e dos Recursos Naturais Renovaveis (IBAMA) com o intuito de integrar a gestdao
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ambiental brasileira, j4 que havia diversas instituicdes no governo federal (SEMA, IBDF,
Sudepe, Sudhevea) responsdveis por esse gerenciamento, 0 que, muitas vezes, geravam
controvérsias e divergéncias de opinides no direcionamento das politicas (BRASIL, 1989b).

O ano de 1992 pode ser considerado, sem ddvidas, como um dos anos cruciais para o
apice de nossa politica ambiental, considerando que em junho desse ano aconteceu a Eco-92
em nosso territério. Dentre os eventos ocorridos na Ri0-92 podemos destacar, o Férum Global
das ONGs cujas discussdes resultaram na elaboracdo do Tratado de Educagdo Ambiental para
Sociedades Sustentdveis e Responsabilidade Global, e também o II Férum Brasileiro de
Educag¢do Ambiental, onde foi divulgada a criacdo da Rede Brasileira de Educagdo Ambiental
(REBEA). Essa Rede!!, tomando como principio norteador o Tratado de EA, deu o pontapé
inicial para a criagdo e o fortalecimento das Redes de EA nos estados brasileiros, tendo sua
atuacdo até os dias atuais nas cinco regides do pais. Foi elaborada também a Carta Brasileira
para a Educacdo Ambiental, recomendando que as IES em parceria com o MEC definissem
metas para a articulacio da EA nos curriculos dessas institui¢cdes para, assim, definir um
marco na implantacdo dessa educacio no ensino superior.

Ainda no ano de 1992, tivemos a criacdo do Ministério do Meio Ambiente (MMA),
por meio da lei n.° 8.490, que tem como cerne a defesa e a conservacdo do meio ambiente
através de politicas publicas e programas (BRASIL, 1992). Por intermédio da soma de
esforcos entre o MEC e o MMA foi promovido o incentivo para a constru¢do das politicas
estaduais de EA, estimulada a formacdo das Comissoes Interinstitucionais de Educagdo

Ambiental (CIEA). As CIEAs s@o colegiados estaduais que t€m como missao:

refletir sobre questdes publicas, tematiza-las e subsidiar o debate com vistas a
construcdo de respostas na forma de politicas publicas de Educacdo Ambiental.
Essas comissdes propdem, por exemplo, diretrizes que podem nortear as politicas,
programas ou atividades relacionadas a educagdo ambiental no estado. Também
participam das formulagdes dos Programas Estaduais de Educacdo Ambiental
(PORTAL DE EDUCACAO AMBIENTAL, 2018, on-line).

"' A REBEA passou por “um processo de expansdo e fortalecimento de suas articulagdes no pafs inteiro, se
consolidando como uma Rede de Redes de Educacdo Ambiental, tendo nas agdes das redes locais (regionais,
temadticas, internacionais) sua estratégia de sustentacdo e expansdo. Atualmente estd constituida pela teia de
conexdes com mais de 60 Redes de Educacdo Ambiental, que se constituem no espago decisério da Rede,
através da Facilitagdo Nacional” (REBEA, 2014, on-line). Conforme a REAPOP, os membros da REBEA
podem se comunicar pelo site (http://rebea.org.br/), blog (http://encontrorebea.blogspot.com/) e grupo do
Facebook (https://www.facebook.com/groups/rebea). (https://reapop.wordpress.com/rebea/).



http://rebea.org.br/
http://encontrorebea.blogspot.com/
https://www.facebook.com/groups/rebea
https://reapop.wordpress.com/rebea/

A partir de 1993, comecaram os debates na esfera legislativa para a criagdo de uma
politica nacional voltada para a Educacdo Ambiental com a intenc¢ao de integrar os sistemas
nacionais de educac¢do e meio ambiente em um sistema tGnico. No ano seguinte, para atingir o
que determinava a Constituicdo e, também as convencdes assumidas durante a Rio-92, foi
instituido o Programa Nacional de Educacio Ambiental (PRONEA'?), tutelado pelo MMA e
pelo MEC, com o apoio dos ministérios da Cultura e da Ciéncia e Tecnologia. O Programa
possuia trés componentes, a saber: Capacitacio de gestores e educadores; desenvolvimento de
acdes educativas; e desenvolvimento de instrumentos e metodologias, que contemplavam sete
linhas de a¢do, dentre elas a EA por meio do ensino formal (BRASIL, 2005).

Ao analisarmos a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), n.°
9.394, instituida em 1996, se observa que a EA ndo foi citada expressamente, ndo havendo,
portanto, nenhuma disposi¢ao que trate do tema em todo o seu texto. Podemos tentar vincular
a EA de modo indireto na lei, ao lermos o art. 23, quando este determina para o ensino
fundamental que seus “curriculos devem abranger obrigatoriamente o conhecimento do
mundo fisico e natural e da realidade social e politica, especialmente do Brasil” e também no
art. 43, onde é designado ao ensino superior o carecimento de “estimular o conhecimento do
mundo presente, em particular os nacionais e regionais” (BRASIL, 1996).

Apesar de originada no contexto de reequilibrar as forcas sociais econdmicas € ser
fruto de uma grande mobilidade intelectual e, a partir de sua formulagdo, termos o
delineamento de novas perspectivas para a educagdo brasileira, a LDBEN sofreu criticas com
sua criagdo (SAVIANI, 1997). No tocante ambiental, por meio dessa andlise podemos inferir
que a LDBEN niao deu ouvidos ao discutido nas conferéncias que tratavam do ambiente, ndo
incluindo em seu texto evidéncias claras desse esforco, pelo menos em nosso ver. Pino citado

por Silva explica esse indicio quando afirma que

[...] considerando o fato histérico de as leis tenderem a representar determinados
interesses, a LDB findou por privilegiar uma gama considerdvel destes mesmos
interesses, mesmo porque, no ambito das transformagdes desencadeadas pelo
processo de redemocratizacdo, dar-se-ia organicamente toda e qualquer proposta de
cunho libertario (PINO, 2001 apud SILVA, 2012, p. 62).

A partir da elaboragdo da LDBEN, temos entdo a producdo e aprovacdo de

importantes documentos oficiais: Diretrizes Curriculares Nacionais, Orientagdes Curriculares

12 £ importante destacarmos que a sigla PRONEA é referente ao programa criado em 1994 e a sigla ProNEA faz
referéncia ao programa institucionalizado em 1999, com a regulamentacdo da PNEA.




Nacionais, que possuem os efeitos de serem discutidos, absolvidos e ressignificados nas
escolas, por meio do planejamento de seu Projeto Politico Pedagégico (PPP). Em 1997,
tivemos a aprovacdo da Declaracdo de Brasilia para a Educagdo Ambiental. Sendo concebido
na I Conferéncia Nacional de EA, esse instrumento trouxe principios e recomendagdes
anteriormente definidos nas conferéncias de Belgrado, Tbilisi e Rio-92.

Em 1997, apds longa discussdo tivemos a aprovagdo dos Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs) pelo Conselho Nacional de Educacdo (CNE), esses documentos se
constituem em importantes dispositivos para auxiliar os espacos escolares na construcdo de
seus projetos educativos. Tendo sido estabelecida a necessidade de se discutir nas escolas
temas de relevancia social, considerados de urgéncia, os chamados Temas Transversais,
dentro desses assuntos temos o Meio Ambiente que em conjunto com o tema Saude,

compunham um caderno. Segundo o MEC,

[...] os temas transversais na educacgdo estdo voltados para a compreensdo e para a
construcdo da realidade social, dos direitos e responsabilidades relacionados com a
vida pessoal e coletiva, e com a afirmac¢ao do principio da participacdo politica. Isso
significa que devem ser trabalhados de forma transversal, nas areas e/ou disciplinas
ja existentes (SOPHIA, 2018, on-line).

Com os PCNs em 1997, tivemos a apresentacdao da EA como tema transversal, sendo
indicada sua incorporacdo nos curriculos escolares (BRASIL, 1997). Através de uma anédlise
feita por Bomfim e colaboradores (2013) ficou evidenciado que os PCNs encontraram espaco
nas elaboracdes dos PPP e também serviram e servem de referencial para os livros didéticos,

esses autores destacam que isso pode ter ocorrido por que:

[...] embora ndo tenham sido construidos democraticamente, tenha atingido, mesmo
que parcialmente, algumas demandas sociais. A origem autoritdria questiona a sua
legitimidade, mas ndo chega a impedir que eles se estabelecam. [...] atingiram mais
as escolas do que as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs), quando deveria ser o
contrdrio, uma vez que aqueles seriam apenas referéncias, pardmetros, como o
proprio nome ja diz (BOMFIM et al., 2013, p. 31).

Esses autores, citando outros estudiosos sobre o assunto, destacam ainda que as

principais criticas direcionadas aos PCNs se deram em virtudes de os mesmos serem:

Voltados ao modelo de competéncias como submetidos ao imediatismo do mercado
de trabalho e ao produtivismo (Lopes, 2001), assim como subordinados
acriticamente as indicacdes de organismos internacionais (Fonseca, 1998; Altmann,
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2002; Frigotto e Ciavatta, 2003), caracteristicas marcantes da chamada Reforma
Educacional da década de 1990 (Shiroma, Moraes e Evangelista, 2002). No periodo
seguinte, j& no governo do presidente Luiz Inicio Lula da Silva, houve alguns
movimentos de ruptura, embora ndo se tenha efetivamente rompido com muitas
politicas anteriores (Melo, 2006) (BOMFIM et al. 2013, p. 33-34).

Criticas a parte, esses autores pontuam que, no quesito contetido os parametros nao

sdo inexpressivos, considerando de forma razodvel as questdes sobre o meio ambiente:

percebe o problema ambiental como sendo um problema humano (antrépico);
questiona o uso de recursos ndo-renovaveis, atenta para as unidades de conservacao,
incentiva pesquisa na drea ambiental; apresenta os problemas sociais e das
populacdes humanas como sendo também ambientais; faz referéncia aos eventos
internacionais que promovem a realizacdo de acordos e encaminhamentos politicos;
apesar de ficar no limite do desenvolvimento sustentdvel, problematiza pontos de
divergéncia relativos as concepgdes sobre a relagdo homem-natureza e politicas
ambientais; mesmo que brevemente, questiona o consumismo da atual sociedade,

N

tendo um pouco além da EA restrita a reciclagem e mitigacdo dos residuos; e
promove a EA (ibid., 2013, p. 34-35).

Ja nos Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio (PCNEMs) (BRASIL,
1999, 2000), apesar de ndo termos encontrado em seu texto a palavra-chave “educagdo
ambiental”, foi possivel observar que o tema ¢ tratado de maneira sutil. Destacamos que nesse
documento a énfase maior € dada para a questio tecnoldgica, tendo destaque em seu texto que
“a formacao do aluno deve ter como alvo principal a aquisi¢ao de conhecimentos basicos, a
preparacao cientifica e a capacidade de utilizar as diferentes tecnologias relativas as
areas de atuacao” (BRASIL, 2000) (grifos do documento). Nao estamos desmerecendo o
papel que a tecnologia possui, mas da forma como estd posta no documento nos parece que o
desenvolvimento da mesma se configura apenas em um meio para que se consiga a expansao
da economia.

Em 1999 foi concebida a Diretoria do Programa Nacional de Educacdo Ambiental
(ProNEA), ligada a Secretaria Executiva do MMA e, em abril desse ano, tivemos a aprovagao
da Politica Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA), por meio da lei n.° 9.795 (BRASIL,
1999). Ao explorarmos a PNEA, vemos em seu art. 10, instituida a obrigatoriedade da
inclusdo da EA na Educagado Bésica e no Ensino Superior devendo ser desenvolvida com uma
“[...] pratica educativa integrada, continua e permanente em todos os niveis e modalidades do

ensino formal” (BRASIL, 1999).




Sob o ponto de vista educacional, a educacdo ambiental tal qual vista nesta lei,
resgata a visdo de conjunto, a interdependéncia das disciplinas curriculares
tradicionais, for¢ando a sintese como importante ferramenta de compreensdo da
realidade, buscando a formacdo de cidadaos aptos a entender as exigéncias do meio
ambiente circundante e a defender, com ética, a justica ambiental em prol de uma
sociedade brasileira sustentavel (Idem, 1999, p. 51).

Através desse importante dispositivo juridico temos a determina¢do do lugar da
Educacdo Ambiental nos espacos educativos, sendo a temadtica inserida como politica de
governo e a regulamentacdo do que fora dito em nossa Carta Magna, em seu Artigo 225,
inciso VI, que determina que a “Administragdo Publica deverd promover a Educacao
Ambiental em todos os niveis de ensino e a conscientiza¢do publica para a preservagao do
meio ambiente” (BRASIL, 1988). Com a aprovagdo do Decreto n.° 4.281, em 2002, tivemos
além da regulamentacdio da PNEA a composicdo do Orgdo Gestor (OG) das politicas de EA
em nosso pais, o que possibilitou que essa temética fosse gerenciada através de uma gestdao
compartilhada entre os ministérios da Educacdo e do Meio Ambiente.

Sendo assim, temos a inser¢ao da EA nas politicas publicas do Estado brasileiro por
duas vias, apresentando “crescimento horizontal (quantitativo) e vertical (qualitativo), pois
enquanto no ambito do MEC pode ser entendida como estratégia de incremento da educagdo
publica, no do MMA ¢ uma fungao de Estado totalmente nova” (SORRENTINO; TRAJBER;
FERRARO JUNIOR, 2005, p. 290). O objetivo principal do OG era a articulacio sistematica
das agdes formativas possibilitando o intercambio de saberes e o compartilhamento de
experiéncias entre os estados brasileiros, relacionados a EA. Acreditamos que essa gestdo
compartilhada é de grande valia para o avanco das politicas publicas que tratam do meio
ambiente e da EA, mas assentimos que existe uma vulnerabilidade nessa questdo,

considerando que:

A regulacdo dos recursos naturais no que se refere, por exemplo, ao controle social e
descentralizacdo, requer ainda uma estruturacdo que permita a participacdo da
sociedade civil de forma direta e qualificada na gestdo dos recursos naturais, bem
como uma descentralizagdo politico-administrativa que possibilite aos estados e
municipios executarem a gestdo ambiental (SOUZA ARAUJO et al., 2011, p. 127).

Ressalvas feitas, consideramos importante destacar que, com a PNEA, tivemos a
obrigatoriedade do ensino de EA nos espacos escolares, tendo sido desprendidos esfor¢os para

a sua efetivacdo em todo o territério nacional. E, conforme destaca Barbosa:




a gestdo compartilhada entre os sistemas de ensino e de meio ambiente vem sendo
intensificadas na atual gestio'® do governo federal, o que possibilita sinergia e
articulag@o entre politicas da educag@o formal e ndo-formal, como se propde com a
constitui¢do de Coletivos Educadores'* (2008, p. 10).

Exemplo dos esfor¢os da execucdo da PNEA no pais foi a promo¢do em 2003, da I
Conferéncia Nacional do Meio Ambiente, em versdes adulta e infanto-juvenil, sendo que a
Conferéncia Infanto-Juvenil pelo Meio Ambiente (CNIJMA), em 2003, teve o objetivo de
estimular a formagao de jovens educadores ambientais. No contexto do MEC, a PNEA estava
estruturada em quatro eixos de ac¢do: Programa Vamos Cuidar do Brasil com as Escolas;
Enraizamento da Educacdo Ambiental no Brasil; Normatizacdo da Educacdo Ambiental no
Ensino Formal e Documentacao, Pesquisa e Avaliacio (HENRIQUES et al., 2007).

Daremos destaque para o Programa Vamos Cuidar do Brasil com as Escolas, cujo
sistema organizado dentro de uma perspectiva sistémica, apresentava acoes distribuidas em
quatro modalidades: difusas (Conferéncia Nacional Infanto-Juvenil pelo Meio Ambiente),
presenciais (Formacdo Continuada de Professores e Estudantes), tecnoldgicas (Inclusdao
Digital com Ciéncias de Pés no Chao) e acdes estruturantes (Comissdo de Meio Ambiente e
Qualidade de Vida na Escola (Com-Vida); Coletivos Educadores (CE); Coletivos Jovens de
Meio Ambiente (CJs); Educacdo de Chico Mendes). Esse Programa surgiu como estratégia do
processo de enraizamento dos Parametros em Acdo — Meio Ambiente na escola (BRASIL,
2001) e, também, para o aprofundamento do grande envolvimento das escolas durante a I
CNIJMA (2003).

Ao focarmos nas agdes estruturantes do Programa destacamos que, tanto as Com-
Vidas quanto os Coletivos Educadores objetivavam a comunicacdo e aproximacgdo entre a
escola e sua comunidade, promovendo assim uma articulacdo de saberes para uma educacdo
ambiental popular, critica e emancipatdria. As Com-Vidas tiveram fundamentos nas bases dos
Circulos de Aprendizagem e Cultura, de concepc¢do freireana, estabelecida por esse estudioso

como sendo “um lugar onde todos tém a palavra, onde todos leem e escrevem o mundo. E um

130 governo ao qual o autor se refere é o 2 mandato do presidente Lula.

14 De acordo com Barbosa “Os Coletivos Educadores sio compostos por pessoas ligadas a institui¢des, redes e
movimentos sociais que atuam em processos formativos de educacdo ambiental. Conferem organicidade as
politicas publicas de EA na medida em que as a¢des empreendidas no territorio dialogam com o ProNEA e as
propostas do Orgdo Gestor da PNEA. Objetivam coordenar e articular acdes de EA voltadas a totalidade de
habitantes do territério, delimitado pelo grupo que se articula para planejar, implementar e avaliar processos
continuados e participativos de formacdo de educadores ambientais. o territério pode ser, entdo, a bacia
hidrogréfica, o bairro, o municipio ou vdrios municipios, a zona rural etc. no inicio de 2008, havia mais de 150
Coletivos Educadores no Pais” (2008, p. 10-11).




espaco de trabalho, pesquisa, exposi¢dao de praticas, dinamicas, vivéncias que possibilitam a
constru¢do coletiva do conhecimento” (FREIRE, 1999), sendo assim, suas agdes “produzem
intervencdes educativas transformadoras no cotidiano escolar e no territério (comunidade
escolar, vila, bairro, cidade, estado) onde estdo inseridas” (BARBOSA, 2008, p. 12).

Com relacdo aos Coletivos Educadores, a pretensio era de multiplicacio de
educadores ambientais populares, tendo se originado dai os Coletivos Educadores Jovens, que
tinha trés principios metodolégicos (jovem educa jovem; jovem escolhe jovem; e uma
geracdo aprende com a outra). Através da juncdo destes trés mecanismos: Conferéncias
Nacionais Infanto- Juvenil, Com-Vida e Coletivos Jovens Educadores foi possivel a formacgao
dos jovens brasileiros para a cidadania ambiental, sendo que “essa ‘juventude ambientalista’
emergente estd sintonizada com os desafios da gestdo de politicas publicas da area
socioambiental. Ela se sente empoderada e assume novas responsabilidades nos espagos onde
atua” (BARBOSA, 2008, p. 12).

Em 2012, tivemos importantes documentos legitimados juridicamente, as Diretrizes
Curriculares Nacionais para Educacdo Ambiental (BRASIL, 2012a) e as Diretrizes
Curriculares Nacionais do Ensino Médio (BRASIL, 2012b). Em ambas as Diretrizes
Curriculares, temos a evidéncia da presenca da EA, em uma perspectiva voltada para a
sustentabilidade. Nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio Ambiental (DCNEA)

¢ salientado que o:

papel transformador e emancipatério da Educagdo Ambiental torna-se cada vez mais
visivel diante do atual contexto nacional e mundial em que a preocupagdo com as
mudangas climdticas, a degradacdo da natureza, a reducdo da biodiversidade, os
riscos socioambientais locais e globais, as necessidades planetarias evidenciam-se na
pratica social (BRASIL, 2012a).

Consideramos que assim, apesar das controvérsias surgidas, a EA estd sendo
reconhecida como uma dimensdo da educacao praticada como uma atividade intencional da
prética social. Partindo para a analise das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino
Médio (DCNEM), estabelecidas por meio da Resolugdo n.° 2, de 30 de janeiro de 2012, ficou
determinado que a EA devesse ser tratada “com tratamento transversal e integralmente,
permeando todo o curriculo, no dmbito dos demais componentes curriculares” (BRASIL,

2012b).




A partir desse ponto na nossa histéria, vemos com mais clareza, a EA sendo apagada
dos documentos oficiais brasileiros. Como podemos evidenciar, através da anélise dos Planos
Nacionais de Educagao (PNE). Ao analisarmos os PNE, no do recorte histérico de 2001 a
2014, podemos inferir alguns apontamentos. Esses documentos, teoricamente, sdo discutidos
com todos os setores da sociedade. No do recorte temporal escolhido percebemos que o PNE
2001-2010 foi um avanco da questdo ambiental no universo educacional.

Nesse PNE, aprovado pela Lei n.° 10.172 de 2001, foi alcan¢cado o cumprimento do
que a LDBEN determinou em seu Art. 87, que era a fixacdo de diretrizes, objetivos e metas
para serem alcancadas em 10 anos, como garantia de coeréncia nas prioridades educacionais.
Nesse documento temos ainda que “a Educacdo Ambiental, tratada como tema transversal,
serd desenvolvida como uma pratica educativa integrada, continua e permanente em
conformidade com a Lei n.® 9.795/1999” (BRASIL, 2001).

Tanto no PNE 2011-2020 (BRASIL, 2010) quanto no PNE 2014-2024 (BRASIL,
2014), percebemos apenas a presenga nas diretrizes dos Planos de que “a promocdo dos
principios do respeito aos direitos humanos, a diversidade e a sustentabilidade
socioambiental” (BRASIL, 2014, Art. 2), ndo tendo sido incluida em nenhuma de suas metas
a questdo ambiental, o que dificulta sobremaneira o estabelecimento de um comprometimento
com a dimensao ambiental ja que a diretriz ndo apresenta acoes efetivas.

Com a reformulacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da Educacio Bésica
(BRASIL, 2013), sdo inseridas as diretrizes curriculares para a EA, dentre outros importantes
debates que objetivam estimular o debate acerca dos direitos humanos. Apesar da presenca da
Educac¢do Ambiental, citada com mais visibilidade no documento, dispomos, basicamente, de
transcri¢des quanto ao ja determinado na PNEA e nas DCNEA. Nas novas DCNEM presentes
nesse documento, ao considerar as diretrizes anteriores, temos um avango, ji que em seu
relatério tem uma subsecdo dedicada a Educacdo Ambiental. Apesar dessa “apari¢do” ¢
preciso destacar a intencionalidade, que nada mais é do que deixar claro que o pais se
encontra nas discussdes atuais sobre desenvolvimento sustentdvel e estd concatenado com as
conferéncias e eventos internacionais que tratam sobre esse tema, estando em consonancia
com os preceitos da ONU, “da qual o Brasil ¢ protagonista destacado” (BRASIL, 2013, p.
166), conforme destaca o documento.

Com a aprovagdo da Lei n.° 13.415/2018 que promoveu a Reforma do Ensino Médio,

tivemos a atualizagdo das DCNEM para se adequar a reforma. Nesse documento retornarmos
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para a apresentacdo da EA de forma sucinta, destacando apenas que devem “ser incluidos
temas exigidos por legislagdo e normas especificas, na forma transversal e integradora [...]
educagdao ambiental” (BRASIL, 2018, p. 6) através de “estudo e desenvolvimento de
atividades socioambientais, conduzindo a educacdo ambiental como uma pratica educativa
integrada, continua e permanente” (Idem, 2018, p. 14).

Finalizamos nossa andlise discorrendo sobre a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), base essa que apesar de ter sua elaboracdo assegurada desde a LDBEN, frutificou
em meio a um intenso debate na sociedade brasileira, sendo até hoje, alvo de intimeras
criticas, passando por trés versdes. A aprovacdo da BNCC se deu em duas etapas: uma para a
Educacgdo Infantil e o Ensino Fundamental (2017) e outra para o Ensino Médio (2018). Em
estudos realizados por Branco; Royer e Branco (2018) sobre a BNCC e a EA, os autores
destacam que, inicialmente o tema ndo foi tratado, apds criticas e pressoes da sociedade foi
incluido em sua segunda versdo, mas retornando ao esquecimento na terceira e ultima versao

(Quadro 8).

Quadro 8. Andlise quanto a forma de inclusdo da Educagdo Ambiental nas trés versdes da BNCC

VERSAO PAGINAS CONSIDERACOES
Sequer apresenta o termo “Educagdo Ambiental”, restringe-se apenas a
enfatizar que temas relacionados com discussdes sobre meio ambiente,
cidadania, direitos humanos e trabalho devem ser reconhecidas como formas

Primeira 302 de didlogo interdisciplinar, sendo abordadas, portanto, como temas
transversais. [...] embora n3o aborde diretamente sobre a Educagio
Ambiental, a primeira versdo reforca a ideia de que conceitos como
preservacdo do meio ambiente, consumismo e sustentabilidade sejam
trabalhados como temas transversais.
Apresenta um documento significativamente mais extenso em comparagdo a
primeira, num total de 652 paginas. Nesta, a Educacdo Ambiental &
apresentada como uma dimensdo da educacdo escolar, uma atividade
intencional da prética social que deve imprimir no desenvolvimento

Segunda 652 individual, um carater social em sua relagdo com a natureza e com os outros
seres humanos. A unidade “Ambiente, Recursos e Responsabilidades™ [...]
traz uma proposta de estudo sobre as questdes relacionadas a ambiente,
recursos naturais e a responsabilidade no seu uso, caracterizando os
fendmenos e as interagdes de sistemas e organismos com o ambiente.
Disponibilizada para as etapas Educag@o Infantil e Ensino Fundamental, ndo
contempla o termo Educacdo Ambiental, assim como na primeira versio. Se

Terceira 392 da primeira para a segunda versdo do documento houve um aumento
significativo no nimero de pdginas e na abordagem sobre a Educagdao
Ambiental, observa-se que da segunda para a terceira houve uma diminui¢io
expressiva, ndo apenas na quantidade de paginas (3* versdo 392 paginas), mas
também com relag¢do a abordagem sobre o tema.

Fonte: Adaptado de BRANCO; ROYER; BRANCO (2018, p. 197-198).
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Ao analisarmos mais detalhada a BNCC aprovada para o Ensino Médio em 2018,

também é possivel perceber essa restricdo com relacdo a EA, isso deixa evidente que:

O espaco da EA foi restringido tanto nos textos preliminares e na versdao aprovada
para as etapas anteriores quanto na ultima parte voltada para o Ensino Médio. Tal
fato, demonstra, uma perspectiva de continuidade no processo de ocultamento da
EA nos textos que compdem o documento como um todo (OLIVEIRA; ROYER,
2019, p. 69).

Trazendo a baila Certeau, relembrando que toda pritica se articula com um lugar
social, temos que “¢ em funcao desse lugar que se instauram os métodos, que se delineiam
temas e interesses, que se organizam os documentos e as questdes propostas, o que € possivel
de ser dizivel e o que permanece como nao-dito” (MONTEIRO, 2019, p. 251). Por meio desse
pensamento podemos compreender que ao analisarmos a constru¢do de nossas politicas
educacionais com destaque para a questdo ambiental, ndo ocorre, em nosso ver, 0 que muitos
estudiosos descrevem como ocultamento da EA, mas sim, a manutencdo de uma
intencionalidade, a de ndo se tratar assuntos desse e de outros tipos, que colocam em xeque o
sistema atual operante.

Analisando nosso processo historico quanto ao tratamos de temas que sao de demanda
da sociedade, nos atentamos para os PCNs, que em 1996, eram compostos por seis dreas
(Etica, Saide, Meio Ambiente, Pluralidade Cultural, Orientacdo Sexual e Trabalho e
Consumo) e passaram por uma reformulagdo. Em 2010, com a defini¢cdo das DCN para o
Ensino Fundamental de Nove Anos, encontramos em seu artigo 16 a denominagdo de “[...]
temas abrangentes e contemporaneos” para se citar os temas referentes a essas discussoes
(CNE/CEB, 2010, p. 5). Posteriormente, tivemos ainda a regulamentacdo de outras diretrizes
especificas para tratar dos temas de relacdes étnico-raciais'>, direitos humanos'¢ e Educacdo
Ambiental (BRASIL, 2012).

Com a publicacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo Basica foi
instaurada a denominagdo “Eixos Tematicos” (BRASIL, 2013) que foi consagrada na versao
final da BNCC como “Temas Contemporaneos” (BRASIL, 2017). O MEC, em 2019,

publicou os documentos Temas Contemporaneos Transversais na BNCC: contexto histérico e

5 Brasil. Resolucio CNE/CP 1/2004 — Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio das Relacdes Etnico-
Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana. Brasilia: CNE, 2004.

16 Brasil. Resolugio CNE/CP 1/2012 — Diretrizes Nacionais para a Educagio em Direitos Humanos. Brasilia:
CNE, 2012.
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pressupostos pedagdgicos (BRASIL, 2019a) e Temas Contemporaneos Transversais na
BNCC: proposta de préticas de implementacio (BRASIL, 2019b). Além da inclusdo da
expressao ‘contemporaneo’ para evidenciar o atributo de atualidade as tematicas ampliaram,
tendo sido definidas seis macrodreas temdticas (Cidadania e Civismo, Ciéncia e Tecnologia,
Economia, Meio Ambiente, Multiculturalismo e Sadde) abrangendo 15 Temas
Contemporaneos'’, sendo por fim denominados Temas Contemporaneos Transversais (TCTs).

Além dessas mudangas de nomenclatura, e ampliacdo dos temas, tivemos alteracao
ainda na relevancia e fundamentacdo legal desses temas, ja que enquanto nos PCNs eles eram
apenas recomendacdes facultativas agora, a partir das DCNs, foi sinalizada a obrigatoriedade
desses assuntos e na BNCC foram considerados contetiidos essenciais para a Educagao Bésica.
Porém, € importante destacar que ficou determinado que seria de responsabilidade dos
sistemas de ensino e escola a contextualizacdo em seus projetos educativos, 0 que, em nosso
ver, continua perpetuando a ndo efetivacdo desses temas nos espacos escolares.

Através da andlise do estado da arte das politicas publicas de EA em nosso pais,
Barbosa (2008) apresentou um panorama que demonstrou as acdes e politicas de EA
produzidas até entdo nos sistemas de ensino, alicercado nos dados obtidos junto aos gestores
das Secretarias de Estado de Educagdo das 27 unidades federativas brasileiras. Mediante os

resultados obtidos o autor concluiu que:

As politicas publicas de educacdo ambiental levadas a efeito pelo OG e entes
federados possuem grande potencial para promover sinergia entre a educag¢do formal
e a educacdo ndo-formal. Essa sinergia e a conjugacdo de esforgos intersetoriais
favorecem a cidadania ambiental, com o empoderamento de sujeitos e coletividades,
e potencializam processos emancipatorios na “politica da vida” ou subpolitica. Ha
de se considerar também que o didlogo escola/comunidade é fortalecido em
decorréncia da gestdo compartilhada entre os sistemas de ensino e de meio ambiente.
A visdo sistémica adotada e difundida pelo OG da Politica Nacional de Educacdo
Ambiental acaba contribuindo para ampliar a participacdo de 6rgdos
governamentais, comunidade escolares, universidades e sociedade civil nas politicas
de EA (BARBOSA, 2008, p. 20).

17 Os Temas Contemporineos Transversais definidos na BNCC dentro de suas macrodreas sio: MEIO
AMBIENTE (Educagio Ambiental, Educacdo para o Consumo); CIENCIA E TECNOLOGIA (Ciéncia e
Tecnologia); ECONOMIA (Trabalho, Educagio Financeira, Educacio Fiscal); SAUDE (Sadde, Educacio
Alimentar e Nutricional); CIDADANIA E CIVISMO (Vida Familiar e Social, Educacdo para o Tréansito,
Educacgdo em Direitos Humanos, Direitos da Crianga e do Adolescente, Processo de Envelhecimento, Respeito e
Valorizagdo do Idoso); MULTICULTURALISMO (Diversidade Cultural, Educacdo para valorizacdo do
multiculturalismo nas matrizes histéricas e culturais Brasileiras).
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Garcia e colaboradores em estudo realizado para identificar os avangos e retrocessos
nas das décadas de atuagdo da PNEA (1999 a 2019) identificaram uma “tendéncia crescente
de publicacdes com esse conteido no periodo de 1999 a 2019, mas um forte declinio em
2019” (GARCIA et al.,2020, p. 250). Ao analisar a situacdo atual das politicas relacionadas a

EA, esses autores destacam ainda que:

[...] quando da elaboragdo do PPA 2020-2023 [...] o tema da EA foi totalmente
omitido. A EA nfo possui qualquer citagdo no corpo da Lei, tampouco em seus
anexos. Assim, a precariedade do ensino da disciplina deverd se agravar por falta de
recursos. [...] Com o esvaziamento politico-institucional da agenda de EA no ambito
dos 6rgdos gestores da PNEA — MMA e MEC — muitos desafios serdo impostos. [...]
De maneira geral, até 2014, quando teve inicio uma forte crise institucional em razao
do processo de impeachment da entdo Presidenta Dilma Rousseff e da consequente
assuncdo do vice-presidente, Michel Temer, houve uma mudanga politico-
institucional no Poder Executivo, mudancas que se refletiram nas pastas da
Educagcdo e do Meio Ambiente. [...] Para complicar ainda mais o quando de
arrefecimento da discussdo e da aplicagdo da PNEA, no governo atual (2019-2022),
vislumbra-se uma forte descontinuidade (GARCIA et al., 2020, p. 265-266).

Destacamos que apesar dos esforcos de educadoras e educadores ambientais,
entidades, orgdos, pesquisadores que se manifestam contra esse dito “silenciamento” do peso
da EA nos documentos oficiais brasileiros, podemos afirmar que esse processo ja vem sendo
posto em curso desde nossa Lei de Diretrizes e Bases para a Educacao Nacional sendo apenas
consagrado com a implantacdo de nossa Base Nacional Comum Curricular, estando assim,
ainda se sustentando a 16gica do capital, estando apenas tomando forma agora.

Consideramos importante destacar ainda que no do atual governo, apesar da
manutencdo do MMA, o objetivo claro é o esvaziamento da pasta, tendo em vista que
pretendem a adaptacdo do meio ambiente ao sistema produtivo. O desmonte € perceptivel
quando analisarmos o quadro atual: falta de aplicacdo dos recursos destinados a pasta, o
esforco na desestruturacdo dos 6rgdos, a controvérsia da letargia na atuagdo no combate as
problemadticas ambientais recorrentes no pais e da aceleracdo de aprovacdes de leis que
versam contra o ambiente e as populagdes tradicionais, a revogacao e alteragdo de importantes
mecanismos legislatorios e a retirada da participagdo da sociedade civil dos Conselhos
Deliberativos dos espagos de decis@o e proposi¢ao de leis, dentre outras.

Acreditamos que os governos anteriores até vinham cumprindo o que determina a
PNEA e as diretrizes do PRoNEA, no que diz respeito ao aperfeicoamento e fortalecimento

dos sistemas de ensino, de meio ambiente e de outros, porém, apds a concretizacdo do golpe
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em 2016, vemos a passos largos o caos concatenado para o desmantelamento das politicas
publicas ambientais e de seus 6rgdos de manuten¢do o que torna a situacdo preocupante, ja

que s6 podemos defender e preservar aquilo que efetivamente existe.

5.1.3. O Maranhao na pauta ambiental

A partir deste momento iremos apresentar um diagndstico da atual forma de inser¢do
da Educacdo Ambiental nas escolas de ensino médio de Sao Luis — MA, nesta perspectiva,
através da pesquisa exploratéria feita, podemos detectar que o tema EA estd presente nas
discussoes legislativas maranhenses desde o ano de 1985, com a promulgacdo de sua
Constitui¢do. Em seu Art. 202, inciso III, a Constitui¢do do Estado do Maranhao destacou a
necessidade de promover a conscientizacio e a Educacdo Ambiental no estado
(MARANHAO, 1989).

O tema, inicialmente, foi discutido no ensino da disciplina Ecologia na rede oficial de
ensino maranhense, a partir de 1985, tornando-se obrigatorio por meio da Resolugdo n.°
287/84 do Conselho Estadual de Educacio (CEE) (MARANHAO, 1984). O projeto
“Educacdo Ambiental”, elaborado por professores da Secretaria Estadual de Educacgdo
(SEDUC), em 1989, visava desenvolver um programa de EA no ensino fundamental e a
capacitacdo de recursos humanos para atuarem como agentes dinamizadores de EA no estado.
Em 1990, aconteceu o Semindrio de Educagdo: garantia de vida, iniciativa da SEDUC, onde
se verificou a necessidade da implantacdo urgente de agdes de cardter educativo, para o
fortalecimento da EA em todos os niveis de ensino (CORREA, 1999, p. 26-27).

Através da Lei n.° 7.575 se instituiu no ano de 2000 a obrigatoriedade de
implementagdo de programas de Educacdo Ambiental no curriculo escolar na educagdo basica
maranhense. Trés anos apds essa Lei, o Decreto n.° 19.800, institucionalizou a Comissao
Interinstitucional de Educacdo do Estado do Maranhdo (CIEA/MA) que tinha como finalidade
a promog¢do da discussdo para a elaboracdo do Plano Estadual de Educacdo Ambiental
(MARANHAO, 2018), além da coordenacdo das atividades de EA no estado. Essa comissao €
coordenada pela SEDUC e pela SEMA e, atualmente, € constituida por esses dois orgaos, a
UEMA, a UFMA, o CEE e mais 22 institui¢des afins e busca a efetiva execugdo do plano nos

espacos escolares maranhenses. A CIEA/MA € um 6rgao colegiado deliberativo, consultivo e

s

t’ 15 ' o
E S -



normativo da PEEA, passou por um periodo de desmobilizacdo, entre 2005 e meados de
2015, mas com o empenho do ()rgﬁo Gestor (SEMA/SEDUC), se rearticulou e se fortaleceu.

No ano de 2008, a SEDUC elaborou o Programa de Educacdo Ambiental, com trés
linhas de a¢do: 1. Educacdo Ambiental em todos os niveis e modalidade do ensino formal; 2.
Educacdo Ambiental informal; 3. Educacdo Ambiental e os meios de comunicagdo. O
objetivo era desenvolver um conjunto de agdes objetivando a constru¢do de um programa
permanente de EA no sistema de ensino maranhense. J4 em 2009, por meio do Projeto de Lei
n.° 082, que dispunha sobre a educacdo, sensibilizacdo e prote¢do ambiental nas escolas
publicas da educacdo Infantil e Ensino Fundamental de 1° ao 5° ano, com foco no
desenvolvimento sustentdvel.

Em 2010, houve a instituicdo da Lei n.° 9.166, que dispunha sobre a inclusdo de
conteudos e atividades relativas a temadtica nos curriculos escolares do ensino fundamental e
médio nas escolas publicas estaduais. A institucionalizacdo da Educa¢do Ambiental no
Maranhao, ocorreu nesse mesmo ano, em outubro, com a promulgacdo da Lei n.° 9.279 que
instituiu a Politica Estadual de Educacdo Ambiental (PEEA) e o Sistema Estadual de
Educacao Ambiental (SISEEA), em conformidade com a PNEA e o ProNEA.Essa lei foi
elaborada por meio das discussdes entre o governo, as instituicdes de ensino e a sociedade
civil, em conformidade com a PNEA e o ProNEA.

No ano de 2012, dois importantes mecanismos foram sancionados: a Resolugdo n.° 02
que instituiu a Camara Técnica de Educacdo Ambiental do Conselho Estadual de Meio
Ambiente e do Estado do Maranhdo e o Decreto n.° 28.549, que regulamentou a Politica
Estadual de Educacio Ambiental. O objetivo principal da Camara Técnica foi estabelecer
critérios e diretrizes para a educagdo ndo formal assegurando a transversalidade e
intersetorialidade do tema. O referido Decreto conferiu operacionalidade e detalhamento das
competéncias dos 6rgaos e instancias da Politica e do Sistema Estadual de EA.

A partir do Decreto n.° 30.763, de 13 de maio de 2015, tivemos a regulamentacdo do
Art. 11 da Lei n.° 9.279, que instituiu a Politica e o Sistema Estadual de Educacdo Ambiental.
Com esse decreto, os trabalhos desenvolvidos pela CIEA foram fortalecidos e tiveram suas
acOes ainda mais articuladas, atuando junto a SEMA e a SEDUC, formando o SEEA do
estado, que coordena a constru¢do participativa e a revisdo periddica do PEEA,
acompanhando sua execu¢do. No intuito de dar operacionalidade a Lei, foi elaborado em 2018

o Plano Estadual de Educagdo Ambiental (PEEA), que estabeleceu agdes e linhas de atuacdo




imprescindiveis para que o poder publico e a sociedade maranhense continuem minimizando
os problemas socioambientais.
O Plano é considerado um marco para a consolidacdo das Politicas Nacional e

Estadual de EA e se constitui no:

instrumento balizador das politicas dos programas e projetos de Educacdo
Ambiental, portanto, deve ser observado transversalmente em todas as politicas
estaduais, uma vez que estabelece as diretrizes, objetivos, estratégias, metas,
recursos e prazos para a implementacdo da Politica Estadual de Educacio Ambiental
(CORREA et al., 2021, p. 56815-56816).

Por meio dos Programas do PEEA sdo abordadas 7 tematicas prioritdrias: 1 — Criacao
e apoio as Escolas Sustentdveis; 2 — EA como apoio a conservagao dos Recursos Hidricos; 3 —
EA voltada a abordagem dos residuos solidos; 4 — EA como apoio a gestdo de Unidades de
Conservacao; 5 — EA como apoio as politicas de redu¢do e combate ao desmatamento e
queimadas; 6 — Fortalecimento do Sistema Estadual de EA e 7 — Educacdo e Gestdo
Ambiental no Ensino Superior. Esse plano tem a validade de 05 anos e deve ser
permanentemente revisado em seu penultimo ano. Na temdtica 1 - Criagdo e apoio as Escolas
Sustentdveis, as acdes sdo direcionadas para: formacgdo inicial e continuada dos profissionais
da educacdo; criagdo de espagos educadores ambientais e formacdo e participagdo da
comunidade nos espacos de discussdo sobre o tema, previstas dentro de quatro diretrizes:
Gestao Escolar, Curriculo Escolar, Espago Fisico e Relacdo Escola e Comunidade.

Silva e Braga (2019) enfatizam que a EA deve ser contemplada nos Projetos Politicos
Pedagdgicos (PPP) das escolas, como uma acdo pedagdgica concreta, trabalhada através de
projetos, devendo acontecer institucionalmente. Partindo dessa perspectiva, em 2019, o CEE
estabeleceu as Diretrizes Curriculares para a Educacdo Ambiental no sistema de ensino
maranhense, estando destacado em seu Art. 7 que a EA Formal deve ser de “carater formativo
e difunde conceitos e praticas ambientais nas institui¢cdes de Educacao Bésica e Superior, por
meio dos curriculos, devendo ser transversal e ser praticada em projetos internos e de
extensdo cultural a sociedade” (MARANHAO, 2019).

O ano de 2020 foi um importante marco para a EA em nosso estado, tendo em vista a
sancdo de importantes mecanismos para dar operacionalidade a execucdo do Plano de
Educacdo Ambiental do estado, sendo eles: a criacdo da Escola Ambiental, a instituicdo do

Programa Trabalho Jovem e o Programa Agente Jovem Ambiental, que discutiremos
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brevemente, a seguir. Com a san¢do da Lei n.° 11.365, de 19 de outubro de 2020, foi criada a
Escola Ambiental do Estado do Maranhdo, que tem por objetivo, conforme determina seu
artigo 1 “viabilizar a execucdo da Politica Estadual de Educacdo Ambiental em todos os
niveis e modalidades de educacao formal e nao formal, no ambito publico e privado, visando,
além da sensibilizagio socioambiental, a geracdo de trabalho e renda” (MARANHAO,
2020a). Atuando em trés eixos: Educacio Ambiental Nao-Formal, Educagdo Ambiental
Formal e Ciéncia, Tecnologia e Inovacao.

No eixo EA Formal, o interesse € ampliar os projetos, programas e acdes de EA na
educagdo Basica e Profissional, estando as acdes voltadas para: oferta de cursos de Formacgao
Inicial e Continuada (FICs) e Oficinas Produtivas; oferta de cursos a produtores familiares;
desenvolvimento de projetos sustentdveis nas escolas de ensino médio e unidades do Instituto
Estadual de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do Maranhdo (IEMA); promo¢do da EA e
cientifica, sdcio-ocupacional e desenvolvimento sustentdvel e formacgdo continuada aos
profissionais da educacao das redes estadual e municipais do estado.

Outro importante dispositivo foi aprovado em 16 de dezembro de 2020. Se tratando da
Lei n.° 11.384, regulamentada pelo Decreto n. 36.486, de 10 de fevereiro de 2021, que
instituiu o Programa Trabalho Jovem, tendo como objetivo, conforme seu artigo 2, “contribuir
para a geracdo de oportunidades de emprego, trabalho e renda a juventude maranhense”
(MARANHAO, 2020b), estruturado nos eixos: Capacitacio, Auxilio a Contratacio,
Cooperagao Estratégica e Estagio Social. No do eixo Cooperacdo Estratégica uma das areas
contempladas é o meio ambiente. Apesar de no texto da lei apenas mencionar a drea meio
ambiente e nio esclarecer como essa temdtica pode ser executada, no site do Programa'® se
encontra destacado na aba Eixos de Atuagdo o Programa Agente Jovem Ambiental (AJA).

Esse programa objetiva ‘“capacitar os jovens no que tange as politicas de
desenvolvimento sustentdvel e demais ac¢des relacionadas a educagcdo ambiental, bem como
contribuir para a inclusdo social e ambiental de jovens maranhenses” (TRABALHO JOVEM,
2021, on-line). Esse terceiro aparato legal, publicado em 25 de marco de 2021, sancionada
pela Lei n.° 11.425, que o instituiu. Chamamos aten¢do para seus artigos 1 e 2, que

determinam, respectivamente sua finalidade e seus objetivos:

Art. 1. [...] promover a inclusdo social e ambiental de jovens maranhenses por meio
do estimulo a participacdo em projetos socioambientais sustentdveis, visando

18ywww.trabalhojovem.ma.gov.br/sobre/#
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contribuir com a preservacdo do meio ambiente, estimular o protagonismo juvenil e
o desenvolvimento de competéncias e habilidades, além de ampliar as oportunidades
de geracdo de renda e melhoria da qualidade de vida.

Art. 2. Constituem objetivos especificos do Programa Agente Jovem Ambiental
(AJA):

I — capacitar os jovens no que tange as politicas de desenvolvimento sustentdvel e
demais agdes relacionadas a educa¢do ambiental, bem como contribuir para a
inclusdo social e ambiental de jovens maranhenses;

II — incentivar a participacdo dos jovens em suas comunidades, buscando
conscientizar a populacdo local da importancia da unido em torno de acdes que
resguardem a sustentabilidade ambiental;

IIT — propiciar o desenvolvimento da autoestima e do sentimento de pertencimento
familiar e comunitdrio com vistas a uma perspectiva positiva de vida pelos jovens
participantes do Programa;

IV — qualificar social e profissionalmente jovens por meio de agdes socioambientais;
V — contribuir para a efetivacdo da Politica e do Plano Estadual de Educagdo
Ambiental do Maranhio.

(MARANHAO, 2021).

Para dar efetividade a lei, o Programa publicou em maio de 2021 um edital para
selecdo de jovens para o AJA, com oferta de 2 mil vagas para jovens entre 16 e 21 anos,
oriundos do ensino médio publico. Com a possibilidade de receber auxilio financeiro de R$
250,00 mensais, os jovens participam de formacdo e, apds a formacdo, se dedicarem as
atividades de promocdo de acdes ambientais em suas comunidades. As formacdes sio
ofertadas de modo virtual, na plataforma Maranhdo Profissionalizado!®, sendo elas:
“Educacdo Ambiental na perspectiva da Com-Vida”, “O Caminho das Pedras em Educagao
Ambiental — Legislacdo Da teoria a pratica” e “Espacos Educadores Sustentdveis: Aprender
Fazendo com o Tema Educacdo Ambiental”, todos divididos em quatro médulos, executados
pela SEDUC. Destacamos ainda que, através da parceria SEMA-UEMA, a Universidade
hospeda na plataforma Eskada o curso de capacitagdo “Construindo um Instrumento de
Gestdo Municipal de Educagio Ambiental”?°,

Podemos perceber que, na dimensdo estadual, de modo geral, a Educagdo Ambiental
que se constitui no Sistema e na Politica de EA se materializando em nosso estado por meio
do Plano de Educacdo Ambiental Estadual, que a partir das acdes propostas em 2020, tem
encontrado materialidade e se operacionalizado através da criacdo da Escola Ambiental, da
instituicdo do Programa Trabalho Jovem e do Programa AJA. Nessa direcdo seguimos com

um sentimento alentador de que nosso estado estd na pauta correta para a efetivacdo de acoes

9www.maranhaoprofissionalizado.iema.ma.gov.br

20 Informagdes retiradas do site da Secretdria Estadual de Meio Ambiente: www.sema.ma.gov/br/p10052/
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de cunho ambiental, faltando-nos apenas direcionar o leme para a implantacdo da Educacao

Ambiental de forma transversal em suas IE, especialmente no ensino bésico.

5.1.4. A Universidade Estadual do Maranhao nesse contexto

Antes de compreendermos como a Educacdo Ambiental atualmente se apresenta na
Educagdo Basica, com enfoque na Escola de Aplicacdo da UEMA, achamos conveniente
fazermos uma observacdo sobre as agdes desenvolvidas pela Universidade Estadual do
Maranhio, no tocante a EA. Partindo do principio que a EA € uma estratégia pedagdgica que
se origina na “necessidade de orientar a educagdo dentro do contexto social e na realidade
ecoldgica e cultural onde se situam os sujeitos e atores do processo educativo” (LEFF, 2015,
p. 257), as Instituicdes de Ensino, seja bdsico ou superior, devem pautar suas praticas nos
ambitos social, econdmico e ambiental.

Nesse contexto, as universidades precisam ser motivadas para analisar, refletir e rever
suas atividades, para que assim, possam contribuir ndo s6 “para o desenvolvimento
sustentdvel por meio de suas atividades-fim (ensino-pesquisa-extensdo), mas contribuam
também, elas proprias, por meio da exemplificacdo de boas praticas no cotidiano” (LEITE et
al., 2014, p. 49). Por meio da Lei n.° 3.260, de 22 de agosto de 1972, foi criada a Federagdo
das Escolas Superiores do Maranhdao (FESM), que se transformou em Universidade Estadual
do Maranhdao (UEMA) no ano de 1981, mediante a sancdo da Lei n.° 4.400, de 30 de
dezembro de 1981. Ao longo dos seus 40 anos de existéncia, a UEMA vem se consolidando,

podendo ser percebido nos tltimos anos sua expansao e interiorizagao.

E possivel perceber o alcance da Uema no territério maranhense, visto que a
Universidade em 2019.1 atende 55 municipios do estado do Maranhdo. Possui
campus em 19 municipios, [...] possui, ainda, 40 polos de educacdo a distincia
(UEMANET/UAB), trés municipios com a presenca de 14 Programas de Poés-
Graduacdo (Stricto Sensu), 28 polos do Programa Formagdo de Professores
(Programa Ensinar). Na capital do Estado, a Uema estd estruturada com quatro
Centros de Ciéncias [...]. Por sua localizagdo, os cursos oferecidos nestes centros

sempre foram atrativos a populacdo, considerando as melhores condi¢des de
infraestrutura (UEMA, 2020, p. 28).

Consta em seu Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) que a Universidade
Estadual do Maranhdo apresenta a sustentabilidade, dentre outros valores institucionais.

Sendo assim, dentro do PDI, temos duas subse¢des que avaliamos pertinente destacar, por
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tratarem de duas responsabilidades: a socioambiental e a ambiental. No tocante a

responsabilidade socioambiental, o documento destaca que a Universidade

[...] tem, portanto, a responsabilidade com a producdo de um conhecimento
emancipador, voltado principalmente para a inclusdo dos setores da populagdo
excluidos das condi¢cdes necessdrias a reprodugdo de uma vida que confira e
assegure dignidade e direitos, mas também deve estar aberta e compromissada com
toda a sociedade. Assim, a responsabilidade social da Uema, vai além do
atendimento as demandas imediatas. Tal responsabilidade atravessa suas funcdes,
por meio da garantia da responsabilidade social da producdo cientifica, da promog¢ao
de uma formacdo da cidadania democrética e da inser¢do em todas as dreas, no
sentido de contribuir com a melhoria dos indicadores e condicdes de vida da
populagdo. [...] produzir um conhecimento socialmente responsdvel com a busca de
solucdes para erradicar a pobreza, a fome, a falta de seguranga, as enfermidades de
toda natureza e sobretudo comprometida com a garantia de direitos (UEMA, 2017,
p. 70).

J4 no que diz respeito a responsabilidade ambiental, a UEMA “ciente de seu papel
social, tenta incorporar, cada vez mais, em seus cursos de Graduacao e Pés-graduacio e suas
atividades académicas a relacdo de interdependéncia entre os sistemas econdmico, social e
ambiental” (UEMA, 2017, p. 74). Uma das a¢des tomadas para o alcance desse objetivo foi a
inclusdo da temdtica ambiental dentro desses espagos ao longo dos anos, aonde a

Universidade vem desenvolvendo

[...] uma politica de responsabilidade social e ambiental baseada em um sistema de
gestdo que defina principios e diretrizes abrangentes que perpassam todas as
atividades desenvolvidas, de forma ética e transparente, objetivando o
desenvolvimento sustentdvel da sociedade maranhense, através da preservacdo dos
recursos naturais e culturais, respeitando as diversidades existentes € promovendo a
reducdo das desigualdades sociais que ainda persistem (UEMA, 2017, p. 74).

Pinheiro e Almeida (2016), ao destacarem o caminho trilhado pela UEMA para a
institucionalizagdo da EA em suas atividades, evidenciam o éxito obtido pela Universidade no
fortalecimento da Gestdo Ambiental de suas atividades. Neste importante estudo se destaca
que a IES, desde os anos 2000, vem implantando acdes de Educacdo Ambiental em seus
cursos de graduacdo e pds-graduagdo. Sendo que, “a principio, a inser¢do de EA ndo formal
era feita de forma isolada por meio de alguns projetos do PIBEX-UEMA, acbes de
interiorizacdo da [sic] UEMAnet, e agdes dos cursos de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas
e Geografia” (PINHEIRO, ALMEIDA, 2016, p. 21).

E importante destacar que essas iniciativas comecaram a ser desenvolvidas com

apenas um ano da publica¢do da PNEA e antes mesmo de sua regulamentagdo, que s6 ocorreu
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em 2002, contemplando o que determinava o artigo 10 da Lei, que diz “A educacdo ambiental
serd desenvolvida como uma prética educativa integrada, continua e permanente em todos 0s
niveis e modalidades do ensino formal” (BRASIL, 1999).

A partir disso podemos perceber que a Universidade cada vez mais foi inserindo
dentro de seus processos educativos e de gestdo a pauta ambiental. Com a aprovacdo da Lei
Estadual n.° 9.279/2010 (MARANHAO, 2010), a instituicio empenhou esforcos na inclusio
do “tema na formagdo docente, na interiorizagdo de agdes nos demais campi, na
transversalidade da EA e no estabelecimento de uma politica institucional propria” (UEMA,
2012 apud PINHEIRO; ALMEIDA, 2016, p. 22). Provas disso foi a criagdo da Comissao de
Implementacdo da Politica de Educacio Ambiental da Universidade Estadual do Maranhdo,
criada ainda em 2010 por meio da Portaria n.° 4/2010-GR/UEMA, que realizou levantamento
sobre as acOes ja desenvolvidas ou em desenvolvimento, evidenciando que a institui¢do ja
realizava importantes atividades, ndo sé na extensdao, mas agora também na pesquisa.

No ano de 2012, instituido como o Ano de Educacdo Ambiental na UEMA, a
Comissao planejou e colocou em pratica uma série de estratégias para serem trabalhadas de
forma integrada. Dentre essas estratégias, podemos destacar o Curso de Aperfeicoamento em
Educacdo Ambiental, ofertado pelo Nicleo de Tecnologias para a Educacao (UEMANet), que
contribuiu, no ensino formal para a formacdo de professores de 15 polos presenciais da
Universidade Aberta do Brasil (UAB), formando um total de 750 docentes e contemplando
100 escolas da Educagdo Basica. Com relagdo ao ensino ndo formal, podemos destacar o
Curso de Extensdao em Educacdo Ambiental, ofertado pelo Grupo de Pesquisa em Educagdo
Ambiental em Unidades de Conservacdo do Maranhdo (GPEAMA), que atuou em trés
municipios maranhenses, cujo publico-alvo era os docentes e estudantes do ensino bdsico
(PINHEIRO; ALMEIDA, 2016).

Ainda nesse ano ocorreu a formagdo de comissdes nos campi do continente, realizacao
de Workshop para a integracdo das praticas em execu¢do e o inicio de um importante projeto
de extensdo, coordenado pela professora Zafira Almeida que se constituiu no pontapé do
estabelecimento de parcerias importantes para o avango da Gestdo Ambiental na UEMA. Esse
projeto, intitulado Gestdo de Residuos Solidos na Universidade Estadual do Maranhdo —
Campus Paulo VI: sensibilizacdo e capacitacdo, além de sensibilizar a comunidade
académica para a minimiza¢do do desperdicio de residuos sélidos. Essa ac¢ao possibilitou o

inicio da parceria entre a UEMA e a Companhia Energética do Maranhdo (CEMAR) para ser
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dada, através do Projeto ECOCEMAR, uma destinagdo adequada para os residuos ainda
gerados (PINHEIRO; ALMEIDA, 2016).

Em 2013, essa Comissao foi instituida como permanente passando a se intitular
Comissao Permanente de Educacdo Ambiental (COPEA) e intensificou os trabalhos para a
inclusdo de agdes e praticas ambientais, principalmente por meio dos projetos de extensdao
aprovados a época. Durante o 1° Reitorado do Prof. Gustavo Pereira da Costa (2015-2018), a
Reitoria da UEMA instituiu logo no inicio de 2015 a Assessoria de Gestao Ambiental (AGA),
tendo em vista o aprimoramento da “cultura da sustentabilidade por meio da adogao diaria de
atitudes e medidas relacionadas com a gestao ambiental” (ALMEIDA, 2016, p. 8).

A AGA iniciou seus trabalhos colocando em pratica um Sistema de Gestdo Ambiental
(SGA), cujo Plano de Acdo possuia sustentidculo na Agenda Ambiental na Administracao
Publica do Ministério do Meio Ambiente (A3P/MMA). A A3P, no que lhe concerne, se
alicerca na Politica dos 5 R’s, criada na Conferéncia da Terra de 1992. O SGA da Assessoria
foi estruturado através de trés programas guarda-chuva: Educacdo Ambiental para a
Sustentabilidade; Impactos Ambientais e Certificagdo Ambiental.

Por meio da execucdo das acOes e projetos da AGA, a UEMA foi se consolidando na
Gestdo Ambiental em nosso estado, tendo suas praticas reconhecidas e sendo, inclusive,
certificadas, pois ainda em 2015, a instituicdo conquistou o Selo Verde em Sustentabilidade
A3P, tendo sido premiada em 3° lugar no Prémio A3P/2018, por meio do projeto Nosso Papel
e conquistado o 1° lugar no Prémio A3P/2020, com o projeto de residuos organicos
transformado em compostagem. Pelas muitas conquistas, ocorridas pela Assessoria, a
exemplo do uso racional dos recursos, correta destinacdo de residuos (papéis, organicos,
quimicos) e a mudanca de atitude em suas atividades (retirada dos copos descartdveis do
restaurante universitario e dos setores administrativos), a IES comegou a ser procurada por
outras Instituicdes de Ensino, Superior, Técnica e Bdasica, em busca de conhecimento para
entenderem como poderiam incluir em suas atividades praticas similares.

No que diz respeito a educacdo formal, podemos evidenciar os resultados de dois

significativos trabalhos que analisaram o tema Ambientalizacdo Curricular 2'(AC) nos cursos

21 “A “ambientalizagdo curricular” pode ser conceituada como um processo continuo de produgdo cultural
“voltado a formagdo de profissionais comprometidos com a busca permanente das melhores relagcdes possiveis
entre a sociedade e a natureza, atendendo aos valores da justica, solidariedade e da equidade, aplicando os
principios éticos universalmente reconhecidos e o respeito as diversidades” (REDE ACES, 2000). Retomando
esse conceito na atualidade, podemos conectd-lo a ideia dos “espacos educadores sustentaveis”, que sdo aqueles
que “tém a intencionalidade pedagdgica de se constituir em referencias concretas de sustentabilidade
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de licenciatura do Centro de Educacdo, Ciéncias Exatas e Naturais (CECEN) do campus
Paulo VI (Sao Luis), centro este voltado, especificamente, para os cursos de formacdo de
professores, através da andlise de seus Projetos Politico Pedagdgicos (PPP). Aradjo, Carvalho
Neta e Ribeiro (2016), corroboram com o nosso entendimento de que a EA, muitas das vezes,
deixa de ser concretizada por ndo estar posta, de maneira clara, nem na LDB, nem nas DCN,

dificultando o processo. Neste sentido,

A UEMA reconhece que existe certo descompasso quanto ao aspecto legal da PNEA
e as demais politicas publicas, ja que tanto a nova Lei de Diretrizes e Bases — LDB,
quanto as Diretrizes curriculares nacionais para a formagdo de professores da
educagdo bdasica, em cursos de nivel superior, cursos de licenciatura de graduagio
plena, ndo fazem nenhuma meng¢do direta a Educacdo Ambiental. Assim, alguns
cursos da UEMA cumprem todas as exigéncias da LDB, mas ainda ndo apresentam
em seus curriculos, claramente, a inser¢do da EA (ARA(JJO; CARVALHO NETA;
RIBEIRO, 2016, p. 256-257).

Ja Pereira e colaboradores (2016), em uma investigacdo mais detalhada por meio da
analise documental dos PPP dos cursos de licenciatura ofertados no CECEN, a saber:
Ciéncias Bioldgicas, Geografia, Quimica, Fisica, Ciéncias, Histéria, Matematica, Pedagogia,

Letras e Miusica. Os autores chegaram as seguintes conclusdes:

Nos cursos de Histéria, Matemadtica, Pedagogia, Letras e Mdusica ndo foram
encontrados qualquer um dos itens da pesquisa e em todo o documento ndo se nota
em seu discurso uma preocupagdo a vertente ambiental. O PP do curso de Ciéncias
Bioldégicas foi considerado o mais ambientalizado [...] O curso de Geografia
mostrou-se comprometido com o meio ambiente [...]. Nos cursos de Ciéncias,
Quimica e Fisica encontraram-se poucas caracteristicas de ambientalizacdo e de
modo muito fragilizado (PEREIRA et al., 2016, 273-274).

Ap6s a andlise do PPP e entrevista com os diretores dos cursos, os autores, baseados
nos resultados encontrados, determinaram o grau de ambientalizacdo desses cursos. Estando
os cursos de Ciéncias Biologicas e Geografia classificados com alto grau de Ambientalizagdo
Curricular, o curso de Ciéncias apresentando médio grau de AC e os cursos de Histdria,
Matemética, Pedagogia, Letras, Quimica, Misica e Fisica com baixo grau de AC (PEREIRA

et al., 2016). Por tudo isso, podemos destacar haver certo desencontro entre o que €&

socioambiental” (TRAJBER; SATO, 2010, p. 71), para tornar as escolas e as universidades auténticos “espacos
educadores sustentaveis” capazes de propiciar, a comunidade escolar e universitaria, vivéncias ndo so6 de
praticas, mas também de principios, atitudes e valores ambientais direcionados a sustentabilidade”. (GUERRA;
FIGUEIREDO, 2014, p. 146).
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determinado nas DCNs para a EA quanto a obrigatoriedade de conhecimentos sobre a EA

com a inclusdo destes, nos PPC dos cursos, conforme exemplificado em seu artigo 19:

Art. 19. Os érgaos normativos e executivos dos sistemas de ensino devem articular-
se entre si e com as universidades e demais institui¢des formadoras de profissionais
da educacdo, para que os cursos e programas de formag@o inicial e continuada de
professores, gestores, coordenadores, especialistas e outros profissionais que
atuamna Educacio Basica e na Superior capacitem para o desenvolvimento
didatico-pedagogico da dimensdo da Educacido Ambiental na sua atuacio
escolar e académica. (BRASIL, 2012 — DCN AMBIENTAL) (grifos nossos)

Convém salientar que a Politica Nacional de Educacdo Ambiental, em seu artigo 11,
também trata sobre o assunto ¢ determina que “a dimensdao ambiental deve constar dos
curriculos de formacao de professores em todos os niveis e em todas as disciplinas”. Traz
ainda em seu paragrafo Uinico, que “os professores em atividade devem receber formacao
complementar em suas dreas de atuacdo, com o propdsito de atender adequadamente ao
cumprimento dos principios da PNEA” (BRASIL, 1999). Partindo desse ponto, convém
considerar que as DCNs para a formacdo de professores no Brasil vém em contraponto ao
determinado nas DCNs para EA, como evidenciado por Zandavalli e colaboradores (2020, p.

1990):

A andlise dos documentos das DCNs para a formacdo de professores no Brasil,
aponta para um processo de rupturas e continuidades. As continuidades estdo
demarcadas nas DCNs publicadas em 2001 e 2019, a partir de algumas categorias
centrais: formacdo docente calcada no desenvolvimento de competéncias;
articulagdo do curriculo de formagdo de professores com DCNs da educagio basica;
articulagdo entre teoria e pratica; competéncias avaliadas a partir das avaliacoes
externas. Sao propostas em momentos e governos diferentes — a primeira no final
do segundo mandato de Fernando Henrique Cardoso e a segunda no mandato de Jair
Messias Bolsonaro — periodos nos quais se observa o avango e recrudescimento das
politicas neoliberais e ndo se alcanga efetivamente a participacdo democrditica nas
orientacdes curriculares. As rupturas sdo trazidas pelas DCNs propostas em 2015,
ap6s denso e longo debate desenvolvido no governo de Dilma Rousseff, que
quebram o paradigma das competéncias e trazem uma proposta de formagdo global
em multiplos aspectos.

Nessa perspectiva, € imprescindivel que as Universidades se mantenham vigilantes e
atuantes na manutencdo de uma educagcdo que preze pela qualidade da formacdo de seus
profissionais, em especial para aqueles que escolheram atuar na educagdo, lecionando. Para
que os mesmos possam contribuir para a formacado de futuros cidaddos conscientes de seu

papel junto ao ambiente e aos outros seres vivos. A UEMA, nesse viés tem contribuido para,

e

sl

v



além da efetivacdo de praticas dentro de seus cursos por meio da Ambientaliza¢do Curricular,
tornar as atividades da anteriormente Assessoria e agora Superintendéncia de Gestdao

Ambiental??

uma alternativa para a luta continua que é a inser¢do da EA no chdo das
instituicdes de ensino, seja basica ou superior.

Portanto, apesar de ter sido criada para de promover uma cultura socioambiental na
comunidade académica e minimizar os problemas ambientais que a UEMA apresentava na
execug¢do de suas praticas cotidianas, a AGA nao fechou os olhos para a comunidade ao redor,
tendo decidido, por consequéncia, desenvolver um projeto que envolvesse outras Institui¢des
de Ensino, principalmente, da Educacdo Bésica, surgindo, nesse contexto, o Circuito Sala
Verde. O Projeto Salas Verdes surgiu no Ministério do Meio Ambiente visando apoio e
incentivo para a efetivacdo de espacos fisicos utilizados para a efetivacdo da EA nas
instituicdes, seja publica ou privada. Atualmente existem em atividade 640 institui¢Oes
participantes (MMA, 2021).

A UEMA foi contemplada por meio da Chamada n.° 01/2017 — Criag¢do de novas Salas
VerdessMMA no dia 18 de maio de 2018, com inauguracdo da Sala Verde “Circuito Sala
Verde” na Vila dos Contéineres “Professor Francisco Manoel Augusto Dias, “Chicdo’™ no
dia 21 de junho desse mesmo ano. Esse importante espaco académico foi projetado para
divulgacdo dos projetos na drea de gestdo ambiental e meio ambiente, possibilitando além da
parceria com as escolas da Educacdo Bésica o exercicio da docéncia aos estudantes dos
Cursos de Ciéncias Biologicas e Agronomia do Campus Paulo VI, pois, sdo esses alunos que
desenvolvem as atividades agendadas com o publico escolar (SANTOS, 2020). Funcionando

no formato de circuito, as visitas ocorrem divididas em cinco etapas, sendo duas obrigatdrias

e trés optativas (Figura 2):

22 Com a publicagio da Lei n.° 11.372, de 10 de dezembro de 2020, que reorganiza a estrutura administrativa da
Universidade Estadual do Maranh@o, a Assessoria de Gestdo Ambiental passou a ser Superintendéncia de Gestio
Ambiental.https://stc.ma.gov.br/legisla-documento/?1d=6003
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Figura 2. Etapas do Circuito Sala Verde da UEMA
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Fonte: Adaptado de SANTOS (2020).

O relatério de Gestdlo AGA 2019 destaca que o Circuito Sala Verde recebeu 17
escolas, sendo 85 4 alunos e 64 professores dos municipios de Alcantara, Barreirinhas, Paco
do Lumiar, Raposa, Rosdrio e Sdo Luis; além da participacdo dos estudantes dos cursos de
graduacdo da UEMA que socializam seus conhecimentos para esses participantes (AGA
UEMA, 2019). Em 2020 o Circuito ndo ocorreu pelo contexto da pandemia, mas em 2021 as
atividades foram retomadas de forma remota.

A partir desse importante espaco a UEMA vem contribuido para a formagdo de
atitudes e valores sustentdveis, pois, através do Circuito Sala Verde vem conseguindo
“Instituir alguns espacos educadores sustentaveis que articulem teoria e pritica para que estes
facam parte do processo formativo dos professores, de acordo com as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Ambiental” (PEREIRA et al., 2016, p. 283).

Concordamos que:

A compreensio do espaco educativo e, especialmente do espago escolar, como 16cus
privilegiado para o desenvolvimento da consciéncia ecoldgica [...] implica na
formagdo de profissionais da educacdo preparados para mediar esse
desenvolvimento. O que traz o imperativo de que os curriculos para essa formagdo
precisam propiciar conhecimentos tedrico-praticos que constituam esses
profissionais em sujeitos ecoldgicos e aptos a formagdo de seus estudantes enquanto
tal ZANDAVALLI et al., 2020, p. 1972).
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Apesar de nao ficar claro nas DCN para formacao de professores como a EA deve ser
trabalhada, podemos trazer para a discussdo uma das competéncias gerais docentes

estabelecidas no documento que trata de:

[...]7. Desenvolver argumentos com base em fatos, dados e informagdes cientificas
para formular, negociar e defender ideias, pontos de vista e decisdes comuns, que
respeitem e promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental, o
consumo responsavel em ambito local, regional e global, com posicionamento
ético em relacdo ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta (BRASIL, DCN
FORMACAO DE PROFESSORES). (grifos nossos)

Mesmo com essa fragilidade em nossas leis federais, o Conselho Estadual de
Educagdo do Maranhao estabeleceu em suas Diretrizes Curriculares para a Educacdo Bésica
(CEE/MA n.° 63/2019) que essa pratica educativa deve estar presente no sistema de ensino do

estado, ficando evidente em seu artigo 7 que a:

Educagao Ambiental Formal tem cardter formativo e difunde conceitos e praticas
ambientais nas instituicdes de Educacdo Baésica e Superior, por meio dos curriculos,
devendo ser transversal e ser praticada em projetos internos e de extensdo cultural a
sociedade (MARANHAO, 2019).

Nesse contexto, podemos destacar que, a Universidade Estadual do Maranhdo, por

suas acoes e praticas ambientais

[...] vem ao longo dos tltimos quatros anos (2015-2018) trabalhando para o
aprimoramento da gestdo socioambiental e o desenvolvimento sustentivel,
considerando ainda a economicidade na gestdo publica [...] tem aplicado a agenda
ambiental na institui¢do, incentivando a comunidade académica a agir de maneira
sustentdvel em todas as suas atividades (ALMEIDA; PINHEIRO, 2018, p. 5).

Provas disso sdao os investimentos desprendidos para a manutencdo da politica
ambiental da instituicdo, evolugdo da Assessoria para Superintendéncia Ambiental em
dezembro de 2020 e a criagdo da Assessoria Especializada na Articulagdo dos Objetivos de
Desenvolvimento Sustentdvel ODS — UEMA (Resolucdo n.° 1050/2021-CONSUN/UEMA) e
a instituicdo do Biénio “2021/2022: Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel - ODS”
(Resolugdo n.® 1047/2021-CONSUN/UEMA), sendo estas duas ultimas acdes a demonstracao
da IES com a mobilizagdo de toda a sua comunidade para a juncdo de esfor¢os no avango da
politica de internacionalizacdo e a inclusdo do desenvolvimento sustentdvel na missdo da

Universidade.




Por considerarmos que:

A formacdo de Educacdo Ambiental para a sustentabilidade exige, além da
mobilizacdo de contetidos nas dreas que trabalham diretamente com essa tematica,
que isso seja realizado de forma mais especifica constituindo contetidos de todos os
componentes curriculares de ensino. Isso porque a sociedade precisa compreender
que nio hd o professor de Educacdo Ambiental, mas o professor que por meio da
formacgdo continuada é capaz de se apropriar dos conteiidos tematicos (entre eles, os
relacionados a Educacdo Ambiental) para “saber fazer” interdisciplinar ou
transversal com os contetidos, assim, superando as préticas discursivas meramente
transmissivas de informa¢des (PEDROSA; SOTAO, 2020, p- 20).

Por meio da juncdo de esforcos de diversos setores da IES, guiados pela
Superintendéncia de Gestao Ambiental, que a UEMA possa transformar o Circuito Sala Verde
em um espaco educador sustentdvel, ou seja, um espaco que “tem intencionalidade de educar
para a sustentabilidade, tornando-se referéncia para o seu territorio, a partir das acdes
coerentes entre curriculo, a gestdo e as edificagdes” (BRASIL, 2012, p. 12 - vamos cuidar do
Brasil). Assim, julgamos necessédrio que a Universidade volte seu olhar para trés frentes de
atuacdo: uma direcionada para o fortalecimento do Circuito Sala Verde, no que diz respeito a
insercdo dos docentes das escolas visitadas no processo das visitas; a segunda pertinente a
Ambientalizacdo Curricular de seus cursos, analisando seus PPC para a insercdo da tematica
EA de forma transversal e, a terceira referente a oferta de formacdo continuada envolvendo a
constru¢do de uma politica de inclusdo do saber ambiental para os profissionais da educacao,

em especial os docentes.

5.1.5. Um lugar de reflexao...

Para finalizarmos a discussdo trazemos uma andlise de alguns dos principais
documentos oficiais ao nivel nacional, a saber: Lei de Diretrizes e Bases para a Educagao,
Parametros Curriculares Nacionais (Meio Ambiente e Sadde), Parametros Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio, PCN +, Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino
Médio, Base Nacional Comum Curricular. Nao foram incluidas no balanco a Politica
Nacional de Meio Ambiente, a Politica Nacional de Educagdo Ambiental e, tdo pouco, as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental, j4 que entendemos que esses
instrumentos tratam a EA de forma direta. Através dessa investigacdo pretendemos tecer

algumas consideragOes acerca da presenca e auséncia das palavras-chave comumente
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utilizadas quando se fala em EA, além desta incluimos os descritores “economia/econdmica”
de modo a observar se essa variante aparece com mais frequéncia que os demais termos

(Quadro 9).

Quadro 9.Identificacdo de palavras-chave nos documentos oficiais brasileiros — da LDBEN a BNCC
Palavras-chave

Doc. EA MA Nat. Sust. Jus. DH DS Soc. Econ.
LDBEN 0 0 1 0 0 0 0 7 2
PCN 0 8 15 0 0 0 0 93 11
PCNEM 0 7 33 1 12 3 1 86 49
DCNEM 2 1 6 1 0 5 0 14 5
BNCC 5 6 275 28 16 64 4 299 168

Fonte: préprio da pesquisa (2021). Legenda: EA = Educagdo Ambiental; MA = Meio Ambiente; Nat. =
Natureza; Sust. = Sustentabilidade/Sustentavel; Jus. = Justi¢ca; DH = Direitos Humanos; DS = Desenvolvimento
Sustentavel; Soc. = Social/Sociedade; Econ. = Economia/Econdmica.

Tecendo uma andlise sobre os quadros acima, podemos verificar que, ao destacamos
que na LDB o termo “natureza” faz referéncia “a natureza do trabalho na zona rural”
(BRASIL, 1996, Art. 27). J4& na BNCC apresenta da presenga do descritor “educacio
ambiental” ¢ citada apenas a PNEA, com relacdo ao termo “natureza” temos um nimero
considerédvel de citagdes, porém, isso se deve ao fato deste termo fazer parte do nome de uma
das areas de conhecimento da Base. De modo geral, percebemos que esse processo de
auséncia da temdtica nas leis e politicas educacionais ja tem se dado a um bom tempo, desde a
LDBEN, estando apenas se consagrando essa auséncia proposital com a BNCC, o que
concatena com 0s objetivos do sistema atual.

Essa manutencao das ideias do sistema dominante continuando se fazendo presentes
até mesmo quando analisamos o aumento gradativo da presenca dos termos ‘“‘social” e
“direitos humanos”, ja& que ¢ uma das intencionalidades do sistema maquiar sua falta de
operacionalidade, incluindo palavras que demonstrem certas preocupagdes com a sociedade e,
também, utilizadas para chama-la para assumir uma responsabilidade que ndo € s sua.
Concordamos com Vieira (2001, p. 9) quando analisou a situagdo ambiental brasileira e notou
que as acOes voltadas para o desenvolvimento dito sustentdvel e para a gestdo ambiental, em
muitas das vezes ndo passam de a¢des “ambiguas, fragmentadas e pouco capazes de fazer
justica a complexidade dos desafios”, o que contribui paulatinamente para a manutengao das

desigualdades sociais existentes.
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Trazendo para a discussdo essa questdo da utilizacdo do conceito de Desenvolvimento
Sustentdvel, concordamos com Diegues quando diz que o mais adequado seria o uso dos

conceitos de sociedades e comunidades sustentdveis, pois

possibilita a cada uma delas definir seus padrdes de produgdo e consumo, bem como
o de bem-estar a partir de sua cultura, de seu desenvolvimento histérico e de seu
ambiente natural. Além disso, deixa-se de lado o padrio das sociedades
industrializadas, enfatizando-se a possibilidade da existéncia de uma diversidade de
sociedades sustentdveis, desde que pautadas pelos principios bdsicos da
sustentabilidade ecolégica, econdmica, social e politica (DIEGUES, 2003, p. 5).

E importante destacar que esse pensamento nao € sO conceitual, mas pratico do
incentivo da substituicdo de Desenvolvimento Sustentdvel por Sociedades e Comunidades

Sustentédveis se faz necessario, basicamente pela

alteracdo substantiva do modo de conceber as formas de producio e de consumo que
geram desigualdades sociais e acentuam a pobreza. Essa elaboracdo fortalece a
perspectiva e as praticas de uma educacdo ambiental popular, participativa, critica,
transformadora e emancipatéria, como também vem influenciando largamente a
elaboragdo de politicas publicas socioambientais no Brasil. O meio ambiente, nesta
perspectiva, é pensado como espago relacional, com o ser humano nele presente
como agente que interage no interior de uma complexa teia de relacdes e
significados (BARBOSA, 2008, p. 7-8).

Precisamos entdo propagar e discutir essa ideia de sociedades sustentdveis ao invés do
Desenvolvimento Sustentdvel, tomando como base o Tratado de Educagdo Ambiental para
Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade Global, proposto em 1992 na Conferéncia da
Rio-02, que ndo cita nem sequer o termo Desenvolvimento Sustentdvel em seu texto. Através
dessa discussao, acreditamos ser possivel o resgate da sustentabilidade voltada para o cuidado
com a natureza e o bem-estar e a qualidade de vida, deixando de colocar em primeiro lugar a
preocupacio com o desenvolvimento e avango da economia.

Ap6s toda essa discussdo suscitada, percebemos que mesmo possuindo um arcabouco

legislativo significativo ainda encontramos dificuldades significativas, dado que:

[...] os sistemas educacionais estdo, no Brasil, submetidos a tais e tantas pressdes
para atenderem a interesses de distintos agentes sociais, que a consequéncia geral
ndo poderia ser outra, sendo o enfraquecimento da agdo escolar (CUNHA, 2011, p.
585-586).




A auséncia ou escassez das palavras-chave escolhidas para serem identificadas nos
documentos analisados pode ser compreendida como um sinal de que o projeto do sistema
atual dominante ainda continua em curso encontrando espago fecundo na elaboragao das leis e
politicas ambientais. Mas, apesar de todo o contexto educacional vivido, e do
enfraquecimento da dimensdo ambiental, os docentes tém tentado desenvolver valores,
atitudes e comportamentos em suas aulas, mas essa vontade de superacdo da ldgica atual
imposta é, muitas das vezes, tolhida pela maneira engessada com que o curriculo € trabalhado
nas escolas, nao possibilitando a liberdade ao corpo docente para um desenvolve de aulas que
interdisciplinares voltadas para a discussdo da relacdo ser humano/natureza.

Nesse ponto, trazemos Sd; Romano e Toschi (2015, p. 57-58), que baseados nas ideias
de Reigota (2009), citam “a pedagogia Freiriana como relevante na bisca de uma abordagem
politica na EA. A Pedagogia de Freire defende a emancipacdo e a libertacdo das concepgdes
opressoras que limitam a visdo de mundo”. Para que essa pedagogia seja desenvolvida toda a
comunidade escolar deve participar do processo, incentivando e dando respaldo para o corpo
docente concretizar suas metodologias e planejem suas aulas em uma perspectiva
interdisciplinar, que considerem os conhecimentos previamente adquiridos pelos alunos e sua
realidade, pois, quando isso ocorre é provavel “uma aprendizagem significativa, quando
levam em consideragdo conhecimentos prévios” (SOUZA; SANTANA; NAKAYAMA, 2014,
p. 40).

Com o desenvolvimento de uma EA Transformadora nos espacos escolares
acreditamos que essa “pode contribuir para a renovacdo do sistema educativo, sendo
importante lembrar que a EA sozinha ndo transforma a sociedade. [...] € um produto da
sociedade” (ASSIS, 2013, p. 111), sendo assim, € extremamente necessario que ocupemos
nossOs espagos em outros contextos sociais, nas nossas associacdes de bairro e participagdo
dos conselhos escolares de nossa comunidade, por exemplo, para que com iSso, consigamos
nos organizar socialmente e cobrar com eficdcia nossas necessidades nas dreas da educacao,

satide e economia, pressionando o poder publico a cumprir seu papel.

5.2. UMA HISTORIA DE CONTROVERSIAS? REALIDADE E PERSPECTIVAS DA
EDUCACAO AMBIENTAL NO CENTRO EDUCA MAIS “PAULO VI”
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Nesta subsecdo, a partir da andlise da realidade concreta da escola de aplicacdo da
UEMA, o Centro Educa Mais “Paulo VI”, pretendemos compreender a relacio entre o que €
dito na lei e o que acontece de fato. Inicialmente, achamos pertinente pontuar que, conforme a
LDBEN, é uma das incumbéncias das escolas a elabora¢do de um projeto com propostas
pedagdgicas, que garanta a participacdo dos profissionais de educacdo (BRASIL, 1996),
porém, Bomfim e colaboradores (2013, p. 44) destacam que “em vez de se tornar a
materializagdo de um ato democrdtico e participacdo no poder, o projeto politico-pedagdgico
passou a ser mais uma das obrigagdes burocraticas que devem ser cumpridas pelas escolas”.

Essa atividade, muitas vezes vista como “obrigacdo”, € uma importante conquista, ja
que possibilita o envolvimento de todos os segmentos da escola em sua constru¢do e, quando
bem elaborado, permite a efetivagdo de uma educagdo voltada para o desenvolvimento da
autonomia de seus educandos. Entendemos que o PPP deve ser pensado, portanto, para além
de uma obrigacdo burocritica e, sim, como uma realizacdo educacional que permitird a
superacdo de uma realidade imposta por um sistema que visa o lucro por um progresso a
qualquer custo.

Mas, o que seria o PPP? A partir do discutido por Correia citando Lopes (2013):

[...] toda escola tem objetivos que deseja alcancar, metas a cumprir e sonhos a
realizar. O conjunto dessas aspira¢des, bem como os meios para concretizd-las, € o
que da forma e vida ao chamado Projeto Politico-Pedagdgico, ou apenas PPP, onde
as proprias palavras que compdem o nome de tal documento dizem muito sobre ele,
pois:

- E um projeto, pois retine diversas propostas de acdes materializadas que serdo
executadas por um determinado periodo de tempo;

- E politico porque considera a escola como um espaco de formagdo de cidaddos
conscientes, responsdveis e criticos, que atuardo individual e coletivamente na
sociedade, modificando os rumos que ela vai seguir;

- E por fim, é pedagdgico, pois define e organiza as atividades e os projetos
educativos necessarios ao processo de ensino e aprendizagem. (CORREIA, 2017, p.
32). (grifo da autora)

Ao objetivar a melhoria da qualidade da educacdo ofertada, esse importante
dispositivo possibilita a organizacdo do trabalho pedagdgico na totalidade, sendo um processo
continuo de constru¢do, envolvendo todo o corpo escolar nas discussdes de sua elaboracio e,
principalmente, no estabelecimento de metas para sua efetivacio no chio da escola. E

importante compreendermos que:




Sendo o viés de orientacdo para a organiza¢do curricular da escola, o Projeto
Politico Pedagdgico precisa ir além de um simples agrupamento de contetidos, areas
de conhecimento e planos de ensino. Deve buscar a efetivacdo da intencionalidade
da comunidade escolar, em um exercicio politico de participagdo e vivéncia
democratica, que por meio de alternativas vidveis, de fins emancipatérios, pretende
dar qualidade a investigagdo do ser humano no contexto em que vive (SILVA;
GRZEBIELUKA, 2015, p. 88).

Tendo como norte a pedagogia freiriana, entendemos que a escola possui o papel de
promover uma educagdo voltada para a critica da realidade, devendo superar a educacdo

bancdéria por um ensino problematizante, considerando que a educagdo

[...] ndo pode basear-se numa consciéncia espacializada, mecanicistamente
compartimentada, mas nos homens como “corpos conscientes” e na consciéncia
como consciéncia intencionada ao mundo. Nao pode ser a do depésito de contetdos,
mas a da problematiza¢do dos homens em suas relacdes com o mundo (FREIRE,
1987, p. 40).

O que podemos perceber com isso € a necessidade de colocar essa fragmentacdo de

conteudo efetivada pela educacio bancdria de lado, atentando para que

nossa educacdo ensinou a separar, compartimentar, isolar, e ndo a ligar os
conhecimentos e, portanto, nos faz conceber nossa humanidade de forma insular,
fora do cosmos que nos cerca e da matéria fisica com que somos constituidos [...]
ainda ndo somos instigados a refletir sobre nosso destino fisico e terrestre (MORIN;
KERN, 1995, p. 480).

A Educacdo Ambiental, nesse processo, se torna uma ferramenta imprescindivel, ja
que a inclusdo dela, no contexto escolar, possibilita a ruptura que tanto desejamos, sendo
necessario que ela seja “incorporada ao Projeto Politico Pedagogico, ja que é fundamental
para o despertar da consciéncia do sujeito, frente a problemdtica socioambiental que nos
cerca” (SILVA; GRZEBIELUKA, 2015, p. 88). Esse pode ser o ponto de partida para
conseguirmos superar as mazelas e controvérsias sociais e ambientais que atualmente nos
assolam.

Rodrigues e S4-Silva, trazendo os apontamentos de Sa-Silva (2009), discorrem que um
dos pontos que devem ser considerados, quando se objetiva a execuc¢dao de um “processo
educativo mais efetivo de Educacdo Ambiental no espaco escolar primeiramente deve ser
efetivado o conhecimento referente a produgdo a respeito da temdtica ambiental realizada

nessas instituicdes, bem como do proprio entendimento destas sobre meio ambiente” (SA-




SILVA, 2009 apud RODRIGUES; SA-SILVA, 2013, p. 126). Através do evidenciado aqui,

concordamos com Medeiros e Batista (2016, p. 1-2), quando dizem que percebermos a

insercdo da temadtica ambiental na escola como pratica pedagdgica exige nio apenas
a sua inclus@o no Projeto Politico Pedagdgico da institui¢do, mas principalmente, a
convic¢do dos atores escolares acerca de sua necessidade e importincia formativa
motivada por um processo permanente de reflexdo e discussdo dos processos
pedagogicos que se desenvolvem no interior da escola, na busca de alternativas
vidveis a efetivacdo de sua intencionalidade.

Ao corroborar com esse pensamento, Correia (2017, p. 27) destaca que

colocar em prética a educacdo ambiental nas escolas vem sendo uma tarefa
bem dificil, pois existem muitas dificuldades no que diz respeito as
atividades de sensibilizacdo e formacao, dificuldades na implantacdo de
atividades e projetos e, acima de tudo, na sustentacdo e prosseguimento dos
ja existentes.

Entdo, ha que se observar a inser¢do dessa prdtica para compreender como esse
processo se dd, caso 0 mesmo ndo ocorra, € importante se entender os motivos que impedem
essa efetivacdo e quais s@o as alternativas, vidveis, para superarmos essa barreira. Partindo
dessa perspectiva, acreditamos que compreender o processo de formacdao do ensino e como
esse sistema educacional se configura € crucial para contrapor essa dicotomia. Passaremos
entdo, inicialmente, a discutir como o ensino médio maranhense estd posto, e como a EA se
apresenta.

Concatenando com o quadro educacional brasileiro marcado pela intermiténcia, o
Maranhao também compartilha dessa realidade, tendo em mente que “a politica educacional
maranhense € marcada por descontinuidades, j4 que a cada novo governante, uma nova
reforma educativa ¢ proposta, novos planos, projetos ou programas” (UTTA; GONDIM,
2020, p. 5). Apesar dos muitos avangos que o estado tem passado, muitos desafios ainda se
fazem necessdarios serem superados para que a educacgdo seja de qualidade.

O ano de 2014 ¢ considerado um marco em nosso sistema de ensino, ja que se iniciou
a implantacdo na rede publica estadual da Educacgado Integral, tendo em vista que nesse ano foi
implantada uma escola em tempo integral, a experiéncia se deu no Centro Experimental de
Ensino Médio Colégio Maranhense — Marcelino Champagnat, apds a evidéncia de resultados

satisfatorios, a Educacao Integral foi legalmente instituida por meio da Medida Proviséria, n.°
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212, de 17 de dezembro de 2015, criando assim o Programa de Educacdo Integral (PROEIN)
no estado (UTTA; GONDIM, 2020).

As autoras destacam ainda que essa politica vem sendo implantada de forma
estratégica, de modo a atender o que determina a Meta 6 do PNE e do PEE, para ofertar “até
2020, Educacdo Integral em Jornada Ampliada em, no minimo, 10% das escolas publicas”
(ibid., p. 6). Essa Medida Provisoria foi posteriormente regulamentada pelo Decreto n.°
31.435, de 29 de dezembro de 2015. A Educacdo Ambiental nesse decreto é apenas citada,
ndo sendo evidenciado como a mesma deve ser incluida nas escolas.

Com isso, foi dado inicio ao projeto de implantacdo da macropolitica educacional do
governo Flavio Dino (PSB-MA). O Programa Escola Digna, instituido pelo Decreto n.°
30.620, de 2 de janeiro de 2015, posteriormente substituido pela Lei n.° 10.995, de 11 de

marc¢o de 2019, € uma macropolitica que tem como

[...] finalidade institucionalizar as acdes da secretaria em eixos estruturantes que
subsidiam tedrico, politico e pedagogicamente as acdes educativas da Secretaria de
Estado da Educacdo, como politica de Estado, de modo a orientar as unidades
regionais, as escolas e os setores da SEDUC, dando-lhes uma unidade em termos de
concepgao tedrica e metodolégica para o desenvolvimento das praticas pedagdgicas
(SEDUC, 2017, on-line).

Tendo como pilares basilares, trés eixos de atuacdo: os Centros de Educacao Integral
(Educa Mais), os Institutos de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Maranhao (Iemas) e os
Nicleos de Educacdo Integral. Os Centros Educa Mais, sdo estruturados pedagdgica e
administrativamente para atender os alunos em regime de tempo integral e pretendem

representar:

[...] um novo modelo de escola publica que objetiva principalmente desenvolver
todas as suas dimensdes do estudante — intelectual, social, cultural, fisica e
emocional -, para que o estudante adquira as competéncias que a vida e o mercado
de trabalho exigem. As acdes educativas nesses centros sdo integradas e envolvem
familia, professores, gestores e a comunidade na qual estd inserido (CAMARAO;
ALMADA, 2017, on-line).

A ideia do Governo Flavio Dino é, basicamente, a reforma das unidades escolares ja
existentes e a implantacdo dos Centros Educa Mais. Estando o Paulo VI, incluido nesse
processo, ja que, a partir de 2020, a escola de aplicacdo passou a integrar a rede de Centros

Educa Mais, incluindo assim, gradativamente a educagdo em tempo integral, iniciando pelo 1°




ano. Consideramos importante esse olhar para o fortalecimento do ensino médio maranhense,
j& que essa etapa de ensino tem a pretensdo de “ampliar os conhecimentos e ter como base a
experiéncia do Ensino Fundamental, para concluir a etapa bdsica e logo depois, de forma
continuada, existir a possibilidade do exercicio de aprendizagens posteriores” (CARNEIRO,
2014 apud SOARES; BRITO, 2018, p. 28).

Mas, devemos ponderar sobre essa questdo, tendo em vista que a implantacdo da
Educacio Integral tem suas nuances na obscuridade do neoliberalismo. Considerando que, por
ter o objetivo do desenvolvimento pleno do ser humano, o idedrio desse sistema de ensino se
torna fabuloso, mas existem implicacdes para a inser¢do desse processo. Onde destacamos
duas que consideramos primordiais: a ampliacdo da carga hordria e a dedicagc@o exclusiva dos
profissionais de educacao, especialmente os docentes.

Quando discutimos pontos, € preciso se atentar para a questdo de que a Educagdo
Integral ndo € mero alargamento de carga hordria, devendo ser compreendido que ndao basta
apenas ampliar a jornada educacional, a que se pensar na problematizacdo de como processo
ird ocorrer, pois “[...] uma forma de perder seu significado politico serd limitar-nos a oferecer
mais tempo da mesma escola, ou mais um turno — turno extra — ou mais educagdo do mesmo
tipo de educagdo” (ARROYO, 2012, p. 33).

Ao considerarmos a questdo da dedicacdo exclusiva dos professores, precisamos
compreender todo o processo de desvalorizacdao desses profissionais, como ja discutido aqui,
0 que pode contribuir para que essa modalidade de ensino ndo logre €xito e se torne uma
educagdo fragilizada. Em seu livro Educacdo Integral no Brasil: Inovacdes em processo
(2009), Gadotti destaca que a escola deve se tornar integral, integrada e integradora,
desenvolvendo um ensino capaz de formar alunos através de uma metodologia
multidimensional, que possibilite a formacao intertransdisciplinar e intertranscultural, para
isso se articulando com outras politicas setoriais, estando a EA nesse contexto. Quanto a essa

questao, Ferreira e Silva discutem:

Embora a Educacgéo Integral e a Educacdo Ambiental sejam discussdes historicas na
educacdo brasileira, sdo propostas que estdo em debate na atualidade e vem
passando por processos de construcdo e reconstru¢do no ambiente escolar. Essas
duas formulagdes pedagdgicas coadunam com o principio que a escola, exerce um
papel significativo e imprescindivel na formac¢ado humana, que € também, um espago
de referéncia na vida das comunidades; vemos as duas educagdes, integral e
ambiental, muito préximas e em profundo didlogo para pensar a formagdo de forma
mais abrangente e significativa (2018, p. 4-5).




Sendo assim, € preciso identificar os limites e as possibilidades para a efetividade da
EA no curriculo, nos programas e, na prética cotidiana escolar, nosso objetivo aqui é, entdo,
compreender como se apresentam as leis educacionais relacionadas a tematica ambiental no

PPP da escola de aplicagao.

5.2.1. A Escola de Aplicacao Centro Educa Mais Paulo VI

O Centro Educa Mais Paulo VI surgiu para atender a demanda educacional dos bairros
Cidade Operdria, Vila Flamengo, Santa Efigénia, Cidade Olimpica e bairros adjacentes, ja que
inicialmente era anexo do Centro de Ensino Médio “Cidade Operaria I” (PAULO VI, 2019).
Posteriormente, por meio do Decreto n.° 23.001/2006 e da lei de criagdo n.° 8.777/2008, foi
transformado em Centro de Ensino Médio “29 de Outubro”. Esse centro de ensino foi
reconhecido por meio da Resolucdo n.° 39/2009 do Conselho Estadual de Educacdo. Em
janeiro de 2010, o mesmo teve sua denominagdo alterada para Centro de Ensino Médio Paulo
VI, com a publicacdo do Decreto n.° 26.259. Como ja explicado, em 2020, a escola passou
por reformas sendo incluida na rede de ensino dos Centros Educa Mais, passando a se
denominar, portanto, Centro Educa Mais Paulo V1.

Em 2016, a SEDUC e a Universidade Estadual do Maranhao, assinaram Termo de
Cooperagao Técnica para a implantacdo do modelo Escola de Aplicacdao no Paulo VI. A ideia
desse modelo de ensino, surgido por meio do Decreto n. 9.053, de 12 de marco de 1946, é
possibilitar aos licenciandos a aplicacdo dos conhecimentos adquiridos ao na graduacdo, na
situacdo real de aprendizagem, utilizado também como campo de estdgio ou experimentacao.
Na pratica, possibilitaria a inovacdo e melhoria da educagdo bdsica. Como uma das
atribuicdes do Termo de Cooperagdo, se elaborou um Plano de Trabalho, para a implantagao
do modelo Escola de Aplicacdo, para a adequacdo do Paulo VI para ser a Escola de Aplicacao
da Universidade, desde entdo, ja foram elaboradas trés propostas e/ou projetos para sua
efetivacao (2016, 2018 e 2019).

Ao analisarmos as trés propostas, percebemos que a temdtica Educacdo Ambiental é
citada de forma clara, apesar de pontuarem que o ensino oferecido pela escola seja pautado na
educagdo problematizadora que considere a formacdo integral de seus estudantes. O que
percebemos nos documentos € que 0S mesmos possuem uma preocupacdo maior na questao

da estrutura fisica e na questdo de recursos humanos para a gestdo da escola. Na proposta




elaborada em 2019, sdo citados alguns avancos quanto a efetivacdo da escola de aplicagdo,
como, por exemplo, a renovagdo da cooperacdo, por meio do Termo n.° 2/2017-SEDUC, com
vigéncia até o ano de 2022, tendo como fio condutor o Estdgio Curricular Supervisionado e os
projetos de pesquisa e de extensao.

Por meio da andlise do Relatério de gestdo da Escola de Educacgdo, elaborado em
agosto de 2019, a tnica vez que podemos dizer que a tematica foi citada foi no momento de
apresentacao das necessidades que a escola julgava precisar, incluido o quesito “orientacao
em projetos de criagdo de horta e arborizagdo da escola”. O que percebemos com isso é que o
objetivo era apenas paisagistico, ndo se tratando da implantacdo da Educacdo Ambiental
critica, mas sim da utilizacdo desta em uma visio conservacionista.

Ao analisarmos o Caderno Pedagégico elaborado pela SEDUC com as orientagdes
pedagégicas para o ano letivo de 2020 (MARANHAO, 2020c), podemos perceber que a EA
ndo € citada em nenhum momento no documento, o que contribui para que as escolas nao se
sintam na obrigacdo de incluir o tema em seus planejamentos. Destacamos, apenas, que o
Caderno ressalta a importancia que “o processo de escolariza¢do deve estar comprometido
com o desenvolvimento social, politico, econdmico e cultural da populagdo maranhense”
(MARANHAO, 2020c, p. 12).

Tendo em vista que o PPP da escola € elaborado a partir das diretrizes da rede, e que
por estar em processo de efetivacdo do modelo escola de aplicacdo, entendemos pela EA ndo
ser mencionada nos documentos, ocorre o ocultamento da inclusdo da pratica na construcao
do projeto e do curriculo das escolas. Podemos perceber, a partir dessas consideragcdes que a
inclus@do da Educacdo Ambiental nos documentos que legitimam a criagdo da escola de
aplicacdo e nas orientacdes pedagdgicas da secretaria de estado ndo se materializa. Partiremos

entdo, para a andlise do PPP da escola, para verificar se a pratica € citada.

5.2.2. O que diz o Projeto Politico Pedagégico?

Em concordancia com o que ja expomos, “o estudo da Educacdo Ambiental deve ser
contemplado nos Projetos Politicos Pedagdgicos das escolas, como uma a¢do pedagdgica
concreta, que deve ser trabalhada, através de projetos e ndo como um componente curricular
isolado” (SILVA; BRAGA, 2019, p. 58). Sendo, portanto, necessario que essa pratica esteja

evidenciada no texto do documento, discutidas orientagdes de como ela deve ser efetivada,
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para isso ocorrer € importante ainda que os papéis dos diversos sujeitos da comunidade
escolar sejam definidos, possibilitando assim que todos contribuam para sua execucdo. Tendo
isso posto em legislagdao, conforme explicita os artigos 12, 13 e 14 da LDBEN. Segundo com

o artigo 6 das DCNEA ficou determinado que:

A Educagdo Ambiental deve adotar uma abordagem que considere a interface entre
a natureza, a sociocultura, a producdo, o trabalho, o consumo, superando a visdo
despolitizada, acritica, ingénua e naturalista ainda muito presente na pratica
pedagdgica das instituicdes de ensino (BRASIL, 2012).

Ao partirmos desses pontos, iremos analisar o Projeto Politico Pedagégico da escola
Paulo VI para observarmos os aspectos da inclusdo ou exclusdo da Educacdao Ambiental no
curriculo atualmente executado nesse centro de ensino. Em um primeiro momento, apesar de
atual, considerando o ano de sua elaboracdo ser 2019, acreditamos que o documento se
encontra defasado. Pois, ndo considera a nova realidade da escola que € ser uma escola de
aplicacdo e, também, estd incluida no contexto das escolas de Educagdo Integral, devendo
passar por uma revisao e atualizagao.

Ao consideramos a vigéncia do ultimo Termo de Cooperagdo da escola de Aplicacdo
que findard em 2022 e uma das metas desse acordo ser a elaboragdo de um PPP Inovador e
articulador, sugerimos que a UEMA e a SEDUC entrem em acordo para definir os caminhos
que o Paulo VI ird percorrer, visando organizar e concatenar as acodes, tendo em vista os
principios definidos pela Educacdo Integral e Escola de Aplicagdo, usando como
embasamento a Educacao Ambiental Critica e Transformadora.

Afunilando ainda mais a verificacdo, voltamo-nos para o reconhecimento da presenga
ou ndo dos descritores anteriormente utilizados para exploracdo da presenca da EA na

legislacdo, tomando como investigacdo o PPP do Centro Educa Mais Paulo VI, (Quadro 11).

Quadro 10. Identificacdo de palavras-chave no Projeto Politico Pedagdgico da escola de aplicacao

Palavras-chave Frequéncia
Educagdo Ambiental 1
Meio Ambiente 2
Natureza 1%
Sustentabilidade 0
Justica 2
Direitos Humanos 0
Desenvolvimento Sustentdvel 0
Social 21
Economia/Econdmica 1
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Fonte: préprio da pesquisa (2021).

Ao discutirmos o evidenciado no quadro, percebemos que os termos diretamente
relacionados a EA nao foram encontrados de forma satisfatéria, destacamos que a utilizagcao
do termo “social”, que aparece 21 vezes no documento, ¢ algo por um lado alentador, mas por
outra nos leva a refletir se seu uso ndao estd apenas no fato do uso desse indicador esta
atualmente em voga. Com isso posto, concordamos que “é necessario que o pesquisador (que
interpreta a partir do referencial tedrico) va além dos registros proprios do conteido manifesto
de um texto, e apresente os sentidos ideologizados do discurso, as intencionalidades que dao
sentido ao material escrito ou transcrito” (SILVA; PINTO; PINHEIRO, 2018, p. 830).

A vista disso, podemos evidenciar no trecho do PPP, quando fala que “os profissionais
desta instituicdo de ensino, ndo se restringem a espera de dias melhores, mas se propde as
buscas por esses dias, 0 que torna a escola diferente, oferecendo aos alunos possibilidades de
crescimento e participagcdo no meio social” (PAULO VI, 2019, p. 9). Em outro ponto do texto,
o PPP destaca que utilizou os tedricos Paulo Freire, Lev Vygotsky e Pedro Demo como
pressupostos para a elaboracdo de sua préatica tedrico-metodoldgica, incluindo ainda na
discussdo o que tratam os PCNs quanto aos principios de flexibilidade, na integracdo de
aspectos psicologicos, sociais e politicas, na pratica educativa (PAULO VI, 2019).

Esse destaque € importante, pois, ao considerar o que Veiga coloca,

[...] temos que nos alicercar nos pressupostos de uma teoria pedagdgica critica
vidvel, que parta da prética social e esteja compromissada em solucionar os
problemas da educacdo e do ensino de nossa escola [...] que subsidie o projeto
politico-pedagdgico e a pratica pedagégica deve estar ligada aos interesses da
populagdo (1995, p. 195).

De forma geral, podemos afirmar entdo que o PPP apresenta a escola como um centro
catalisador e irradiador do processo formativo de seus estudantes, j4& que apresenta como

missao a execugdo de:

[...] uma pratica educativa social e humanitiria, onde o processo ensino
aprendizagem estimula o desenvolvimento de habilidades, valores e competéncias;
[...] que o aluno e professor possam construir juntos a pratica pedagogica,
enfatizando no dia-a-dia da sala de aula a busca de desafios para consolidar suas
pesquisas (PAULO VI, 2019, p. 11).
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O Projeto Politico Pedagdgico cita ainda que a prética educacional desenvolvida na
escola se baseia na Gestdo Democratica e Participativa, tendo em mente que “toda equipe
acredita no potencial da descentralizacdo e responsabilidade coletiva como sendo fatores
principais de mudancas e transformacdes sociocultural” (ibid., 2019, p. 13).

Finalizando a andlise inicial do PPP, destacamos que foi feito um breve relato
histérico e uma caracteriza¢io sucinta do ambiente fisico da escola, mas ndo apresentou os
planos de aula, de ensino, muito menos como os conteidos gerais e especificos da escola
devem ser trabalhados. Foi possivel perceber ainda que nao estdo inseridos no documento os
projetos, atividades ou outras iniciativas desenvolvidas no ambiente escolar. Apesar de citar
que sera desenvolvido na escola o projeto “Meio Ambiente”, tendo como objetivo
“compreender a necessidade e dominar alguns procedimentos de conservagdo e manejo dos
recursos naturais com os quais interagem, aplicando-os no dia-a-dia” (PAULO VI, 2019, p.
17), ndo foi evidenciada a defini¢do e, tdo pouco, orientacdes a fim se desenvolver as

atividades e acOes voltadas para a execugdo desse projeto.

5.2.3. Afinal, qual o lugar da EA nesse espaco escolar?

Com a andlise inicial, foi possivel percebermos que a maior parte do PPP ndo
consegue evidenciar de forma satisfatéria a presenca das leis e dispositivos ambientais, seja
ao nivel nacional quanto estadual. Partindo dessa perspectiva, iremos explorar
minuciosamente o documento, utilizando para isto a metodologia definida por Dourado
(2018) com base nos estudos de Kist (2010). Essa metodologia considera os indicadores e

critérios evidenciados abaixo (Quadro 11).
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Quadro 11. Analise do PPP do Centro Educa Mais PauloVI, baseado na metodologia proposta por Dourado (2018)

Quais sdo os objetivos da escola no que tange a formagao do
estudante? (as caracteristicas presentes no perfil de formagao
do aluno podem indicar a presenca de uma educagdo
ambiental. Caracteristicas como formagao cidada, critica e
reflexiva, perfil democrético e com respeito a diversidade
também sdo inerentes para uma pratica de educagdo

ambiental).

Ha presenca dos conceitos interdisciplinar, complexidade
ambiental e sustentabilidade no decorrer da elaboragdo do
PPP? Eles sdo discutidos e incentivados no desenvolvimento
do trabalho pedagégico? (a presenca destes conceitos no
cotidiano das atividades pedagégicas € de suma importancia
para o desenvolvimento de um bom trabalho em educacio

ambiental).

Existem projetos que abordam a educagdo ambiental na
Escola? Com sdo feitos? (Os projetos sobre educacdo
ambiental sdo positivos e devem ser incentivados, no entanto
eles ndo podem ser apenas marketing ambiental, devem

promover a reflexdo de toda comunidade escolar).

- Atuar de forma democratica e participativa, discutindo conteidos significativos
que levam ao desenvolvimento das dimensdes atitudinais, conceituais e
procedimentais que contribuam para a formagdo de individuos competentes,
criticos, conscientes e preparados para transformac@o da realidade que vivemos;

- Compreender o processo histérico de formagdo da sociedade brasileira
percebendo as relagdes das caracteristicas fisicas, sociais e politicas e seus
significados na construcdo da diversidade cultural e da identidade nacional e
pessoal;

- compreender a educagdo como direito de todos e sua relevancia no
desenvolvimento humano, valorizando sua cultura, crenca e o seu meio social;

- Pretende-se ser edificadores de uma sociedade democratica, com fundamentos
voltados para justica, solidariedade, verdade e a servigo dessa classe sofrida que
vive a margem dessa sociedade desigual;

- Ao ter conhecido melhor e compreender a sociedade em que vive, o aluno
poderd perceber como elemento ativo e essencial, com capacidade até mesmo de
viabilizar um modelo de sociedade mais digna, mais justa e soliddria.

Nao hé evidéncias dos conceitos no documento.

Mas destacamos que o documento tem uma leve tendéncia a trabalhar a questao
da complexidade ambiental, podendo ser percebida de maneira sutil, em alguns
momentos:

- Os eixos constituintes da formacdo basica, além do que foi citado, englobam a
compreensdo do ambiente natural, social, politico, tecnolégico, fortalecendo os
vinculos de familia, solidariedade humana e da tolerincia reciproca em que se
assenta a vida social;

- [...] prioriza-se a organizacio dos objetivos, dos contetidos e das a¢des didaticas
que atenderdo a Educacdo Bésica, apresentando atividades significativas, de
maneira integrada, para a construcdo de conhecimento e valores do aluno. Toda
essa acdo é desenvolvida em dois ambitos de experiéncias: Formagao pessoal e
social, € conhecimento do mundo.

O documento cita apenas que:

- Serdo promovidos eventos educacionais e recreativos por ocasido de datas
civicas e comemorativas, dentre essas data destaca o Meio Ambiente, sendo esta
comemoracdes por meio de teatro, excursdes culturais, gincanas, olimpiadas, feira
cultural, mostra cientifica e folclérica, comemoracdes e exposi¢des de trabalhos

143



discussoes sobre a tematica ambiental atual).
Fonte: Dados da pesquisa (2021) com adaptacdes de Dourado (2018, p. 62).

E incentivada a formagdo continuada para o professor? E em
Educagdo Ambiental? (E muito importante a formagdo
continuada para que o professor se mantenha atualizado as

em todas as areas do conhecimento;

- Projeto: Meio Ambiente

* Projeto Educagdo Ambiental e Cidadania — Tema: “Vem cuidar do que € nosso”
* Compreender a necessidade e dominar alguns procedimentos de conservagdo e
manejo dos recursos naturais com os quais interagem, aplicando-os no dia-a-dia.
A Formagdo continuada dos professores € citada no documento como um dos
problemas que devem ser atacados prioritariamente, nao sendo citada ou discutida
em nenhum outro momento.
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Ao discutirmos as evidéncias destacadas no quadro acima, podemos inferir alguns
posicionamentos. Quanto ao critério “Formacao do estudante”, percebemos que o documento
até destaca a formacdo do pensamento critico, fortalecendo a autonomia do corpo estudantil
para se tornarem cidaddos presentes, atuantes e participativos das discussdes societdrias.
Ficando, portanto, evidente que a escola visa uma formacdo de cidaddos atuantes e
possuidores dos valores defendidos pela EA Transformadora, porém, achamos timida a
discussao quanto ao modo como essa formagao pode ser desenvolvida.

Com relagdo ao indicador “Conceitos: Interdisciplinaridade, Complexidade Ambiental
e Sustentabilidade” e sabedores de que estes s3o a base para a construgdo de projetos e agdes
de EA, concluimos que, apesar de os conceitos ndo serem citados no decorrer do texto, o
documento apresenta indicios de um trabalho voltado para essas questdes, havendo apenas
sutilezas e lampejos quanto aos conceitos. Devendo a discussdo ser incluida quando da
revisao do PPP. Ja partindo para a analise do indicador “Projetos desenvolvidos de EA”, ficou
evidenciado ndo haver a abordagem desses projetos no documento, apenas citado que podera
ser desenvolvido um trabalho no tocante ao meio ambiente, mas como essa agao ird ocorrer
nao € discutida. Sendo assim, concluimos ser preciso se concentrar esfor¢os para a execucao
dessas préticas na escola.

Por fim, tomando como base o critério “Formag¢ao continuada em EA”, foi possivel
constatarmos que a escola até julga a formacao continuada pertinente e imprescindivel, ja que
a colocou no momento onde deixa evidente a problemdtica enfrentada e um dos problemas
primordiais para serem resolvidos prioritariamente, porém, ndo evidencia como isso pode
acontecer ¢ de que forma a escola pode contribuir para a resolu¢do da questdo. Ao
concluirmos essa andlise documental, podemos afirmar que o indicador mais relevante tratado
pela escola foi o da formagdo do estudante, sendo, portanto, necessdrio a unido de esforcos
por parte da Secretaria de Educacdo, UEMA e gestao do Paulo VI para resolucio e defini¢ao
de objetivos e metas para a melhoria dos trés indicadores analisados.

Por ndo encontrarmos os termos selecionados que tratam diretamente dos principios da
EA no documento, ndo realizamos andlise quanto as correntes de EA, as representacdes e
concepcoes de meio ambiente da comunidade escolar, mas, quando da reelaboracdo desse
dispositivo, sugerimos que sejam feitos inquéritos para a investigacdo da comunidade quanto
as suas percepgdes, para que partindo dai sejam estabelecidas metas e diretrizes para o

trabalho da tematica e inclusdo no PPP. Superando a ideia de que o Projeto precisa se adéqua




ao curriculo atualmente imposto e sim determinar como esse serd implantado a partir do PPP,
tendo em mente que “ndo é, pois, o curriculo formal que determina o projeto pedagdgico, mas
este ultimo € que d4d uma significacdo contextual ao curriculo formal e que o enriquece”
(SAUVE, 2005, p. 29).

Através da andlise de como a EA € implantada ou ndo na escola de aplicacdo da
UEMA, consideramos que a EA até encontra lugar no PPP da escola, porém, por nio ser
discutido de forma satisfatéria e discorrido sobre as orientacdes para a efetivagdo da prética,
consideramos que a Educacao Ambiental se encontra no Centro Educa Mais Paulo VI de
forma fragilizada. Por ndo ter sido citado ao longo do texto os documentos legislativos
referentes a EA, evidenciamos assim, que a politica ndo se materializa, ou seja, as leis que

tratam da Educacdo Ambiental nio se inserem, pelo menos ndo no que esta exposto no PPP.

5.2.4. Entre o ideal e o real: as possibilidades para a execucao da EA no chao da escola

O que se percebe quando € falado sobre a elaboracdo do Projeto Politico-Pedagdgico
das escolas, sendo um processo de apatia, tomado por muitos dos profissionais da educacao
como algo macante e burocritico, ndo sendo de fato posto em prética para a melhoria da
qualidade da educacd@o. Mesmo com uma boa base juridica para a inclusdao da EA, conforme
evidenciado em se¢des anteriores, podemos perceber que “uma coisa € estar no papel, na
legislacdo, na proposta, no curriculo e outra é estar ocorrendo na dindmica interna da escola,
no concreto” (VEIGA, 2003, p. 82).

Ao partirmos desse norte, podemos concluir que a superacao dessa questdo, sendo a
discussdo fecunda na base das politicas, mas o enfraquecimento destas, no momento de sua
efetivacao, € imprescindivel para que nossa sociedade consiga enfrentar e contrapor o braco
do sistema dominante que, cada vez mais, vem adentrando e se perpetuando com forga total
no meio de nossas escolas, fragilizando o ensino e objetivando apenas a formagdo para o
mercado de trabalho. Sendo assim, para que essa superagdo ocorra € necessdria a atuacao
frente a elaboracdo de projetos que tenham como principios a pedagogia freiriana quanto a
discussdo da relacdo ser humano-mundo e também a concep¢do de Morin quanto a

Complexidade Ambiental, ja que

[...] aimplantacdo da Educa¢do Ambiental e Sustentabilidade nas escolas, através de
projetos e atividades pedagdgicas, além de ser garantida por lei, leva o estudante a
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refletir a esse respeito e este se torna um multiplicador na comunidade e na familia,
porque Ecologia, Natureza e Cultura, caminham juntas contribuindo na formagao
cidada, conscientes de que preservam o meio ambiente e que desenvolvam
atividades econdmicas sustentaveis. Deve-se somar forcas para gerar uma sociedade
sustentdvel, baseada no respeito a natureza, nos direitos humanos, na justiga social e
em uma cultura de paz (SILVA; BRAGA, 2019, p. 55).

Compreendemos que, com a pandemia de Covid-19, a rotina de vida de nossa
sociedade mudou, sendo as escolas diretamente impactadas, j4 que tiveram suas atividades
presenciais suspensas desde 17 de marco de 2020 em nosso estado. Por conta dessa questdo,
acreditamos ainda nao ter sido possivel a implantagao do PPP do Centro Educa Mais no Paulo
VI. Porém, ha que se ressaltar que esse Projeto € tinico, para todos os Centros Educa Mais, ja

que

as unidades de ensino de tempo integral tiveram seus projetos pedagdgicos
construidos e implantados em parceria com o ICE-Instituto de Co-Responsabilidade
pela Educagdo, entidade sem fins lucrativos, que trabalha com o desenvolvimento de
acdes educacionais replicdveis em conteido, método e gestdo através de parcerias
com instituicdes governamentais e privadas (UTTA; GODIM, 2020, p. 6).

Essa acdo dificulta sobremaneira a insercdo da EA Transformadora nas escolas, ja que
um dos principios dessa pratica € trabalhar na elaboracdo do PPP, considerando a realidade e
vivéncias da comunidade onde as escolas estdo inseridas. Precisamos, enquanto Universidade
e um dos agentes de construcao dos nortes do projeto da escola de aplica¢do, assumir nosso
papel e entrar em acordo com a Secretaria de Educacdo do Estado para juntos, elaborarmos os
documentos referentes a essa escola, incluindo nesses documentos, dentre outras tematicas, a
Educacdo Ambiental, possibilitando assim a superacdo dessa dicotomia. Partindo dessa
perspectiva, propomos o Produto Técnico Tecnoldgico deste estudo dissertativo, tendo seu

processo de elaboragdo evidenciado na proxima secao.




PRODUTO

:"-. T i R '.j
AR TS g T h ry



6 PRODUTO

2

“Educar é emancipar a humanidade, criar estados de liberdade diante das

condigcbes que nos colocamos no processo historico e propiciar alternativas para
irmos além de tais condi¢des.”

Carlos Frederico Bernardo Loureiro

Complexidade e dialética: contribui¢des a praxis politica e emancipatdria em

educagdo ambiental, 2005.

qui apresentaremos a roteirizacdo e o processo de construcdo do Produto
Técnico Tecnoldgico (PTT). Inicialmente destacarmos a importancia dos
Mestrados Profissionais e seus produtos; em seguida discorremos sobre o porqué da
elaboracdo desse recurso pedagdgico em Educacdo Ambiental, destacando sua finalidade e
funcionalidade, destacamos as bases tedricas que sustentam o produto, sua estrutura e forma

de elaboracao e finalizamos pontuando como deverad ser aplicado e sua forma de avaliacao.

6.1 O MESTRADO PROFISSIONAL E OS PRODUTOS EDUCACIONAIS

O Mestrado Profissional (MP), de acordo com o Art. 5 da Portaria n. 17/2009 da
CAPES,

Paragrafo tnico. [...] terd como énfase os principios de aplicabilidade técnica,
flexibilidade operacional e organicidade do conhecimento técnico-cientifico,
visando o treinamento de pessoal pela exposicdo dos alunos aos processos da
utilizacdo aplicada dos conhecimentos e o exercicio da inovacdo, visando a
valorizacdo da experiéncia profissional (BRASIL, 2009).

Partindo desse norte, a primeira turma do Programa de P6s-Graduagdo em Educagdo —
Mestrado Profissional da Universidade Estadual do Maranhdo (PPGE/UEMA) se propds a
tratar de temas atuais e pertinentes que os discentes, tendo suporte de seus orientadores,
julgaram importantes de serem discutidos e, a partir dai, construidos Produtos Técnicos
Tecnoldgicos que irdo contribuir para o avango da educacao bdsica maranhense.

Dentre as temdticas trabalhadas tivemos: Atendimento Educacional Especializado
(SANTOS, 2020), BNCC e adolescéncia (MORAES, 2020), BNCC, alfabetizacdo e
letramento (NEVES, 2020), Etnomatematica (REBOUCAS, 2021), Sexualidade e Educacao
Sexual (ALMEIDA, 2020), Género, Sexualidade e Educacdo Sexual (SILVA, 2020), Gestao
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Democratica (OLIVEIRA, 2021), Matematica no Ensino Médio - EJA (AMARAL, 2020),
BNCC e formacdo de professores (BORGES, 2021), etc. Dentre esses temas, temos a
Educacao Ambiental, tratada ao longo desse texto dissertativo.

A importancia dos Mestrados Profissionais para a sociedade se dar, a nosso ver, por
meio de dois vieses. O primeiro € a possibilidade de profissionais, que ja estdo inseridos no
mercado de trabalho, continuarem suas formagdes e, assim, contribuirem para o avanco de
suas dreas de exercicio, em nosso caso, educacional. O segundo viés é a possibilidade da
contribuicdo para o avango da educacdo, seja bdsica ou superior, que ocorre por meio dos
Produtos Educacionais gerados com a finaliza¢io das pesquisas.

E importante pontuar que as pesquisas na drea de educacdo e ensino precisam
apresentar producdes que objetivem a “[...] melhoria do ensino na 4rea especifica, sugerindo-
se fortemente que, em forma e conteudo, este trabalho se constitua em material que possa ser
utilizado por outros profissionais” (MOREIRA, 2004, p. 134). Sendo que, em nosso pais “a
elaboracdo de materiais instrucionais € uma exigéncia do Mestrado Profissional (MP) da drea
de Ensino [...] voltados ao aprimoramento profissional de professores da educagdo bdasica ou
dos que venha a se dedicar a formagdo de professores” (VITAL; GUERRA, 2017, p. 2).

Concordamos que esses profissionais possuem:

[..] significativa experiéncia pedagégica, relatando produtos e processos que
desenvolvem e utilizam em suas préticas escolares. [..] compartilham suas
experiéncias e tém a oportunidade de qualificd-las com base nas contribuicdes
tedricas e nos debates com os colegas. Nesse contexto, os produtos que,
inicialmente, eram fruto de uma vivéncia escolar passam a ser redimensionados e
aperfeicoados (LOCATELLI; ROSA, 2015, p. 199).

Os Produtos Educacionais atuam como uma ferramenta que aproxima as demandas de
aprendizagem e os objetos de ensino, tendo como objetivo o “favorecimento da

aprendizagem, contribuindo para qualificar o processo educacional, especialmente na
educacdo basica” (ROSA; LOCATELLI, 2018, p. 27). Para sua elaboracdo devem ser

considerados dois aspectos:

O primeiro deles é a fundamentacdo cientifica, a qual s6 € possivel através da
pesquisa, catalogacdo e organizacdo das definicdes que irdo embasar uma, € apenas
uma resposta ao problema definido no processo investigativo, a qual também
chamamos de registro cientifico. A segunda caracteristica a ser considerada pelos

cientistas na constru¢do de produtos educacionais é o que chamamos de registro
tecnoldgico, representada pelo produto que deve ser precedido por um protétipo o
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qual deve ser passar por sucessivos testes de desempenho até que a versdo final seja
disponibilizada ao seu publico pretendido (SILVA et al., 2019, p. 116-117).

Sendo assim, € importante, apds a finalizacdo do Produto e inclusdo das sugestdes da
banca avaliadora da dissertagdo, testarmos o produto para que o mesmo passe pela avaliacdo
dos professores do Centro Educa Mais Paulo VI, que serda chamado Grupo de Teste, para que
possa ser testado e aprimorado e, assim, possa ser disponibilizada pela UEMA para os
docentes de toda a rede estadual de ensino, em parceria com a Escola Ambiental. O Sumério
Executivo também passard por um momento de avaliacdo, que ocorrerd por meio de reunido
com a Superintendéncia de Gestdo Ambiental e a Assessoria Especializada na Articulag¢ao dos
ODS da UEMA para alinhamos e avaliacdo das recomendagdes propostas para posterior
reunido de apresentacdo do mesmo para a gestdo superior da UEMA e a SEDUC e Escola
Ambiental do Estado.

A Instrucao Normativa n. 03/2020 do Mestrado Profissional em Educacdo da UEMA
determina em seu Art. 1 que “o Trabalho Final de Conclusdao do PPGE sera composto de uma
Dissertagdo e Produto Técnico Tecnologico (PTT)” (PPGE UEMA, 2020). Estando

explicitado no Art. 8 que os formatos do PTT podem ser:

1. Material Didatico (Manuais, Cartilhas, Guias Etc.);

II. Relatério conclusivo da pesquisa destinada aos (s) setor (es) investigado (s);
III. Produto passivel de propriedade intelectual (video, roteiro, argumento etc.);
IV. Processo ou tecnologia passivel de propriedade intelectual (modelo ou
metodologia);

V. Produto, processo ou tecnologia ndo patenteaveis;

VI. Base de dados técnico-cientifica;

VII. Norma ou marco regulatério;

VIII. Programa de midia;

IX. Avaliacdo de projeto, programa ou politica;

X. Servigo técnico associado a produgdo artistica

(PPGE UEMA, 2020).

Desse modo, o Produto Técnico Tecnolégico que se originou da presente pesquisa foi
um estudo integrado que trata sobre Educacdo Ambiental, sendo dividido em Atividade
Orientadora de Ensino, voltada para os docentes (que chamaremos de Publicagdo 1) e se
enquadra na categoria I. Material Didatico; € um Sumadrio Executivo (que chamaremos de
Publicagdo 2), tendo como publico-alvo os gestores das institui¢des envolvidas, que encontra
enquadramento na categoria II. Relatério conclusivo da pesquisa destinado aos setores

investigados. Trataremos a seguir da construcao dos referidos materiais.
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6.2  APRESENTACAO

O PTT que iremos apresentar € parte integrante da dissertacio O Lugar da Educacio
Ambiental no espaco escolar: possibilidades para o ensino médio apresentada no Programa
de Po6s-Graduacdo Mestrado Profissional em Educacdo da Universidade Estadual do
Maranhdo (PPGE/UEMA). O presente Produto tem sua justificativa, pois entendemos que,
apesar do nimero elevado de materiais que tratam sobre Educacdo Ambiental, o tema ainda
ndo encontra efetividade no chdo das escolas. E um Produto Educacional (PE) que foi
dividido em duas publicacdes: uma Atividade Orientadora de Ensino (Caminhos possiveis
para a Educacdo Ambiental) e um Sumdrio Executivo (O Lugar da Educagdo Ambiental no
Centro Educa Mais Paulo VI).

A Atividade Orientadora de Ensino (AOE) € definida por:

Moura et al. (2010), ao considerarem a estrutura de atividade proposta por Leontiev,
propdem que a Atividade Orientadora de Ensino seja tomada como um modo geral
de organizacdo da atividade pedagdgica, compreendida como uma unidade entre a
atividade de ensino, realizada pelo professor, e a atividade de aprendizagem da
crianca, uma vez que essa se constitui a partir de “uma necessidade (apropriagdo da
cultura), um motivo real (apropria¢do do conhecimento historicamente acumulado),
objetivos (ensinar e aprender) e propde a¢des que considerem as condi¢des objetivas
da institui¢ao escolar” (p. 217 apud MOURA; ARAUJO; SERRAO, 2019, p- 421).

7

Partindo dessa perspectiva é importante destacar que nosso objetivo, a partir da
elaboracdo da AOE, ndo foi levar uma receita de bolo pronta para que os docentes a
seguissem na escola, mas sim possibilitar a esses docentes o conhecimento sobre alguns dos
pesquisadores da area ambiental que desenvolveram estudos ao longo dos anos e que, através
desses estudos os professores, das mais diversas disciplinas possam guiar seus planejamentos
promovendo a EA dentro de seus contextos especificos de drea, evidenciando aos alunos que

aqueles assuntos tratados estdo proximos de suas realidades, pois:

A atividade de ensino do professor deve gerar e promover a atividade do estudante,
deve criar nele um motivo especial para a sua atividade: estudar e aprender
teoricamente sobre a realidade. E com essa intengdo que o professor organiza a sua
prépria atividade e suas acdes de orientagdo, organizagdo e avaliacdo (MOURA et
al., 2010, p. 213).




Dai a importancia do docente se colocar sempre em atuagdo para o aprimoramento de
sua atividade de ensino e busca de formas de aperfeicoar seu planejamento, principalmente
em temas atuais, como a Educacdo Ambiental, Educagdo Especial, Educacao Sexual, dentre

outros, ja que:

O professor que se coloca, assim, em atividade de ensino continua se apropriando de
conhecimentos tedricos que lhe permitem organizar agdes que possibilitem ao
estudante a apropriagdo de conhecimentos tedricos explicativos da realidade e o
desenvolvimento do seu pensamento tedrico, ou seja, acdes que promovam a
atividade de aprendizagem de seus alunos. Além disso, € um profissional envolvido
também com a sua atividade de aprendizagem, atividade esta que o auxilia a tomar
consciéncia de seu préprio trabalho e lidar melhor com as contradicdes e
inconsisténcias do sistema educacional, na medida em que compreende tanto o papel
da escola, dadas as condigGes sociais, politicas, econdmicas, quanto o seu proprio
papel na escola (MOURA et al., 2010, p. 213-214).

A Atividade Orientadora de Ensino “Caminhos possiveis para a Educacdo Ambiental
na escola” visa proporcionar aos docentes do ensino médio maranhenses, o conhecimento
sobre os principais conceitos de Educacio Ambiental, bem como as principais correntes e
orientacdes para que esses professores consigam inserir em suas praticas a EA. Partindo de
suas realidades e do contexto escolar em que estdo inseridos, destacando para os discentes
importantes sentimentos como o de pertencimento que julgamos ser um dos mais importantes
para a execucdo de projetos e acoes de Educacio Ambiental.

J& o Sumdrio Executivo se trata de um resumo das informacdes que os pesquisadores
julgam mais importantes para o planejamento de um projeto, devendo ser elaborado antes
mesmo do projeto, pois ele evidenciard as pecas fundamentais sobre determinado problema
para a elaboracdo de um projeto que objetive sanar a pontos frageis identificados ao longo da
pesquisa. Geralmente, o Sumdrio Executivo € direcionado, especificamente, para os
tomadores de decisdo, que a partir de suas informacgdes irdo estabelecer politicas publicas
direcionadas para a resolucao da problematica detectada.

Nossa intencdo ao elaborarmos o Sumadrio Executivo “O Lugar da Educagdo
Ambiental no Centro Educa Mais Paulo VI’ foi deixar claro para os gestores da UEMA e da
SEDUC os pontos de fragilidade que a Educacdo Ambiental encontra ao se inserir no
contexto escolar, além de possibilitar uma visdo geral dessa temética na escola de Aplicacao
Paulo VI, propondo algumas recomendacdes para o fortalecimento da prética nesse espaco

escolar.
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6.3  POR QUE UM PRODUTO SOBRE EDUCACAO AMBIENTAL

Entendemos que a elaboracio do produto da forma como apresentamos se fez
necessario por compreendermos a necessidade em se efetivar as acdes de Educacdo
Ambiental. Dalla e colaboradores (2021, p. 3) destacam que “A educacido ambiental integra o
campo educativo. A construcdo da educagcdo ambiental envolve um saber amplo, um “saber”,
conceitos e principios, um ‘“saber fazer” habilidades e um “saber ser” valores e atitudes”.
Através da elaborac¢do de Produtos Educacionais voltados para a EA € possivel a associacao
dos valores fundamentais como cidadania, sustentabilidade, cultura, pertencimento, justica
social, solidariedade, colaboracdo e participacdo, deixando evidente que esses valores podem
contribuir para a solu¢do de inimeros problemas ambientais.

Por meio da consciéncia social e participativa € possivel ainda assumirmos nosso
papel no que diz respeito a “uma postura reflexiva frente a realidade conflituosa e que exige a
busca por uma superacdo dos problemas encontrados. Pois € na pratica social que emergirdo
novos saberes, novos olhares, novos valores numa original pratica educativa” (DALLA et al.,
2021, p. 3). Deste modo, acreditamos ser essencial a constru¢do de um Produto Educacional
voltado para a Educacdo Ambiental, pois este € um tema atual ligado as demandas sociais
atualmente em discussdo e incluir essa discussido de forma mais proxima a realidade escolar é
importante para a superacdo de que temas como esse estdo apenas postos nas leis, ficando a
desejar sua efetivacdo.

Sendo assim, a Atividade Orientadora de Ensino “Caminhos possiveis para a
Educacdo Ambiental” ird permitir ao docente o conhecimento e entendimento sobre quais as
concepgdes do ambiente, os tipos de EA atualmente categorizados, formas de incluir em seu
planejamento o assunto dentro das orientacdes propostas € também aprofundamento, caso seja
do seu interesse, de alguns importantes trabalhos da érea.

J4 o Sumadrio Executivo “O Lugar da Educa¢do Ambiental no Centro Educa Mais
Paulo VI, possibilitard aos gestores o conhecimento sobre nossa percep¢do quanto a forma
de apresentacdo da Educacdo Ambiental na escola Paulo VI e algumas recomendacdes que
podem vim a ser implantadas para o inicio desse processo de alicerce da prética na escola.
Compreendemos que um longo processo ainda precisa ser desenvolvido e entender os pontos

de fragilidade e possiveis potencialidades € importante.




6.4  BASES TEORICAS QUE O SUSTENTAM

Para fundamentarmos a pesquisa dissertativa e a constru¢cdo do Produto da dissertacao,
articulamos as perspectivas tedrico-metodoldgicas de importantes pesquisadores das dreas de
Educacdo Ambiental, que sustentaram nossas escolhas metodoldgicas, as investigacdes e
interpretacdo dos resultados encontrados ao longo da pesquisa dissertativa. Para isso, nos
fundamentando nesses importantes tedricos, a exemplo de Lucie Saive e Frederico Loureiro,
desenvolvemos uma pesquisa que originou os manuscritos Educacdo Ambiental no espaco
escolar: o fio de Ariadne que conduz para a sustentabilidade, Quebra-cabe¢ca Ambiental:
interligando perspectivas e conceitos que permitiram a elaboracdo do material de apoio
Caminhos possiveis para a Educag¢do Ambiental, direcionado para os docentes.

Para a construgdo da A, trouxemos as perspectivas de Jacobi (2006), Morgado (2006)
e Chalita (2002), quando discutem sobre a urgéncia de se discutir a Educacdo Ambiental e a
importancia desta para a interdisciplinaridade; além dos pensamentos de Paulo Freire (1987)
que garante a temdtica o papel transformador. Para a apresentacdo dos principais conceitos
pertinentes a EA se trouxe para a discussdo: Reigota (1991, 1997); Jacobi (2003); Barbosa
(2008); Sachs (1993); Dias (2013); Loureiro (2005, 2006); Sorrentino (1995); Andreoli e
Torales Campos (2017). Ja para a reflexdo sobre as concep¢des de Educacdo Ambiental
apoiamos-nos em Sauvé (2005) e para evidenciar como o processo educativo pode ser
pautado em uma EA critica e Transformadora, foi apresentado os fundamentos epistemo-
metodoldgicos de Carneiro (2006), as dez orientagdes basicas de Perrenoud (2002) e os quatro
enfoques curriculares propostos por Santos e Sato (2001).

Através da secdo Educagcdo Ambiental em evidéncia foi possivel elaborarmos o
Sumario Executivo que serd direcionado para os gestores da SEDUC, escola e UEMA,
visando auxiliar no processo de implantacdo de um projeto de EA na escola de aplicagdo.
Como o Sumadrio Executivo pretende apresentar apenas as informagdes principais obtidas ao
longo do desenvolvimento da pesquisa. As informacdes direcionadas para a SEDUC foram
retiradas da subsecdo “O Maranhdo na pauta ambiental” que apresentou um diagndstico da
atual forma de inser¢do da EA nas escolas de ensino médio de S@o Luis.

Ja ao tratamos da UEMA, fizemos o resumo das inferéncias originadas na subsecao “A

Universidade Estadual do Maranhdo nesse contexto”, onde discorremos sobre as acoes




desenvolvidas pela UEMA, no tocante a EA. Enquanto que ao refletirmos sobre o Centro
Educa Mais Paulo VI, fizemos nossas consideracdes a partir da subse¢do “Uma historia de
controvérsias? Realidade e perspectivas da Educagcdo Ambiental no Centro Educa Mais
Paulo VI’ que apresentou a andlise do PPP da escola e as adequagdes desse documento as

normas legais educacionais que tratam de EA, dentro da perspectiva estadual e nacional.

6.5 COMO O PRODUTO FOI ESTRUTURADO

Como j4 informado, o Produto da dissertacio foi um estudo integrado com duas
publicacdes, sendo a primeira voltada para os docentes e a segunda para os gestores das
instituicdes envolvidas. Para a estruturagdo do Produto, tomamos como base o trabalho de
Hentges, Moraes e Moreira (2017) discutem que os produtos precisam ter um titulo e uma

descricdo:

Inicialmente todo produto precisa ser identificado, com um titulo que leve o leitor
(ou provavel usudrio) a um primeiro contato com a proposta. Em seguida, deve
apresentar a descricdo da categoria em que se inscreve o referido produto, como
por exemplo: midias educacionais; protétipos educacionais e materiais para
atividades experimentais; propostas de ensino; material textual; materiais
interativos; atividades de extensdo e desenvolvimento de aplicativos (CAPES, 2016,
P. 13) (HENTGES; MORAES; MOREIRA, 2017, p. 5). (grifo das autoras)

Sendo assim, as publicagdes tiveram como titulos, respectivamente: Caminhos
possiveis para a Educacdo Ambiental na escola e O Lugar da Educacdo Ambiental no Centro
Educa Mais Paulo VI. Entendemos que esses dois titulos deixam claro aos leitores que
pretendemos tratar da EA dentro do contexto escolar, sendo o titulo do Sumdrio especifico
para a escola na analisada. Com relacdo a descricdo da categoria do produto foram explicadas

nas apresentacdes dos mesmos (Fig. 3):




Figura 3. Presenca da descir¢io da categoria do Produto Educacional nas apresentacdes, sendo (A)
Atividade Orientadora de Ensino e (B) Sumario Executivo
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Fonte: préprio da pesquisa (2021).

Fica claro ainda na apresentacdo a dimensao nivel de ensino, area, metodologia,
recursos (HENTGES; MORAES; MOREIRA, 2017), pois ambas as publicacdes destacam
que tratam de materiais voltados para o Ensino Médio, direcionados para, respectivamente,
docentes e gestores; direcionadas para a Educacdo Ambiental, com a pretensdo de auxilia na
concretizacdo dessa prdtica nos espacos escolares. A partir dos sumdrios dos materiais,
podemos evidenciar que, ambos, apresentam as outras dimensdes descritas por Hentges;
Moraes; Moreira (2017): justificativa e problematizacao; Aplicacdo; Ensino e
Aprendizagem (ndo se aplica ao Sumdrio Executivo), Avaliacdo (ndo se aplica ao Sumdrio

Executivo) e Relevancia (Fig. 4).




Figura 4. Sumdrio da Atividade Orientadora de Ensino (A) e do Sumario Executivo (B)
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Fonte: préprio da pesquisa (2021).

Para essas autoras, essas dimensdes e critérios sdo transitérios € provisorios, pois

[...] somente por considerarmos a provisoriedade dos mesmos, entendendo-os como
um pequeno mapa, a fim de orientar a avaliacio da construcdo de produtos
educacionais que se considerem o cotidiano das instituicdes a que se destinam. No
caso do mestrado profissional, o objetivo é um direcionamento claro para encontrar
o caminho da resposta a uma pergunta especifica proposta pela drea profissional ou
identificada como algo que deve ser investigado e solucionado na drea e no contexto
de atuacdo profissional do/a docente mestrando/a (HENTGES; MORAES;
MOREIRA, 2017, p. 4-5).

Falar sobre a pergunta da dissertacdo

Em nosso caso, o Produto foi gerado a partir da pergunta “Qual o lugar da Educagdo
Ambiental na escola, e em quais condigoes é possivel desenvolver um projeto interdisciplinar
para a concretizacdo dessa prdtica de forma permanente nos espacos escolares”. A escolha
do publico-alvo das publicacdes se deu, pois acreditamos que os gestores e os docentes sdo a
base do caminho que devemos construir para a efetividade das préticas educativas, pois os
primeiros elaboram e produzem as normativas educacionais e os segundos as colocam em
execucao.

Para a diagramacdo do Produto utilizamos os Programas do Pacote Office®, sendo que

a Publicacdo 1 foi diagramada no Microsoft Word e a Publicacdo 2 no PowerPoint. Apds as
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correcdes da orientadora os mesmos serdo salvos no formato Portable Document Format
(PDF) desenvolvido pela Adobe®. As imagens e grificos da AOE foram produzidos pelas

autoras, a partir da base de dados do site https://www.pngegg.com/pt, que disponibiliza

imagens de alta qualidade para download gratuito. J4 a capa, entrecapas e contracapa do

Sumadrio foram obtidas a partir do site https://www.freepik.com, sendo a capa e contracapa

estilizadas por meio do site Trello.

Os materiais, apds aprovacdo e alinhamento das sugestdes da banca de defesa serdo
entregues a Superintendéncia de Gestdo Ambiental e a Assessoria de Desenvolvimento
Sustentdvel da UEMA para possibilitarem a execugdo e avaliacdo junto a Escola de Aplicacao

e SEDUC, originando um projeto conjunto entre essas institui¢des.

6.6 ONDE SERA APLICADO E AS FORMAS DE AVALIACAO

Os materiais, ap6s aprovacao e alinhamento das sugestdes da banca de defesa serdao
entregues a Superintendéncia de Gestdo Ambiental e a Assessoria de Desenvolvimento
Sustentdvel da UEMA para possibilitarem a execugdo e avaliacdo junto a Escola de Aplicacio
e SEDUC, originando um projeto conjunto entre essas institui¢des.

Sugerimos que, inicialmente, o material de apoio seja trabalhado e avaliado pelos
docentes do Centro Educa Mais Paulo VI, para estudarem o recurso pedagdgico e
desenvolverem, em conjunto com a UEMA, um Plano de Acdo para implantagdo, avaliagdo e
possiveis ajustes necessarios da temdatica Educacdo Ambiental na pratica docente. A seguir
segue sugestdo de uma possivel oficina de avaliacdo do material de apoio:

Encontro Atividade Procedimento metodolégico Duracao
- Apresentagdo breve da pesquisa
que originou o produto;
- Apresentacido da programacio da

1° Apresentagdo da oficina oficina; 1h

- Breve discussdo sobre a EA na
escola;
- Aplicagdo de questiondrio prévio;
- Assinatura do TCLE.
- Apresentacdo do capitulo 1 do
material de apoio;

Avaliacio do capitulo 1: - Discussdo sobre as categorias
2° Interligando perspectivas e conceituais necessdrias e  as 1h
conceitos correntes de EA;
- Avaliagdo do 1° capitulo do
material.

- Apresentagdo do capitulo 2 do
material de apoio;
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Avaliacdo do capitulo 2: - Discussdo sobre as orientacdes

3° Educacdo  Ambiental no bdsicas, tedrico-metodoldgicas e os 1h
espaco escolar enfoques curriculares;
- Avaliacdo do 2° capitulo do
material.

- Grupo de Trabalho para
sugestdes de melhoria do material

de apoio;
- Elaboracdo de Plano de Acdo
4° Finalizagdo da oficina com recomendagdes para ser 1h

entregue aos gestores da UEMA,
Escola e SEDUC sobre a inclusao
da EA na escola;

- Aplicacdo do questiondrio pos-
atividade.

Por meio desse processo de avaliacdo, com a inser¢do dos docentes, acreditamos que
esses profissionais se tornam também autores e coautores dos produtos direcionados para as
atividades em suas salas de aula. Apds a adequacdo do material de apoio, com as sugestdes
dadas pelos docentes participantes da oficina. Reorganizaremos o Sumdrio Executivo com a
inclusdo do Plano de A¢do proposto pelos docentes e realizaremos a entrega do Sumério para
os gestores da UEMA e SEDUC, objetivando demonstrar que € possivel, mesmo que
inicialmente a passos minimos, ndo s6 pensarmos, mas efetivamos a inclusdo da Educacao
Ambiental permanentemente na escola.
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7 CONSIDERACOES FINAIS: O LUGAR QUE TEMOS, O LUGAR QUE
QUEREMOS...

“Se a educacdo sozinha ndo transforma a sociedade, sem ela tampouco a sociedade
muda”.

Paulo Freire
Pedagogia da Indignagdo: cartas pedagdgicas e outros escritos, 2000

nicialmente nossas consideragdes com essa epigrafe de Paulo Freire, destacada

de sua obra Pedagogia da Indignacdo, por acreditamos que a educacao é um dos
percursos disponiveis para a transformacdo da sociedade e reversdao desse processo de
arrasamento e de toda a problematica discutida nesse texto dissertativo e das claras evidéncias
que temos do caos ambiental e do caminho que dispomos em perspectiva para as politicas
publicas referentes a questao educacional e ambiental.

Através da realizacdo dessa pesquisa de mestrado procuramos analisar o contexto da
Educacdo Ambiental no Centro Educa Mais Paulo VI, Escola de Aplicacdo da Universidade
Estadual do Maranhdo, tendo como produto final um estudo integrado que auxilie na
concretizacdo dessa pratica de forma continua nos espacgos escolares. Para tanto, ao longo do
texto dissertativo buscamos percorrer uma linha de pensamento que nos possibilitou
responder o questionamento principal do estudo que foi “qual o lugar da Educacdo Ambiental
na escola, e em quais condigoes é possivel desenvolver um projeto interdisciplinar para a
concretizagdo dessa prdtica de forma permanente nos espagos escolares”. Para alcangarmos
as possiveis respostas para esse questionamento, tracamos cinco perguntas norteadoras e
quatro objetivos especificos, onde seus resultados serdo evidenciados a seguir.

Para compreender como se apresenta a Educacdo Ambiental nos documentos oficiais e
como essa estd inserida nas escolas maranhenses, fizemos o exame do marco legal e seus
desdobramentos, tanto ao nivel nacional quanto estadual. A partir das leituras feitas podemos
concluir que o lugar que temos para a EA em nosso pais € um lugar fecundo, no campo das
ideias e do arcabouco das politicas publicas, porém ao analisarmos esse lugar na escola, ficou

evidente que seguem o parametro dos documentos. Tanto na dimensdo federal quanto




estadual, alguns dos documentos fazem mencdo expressa a Educacdo Ambiental, mas como
fazer fica no imagindario de cada um.

Percebemos com isso que, o estudo das relacdes e de como essas se desenvolvem nos
espacos € imprescindivel, sendo necessdrio entendermos profundamente a raiz das
controvérsias da pesquisa educacional de modo geral. Entendendo como as relacdes sdo
estabelecidas, como se d4d ou ndo a efetividade da aplicacdo das politicas educacionais (em
nosso caso, ambientais) e qual a intencionalidade dessa aplica¢do ou ndo, enfim: o lugar dado,
de fato, a Educacao Ambiental nas escolas.

Com relagdo a pergunta de como se d4 a inclusdao da temética ambiental no Centro
Educa Mais Paulo VI, objetivando apresentar as formas de abordagens utilizadas pela escola
de aplicagdo, detectamos através da andlise do PPP da escola que, no Centro Educa Mais
Paulo VI, podemos perceber que a politica ndo se materializa, pois apareceu de forma infima
ao longo do texto do Projeto. Sendo ainda identificados limites para a efetividade da EA no
curriculo, nos programas e na pratica cotidiana escolar, j4 que a escola vem passando por
processos de mudancas estruturais e conceituais. Apesar da incorporagdo da palavra ambiente
no texto, nao ha uma mobilizacdo efetiva, sendo assim, desenvolver projetos que objetivem
promover mudancgas substanciais em nosso pais, devem perpassar por esse espaco, emergindo
do contexto local para, assim, nos permitir alcangar transformagdes significativas para a
resolugdo de problemas comuns vivenciados.

Para respondermos a pergunta sobre de que forma podemos possibilitar aos docentes
alternativas para o desenvolvimento de projetos e a discussdo de questdes ambientais nas
escolas e cumprindo o objetivo especifico de propor material educativo voltado para agdes
pedagogicas direcionadas para a EA nas préticas dos professores do Ensino Médio trazemos o
material educativo “Caminhos possiveis para a Educacdo Ambiental na escola”.

No tocante a pergunta de como promover a parceria entre a Universidade e as escolas
de ensino médio para a execucdo de acOes ambientais e atingirmos o objetivo de evidenciar
formas de promocdo da parceria Universidade-Escola focalizada para a execugdo de acdes de
cunho ambiental nos espacgos escolares de forma continua e permanente nos utilizamos as
discussdes tecidas ao longo da dissertagdo para elaborar o Sumario Executivo intitulado “O
lugar da Educacdo Ambiental no Centro Educa Mais Paulo VI’ que traz os principais

apontamentos que julgamos pertinentes para o inicio do desenvolvimento de uma acdo




conjunta entre os principais sujeitos envolvidos no processo, a saber: UEMA, SEDUC e
Escola de Aplicacao.

Através da pesquisa foi possivel compreender as formas de avaliar as a¢des de EA
propostas. E importante entender que os diferentes conceitos e concepgdes apresentados nao
devem ser considerados concluidos, tendo em vista, como dito ao longo do texto, que eles se
constroem socialmente e consideram o processo histérico e a visdo de mundo de quem os
elabora. Essas diferentes concep¢des de mundo, devem sempre estar abertas ao didlogo e as
mudancas ocorridas no decorrer de nossa histéria. Destacamos também que saber as
concepgodes que os sujeitos tém sobre o ambiente € imprescindivel para trabalharmos a ideia
de pertencimento e assim determinar a abordagem a ser seguida nos projetos e acdes de EA. A
partir do escopo tedrico, foi possivel construir nosso alicerce conceitual vinculado a esta
pesquisa.

Tais elucidacdes nos permitem apontar que o lugar da EA na escola de Aplicacdo
ainda se encontra distante do idealizado pela perspectiva da Educacdo Ambiental
Transformadora, se encontrando ainda reproduzindo as concepgdes Conservacionistas e
Pragmdticas em suas préticas educativas, tendo como base o descrito em seu Projeto Politico
Pedagbgico. Nesse sentido, por meio do Produto produzido pela presente pesquisa de
mestrado, pretendemos contribuir para que essa EA Transformadora consiga ser alcancada. A
nosso ver, para atingirmos o lugar que queremos, consideramos ser necessaria uma jungao de
esforcos entre a SEDUC, Universidade e a escola, considerando o que a comunidade escolar

julgar necessario. Portanto, sugerimos as seguintes recomendacgdes:

Secretaria de Estado da Educacao (SEDUC)
e Defini¢do do Projeto Politico Pedagdgico que serd seguido pela Escola de Aplicacdo;
e Estudo detalhado das demandas necessdrias para a Escola de Aplicacdo implantar um
projeto permanente de Educacdo Ambiental;
e Defini¢do, junto a UEMA, das normas e praticas para que o Paulo VI cumpra seu

papel como escola de aplicagdo.

Universidade Estadual do Maranhao (UEMA)




Elaborar um diagndstico evidenciando a inclusdo da Ambientalizacdo Curricular em
seus cursos tecnoldgicos, graduacdo (licenciaturas e bacharelados) e pds-graduacio
(especializagcdo, mestrado e doutorado);

Discutir por meio dos NDE’s a inclusao da Educagdo Ambiental nos PPC dos cursos,
inicialmente de Licenciatura e, posteriormente, de Bacharelado;

Defini¢do de uma politica para os estdgios curriculares dos cursos de licenciatura na
escola de aplicacdo;

Fortalecimento do projeto Circuito Sala Verde como ponto de apoio e pedagdgico para
as escolas de Educacdo Basica;

Elaboragcdo de uma proposta de um curso de especializacdo voltado para os docentes
da educacdo bdsica, envolvendo as teméticas: Educacdo Ambiental, Sustentabilidade e

Desenvolvimento Sustentavel.

Centro Educa + Paulo VI

Atualizacdo de forma democrdtica e participativa do Projeto Politico Pedagdgico da
escola para adequé-lo, dentre outras teméticas, a ambiental;

Andlise dos indicadores de Educacio Ambiental em sua estrutura, levando em
consideragdo as dimensdes gestdo, curriculo e espaco fisico para tracar metas e

estratégias para a efetivacdo da EA em seu espaco escolar.

Alicercados nessas considera¢des, damos por finalizada e atendida nossa indagacao

gerada a partir do projeto de mestrado que versou sobre a andlise de contetido sobre o que esta

sendo dito nas leis e politicas ambientais e a forma como isto estd posto no PPP da escola

analisada. O que nos levou a identificar que, apesar da obrigatoriedade da inclusdo da

Educag¢do Ambiental nas escolas, isso ainda nao ocorre de forma satisfatéria, ainda existindo

um grande distanciamento da escola do que chamamos de Educacdo Ambiental

Transformadora.

Ao resgatarmos a epigrafe escolhida para principiar esta pesquisa, concordamos com

Paulo Freire que a beleza do conhecimento estd em sua incompletude e oportunidade de

recriagdo, por isso, acreditamos que toda conclusdo € transitéria. Tendo isso em mente,

consideramos que o estudo sobre como a EA estd presente em nossas escolas ndo pode ser

tido como algo pronto e acabado com a finalizacdo deste estudo. Julgamos que se deva, a
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partir do discutido aqui, lancar o olhar para o dia a dia da vivéncia escolar, tendo como
proximo passo a execucao de uma pesquisa no chio da escola.

Nessa direcdo, nossa pretensao futura € adentrarmos na escola, para discutir a forma e
o modo de elaboracdo e execucdo de seu curriculo; compreender como se déd a vivéncia de sua
comunidade escolar; aprofundarmos como a formacgdo inicial dos professores estd sendo
pensada e executada na Universidade e, também, explorarmos como a formagdo continuada
desses profissionais tem sido desenvolvida e os investimentos, ndo s6 financeiros, que a
Secretaria de Educacao tem empenhado para a execucao e manutengdo da EA nas escolas de
Educagdo basica do estado.
Ao analisarmos os discursos dos sujeitos envolvidos nesse processo educativo em questao,
acreditamos ser possivel a continuidade da reflexdo nesse caminhar continuo de andlise das
praticas pedagdgicas e a contribuicdo para a real transformagdo das condi¢cdes de nossa
sociedade e de nosso sistema educacional. Por todo o exposto até aqui, consideramos que a
juncdo de esforcos entre a Universidade, a escola e a Secretaria de Educacgao € primordial para
os avancos e a efetiva concretizacdo dos trabalhos de Educacdo Ambiental nos espacos
educativos maranhenses, pois, por mais utopico que possa parecer, acreditamos que iSso
possibilitard a real mudanca do pensamento e a constru¢do de uma sociedade de fato

sustentavel.
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Para inicio de conversa

A partir do raciocinio de Jacobi (2006, p. 9)
concordamos que, atualmente, vivemos

I.. “[’ .
’

o

]

“no inicio do século XXI, uma
emergéncia que, mais que
ecolégica, é uma crise do
estilo de pensamento, dos
imagindrios sociais, dos
pressupostos
epistemoldgicos e do
conhecimento que
sustentaram a
modernidade”.

Com isso, percebemos que mesmo com a mudanga
de século e o0 avanco das discussoes a
problematica ambiental continua sendo pauta dos
debates midiaticos, governamentais e societarios.
Para contrapor esse processo de degradacao e a
crise econdmica que enfrentamos surgiram
inumeras alternativas, a exemplo da Educacao
Ambiental, comumente chamada de EA
(MORGADO, 2006).

‘2 b

A Educacao Ambiental é uma area interdisciplinar que possui atuacao simultanea em torno do ainbzi‘ente e
da educacio, assumindo essa grande relevincia ao nivel local, regional e global (MARTINS, 2015). == .
Chalita (2002) destaca que o processo educacional deve se constituir como uma importante ferramenta de
intervencao na mudanca de habitos e valores.

As ideias de ambos convergem com o pensamento de Freire (1987) quando afirma que esse conhecimento
transmitido teria o papel de transformar, sendo seus temas geradores repletos de sentido para os
educandos, servindo de instrumentos para se repensar o mundo.
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Concordamos com Santos (2007) quando diz que se deve buscar o desenvolvimento atitudinal e a
mudanca de valores aliados a capacidade de tomada de decisdes responsaveis diante de situacdes reais.

Isso pode ser executado através de uma abordagem tematica que, a luz da perspectiva de Paulo Freire,
objetive a mediatizacdo dos saberes através de uma educacgao transformadora, que promova a reflexao,
a arguicao da realidade e o dialogo entre as contradi¢des basicas de situagdes existentes, se
consubstanciando em uma educagao para a pratica da liberdade (SANTOS, 2007).

Por entendermos que ha uma necessidade da realizagdo de estudos sobre
como as escolas vém abordando a inclusdo da tematica ambiental no
contexto escolar, o objetivo da pesquisa de mestrado que originou este
material educativo foi entender como a Educacao Ambiental esta inserida na
escola de aplicacao da Universidade Estadual do Maranhao.

/
‘ ‘ |"|||ll|m||.

das concepg¢oes e praticas pedagogicas escolares, no que se refere a EA, e 9/
fazendo emergir o que esta por tras de sua efetivacao, ou nao, e as possiveis

"))
contribui¢des desse ensino para uma tomada de consciéncia, que teremos a “Ensmr exxg\
apreensao do lugar dado a tematica nas escolas. Nesse contexto, nada mais K"

Oliveira, Obara e Rodrigues (2007) pontuam que € através da identificacao = )’

_/

Deva

\d

, . . L. . - . - aeducacaoeumaiorma

propicio e importante do que se iniciar a discussao sobre a inser¢ao da de intervencio no mundo”
~ . o 7 . Paulo Freire

Educacdao Ambiental nas escolas de ensino basico, demonstrando a

viabilidade de se trazer essa argumentacao para a pratica escolar.
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Por fim, trazemos :

Os fundamentos epistemo-metodologicos de Carneiro (2006)
As dez orientacoes basicas de Perrenoud (2002)
Os quatro enfoques curriculares propostos por Santos e Sato (2001)

que julgamos pertinentes no desenvolvimento do processo educativo pautado em uma
EA critica e Transformadora.
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Capitulo 1

Interligando perspectivas
e conceitos



Categorias conceituais necessarias

E importante analisarmos o processo de construcio dos conceitos envolvidos na discussdo da tematica
ambiental. Sendo assim, € importante destacar que as relacdes sociais, socioambientais e as concepc¢oes de
ambiente, natureza, sustentabilidade, desenvolvimento sustentavel e Educacao Ambiental sdo construidas
socialmente.

Por entendermos que existe uma diversidade de prismas que analisam a Educacdao Ambiental, escolhemos
autoras e autores chaves para tratarmos sobre o assunto, a escolha se deu pela aproximacao de
pensamentos e perspectivas com nossa linha de entendimento, considerando o lugar de onde parte nosso
olhar de pesquisadora no que se refere a tematica ambiental.

Antes de qualquer outro conceito, faz-se necessario definirmos o que seria ambiente, para isso, trazemos
Reigota (1997, p. 14) que o conceitua como sendo:

“lugar determinado ou percebido, onde os elementos naturais e sociais estdo em relagdes
dindmicas e em interagdo. Essas relagcdes implicam processos de criagao cultural e tecnolégica
e processos historicos e sociais de transformacao do meio natural e construido”,

sendo assim, ambiente nada mais é do que uma representacao social.
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Partindo dessa premissa, se faz necessario identificar qual ou quais as representacdes sociais
que fazemos do ambiente. Reigota, em estudo anterior; ja havia identificado trés
representagoes, a saber:

NATURALISTA Evidencia somente os aspectos naturais do ambiente,
ou seja, o meio ambiente € entendido como natureza.

Enfatiza a utilidade/importancia dos recursos
naturais para a sobrevivéncia do ser humano. O ser
ANTROPOCENTRICA humano é excluido do meio natural; deste modo se
coloca a parte (ou por cima) do universo fisico e
biolégico, além de descartar a conotagao social.

Evidencia as relacoes reciprocas entre natureza e
sociedade, em que o ambiente é compreendido
enquanto interacao complexa de configuragoes
sociais, biofisicas, politicas, filosoéficas e culturais.

GLOBALIZANTE

Fonte: Reigota, 1991 apud LISOVSKI; ZAKRZEVSKI, 2003, p. 17-18.
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Ao analisarmos essas trés concepc¢oes evidenciadas por Reigota,
percebemos que a visao de ambiente que temos, foi se moldando ao longo
do tempo, muito por conta dos nossos processos histéricos de construcao
social, onde, inicialmente, se tinha a ideia de que a natureza era algo natural,
passando para a percepc¢ao de recurso disponivel para nos servir, chegando
ao que hoje entendemos como as relagdes entre, diversos aspectos e nos
inserimos nele, devendo o tratar como o todo.

Loureiro e Cunha (2008) enfatizam que por haver
diferentes visdes paradigmaticas da relacao ser humano-
natureza, nao é possivel definir uma tinica Educacao
Ambiental, ha inimeras concepcoes.

Complementando esse pensamento, Graido e Guimaraes (2017) nos
mostram que para compreender essa teia complexa das questdes
socioambientais € necessario haver a ruptura dos paradigmas
tradicionais da educacao.

Portanto, se faz necessario nos debrucar sobre alguns conceitos que julgamos pertinentes.
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’I’I’II’IIIIIIIIIIIIIIIII’II’II’II’/
Nesse contexto, inicialmente, trazemos um importante trabalho desenvolvido por Lucie Sauvé (2005) que /
pretendeu realizar uma cartografia das correntes em Educagdao Ambiental porque a mesma entendia que, /

~

apesar de as preocupag¢des com o ambiente serem comuns, sdo adotados discursos contrarios sobre a
problematica, considerando os diferentes sujeitos que propoem ajustes com relagao a questao através de sua :

NS S SRR

visdao de mundo
”””””””””””””””””IA

Sauve (2005) pontua que as chamadas
correntes tradicionais, sdo assim conceituadas por A concepcao dominante do
terem exercido a dominancia dos discursos durante meio ambiente;
as décadas de 1970 e 1980, enquanto as mais
recentes, correspondem as vertentes surgidas por
meio das preocupacoes recentemente discutidas.

esS
corte™
par? ir aa a‘L\as
on encC
en® e en o
q“atr V4 .
exemplos de estratégias ou
de modelos que ilustram a
corrente em questéo.
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Correntes mais recentes
Correntes mais antigas

Tem um enfoque na andlise racional das realidades
ambientals & dos sujeitos nela emvohidos

«[em como emo estrufurante o contato com a nafureza

CORRENTE « Tem como eixo estruturante o3 aspectos geograficos
BIORREGIONALISTA (naturais & humanos)

»(antra-se na conservacdo dos recursas naturais

BT AR e egocio o con
+Estrutura-se na solucdo da problemas ambiantais ‘ gpresentado um cardler de pesquise-acdo

CORRENTE SISTEMICA 'gmgmj'“ s Coones (2 Bra un JAdoa Uma postua amanciadon o batador
' +Tam como énfase 0 rigor cientifco, centrando-se na «Tom 360 nicio com o5 movimentos femiistas, visando &
LA elaborado de hipdleses e na a:anguag!n delas CORRENTE: FEMNISTA crtica sacial
' +Compraenda o maio como Um meio de da, com suas
‘ CORRENTE HUMANSTA "~ Jsevmpti o it o s 001 O <Foeo o cariter cutural da eagdo com o meio ambiens
‘ CORRENTE MORALIETICA +Propde o desemovimento de valores ambientals ‘ CORRENTE ECQEDUU\CAO 'Emmgnﬁmh paita educacional da

Ollvelra Saheb; Rodriques (2020)| SUSTNTABLIDOE 'mm,:::m"“ e
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Ao refletirmos sobre essas correntes, podemos perceber que, em sua maioria, trazem o ser humano
e 0 progresso como balizadores para a determinac¢ao da visao de mundo abordada, trazemos para
evidenciar essa discussao a corrente da sustentabilidade, que se tornou dominante a partir da
década de 1980 e considera importante a promocao do desenvolvimento econdémico,

“considerado como a base do desenvolvimento humano, é indissociavel
da conservacao dos recursos naturais e de um compartilhar equitativo
dos recursos. Trata-se de aprender a utilizar racionalmente os recursos
de hoje para que haja suficientemente para todos e se possa assegurar
as necessidades do amanha. A educacao ambiental torna-se uma
ferramenta, entre outras, a servico do desenvolvimento sustentavel”.

SAUVE, 2005, p. 37

Fica claro que essa corrente se apoia na perspectiva de que o meio ambiente é um recurso,
afirmando o pensamento hegemdnico dominante que se pauta fortemente no consumo e no
desenvolvimento econdmico, ficando o ambiente em segundo plano.

Concordamos com Gough (1998 apud SAUVE, 2005, p. 33) quando ressalta que, apesar do discurso
posto, “a proposicao do “desenvolvimento sustentavel” que se insinua na educacao ambiental:
apesar do chamado a equidade social, [...] esta associada a uma visao de mundo que consagra o
predominio das atuais relacdes de poder em nossas sociedades”.
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Seguindo a compreensao dos conceitos, acreditamos ser pertinente trazer a baila o significado de
Desenvolvimento Sustentavel (DS), ideia atualmente em evidéncia, mas que ja vem sendo discutida desde 1960.
De acordo com Jacobi (2003, p. 193, grifos do autor), o conceito de DS surgiu como enfrentamento a crise
ecolbgica, tendo como alimento duas correntes:

Uma primeira, centrada no trabalho do Clube de Roma, retine suas ideias [sic], publicadas sob o titulo de Limites do
crescimento em 1972, segundo as quais, para alcancar a estabilidade econ6mica e ecolégica propde-se o congelamento do
crescimento da populacgao global e do capital industrial, mostrando a realidade dos recursos limitados e indicando um forte

viés para o controle demografico (ver Meadows et al., 1972). Uma segunda, esta relacionada com a critica ambientalista ao
modo de vida contemporaneo, e se difundiu a partir da Conferéncia de Estocolmo em 1972. Tem como pressuposto a
existéncia de sustentabilidade social, econdmica e ecolégica (2003, p. 193) (grifos do autor)

Essa expressao popularizada a partir do Relatorio Brundtland (Nosso Futuro Comum) trouxe para o conceito a
finalidade de atender “as necessidades do presente sem comprometer as possibilidades de as geragoes futuras
atenderem suas proprias necessidades” (BARBOSA, 2008, on-line).

Ao estudarmos esse processo de construcao historico do DS evidenciado por Jacobi (2003) e Barbosa (2008),
podemos refletir que 0 mesmo vem sendo utilizado parar mascarar a real intencao do sistema atual, que é
utilizar o ambiente em prol do desenvolvimento econdmico, promovendo um aumento da cultura do consumo e
descarte, fazendo com que os cidaddos nao se preocupem com a forma de utilizacao dos recursos, mas sim no
que fazer com eles apds o uso.

Nao estamos aqui para diminuir a importancia de se reutilizar e/ou reaproveitar residuos, mas sim refletir sobre
como internalizamos esse conceito de Desenvolvimento Sustentavel que esta sendo sutilmente implantado na
sociedade.
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Quando discutimos sobre DS
estamos colocando em pauta
também o que é sustentabilidade e
ao nos voltarmos para esse debate
trazemos o conceito definido por
Clovis Cavalcanti que a conceitua
como sendo a “possibilidade de se
obterem continuamente condi¢cdes
iguais ou superiores de vida para um
grupo de pessoas e seus sucessores
em dado ecossistema” (Cavalcanti,
2003 apud BARBOSA, 2008).

Barbosa (2008), objetivando a
compreensao desse conceito, trouxe
dois importantes estudos que tratam
sobre o assunto, o primeiro
realizado por Sachs (1993) que a
divide em cinco classificagdes e o
segundo realizado por Schumacher
(CMMAD, 1991) que a classifica em
apenas trés categorias (ambiental,
econdmica e pessoal).

» Referentea manutencao
da capacidade de
sustentacdodos
ecossistemas, o que
implica a capacidade de
absorc¢ao e recomposicao
dos ecossistemas em face
dasagressées antropicas.

» Referenteauma gestdo
eficiente dos recursos em
geral e caracteriza-se pela
regularidade de fluxosdo
investimento publico e
privado.Implicaa
avaliacdo da eficiéncia por
processos macro sociais.

» Referente abase fisica do
processode crescimentoe
tem como objetivoa
manutencao de estoques
dosrecursos naturais,
incorporados as
atividades produtivas.

atendimento a questdes como saude, educacao,
habitacao e seguridade social.

Ambiental 1 Econémica 2 Ecolégica 3
R . —

o Referenteao desenvolvimento e tem por » Referenteao processode
objetivoa melhoria da qualidade de vida da construcdo da cidadania
populacdo. Parao caso de paises com paragarantir a
problemas de desigualdade e de inclusdo incorporacdo plena dos
social, implica a adog¢ao de politicas individuosao processode
distributivas e a universalizacdo de desenvolvimento.

Social

Politica 5

4 .
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A autora pontua ainda que essas divisoes sao
contrapostas, tendo em vista que “diferem
principalmente na definicao do termo ambiental, pois
Schumacher refere-se ao uso racional dos recursos,
enquanto Sachs a capacidade dos ecossistemas diante
da agressao humana” (BARBOSA, 2008, on-line).

Se apoiando nas ideias de Sauvé (2007), Sa, Romano e
Toschi (2015, p. 54) refletem: “ao se apoderar do termo
sustentabilidade, as praticas desenvolvimentistas
ganham um ‘status quo’ que as mascaram, permitindo
que a fragmentacao social entre mais e menos
favorecidos tenha continuidade”.

Esses autores pontuam ainda que “devemos ter cuidado
ao difundir ideias de sustentabilidade, visto apresentar
diversas interpretacdes, dentre elas a tendéncia a um
determinismo econ6mico” (ibid., p. 56).

Portanto, precisamos ficar atentos e vigilantes para
aprofundarmos as discussoes pautando-nos em uma
analise critica da EA, da sustentabilidade e do
desenvolvimento sustentavel, rompendo com essa visao
e discurso que apenas reforcam o sistema dominante.

Precisamos atingir outros patamares onde as
pessoas possam sim, consumir, mas que
consumam do empreendedorismo consciente,
por exemplo, considerando os conhecimentos
holisticos para a escolha do que consumir, o que
consumir e de quem consumir.

E importante que o ser humano tome
consciéncia e a partir disso possa fazer suas
escolhas de forma consciente, virando assim a
chave, mergulhando fundo nesse
questionamento e entendendo as raizes da
utilizacdo dos recursos naturais e o nosso lugar
nesse processo.

Com isso posto, torna-se necessario
entendermos afinal a Educacao Ambiental,
conceito esse que, como ja vimos ainda nao é de
fato, compreendido e, talvez por isso, nao
praticado, estando intimamente relacionado a
evolucao do conceito de meio ambiente e ao
modo como este é percebido.
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Na Conferéncia de Tbilisi, Educagao Ambiental foi definida como

“uma dimensdo dada ao conteddo e a pratica da
educacdo, orientada para a resolucao dos problemas
concretos do meio ambiente, através de enfoques
multidisciplinares e de uma participac¢do ativa e
responsavel de cada individuo e da coletividade”
(DIAS, 2013, p. 09).

Paralelo a isso, e nos apoiando nos estudos realizados por Loureiro (2005, p. 1484), assentimos que
“educar é emancipar a humanidade, criar estados de liberdade diante das condicdes que nos
colocamos no processo histérico e propiciar alternativas para irmos além de tais condicoes”.

Partindo disso, acreditamos que a EA deve ser trabalhada na perspectiva emancipadora, para que
possa permitir aos sujeitos envolvidos no processo educativo se inserirem neste e se tornarem
responsaveis pelos meios de mudanga necessarios.
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A partir dos estudos de Sorrentino (1995 apud RAMOS, 2001, p.
214), podemos ainda agrupar as diferentes concepgoes de
Educacdao Ambiental em quatro grandes grupos.

—\@ ; “ CONSERVACIONISTA

Ligada a biologia
voltada para

66

EDUCACAO AO AR LIVRE

Valoriza o contato direto
com a natureza, o retorno

explicacdes das causas e
a paz e harmonia com a
boa natureza.

consequéncias da

degradacao ambiental.
GESTAO AMBIENTAL ’ ’ { Economia EcoL6GICA

Esta mais proxima da politica e envolve Decorre dos escritos dos anos 1970

0s movimentos sociais e ambientais presentes no pensamento econdmico e
reivindicando liberdades democraticas que tiveram grande influéncia na

e a luta contra a poluicao. atuacao dos bancos internacionais e nos

~documentos produzidos pela UNESCO.
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Como ja falado aqui, a concepc¢do do ambiente, da natureza e da EA decorre do contexto
social vivido pelos envolvidos, portanto, € necessario que durante o processo educativo
essas percepc¢oes sejam consideradas para auxiliar na determinacdo de qual viés sera
utilizado.

Ao se partir dessas concepgdes se avanca no trabalho de uma Educacao Ambiental que
supere e reorganize a discussdo das questdes ambientais para que se atinja um pensar e
agir critico.

Com isso, se levara os sujeitos a refletirem e se inserirem como parte do ambiente,
desenvolvendo assim o sentimento de pertencimento. Por fim, buscando evidenciar o
sentimento de pertencimento e nao pertencimento, nés nos apoiamos no conhecimento
de Graudo e Guimaraes (2017, p. 2), trazendo as ponderacées de Guimaraes (2007), que
compreende essa vivéncia como:

A
Uma forga conectiva que nos liga ao todo (consigo

mesmo, com o outro e com o universo). Enfatizamos aqui
a inseparabilidade entre o ser humano e a natureza. Mais
que conhecer a natureza (de obterinformacoes e
técnicas) é preciso pertencer a natureza, ser a parte
inter-relacionada e interativa de um todo ao mesmo
tempo em que € o proprio todo interagindo na parte.
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Acreditamos ser pertinente trazer o que Andreoli e Torales Campos (2017, p. 138) destacam que:

A Educacgido Ambiental [...] tem como desafio construir uma identidade que possa

trazer significado ao ser no mundo, possibilitando um pertencimento ao meio de

vida e promovendo uma cultura do engajamento. Nesse sentido, o pertencimento
ao lugar é condi¢do necessaria para a responsabilidade ambiental.

A ideia € que, ao trabalharmos com a perspectiva do sentimento de pertencimento,
poderemos ampliar o olhar para além da resolucdo dos problemas ambientais, nos focando
na compreensao do ser humano, enquanto ser social, historico e inacabado, que através das
relacdes que desenvolve com os seus semelhantes, os outros seres vivos e a propria natureza,
consegue mudar o ambiente e também se modificar (FREIRE, 1979).

Sendo assim, a EA trabalhada por meio do desenvolvimento de projetos e agdes que se
baseiem em identificar os contextos sociais em que as escolas sao inseridas nos parece muito
mais pertinente.

Tendo em vista que, a partir da resolucao dos problemas locais, se provoque transformacgoes
na sociedade e naquele ambiente e se consiga ‘plantar sementes’ que frutificarao através de
solugdes para a problematica ambiental ao nivel mundial e planetario.
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Capitulo 2

Educacao Ambiental no
espaco escolar



Como ja enfatizado aqui, a relacao ser humano-natureza nao pode ser dissociada dos pensamentos e da
época estudada, necessaria a compreensao desses fatores para podermos superar o impasse atual que
vivemos no nexo desenvolvimento-sustentabilidade, estando a educagao incluida nesse processo. Segundo
Marx, a educacao é produto e produtora das relacdes sociais estabelecidas.

Loureiro (2006) deixa-nos evidente que a mesma nao deve ser considerada salvadora ou meramente
reprodutora, ndo estando em suas maos a resolu¢do de todos os problemas, porém, sem ela, ndo ha
possibilidades de mudarmos as realidades existentes.

Para se poder repensar as praticas sociais e assim consigamos compreender a interdependéncia dos
problemas e solucdes ambientais e desenvolver o senso de pertencimento e responsabilidade na
comunidade escolar, concordamos ser necessaria a criacao de possibilidades.

Através de um processo pedagdgico participativo, julgamos que se possua incutir na sociedade esse
entendimento. Consideramos que para atingir esse objetivo € preciso voltar os olhos para o processo de
planejamento que, para que ocorra de forma satisfatdria, precisa “partir da realidade local, mas inserida
na realidade global, demonstrando a necessidade de se perceber a especificidade de cada meio, assim com
a vinculagio entre as duas realidades” (GUIMARAES, 1995, p. 44).

E importante ressaltar que o planejamento deve ser utilizado como um instrumento técnico e politico,
técnico no sentido de modo racional para definir acdes prioritarias e os meios para seu alcance, e politico,
por trazer uma orientacao politica de cada gestao governamental.
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Partindo dessa perspectiva, trazemos entdo algumas orientacdes tedrico-metodoldgicas que podem auxiliar
nesse planejamento e, assim, possibilitar a ruptura do modelo de ensino tradicional e, no que diz respeito a
Educacdao Ambiental, ultrapassarmos a execucao de praticas descontextualizadas e isoladas.

De forma detalhada, Carneiro (2006, p. 27-31), em seus estudos quanto aos

fundamentos epistemo-metodolégicos da EA, traz algumas orientagdes tedrico-

metodolodgicas que julgamos pertinentes no desenvolvimento do processo
educativo pautado em uma EA critica e Transformadora, a saber,

Conhecimento
Teorico-
Conceitual
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CONHECIMENTO
TEORICO-CONCEITUAL

ORIENTACOES

A compreensdao do ambiente como conjunto de inter-relacdes (interacdes, interdependéncias, inter-retroacdes)
dos seres humanos entre si (meio social) e destes com a natureza ndo-humana (meio natural), num contexto
espacio-temporal mediado por saberes locais, tradicionais e cientificos.

BASES TEORICAS PARA APOIO

T CARNEIRO, S. M. M. A dimensao ambiental da educac¢ao escolar de 12 a 42
8 séries do ensino fundamental na rede escolar publica da cidade de

8 Paranagua. 320 f. Tese (Doutorado em Meio Ambiente e Desenvolvimento) -
8 Universidade Federal do Parana, Curitiba, 1999. (p. 62)

8 MORIN, E. Os sete saberes necessarios a educacio do futuro. 8. ed. Tradug3o:
8 C.E. F. da Silva; J. Sawaya. Séo Paulo: Cortez, 2003. (p. 36-39)

8§ CARVALHO, I. C. M. Educa¢ao ambiental critica: nomes e enderecamentos da
8 educacio. In: LAYRARGUES, P. P. (Coord.). Identidades da educacido ambiental
8 brasileira. Brasilia: Ministério do Meio Ambiente, p. 13-24, 2004b. (p. 21)
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BASES TEORICAS
PARA APOIO

LEFE E. Epistemologia ambiental.
Tradugdo: S. Venezuela. Sao Paulo:
Cortez, 2001a. (p. 220)

CAPRA, F. Alfabetizacdo ecologica: o
desafio para a educacgdo do século
21. In: TRIGUEIRO, A. (Coord.).
Meio ambiente no século 21. Rio
de Janeiro: Sextate, p. 18-33, 2003.
(p- 20-33)

CONHECIMENTO
TEORICO-CONCEITUAL

ORIENTACOES

Reconhecimento do mundo a partir dos
principios fundamentais da vida (principios
ecoldgicos), das leis-limite da natureza
(processos entropicos, morte) e da cultura
(finitude de padrdes epocais) €, nessa
perspectiva, apreender o ambiente como
potencial ecolégico da natureza em simbiose
com as dinamicas culturais que mobilizam a
construcao social da historia.
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CONHECIMENTO
TEORICO-CONCEITUAL

ORIENTACOES

A apreensao unitaria da vida na terra, interligada por redes bioldgicas (de redes metabdlicas intracelulares a
teias alimentares de ecossistemas) e redes sociais (comunicag¢do, simbdlico-culturais e de fungdes diversas,
inclusive de poder), as quais, se receberem perturbacdes significativas, podem desencadear multiplos
processos de realimentacao, produzindo surgimento de uma nova ordem (mudangas inovadoras) ou um

colapso de estruturas existentes.

BASES
TEORICAS PARA
APOIO

CAPRA, F. As conexoes
ocultas. Traduc¢do: M. B.
Cipolla. Sdo Paulo: Cultrix,
2002.(p. 267-268, 272-
273

— e
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CONHECIMENTO
TEORICO-CONCEITUAL

ORIENTACOES

A problemdtica socioambiental em suas multi-dimensodes (geograficas, historicas, sociais, ecolégicas,
econdmicas, tecnologicas, politicas, etc.) e complexidade (inter-relacdes de componentes/elementos do
meio), pois é sob tal foco que os problemas socioambientais se tornam mais inteligiveis: a visao fracionada
dos problemas dificulta e impossibilita a compreensao reflexiva dos mesmos.

BASES TEORICAS PARA APOIO

MORIN, Os sete saberes necessarios a educac¢ao do

futuro. 8. ed. Traducao: C. E. F. da Silva; J. Sawaya. Sdo
Paulo: Cortez, 2003. (p. 38-39, 43)

CARVALHO, I. C. M. Educag¢do ambiental critica: nomes e
enderecamentos da educagdo. In: LAYRARGUES, P. P.
(Coord.). Identidades da educa¢ao ambiental
brasileira. Brasilia: Ministério do Meio Ambiente, p. 13- §
24, 2004b. (p. 21)
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CONHECIMENTO
TEORICO-CONCEITUAL

BASES TEORICAS PARA APOIO

ORIENTACOES

LEFF, E. Epistemologia ambiental. Traducao:
S. Venezuela. Sao Paulo: Cortez, 2001a. (p. 196,
221)

MORIN, Os sete saberes necessarios a
educacao do futuro. 8. ed. Tradugdo: C. E. F. da
Silva; J. Sawaya. Sao Paulo: Cortez, 2003. (p. 84-

92) O fato de que a realidade socioambiental ndo é

facilmente legivel, incluindo a incerteza do real;
conforme Morin, “saber que ha algo possivel ainda
invisivel no real” - o principio da incerteza remete aos
principios do risco e da precaugdo.
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ORIENTACOES

O entendimento de sustentabilidade socioambiental
como racionalidade orientada por novos valores e
saberes, em vista de uma gestao politico-econémica
criteriosa das potencialidades e limites dos recursos
naturais, desde ambitos comunitarios a globalidade do
Planeta, sob aspectos ecoldgicos, sociais, culturais e
tecnolégicos, em vista do bem-estar e qualidade de vida
das pessoas, sem comprometer as geragdes futuras; sob
tal dtica de sustentabilidade importam, basicamente, os
processos coletivos na construcdao de um outro mundo,
socialmente justo, democratico e ambientalmente mais
seguro.

CONHECIMENTO
TEORICO-CONCEITUAL

BASES TEORICAS PARA APOIO

| LEFF, E. Educagio ambiental e desenvolvimento

| sustentavel. In: REIGOTA, M. (Org.). Verde cotidiano:
! 0 meio ambiente em discuss3o. 2. ed. Rio de Janeiro:

| DP&A, p. 111-129, 2001b. (p. 122-124)

# CAPRA, F. Alfabetizacao ecolégica: o desafio para a

educacdo do século 21. In: TRIGUEIRO, A. (Coord.).

! Meio ambiente no século 21. Rio de Janeiro: Sextate,

p. 18-33, 2003.(p. 19-20)

§ QUINTAS, J. S. Educacgdo no processo de gestao

# ambiental: uma proposta de educacao ambiental y
§ transformadora e emancipatdria. In: LAYRARGUES, P. P. §
# (Coord.). Identidades da educa¢ao ambiental

! brasileira. Brasilia: Ministério do Meio Ambiente, p.
i 113-140, 2004. (p. 125-126, 130)
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CONHECIMENTO
TEORICO-CONCEITUAL

ORIENTACOES

A interdisciplinaridade, como articulagao integradora de diferentes
disciplinas e saberes sociais (locais, tradicionais e populares) na
construcao partilhada do conhecimento frente a problemas
socioambientais, comportando a desconstru¢ao do pensamento
disciplinar (unitarista-simplificante) e, dai, também de certezas nao-
sustentaveis e a construgao de novos sentidos do ser e de ser no
mundo.

BASES TEORICAS PARA
APOIO

LEFF, E. Epistemologia ambiental.
Traducdo: S. Venezuela. Sao Paulo:
Cortez, 2001a. (p. 219-221)

FLORIANI, D.; KNECHTEL, M. do
R.Educac¢ao ambiental: epistemologia
e metodologias. Curitiba: Vicentina,
2003. (p. 96-100)

CARVALHO, I. C. M. Educacao
ambiental: a formacao do sujeito
ecologico. Sao Paulo: Cortez, 2004a.(p.
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FUNDAMENTOS
METODOLOGICOS

ORIENTACOES

Perspectiva sistémico-relacional, nos ambitos contextual, global e multidimensional das questoes
socioambientais, para além da simples identificacdo e descricao de problemas.

Abertura frente as incertezas do real, do conhecimento e da agdo, ante o imprevisto e inesperado, com
revisao de teorias e ideias para escolhas reflexivas e, ainda, com recusa do conhecimento seguro que
encubra dificuldades e duividas no processo de compreensao do mundo.

Incorporando simultdnea reflexdo sobre a unidade e a diversidade do processo planetario, suas
complementaridades e antagonismos (como a mundializa¢do, ao mesmo tempo unificadora e conflituosa).
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FUNDAMENTOS
METODOLOGICOS

ORIENTACOES

Enfoque critico-social, desvelando as perspectivas diacronica (dindmica da Histdria) e sincrénica (inter-relacdes
presentes) de problemas reais e potenciais, na concretude dos espacos de vida, em sua relevancia para a
sustentabilidade socioambiental.
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LEFF E. Epistemologia ambiental. Tradugao: S. Venezuela. Sao Paulo: Cortez,
2001a. (p- 219)

LEFFE, E. Educagao ambiental e desenvolvimento sustentavel. In: REIGOTA, M.
(Org.). Verde cotidiano: 0 meio ambiente em discussdo. 2. ed. Rio de Janeiro:
DP&A, p. 111-129, 2001b. (p.111-129)

MORIN, Os sete saberes necessarios a educacio do futuro. 8. ed. Tradugdo: C.
E. F. da Silva; J. Sawaya. S30 Paulo: Cortez, 2003. (p- 30-39, 64-70, 83-90)
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TRIGUEIRO, A. (Coord.). Meio ambiente no século 21. Rio de Janeiro: Sextate,
p. 18-33, 2003.(p. 21)

AVANZI, M. R. Ecopedagogia. In: LAYRARGUES, P. P. (Coord.). Identidades da
educacao ambiental brasileira. Brasflia: Ministério do Meio Ambiente, p.. 35=
49,2004.(p. 43)
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=== BASES TEORICAS PARA APOIO
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=== LEFF E. Epistemologia ambiental.
<= Traducdo: S. Venezuela. Sdo Paulo: Cortez,
2001a. (p. 220-221)
LEFF E. Educacdo ambiental e
desenvolvimento sustentavel. In: REIGOTA, M.
=8 (0Org.). Verde cotidiano: o meio ambiente em
:ﬂ discussao. 2. ed. Rio de Janeiro: DP&A, p. 111-
—g 129,2001b. (p. 116, 121-122)
CAPRA, F. Alfabetizacdo ecolégica: o desafio
para a educagdo do século 21. In: TRIGUEIRO,
A. (Coord.). Meio ambiente no século 21.
Rio de Janeiro: Sextate, p. 18-33, 2003. (p.29-
== 32)
==—g AVANZI, M. R. Ecopedagogia. In:
s=—¢ LAYRARGUES, P. P. (Coord.). Identidades da
educacdao ambiental brasileira. Brasilia:
Ministério do Meio Ambiente, p.. 35-49, 2004.
(p. 45-47)
CARVALHO, I. C. M. Educac¢ao ambiental: a
&= formacio do sujeito ecoldgico. Sdo Paulo:
&=—g Cortez, 2004a.(p. 120-122, 129-130)
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ABORDAGEM DE
CONTEUDOS

ORIENTACOES

Trabalho em equipe, envolvendo cooperacao, tolerancia e
respeito mutuo entre educadores e alunos, no esforco
partilhado de apreenderem a complexidade das questoes
socioambientais (multiplas inter-relacées e dimensdes da
realidade), por meio dos processos diagnosticos e analitico-
avaliativos.

Formacdo de condutas positivas (referenciadas aos valores de
respeito, solidariedade, cidadania, justica, prudéncia,
honestidade, etc.) em termos de praticas propositivas

(resolver/prever problemas), reativas (vencer
acomodacdo/indiferenca) e pertinentes ao quotidiano escolar e
comunitario, em vista da sustentabilidade socioambiental.

Aplicacao, pelos educandos, de conhecimentos e habilidades
aos seus contextos vivenciais, desenvolvendo aprendizagens
significativas ante o desafio de pensarem questdes reais e, pois,
complexas.
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PRATICA AVALIATIVA
PROCESSUALE CONTINUA

ORIENTACOES

_GRICAS
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e projetos de EA, relativamente aos seus
objetivos, marcos conceituais e conexdes com as
necessidades das comunidades locais.
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A autora destaca que essas orientacdes podem ser

adaptadas a qualquer nivel e modalidade de ensino,

nao precisando se ater a hierarquias de prioridade ou

ordem. Através de um processo educativo que siga

essas indicac¢oes, acreditamos ser possivel

vislumbrarmos a construgdao de uma nova linguagem

pedagogica de educacgao, tendo como base a

complexidade ambiental a partir de: Concordamos com Maia (2011, p. 15)
quando destaca que um dos principais

‘ ‘ impedimentos para a execucao de um

projeto educacional que pense para além do

capital, perpassa pela questao da formacao

de professores. O autor baseia sua

argumentacao no fato de que existem

reflexdes socioambientais articuladas pelas prdticas
educativas, mediante as dinamicas da multidisciplinaridade
(nas escolas, tratamento de conteudos ambientais
segundo peculiaridades das disciplinas) e, sobretudo, de
interdisciplinaridade é, numa convergéncia dialogica entre
educadores de diferentes areas(incluindo alunos) no
intercambio de conhecimentos cientificos e saberes sociais
(tradicionais, populares), via projetos integradores
relacionados a problemas socioambientais do entorno
escolar e da realidade de vida dos educandos, em vista da
prevencao e solucdo de problemas; tal processo orienta-se
de uma dinamica  interdisciplinar = para a
transdisciplinaridade, na medida em que se construa uma
unidade tedrico-prdtica da dimensdo ambiental nas
praticas educativas (CARNEIRO, 2006, p. 30). (grifos da
autora)

barreiras praticas e
conceituais ja que, tanto as
condi¢des materiais, quanto a
formac¢ao académica no Brasil
ndo se mostram adequadas
para esse enfrentamento.
Nesse sentido essas condicoes
necessitam ser “elaboradas”.
Ha que se ir a pratica para que
sejam produzidas as
condic¢des citadas e
compreender as
determinantes das relacdes de
producio indesejaveis do
ponto de vista da igualdade.
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Pensando da mesma forma, Guimaraes (2012) indica que pela falta de discussao em seus processos
formativos, seja na formag¢ao académica inicial ou na continuada, de uma reflexao critica acerca das
praticas de EA.

Concatenando com essas afirmacodes, Torales (2013) destaca que para que os docentes consigam repassar
conhecimentos e incluiam em suas aulas temas relacionados a Educacao Ambiental, necessitam ter uma
formacdo pautada nesses aspectos, ja que precisam entender sobre o assunto para entdo inserir em suas
praticas pedagogicas, pois

sem que haja uma compreensdo das questdes ambientais em seus aspectos
politicos, ideologicos, sociais e econémicos, buscando a construgdo de valores e
atitudes, as agdes tendem a se tornar descaracterizadas como alternativas para a
renovacado da pratica pedagégica (TORALES, 2013, p. 9).

Partindo dessa premissa, Carneiro (2006, p. 31) destaca que para apoiar a execucao de uma Educacao
Ambiental critica e transformadora deve ter investimentos nessa formacao inicial, e também na
continuada dos docentes. A partir dos estudos de Leff (2001), a autora enfatiza que atualmente “as
experiéncias dos ultimos vinte anos apontam obstaculos institucionais que dificultam a formacao de
educadores criticos para a condugao de programas e projetos curriculares de EA”.

O que percebemos quando se fala sobre formagao de professores relacionada a tematica ambiental é que
ainda existe um distanciamento na inclusao da EA nos cursos de licenciatura, sendo assim, ainda se
perpetua um despreparo dos discentes para atuar no ensino formal, tendo em vista o desconhecimento
dos futuros docentes sobre a forma de abordagem do tema na escola.
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Nesse contexto, Oliveira (2015) traz as dez orientagdes basicas de Perrenoud (2002), além dos quatro
enfoques curriculares propostos por Santos e Sato (2001), ambos os aspectos podem contribuir no
estabelecimento de critérios para a criagao dos curriculos dos cursos de formagao de professores e

nortear a discussao nas universidades quando da inclusdao da Educacao Ambiental nos curriculos de seus
cursos, sejam de licenciatura, bacharelados ou técnicos.
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Maia (2011, p. 70), em estudo que objetivava
“superar as formas superficiais de insercao
da EA na escola, elaborando coletivamente
uma proposicdao com referenciais sdcio-
histéricos, implementando essa proposta e
avaliando-a com a inteng¢ao de aprimora-la”,
destacou que o trabalho coletivo é
imprescindivel para a execucao dessa pratica
no seio escolar.

Ao se pautar em trés categorias principais:
visoes de ambiente e de EA;

percepcao acerca da problematica ambiental
(do entorno da escola e geral) e

as dificuldades para a execucao de praticas
de cunho ambiental

a autora acredita ser possivel a insercao de
toda a comunidade escolar no processo.

Através do discutido aqui, partirmos da
compreensdo de que

Refletir sobre a complexidade ambiental
abre uma estimulante oportunidade para
compreender a gestacdo de novos atores
sociais que se mobilizam para a
apropriagdo da natureza, para processo
educativo articulado e compromissado
com a sustentabilidade e a participagao,
apoiado numa logica que privilegia o
didlogo e a interdependéncia de
diferentes areas do saber (JACOBI, 2003,
p. 191).

Ao trazermos a adequacao do curriculo, e
fazermos um planejamento voltado para a
inclusdo da realidade do entorno do espaco
escolar, é possivel desenvolver com mais eficiéncia
a EA nas escolas, levando sempre em consideracao
o contexto da escola escolhida, pois, “adequar
estas praticas a realidade de cada instituicdo de
ensino, visto que os alunos podem associar a EA as
atividades que praticam, aliando os conceitos
aprendidos em sala de aula e aos exemplos que
presenciam nas escolas” (ASSIS, 2013, p. 111).
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Consideracoes

Através da avaliacdo dos processos educativos escolares e de se repensar os curriculos e modos de ensinar,
consideramos ser possivel sim, nortear a construcao de uma proposta curricular voltada para o ambiente nas
Instituicoes de Ensino, tanto na educagao basica quanto na superior. Isso possibilitaria a construgdo, dentre
outros saberes, do ambiental. Acreditamos que, se ndao houver um trabalho de orientacao pedagodgica no que
diz respeito a EA, continuar-se-a a execucao de projetos e praticas pontuais nessas institui¢oes, realizados de
forma isolada e reduzida, contribuindo para a manutencao do fosso educacional atual.

E de nossa compreensio que o problematizado, até aqui, é apenas um olhar sobre toda a questio que envolve
a Educacao Ambiental, muitos olhares podem ser percebidos e ampliados. Em nosso entendimento, a
discussao sobre como a EA vem sendo efetivada na escola é de fundamental importancia para
compreendermos porque, mesmo com uma legislacao ambiental robusta, além do desenvolvimento de a¢des
e praticas de Educacao Ambiental de forma evidente nos espacos formais, nao formais e informais, ainda
passamos por tantas tragédias e problemas ambientais. Como discutido, é preciso focar e tentar compreender
como atualmente o padrao social dominante vem influenciando a visao ambiental da sociedade e buscar a sua
superacao.

E importante entender que os diferentes conceitos e concepcdes apresentados ndo devem ser considerados
concluidos, tendo em vista, como dito ao longo do texto, que eles se constroem socialmente e consideram o
processo histérico e a visao de mundo de quem os elabora. Essas diferentes concep¢oes de mundo, devem
sempre estar abertas ao dialogo e as mudangas ocorridas no decorrer de nossa historia. Destacamos também
que saber as concepc¢des que os sujeitos tém sobre o ambiente é imprescindivel para trabalharmos a ideia de
pertencimento e assim determinar a abordagem a ser seguida nos projetos e acoes de Educacao Ambiental.
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Apresentacdio-
Caros Gestores,

Como parte integrante da pesquisa de mestrado O Lugar da Educag¢do
Ambiental: possibilidades para o ensino médio defendida no Programa de Pos-
Graduacdo em Educagdo - Mestrado Profissional, nés temos a grata satisfagdo de
apresentar este Sumario Executivo, que se estrutura em o7 se¢des, apresentadas do

seguinte modo:

Secao1

+ Contextualizacdio do problema da pesquisa, defendendo sua
relevancia e apresentando o objeto de estudo.

Secao 2

* Questdes inquietadoras que levaram a formulacao dos objetivos geral
e especificos que nortearam a pesquisa.

Secao3
* Intinerario Metodoldgico, detalhando as opg¢des metodoldgicas
escolhidas para o desenvolvimento da pesquisa.

Secao 4
+ Andlise do marco legal e seus desdobramentos, além de colocar em

evidéncia como a Educacdo Ambiental se apresenta no ensino médio
maranhense.

Secaos

* Levantamento bibliografico e documental sobre o processo de
inclusdo da Educa¢do Ambiental pela Universidade Estadual do
Maranhdo e como a institui¢do tem contribuido no fortalecimento da
efetivagdo da temdtica em suas atividades cotidianas.

Secao 6

* Detalhamento da investigacdo dos documentos da escola de
aplicacdao, Centro Educa Mais Paulo VI e as adequag¢bes desses
documentos as normas legais, nacionais e estaduais.

Secao 7
+ Consideragées finais que foram inferidas apds o desenvolvimento do

estudo, com recomendac¢des que julgamos pertinentes. Segue as
consideracdes o rol de referéncias bibliograficas.




De maneira sucinta e objetiva destacamos as principais inferéncias obtidas a
partir das investigacdes propostas ao longo da dissertacdo, que se encontra disponivel

no link: https://www.ppge.uema.br/?page id=1442 para acesso do texto completo.

Esperamos que este Sumario Executivo contribua para as discussées sobre um
projeto integrado de Educa¢do Ambiental envolvendo a Escola de Aplicacdo e o
Circuito Sala Verde da UEMA em busca de uma pratica concreta e continua nos

espacos escolares maranhenses.

Boa Leitura!!!

As Autoras


https://www.ppge.uema.br/?page_id=1442
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Contextualigacdio

“O humanismo jd ndo poderia ser o portador da orgulhosa vontade de dominar o

Universo. Torna-se, essencialmente, o da solidariedade entre humanos, a qual envolve

uma relagdo umbilical com a natureza e o cosmo”.

Edgar Morin (A Cabe¢a Bem-feita: repensar a reforma, reformar o pensamento, 2003)




tualmente, nos encontramos em meio a um caos ambiental em nosso

pais, nos ultimos cinco anos tivemos:

% O aceleramento do processo de desmatamento e fragmentagido ambiental;
% O aumento das queimadas que ocorrem no cerrado;

X/

+* O derramamento de 6leo bruto no litoral brasileiro;

% Os desastres ambientais, a exemplo dos ocorridos nas cidades de Mariana e
Brumadinho;

J/

% Enchentes corriqueiras, rios abaixo do nivel minimo, chuvas escassas e

irregulares que provocam secas rigorosas, etc.

Além disso, vemos, a passos largos, a mudanc¢a do regulamento e simplificagdo
das normas ambientais e sociais, o que provocou um verdadeiro retrocesso e desmonte
da atuagdo dos orgdos de fiscalizag¢do e que asseguram a justica social e ambiental.

Através desse tragico balanco percebemos que estd em curso uma verdadeira
dizimagdo da fauna e da flora, um dano incalculavel. J& que, provavelmente, jamais
sera conhecida a extensdo desses impactos, pois, ao contrario dos prejuizos
econdmicos e financeiros, ndo se consegue mensurar as perdas ambientais e ndo
podemos precisar que os biomas se regenerem, podendo entrar em colapso em
algumas décadas.

Sendo assim, devemos nos atentar para as nossas praticas cotidianas. E
importante pensar e buscar meios de consumo e produg¢do mais limpos, protegendo o
meio ambiente e seus recursos. Precisamos entdo repensar nossas relagbes com a
natureza, analisando as consequéncias desses habitos no que diz respeito a questdo
ambiental e no desequilibrio de ecossistemas que temos provocado. Estamos em um
momento decisivo para transformagdes, devemos reverter essa crise decorrente dos
efeitos das nossas ag¢des, assumindo nosso papel, enquanto cidaddos, além de exercitar

nossa consciéncia ambiental.
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E necessario fazermos uma reflexdo politica, pela urgéncia de encontrarmos
novas formas de convivéncia em comunidade, despertando essa ética que transcende
os contextos morais vigentes e historicos. No mesmo passo, estendermos as reflexdes
sobre a nossa relagio com o mundo, lembrando-nos de que somos seres vivos, e de que
ndo estamos fora e acima do meio ambiente, mas que fazemos parte dele. Precisamos
também cobrar dos nossos governantes o fim dessa destruicdo, através de medidas de
controle, monitoramento, vigilincia e a garantia da execugdo dessas delibera¢des
porque sabemos que nem todos tém essa sensibilizacdo para as causas ambientais.

A elaboracdo e implantacdo das politicas publicas sdo de competéncia do poder
publico, ja a sociedade cabe participar das discussdes quando de sua elaboragdo,
coloca-las em pratica e cobrar efetividade caso as autoridades ndo as cumpra. A partir
disso, iremos efetivar o que estabelece nossa Carta Magna, onde nos é assegurado, no
Art. 205, que “a educagdo é direito de todos e dever do estado e da familia” (BRASIL,
1088). E necessirio que tenhamos a compreensio da importincia do
comprometimento coletivo da sociedade na efetivacdo das leis e politicas publicas.
Acreditamos ainda que para que essas surtam os efeitos necessarios, outra questdo
imprescindivel é que o Estado assuma sua responsabilidade no processo.

Todos esses pontos destacados nos servem como for¢a motriz para
evidenciarmos os muitos desafios que temos a superar no tocante ambiental, porém,
temos também muitos caminhos para melhorar a sustentabilidade do planeta e,
consequentemente, de nosso pais, um desses percursos é a Educagdao Ambiental (EA).
Fica evidente, pelo aqui exposto, mais do que nunca a importancia de desenvolvermos
e colocarmos em pratica as agdes de cunho ambiental, tanto nos espagos formais,
quanto nos ndo formais e informais, incluindo no seio da sociedade as atividades que
contemplem essa questdo.

A partir das reflexdes realizadas na pesquisa de mestrado O lugar da Educac¢ao
Ambiental no espac¢o escolar: possibilidades para o ensino médio foi proposto o
presente Sumario Executivo, visando subsidiar as discussGes e apresentando as
possibilidades e fragilidades de como a EA atualmente se apresenta no Centro Educa

Mais Paulo VI, Escola de Aplicacdo da Universidade Estadual do Maranhao.
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Questdes e Objetivos

“Educar é emancipar a humanidade, criar estados de liberdade diante das
condigées que nos colocamos no processo histérico e propiciar alternativas para irmos
além de tais condigées”.

Carlos Loureiro (Complexidade e dialética: contribui¢des a praxis politica e

emancipatoria em Educagdo Ambiental, 2005)




as visitas realizadas pelas escolas das redes de ensino basica e
superior ao Circuito Sala Verde da Universidade Estadual do Maranhdo, observamos
que a tematica ambiental ndo era desenvolvida pelos docentes em suas aulas, e a
participacdo no Circuito se dava apenas para conhecer o que a UEMA estava fazendo,
tendo em vista que o trabalho da Assessoria de Gestdo Ambiental se tornou conhecido.
Entdo, em nosso ver, o objetivo real do Circuito ndo estava sendo cumprindo.

Ao considerarmos essa inquietacdo, nds nos propusemos a investigar:

Qual o lugar da Educac¢édo Ambiental na escola, e em quais condi¢des é possivel
desenvolver um projeto interdisciplinar para a concretizacao dessa pratica de
forma permanente nos espagos escolares?

A partir dai, as questdes respondidas ao longo do desenvolvimento do estudo

Mais Paulo VI?

questdes ambientais

nas escolas?

foram:
1 2 3 4 5
De que forma é E, como
Comosedaa possivel possibilitar, promovera

Como se Como esta inclusio da aos docentes, parceriaentre a
apresenta aEA inseridaaEA tematica alternativas para o Universidade e as
nos nas_escol?\s_de ambiental no desenvolvimento de escolas de ensino
documentos ensino medl07 espago do prc!jetos que permitam médio paraa
oficiais? maranhenses? Centro Educa adiscussao das execucao de

agoes ambientais?

Diante dos questionamentos levantados, elaboramos nosso objetivo geral, que

se desdobrou em quatro objetivos especificos:

%/ 1%%*



Examinar o marco legal e seus
desdobramentos. e como se
apresentaa EA para ¢ ensino
meédio nos documentos oficiais

Apresentar as abordagens
utilizadas pela escola de
aplicagao da UEMA para a
execugao (ou nao) da EA

Analisaro contexto da
EA no Centro Educa Mais
Paulo VI, tendo como
produtofinal um estudo
integrado que auxilie na
concretizagdo dessa
priatica de forma continua
nos espacos escolares.

Propor material educativo
voltado para o apoio de agdes
pedagogicas direcionadas para a
EA nas praticas dos professores
do ensino medio

L ]

Evidenciar formas de promover a
parceria Universidade-Escola
possibilitando o
desenvolvimento de projetos de
cunho ambiental nos espacos
escolares de forma permanente

Como contribuicdo académica, destacamos que a pesquisa permitiu o
redescobrimento e a validacdo dos conceitos trabalhados; a comprovacao ou refutagio
das hipdteses geradas; suprir algumas lacunas sobre o tema, relacionando ao final um
estudo integrado; dentre outras. E, como contribui¢do pratica, temos um estudo
integrado que tem como publico alvo os docentes de ensino médio, além de um
sumadrio executivo que serd disponibilizado para a UEMA e a Secretaria de Educagdo do
Estado (SEDUC), com recomendag¢des que possam servir de alicerce para as discussdes

e efetivagdo da Educagdo Ambiental na escola de aplicacao.




Itinerdrio-Metodoldgico

“A Metodologia Cientifica foi, é e sempre serd o alicerce de quaisquer civilizagées universais no
nosso espago-tempo, no espago-tempo passado e no futuro espago-tempo”.

José Ricardo Caetano Costa (Metodologia — Aportes para a construgdo de trabalhos académicos
em Direito e dreas afins, 2019)




pesquisa de mestrado que deu origem ao Sumario Executivo foi

desenvolvida percorrendo o seguinte itinerdario metodologico:

Método .
Historico Dialético
Analisa o desenvolvimento da sociedade
Interpretacao materialista
Adota uma  visdo  dialética da
transformacéo social

Natureza®
Pesquisa Aplicada
Buscou produzir conhecimento
para a aplicagdae pratica da
resolugdo do problema

Abordagem do problema

Estudo qualitativo
Analisar a relagdo dinamica
entre a lei e suaimplantagéo

*Objetivos
Exploratoria
Identificar os fatores que determinam ou
contribuem para essa falta de efetividade

*Bibliografica
Materiais ja publicados
Informagdes sobre o objeto de estudo
Leis, Artigos

+ Documental

Materiais sem tratamento analitico
PPP e Projetos Didaticos

Para a organizacdo do material coletado, andlise dos dados e discussdo dos

resultados, utilizamos a Andlise de Contetido (BARDIN, 2011).

Anélise e
contedide

Escolha dos documentos
(determinacio do corpus)

Formulagio das hipoteses
e objetivos

Exploragao
do material

Codificacio

Recorte

- pd
[r‘”tlvm»_'n!'_‘

dosresuitados

Inferéncia

Interpretacao

Fonte: Adaptado de Bardin (2011)
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O Maranhdo- na pauto
ambiental

“E sempre temerdrio trabalhar com o presente e somente a partir dele. Mais adequado é

buscar compreender o seu processo formativo”.

Milton Santos (A questdo do Meio Ambiente: Desafios para a Construgdo de uma

Perspectiva Transdisciplinar)




partir do discutido na secdo A Educagcdo Ambiental em Evidéncia,
subsecdo O Maranhdo na pauta ambiental, detectamos que o tema Educacdo
Ambiental esta presente nas discussoes legislativas maranhenses desde o ano de 1985,
com a promulgacdo de sua Constitui¢do. Em seu Art. 202, inciso III, a Constitui¢do do
Estado do Maranhdo destacou a necessidade de promover a conscientiza¢do e a
Educacdo Ambiental no estado (MARANHAO, 1989).

Através da andlise do aparato legal, os resultados obtidos nos possibilitaram
afirmar que, na dimensdo estadual, de modo geral, a Educacdo Ambiental se constitui
no Sistema e na Politica de EA se materializando em nosso estado por meio do Plano
de Educagdo Ambiental Estadual. A partir das a¢des propostas em 2020, o Plano tem
encontrado materialidade e se operacionalizado através da criagdo da Escola
Ambiental, da instituicio do Programa Trabalho Jovem e do Programa AJA. Nessa
direcdo seguimos com um sentimento alentador de que nosso estado esta na pauta
correta para a efetivagdo de agdes de cunho ambiental, faltando-nos apenas direcionar
o leme para a implantacio da Educacdo Ambiental de forma transversal em suas
Institui¢cdes de Ensino, especialmente no ensino basico.

Para isto, propomos as seguintes recomendagoes:

¢ Definicdo do Projeto Politico Pedagdgico que serd seguido pela Escola de
Aplicacao;
¢ Estudo detalhado das demandas necessdrias para a Escola de Aplicagdo

implantar um projeto permanente de Educagdo Ambiental;
- Definicdo, junto a UEMA, das normas e praticas para que o Centro Educa Mais

Paulo VI cumpra seu papel como escola de aplicacao.

-
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A Uemav nesse contexto-

“Educagdo ndo transforma o mundo. educag¢do muda pessoas. Pessoas

transformam o mundo”.

Paulo Freire (Pedagogia do Oprimido, 1987)




ntes de compreendermos como a Educacdo Ambiental atualmente se
apresenta na Educagdo Basica, com enfoque na Escola de Aplicagdo da UEMA, ainda na
secdo A Educag¢do Ambiental em Evidéncia, produzimos a subse¢do A Universidade
Estadual do Maranhdo nesse contexto, para evidenciarmos as a¢ées desenvolvidas pela
UEMA, no tocante a EA.

Nesse contexto, foi possivel identificamos que, ao longo dos seus 40 anos de
existéncia, a UEMA vem se consolidando e se tornando protagonista, podendo ser
percebido nos ultimos anos a expansdo e consolidagdo da tematica ambiental nas agdes
de Gestdo, Ensino, Pesquisa e Extensdo, constando inclusive em seu Plano de
Desenvolvimento Institucional (PDI), sendo a sustentabilidade um de seus valores
institucionais. Dentro do PDI, temos duas subse¢ées que avaliamos pertinente
destacar, por tratarem de duas responsabilidades que a instituigdo se preocupa: a
socioambiental e a ambiental.

E importante destacarmos que as iniciativas da Universidade comecaram a ser
desenvolvidas no ano 2000, com apenas um ano da publica¢do da Politica Nacional de
Educagdo Ambiental (PNEA). A partir disso, podemos perceber que, cada vez mais, foi
inserindo, dentro de seus processos educativos e de gestio, a pauta ambiental,
estabelecendo uma politica institucional propria (UEMA, 2012 apud PINHEIRO;
ALMEIDA, 2016, p. 22).

Através das reflexGes realizadas na pesquisa, julgamos necessirio que a
Universidade volte seu olhar para trés frentes de atuagdo: uma direcionada para o
fortalecimento do Circuito Sala Verde, no que diz respeito a inser¢do dos docentes das
escolas visitadas no processo das visitas; a segunda pertinente a Ambientalizacdo
Curricular de seus cursos, analisando seus PPC para a inser¢do da tematica EA de
forma transversal e, a terceira referente a oferta de formac¢ao continuada envolvendo a
construcdo de uma politica de inclusdo do saber ambiental para os profissionais da
educagdo, em especial os docentes.

Nesse sentido, propomos as seguintes recomendacoes:
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Elaborar um diagnostico evidenciando a inclusdo da Ambientaliza¢do Curricular
em seus cursos tecnoldgicos, graduagdo (licenciaturas e bacharelados) e pds-
graduacdo (especializagdo, mestrado e doutorado);

Discutir por meio dos NDE’s a inclusdo da Educacdo Ambiental nos PPC dos
cursos, inicialmente de Licenciatura e, posteriormente, de Bacharelado;
Definicdo de uma politica para os estdgios curriculares dos cursos de
licenciatura na escola de aplicacdo;

Fortalecimento do projeto Circuito Sala Verde como ponto de apoio e
pedagdgico para as escolas de Educacdo Basica;

Elaboracdo de uma proposta de um curso de especializacdo voltado para os
docentes da educac¢do basica, envolvendo as tematicas: Educagio Ambiental,

Sustentabilidade e Desenvolvimento Sustentdvel.
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A TA no-Centro-Educa Maiy
Poudo-VI

“Ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua prépria

produgdo ou a sua construgdo”.

Paulo Freire (Pedagogia da Autonomia - saberes necessarios a pratica educativa. 2003)




a secdo Uma histdria de controvérsias? Realidade e perspectivas da
Educag¢do Ambiental no Centro Educa Mais “Paulo VI”, realizamos uma andlise da
realidade concreta da escola de aplicagdo da UEMA, o Centro Educa Mais “Paulo VI,
tentando compreender a relagdo entre o que é dito na lei e o que acontece de fato.

Tendo como norte a pedagogia freiriana (FREIRE, 1987), entendemos que a
escola possui o papel de promover uma educagdo voltada para a critica da realidade,
devendo superar a educacdo bancdria por um ensino problematizante, sendo a
Educagdo Ambiental uma ferramenta imprescindivel para a ruptura que tanto
desejamos.

Através da analise de como a EA ¢é implantada ou ndo na escola de aplicacdo da
UEMA, consideramos que a EA até encontra lugar no PPP da escola, porém, por nao
ser discutido de forma satisfatoria e discorrido sobre as orientagdes para a efetivagdo
da pratica, consideramos que a Educagdo Ambiental se encontra no Centro Educa Mais
Paulo VI de forma fragilizada. Por ndo ter sido citado ao longo do texto do PPP, os
documentos legislativos referentes a EA e nem formas de efetivacdo da prdtica,
evidenciamos assim, que a politica ndo se materializa, ou seja, as leis que tratam da
Educagdo Ambiental ndo se inserem, pelo menos ndo no que esta exposto no PPP.

O que se percebe quando é falado sobre a elaboragdo do Projeto Politico-
Pedagdgico das escolas, sendo um processo de apatia, tomado por muitos dos
profissionais da educagdo como algo macante e burocratico, ndo sendo de fato posto
em pratica para a melhoria da qualidade da educa¢do. Mesmo com uma boa base
juridica para a inclusdo da EA, conforme evidenciado, podemos perceber que a lei ndo
se materializa.

Ao partirmos desse norte, podemos concluir que a superacdo dessa questdo,
sendo a discussdo fecunda na base das politicas, mas o enfraquecimento destas, no
momento de sua efetivacdo, é imprescindivel para que nossa sociedade consiga
enfrentar e contrapor o brago do sistema dominante que, cada vez mais, vem

adentrando e se perpetuando com for¢a total no meio de nossas escolas, fragilizando o




ensino e objetivando apenas a formac¢do para o mercado de trabalho. Sendo assim, para
que essa superacdo ocorra é necessaria a atuacdo frente a elaboragdo de projetos que
tenham como principios a pedagogia freiriana quanto a discussio da relagdo ser
humano-mundo e também a concep¢do de Morin quanto a Complexidade Ambiental
(SILVA; BRAGA, 2019).

Compreendemos que, com a pandemia de Covid-19, a rotina de vida de nossa
sociedade mudou, sendo as escolas diretamente impactadas, ja que tiveram suas
atividades presenciais suspensas desde 17 de margo de 2020 em nosso estado. Por conta
dessa questdo, acreditamos ainda ndo ter sido possivel a implantacdo do PPP do Centro
Educa Mais no Paulo VI. Porém, ha que se ressaltar que esse Projeto é tnico, para
todos os Centros Educa Mais.

Essa acdo dificulta sobremaneira a inser¢do da EA Transformadora nas escolas,
ja que um dos principios dessa pratica é trabalhar na elabora¢do do PPP, considerando
a realidade e vivéncias da comunidade onde as escolas estdo inseridas. Precisamos,
enquanto Universidade e um dos agentes de constru¢do dos nortes do projeto da
escola de aplicacdo, assumir nosso papel e entrar em acordo com a Secretaria de
Educagdo do Estado para juntos, elaborarmos os documentos referentes a essa escola,
incluindo nesses documentos, dentre outras temadticas, a Educagcdo Ambiental,
possibilitando assim a superacdo dessa dicotomia. Partindo dessa perspectiva,
propomos o Produto Técnico Tecnolodgico deste estudo dissertativo, além das seguintes

recomendagoes:

e Atualizacdo de forma democratica e participativa do Projeto Politico Pedagdgico
da escola para adequa-lo, dentre outras tematicas, a ambiental;

e Andlise dos indicadores de Educagdo Ambiental em sua estrutura, levando em
consideragdo as dimensdes gestdo, curriculo e espago fisico para tracar metas e

estratégias para a efetivagdo da EA em seu espaco escolar.




O lugar que temos; o-lugoar

que quereimos

“Se a educagdo sozinha ndo transforma a sociedade, sem ela tampouco a sociedade
muda’.

Paulo Freire (Pedagogia da Indignagdo: cartas pedagdgicas e outros escritos, 2000)




ste Sumario Executivo apresentou as principais inferéncias encontradas
na pesquisa de mestrado “O lugar da Educagdo Ambiental: possibilidades para o ensino
médio” que apontou que a Educacdo Ambiental, apesar do arcabougo juridico e tedrico,
ainda ndo encontra efetividade no chdo da escola Centro Educa Mais “Paulo VI".

Apds toda essa discussdo suscitada, percebemos que mesmo possuindo um
arcabougo legislativo significativo ainda encontramos dificuldades significativas, a
auséncia ou escassez das palavras-chave escolhidas para serem identificadas nos
documentos analisados pode ser compreendida como um sinal de que o projeto do
sistema atual dominante ainda continua em curso encontrando espa¢o fecundo na
elaboracdo das leis e politicas ambientais.

Mas, apesar de todo o contexto educacional vivido, e do enfraquecimento da
dimens3do ambiental, os docentes tém tentado desenvolver valores, atitudes e
comportamentos em suas aulas, mas essa vontade de superacao da légica atual imposta
é, muitas das vezes, tolhida pela maneira engessada com que o curriculo é trabalhado
nas escolas, ndo possibilitando a liberdade ao corpo docente para um desenvolve de
aulas que interdisciplinares voltadas para a discussdo da relagdo ser humano/natureza.

A Pedagogia de Freire defende a emancipagdo e a libertagdo das concepg¢oes
opressoras que limitam a visio de mundo. Para que essa pedagogia seja desenvolvida
toda a comunidade escolar deve participar do processo, incentivando e dando respaldo
para o corpo docente concretizar suas metodologias e planejem suas aulas em uma
perspectiva interdisciplinar, que considerem o0s conhecimentos previamente
adquiridos pelos alunos e sua realidade.

Tais elucida¢des nos permitem apontar que o lugar da EA na escola de
Aplicacdo ainda se encontra distante do idealizado pela perspectiva da Educagdo
Ambiental Transformadora, se encontrando ainda reproduzindo as concepcées
Conservacionistas e Pragmaticas em suas praticas educativas, tendo como base o
descrito em seu Projeto Politico Pedagogico. Nesse sentido, por meio do Produto

produzido pela pesquisa de mestrado, pretendemos contribuir para que essa EA




Transformadora consiga ser alcangada. A nosso ver, para atingirmos o lugar que
queremos, consideramos ser necessdria uma jun¢do de esforcos entre a SEDUC,
Universidade e a escola, considerando o que a comunidade escolar julgar necessario.

E importante destacarmos que para a efetivacio de praticas ambientais no chio
da escola, deve haver investimentos, ndo s6 no que diz respeito a infraestrutura dos
espacgos. Além disso, é necessario voltar o olhar para a formacgdo, inicial e continuada e
também para o plano de cargos e carreiras dos docentes, que precisam ser valorizados.
Essas a¢6es possibilitariam um aumento gradativo no arcabouco cientifico e financeiro,
permitindo a estes profissionais uma maior dedicacdo a atividade cotidiana da
docéncia, dedicando tempo a elaboragdo e ao delineamento de planos de aula
compativeis com a EA que se idealiza.

Nessa dire¢do, nossa pretensdo futura é adentrarmos na escola, para discutir a
forma e o modo de elaboragdo e execucdo de seu curriculo; compreender como se da a
vivéncia de sua comunidade escolar; aprofundarmos como a formacdo inicial dos
professores esta sendo pensada e executada na Universidade e, também, explorarmos
como a formagdo continuada desses profissionais tem sido desenvolvida e os
investimentos, ndo so financeiros, que a Secretaria de Educacdo tem empenhado para a
execuc¢do e manutencdo da EA nas escolas de Educacdo basica do estado.

Ao analisarmos os discursos dos sujeitos envolvidos nesse processo educativo
em questdo, acreditamos ser possivel a continuidade da reflexdo nesse caminhar
continuo de analise das praticas pedagdgicas e a contribuicdo para a real
transformacdo das condi¢oes de nossa sociedade e de nosso sistema educacional. Por
todo o exposto até aqui, consideramos que a juncdo de esforcos entre a Universidade, a
escola e a Secretaria de Educacdo é primordial para os avancos e a efetiva
concretizacdo dos trabalhos de Educacdo Ambiental nos espagos educativos
maranhenses, pois, por mais utdpico que possa parecer, acreditamos que isso
possibilitard a real mudanga do pensamento e a constru¢do de uma sociedade de fato

sustentavel.
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O Presente Sumario Executivo, elaborado a partir da pesquisa de Mestrado “O Lugar da
Educagdo Ambiental: possibilidade para o ensino médio” apresenta as principais
inferéncias da pesquisa e sugere recomendagdes para a construgdo de um projeto
integrado de Educa¢do Ambiental, que tenha como publico-alvo os docentes (através
do fortalecimento de sua formacdo inicial e continuada) e os discentes (por meio da
inclusdo da EA no Projeto Politico Pedagogico) do Centro Educa Mais Paulo VI, Escola
de Aplicacao da UEMA.




