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RESUMO

As recomendacbes das Diretrizes Nacionais para a oferta de educacdo nos
estabelecimentos penais tém como escopo a promogao da reintegracao social da
pessoa em privacao de liberdade por meio da educacéao. A Lei de Execucao Penal n®
7.210, de 11 de junho de 1984, dispde, no artigo 10, sobre o dever do Estado em
prestar assisténcia as pessoas privadas de liberdade. A LDBEN n. ¢ 9.394/96 define
em seu artigo 37 a modalidade de Educacao de Jovens e Adultos (EJA) como aquela
destinada as pessoas que nao tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino
fundamental e médio na idade propria. Desse modo, este trabalho objetiva analisar os
desafios da gestdo da educacdo no Sistema Prisional a partir das instituicbes
responsaveis pelo processo de educacdo formal dos internos no Complexo
Penitenciario de Pedrinhas em Sao Luis/MA, destacando suas concepcgoes,
possiblidades e desafios, assim como os reflexos na ressocializagdo das pessoas
privadas de liberdade. Para tanto, destacam-se as perspectivas historicas da
educacao nas prisées no contexto brasileiro, como também a legislacéo nos diferentes
periodos, além de ressaltar a educacdo como programa de reinsercdo social e
analisar as competéncias da SEDUC e da SEAP, de que modo se articulam e se o0
atendimento educacional estd sendo alcancado em sua finalidade nas Unidades
Prisionais de Ressocializagdo de Sao Luis/MA. A educacédo nas prisdes necessita de
mecanismos e acbes que garantam a gestdo, condicdes associadas a critérios
técnicos da administragdo escolar, que viabilizem e potencializem as praticas
educativas que fomentem o respeito e venha coibir 0 preconceito e a discriminagao e
atue na correcdo de posturas e atitudes desrespeitosas, e que favorecam e
potencializem aprendizagens significativas de acesso aos conhecimentos bésicos,
fundamentais para a vida integrada a sociedade. A proposta metodoldgica
fundamenta-se em apreender o processo dialégico de debate entre posicdes
contrarias, enfatizando a investigagdo permanente das contradi¢cdes da realidade. O
caminho investigativo para a construcao deste trabalho é de natureza qualitativa, que
envolve pesquisa bibliografica, documental e de campo. Os sujeitos da pesquisa
foram profissionais da SEDUC que atuam na educacgao prisional (coordenadores
pedagdgicos, professores e gestor) da SEAP (gestores, agentes e técnicos do sistema
penitenciario) e jovens e adultos matriculados na escola. Para a coleta de dados
empiricos, a opg¢ao foi o questionario misto. Os dados apresentados demonstram que
nao existe, de fato, uma politica educacional eficaz de ressocializacdo dos jovens e
adultos privados de liberdade. Porém, urge o desenvolvimento de um trabalho
humanizado dos profissionais que trabalham diretamente com a ressocializacao
dessas pessoas que acreditam na oferta da educagdo como privilégio e ndo como
direito previsto e garantido em lei. Para tanto, afirma-se a importancia da oferta de
formacao continuada para aqueles que atuam com a educagdo nas prisbes e
apresenta-se o0 produto técnico tecnolégico nessa direcdo. De acordo com as
questbes expostas, considera-se que a gestao escolar pode se corresponsabilizar
pela aprendizagem dos internos, promovendo a¢des a partir da articulagao entre as
Secretarias envolvidas, a fim de buscar formas que reduzam a taxa de reincidéncia e,
consequentemente, a prevencao da criminalidade dentro e fora do carcere.

Palavras-chave: Educacéo prisional. Gestao escolar. Reintegragao social.



ABSTRACT

The recommendations of the National Guidelines for the provision of education in penal
institutions are aimed at “promoting the social reintegration of the person deprived of
liberty through education. The Criminal Execution Law No. 7,210 of June 11, 1984,
provides, in Article 10, about the State's duty to provide assistance to persons deprived
of their liberty. LDBEN n. 9394/96 defines in its article 37 the Youth and Adult
Education (EJA) modality as that destined to people who did not have access to or
continue their studies in elementary and high school at their own age. Thus, the work
presented here aims to analyze the challenges of education management in the Prison
System from the institutions responsible for the process of (re) education of inmates at
the Pedrinhas Penitentiary Complex in Sao Luis / MA, highlighting their conceptions,
possibilities and challenges, as well as the reflexes on the re-socialization of people
deprived of their liberty. To this end, the historical perspectives of education in prisons
in the Brazilian context stand out, as well as the legislation in the different periods, in
addition to highlighting education as a social reintegration program and analyzing the
competencies of SEDUC and SEAP, how they are articulated and whether educational
assistance is being achieved in its purpose in the Prison Units for Resocialization of
Sao Luis / MA. Education in prisons requires mechanisms and actions that guarantee
management, conditions associated with technical criteria of school administration,
which make feasible and enhance educational practices that foster respect and come
to curb prejudice and discrimination and act to correct attitudes disrespectful, and that
favor and potentiate significant learnings of access to basic knowledge, fundamental
for life integrated to society. The methodological proposal is based on apprehending
the dialogical process of debate between opposing positions, emphasizing the
permanent investigation of the contradictions of reality. The investigative path for the
construction of this work is of a qualitative nature, which involves bibliographic,
documentary and field research. The research subjects will be professionals from
SEDUC who work in prison education (pedagogical coordinators, teachers and
manager), from SEAP (managers, agents and technicians from the penitentiary
system) and young people and adults enrolled in school. For the collection of empirical
data the option is the questionnaire, which was prepared containing open and closed
questions. Partial data presented show that there is, in fact, no effective educational
policy for the re-socialization of young people and adults deprived of their liberty.
However, there is an urgent need to develop a humanized work of professionals who
work directly with the re-socialization of these people who believe in offering education
as a privilege and not as a right provided for and guaranteed by law. To this end, the
importance of providing continuing education for those who work with education in
prisons is stated. According to the issues raised, it is considered that school
management can be held responsible for the inmates' learning by promoting actions
based on the articulation between Secretaries involved, in order to seek ways to reduce
the rate of recidivism and, consequently, the prevention of crime inside and outside the
prison.

Keywords: Prison Education. School Management. Reintegration Social.
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1 INTRODUCAO

A sociedade de um modo geral tem discutido o grande desafio que se
apresenta para a escola do século XXI, comprometida com a democracia e com 0
combate a exclusédo. Esse desafio € maior haja vista que uma das func¢des sociais da
escola consiste em lidar com as tensas relagbes produzidas pelo Estado e pela
Sociedade.

De igual modo, tem-se discutido o tema dos direitos e da dignidade humana,
que balizam tanto a vida individual quanto social. Dada a sua importancia e atualidade
€ que os diferentes paises vém ao longo dos anos se reunindo para debaterem
questdes ligadas ao direito, a dignidade e ao reconhecimento da pessoa humana, de
modo que este € um assunto que esta na ordem do dia posto pelas declaracoes,
conferéncias, pactos, tratados, tanto internacionais como nacionais.

No artigo 1° da Declaragao Universal dos Direitos Humanos esta escrito: “Todas
as pessoas nascem livres e iguais em dignidade e direitos” (ONU, 1948). A citada
Declaragao diz, ainda, no artigo 2° que “toda pessoa tem capacidade para gozar os
direitos e as liberdades” (PIOVESAN, 2012, p. 471), e os direitos enunciados cabem
a cada individuo sem distingao de cor, sexo, lingua, religido ou de qualquer outro tipo.

A concepcao de direito que alicerga este trabalho € aquele concebido como um
processo de libertacao permanente, como positivacao da liberdade conscientizada e
conquistada nas lutas sociais e formula os principios da justica social que nela se
desvenda (LYRA FILHO, 2006 apud SANTOS, 2013).

Nesse cenario, inserem-se o0s direitos humanos como aqueles direitos
fundamentais sem 0s quais a pessoa nao consegue existir ou ndo é capaz de
desenvolver e de participar plenamente da vida (DALLARI, 1998), bem como unidade
indivisivel, interdependente e inter-relacionada, na qual os valores da igualdade e
liberdade se conjugam e se completam (PIOVESAN, 2012).

A educacao nas prisdes, como um direito humano, exige, tanto no ambito do
Estado como da Sociedade, um conjunto de agdes para que se concretize plenamente
e esteja ao alcance de todas as pessoas privadas de liberdade. Nesse contexto,
ressalta-se a obrigacdo do Estado em relagédo a qualquer direito humano, de realizar
acdes que promovam, garantam e respeitem tais direitos.

No Brasil, a respeito do conjunto dos direitos, se insere a educagdo como um
direito fundamental de todos, previsto na Constituicdo Federal (CF) de 1988. Em
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relacdo ao acesso das pessoas privadas de liberdade a Educagéo, a Lei de Execucéo
Penal (LEP) n.® 7.210, prevé a educacao escolar no sistema prisional nos artigos 17
a 21. Por exemplo, o artigo 17 estabelece que a assisténcia educacional
compreendera a instrugéo escolar e a formagéao profissional do preso.

O artigo 18 da referida Lei determina que o ensino fundamental € obrigatério e
integrado ao sistema escolar da unidade federativa. Foi incluido pela Lei n.? 13.163,
de 2015, o artigo 18-A que regulamenta o ensino médio, regular ou supletivo, com
formacao geral ou educacéao profissional de nivel médio, implantado nos presidios,
em obediéncia ao preceito constitucional de sua universalizacdo e determina nos

paragrafos 19, 2% e 3° os seguintes direitos aos presos:

§ 12 O ensino ministrado aos presos e presas integrar-se-a ao sistema
estadual e municipal de ensino e sera mantido, administrativa e
financeiramente, com o apoio da Unido, ndo s6 com 0S recursos
destinados a educacao, mas pelo sistema estadual de justica ou
administracao penitenciaria.

§ 22 Os sistemas de ensino oferecerao aos presos e as presas cursos
supletivos de educacao de jovens e adultos.

§ 32 A Uniao, os Estados, os Municipios e o Distrito Federal incluirdo
em seus programas de educaco a distancia e de utilizagao de novas
tecnologias de ensino, o atendimento aos presos e as presas
(BRASIL, 2015).

No artigo 19 da LEP, o ensino profissional sera ministrado em nivel de iniciagdo
ou de aperfeicoamento técnico e em seu paragrafo Unico traz a seguinte previsao: “a
mulher condenada tera ensino profissional adequado a sua condicéo” (BRASIL, 2015).

O artigo 20 da referida Lei determina que as atividades educacionais podem
ser objeto de convénio com entidades publicas ou particulares, que instalem escolas
ou oferegam cursos especializados.

Ja o artigo 21 trata do atendimento as condicdes locais, prevendo que cada
estabelecimento serd dotado de uma biblioteca para uso de todas as categorias de
reclusos, provida de livros instrutivos, recreativos e didaticos. O artigo 21-A da LEP,
incluido pela Lei n.? 3.163/2015, afirma que o censo penitenciario devera apurar o
nivel de escolaridade dos presos e das presas; a existéncia de cursos nos niveis
fundamental e médio e 0 nimero de presos e presas atendidos; a implementacéo de
cursos profissionais em nivel de iniciagdo ou aperfeicoamento técnico e o0 nimero de

presos e presas atendidos; a existéncia de bibliotecas e as condi¢cdes de seu acervo;
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outros dados relevantes para o aprimoramento educacional de presos e presas
(BRASIL, 2015).

Para atender aos mais diversos niveis e modalidades educacionais, assim
como a remic¢ao de pena, que dispde sobre a remigao de parte do tempo de execucao
da pena por estudo ou por trabalho, a Lei n.? 12.433, de 29 de junho de 2011 (BRASIL,
2011b), altera a Lei n.? 7.210, de 11 de julho de 1984 (Lei de Execugdo Penal),

dispondo o seguinte:

Art. 126. O condenado que cumpre a pena em regime fechado ou
semiaberto podera remir, por trabalho ou por estudo, parte do tempo
de execugao da pena.

§ 1° A contagem de tempo referida no caput seré feita a razao de:

| - 1 (um) dia de pena a cada 12 (doze) horas de frequéncia escolar -
atividade de ensino fundamental, médio, inclusive profissionalizante,
ou superior, ou ainda de requalificagcdo profissional - divididas, no
minimo, em 3 (trés) dias;

[I - 1 (um) dia de pena a cada 3 (trés) dias de trabalho.

§ 2° As atividades de estudo a que se refere o § 1° deste artigo
poderdo ser desenvolvidas de forma presencial ou por metodologia de
ensino a distdncia e deverdo ser certificadas pelas autoridades
educacionais competentes dos cursos frequentados (BRASIL, 2011b).

O beneficio da remicao € regulamentado no nosso pais, com base nos artigos
126 a 130 da Lei de Execucdo Penal. Este beneficio €& conferido ao
sentenciado/apenado, como forma de diminuicdo do tempo de cumprimento de sua
sentenga por meio do trabalho, estudo, atividades artistico-culturais e pela leitura.

Cabe a direcao da unidade prisional encaminhar, mensalmente, ao juizo da
Vara de Execucbes Penais as informagdes sobre os presos que estejam trabalhando
e/ou estudando.

Com a pandemia da COVID-19', esse beneficio é comprometido, uma vez que
€ por meio da frequéncia diaria encaminhada a Vara de Execucéao Penal - VEP que
sao contabilizadas informagdes sobre os dias efetivamente estudados.

O reeducando também podera usufruir de “bonificagdes”, realizadas por meio
de conclusdo nas etapas de sua educagado ou revogacdes por infracdo disciplinar,
conforme disposto nos artigos 126 e 127 da LEP.

1 A COVID-19, doenga causada pelo virus denominado SARS-CoV-2, apresenta um espectro clinico
variando de infecgbes assintomaticas a quadros graves, de acordo com a Organizagdo Mundial de
Saude. Cerca de 80% dos pacientes com COVID-19 podem ser assintomaticos e aproximadamente
20% dos casos requer atendimento hospitalar (BRASIL, 2020).
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Art.126. [...]

§ 52 O tempo a remir em funcao das horas de estudo sera acrescido
de 1/3 (um tergo) no caso de conclusao do ensino fundamental, médio
ou superior durante o cumprimento da pena, desde que certificada
pelo 6rgdo competente do sistema de educacao. [...]

Art. 127. Em caso de falta grave, o juiz podera revogar até 1/3 (um
terco) do tempo remido, observado o disposto no art. 57, recomegando
a contagem a partir da data da infragéo disciplinar (BRASIL, 2011b).

Por meio desta Lei, € assegurado as pessoas privadas de liberdade o processo
escolar completo, desde a educacao basica, incluindo ensino profissional, até o ensino
superior por meio de educacao a distancia (EAD). O Decreto n.® 7.626, de 24 de
novembro de 2011 (BRASIL, 2011a), institui o Plano Estratégico de Educacgao no
Ambito do Sistema Prisional (PEESP), buscando contemplar de forma significativa a
ampliacao e qualificacao da educacao nos sistemas prisionais. O referido plano possui

as seguintes diretrizes.

Art. 3% Sao diretrizes do PEESP:

| - promocdo da reintegracdo social da pessoa em privacdo de
liberdade por meio da educacao;

Il - integragéo dos érgaos responsaveis pelo ensino publico com os
Orgaos responsaveis pela execucao penal; e

[ll - fomento a formulagao de politicas de atendimento educacional a
crianga que esteja em estabelecimento penal, em razao da privagéo
de liberdade de sua mae (BRASIL, 2011a).

Esses marcos legais para a Educagdo no Ambito Carcerario tornam-se
fundamentais para nortear e subsidiar o trabalho educacional eficiente em prisdes
que, de fato, estimule e ultrapasse os obstaculos da exclusdo social, de forma que
seja atrativo como uma conquista, uma nova chance, como fonte de conhecimento
humano e social por meio da educacéo e nao apenas como a remicao penal (BRASIL,
2011a).

Ademais, a Resolugcdo do Conselho Nacional de Educacdao n.? 02/2010,
referente a educacao nas prisées/Diretrizes Nacionais para oferta da Educagéao nas
Prisdes, fortalece o papel do Estado na promocéao da oferta de Educacao de Jovens
e Adultos as pessoas privadas de liberdade (BRASIL, 2010).

Embora esses instrumentos normativos se constituam aparatos importantes
para a garantia da educacao nas prisdes, a ressocializacdo/reeducacao das pessoas
privadas de liberdade é considerada como um fracasso das politicas publicas no
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Brasil. Reeducacdo ou Punicao? Eis um grande dilema que se coloca no cenario
nacional. Embora haja toda uma discussdo que permeia a tematica que envolve
ressocializagao/reeducagcdo ou punicdo dessas pessoas, sem perder de vista o
contexto socioeconémico e politico no qual se insere, defende-se que a educacgao €
primordial para a reintegracao social dos apenados.

Dada a importancia dela para a constituicao desses sujeitos como construtores
de sua prépria existéncia, torna-se fundamental e imperativo possibilitar o acesso das
pessoas em privacdo de liberdade o contato ao conhecimento, viabilizando esse
processo de ensino e aprendizagem dentro dos estabelecimentos penais.

As politicas de educacgéo escolar nas prisdes sao complexas, visto que seu
funcionamento e organizacao se concretizam a partir da articulagédo do Sistema de
Educacdo com o Sistema Penitenciario, por meio da Secretaria de Estado da
Educacao e da Secretaria de Administracao Penitenciaria, além de 6rgaos integrantes
desses sistemas, como os presidios e as penitenciarias, que, por sua vez, articulam-
se também com a sociedade, por meio das Igrejas e entidades, como as organizagdes
nao governamentais (ONGs) em fazer trabalhos voluntarios, educagdo nao-formal
dentro das Unidades Prisionais de Ressocializagdo (UPRs).

Assim, para a oferta de Educagéo nos estabelecimentos penais, as Diretrizes

Nacionais asseveram que:

A gestédo da educacédo no contexto prisional deve permitir parcerias
com outras areas de governo, universidades e organizagdes da
sociedade civil, com vistas a formulagao, execugédo, monitoramento e
avaliacao de politicas publicas de estimulo a educagcao nas prisoes
(BRASIL, 2010).

Ainda de acordo com essas Diretrizes, a educagédo nas prisées necessita de
mecanismos e acbes que garantam a gestdo, condicdes associadas a critérios
técnicos da administracdo escolar, que viabilizem e potencializem as praticas
educativas que fomentem o respeito e venham coibir o preconceito e a discriminacao,
atuando na correcdo de postura e atitudes desrespeitosas, que favorecam e
potencializem aprendizagens significativas de acesso aos conhecimentos basicos
tidos como fundamentais para a vida integrada a sociedade (BRASIL, 2010).

O desafio que se coloca, portanto, é o de realizar a gestdo nos diferentes

espacos (secretarias e espacos prisionais) que se caracterize como um instrumento
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de emancipagao humana, capaz de contribuir com o processo cognitivo, ético e critico
das pessoas em privagao de liberdade.

Dessa maneira, supbe-se que 0 modo como a gestdo se estabelece pode
influenciar no desenvolvimento da educacao no sistema prisional, de modo a garantir
politicas, acOes e estratégias que contemplem os anseios de educacédo ofertada no
carcere.

Com base nesse pressuposto, propde-se um estudo sobre a gestdao da
Educacao nas Prisdes no ambito das principais instituicdes responsaveis por essa
Politica Publica, que sao a Secretaria de Educagdo (SEDUC) e a Secretaria de
Administracao Penitenciaria (SEAP), analisando como e em que medida esta sendo
efetivada tal politica, quanto as relagcdes entre as instituicdes, concepgodes,
organizagao e funcionamento, possibilidades e desafios da Educagéo nas Prisdes e
quais sdo os reflexos na ressocializagdo/reeducacdo das pessoas privadas de
liberdade.

Ainda que se tenha como pressuposto de que o Estado do Maranhao nao
escapa as caracteristicas e fragilidades da Educacao Prisional no contexto brasileiro,
foram elencadas as seguintes questées como objeto de estudo: Como, em Sao Luis,
se efetiva a Politica da Educacéao nas prisbes, tendo como parametro a legislagédo?
Como se efetivam as relagbes, a organizagdo, o funcionamento das principais
instituicdes gestoras da Educagao nas Prisbes? Quais as possibilidades e os desafios
dos Gestores da Unidade de Ensino Jodo Sobreira de Lima?

O presente objeto de estudo tem uma histéria que data, mesmo que ainda nao
se tivesse plena consciéncia desse desejo, quando da decisdo em cursar a
Licenciatura, seja em Pedagogia ou Geografia. Decisao esta que tem muita influéncia
da minha mae, que foi secretaria de educacgao por trés periodos de 1977 a 1982, de
1983 a 1988 e de 1997 a 2004, no municipio de Cururupu, Estado do Maranh&o.
Nesse sentido, o convivio com as questdes educacionais esta presente desde a
infancia, como estudante e como filha de uma profissional da educacao cuja rotina
presenciava e me contagiava por ela.

No periodo de 1995 a 1998, cursei a Licenciatura em Geografia na
Universidade Estadual do Maranhdao (UEMA), que me enveredou para uma visdo
critica e libertadora da educacao, conforme os estudos de Paulo Freire (1986, 1987,
2001, 2007a, 2007b), dentre outros estudiosos como Libaneo (2013); Paro (2008),
alinhados com esse proposito de educacao. Desde entdo, de uma forma particular, o
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tema da gestdao foi um dos meus preferidos, tanto que ingressei no curso de
Especializacdo da Universidade Estadual do Maranh&o na modalidade a Distancia
cujo projeto de pesquisa abordou sobre o referido tema.

Logo ap6s a concluséo do Curso de Geografia Licenciatura, iniciei a minha vida
profissional como professora no Ensino Fundamental e Médio, no municipio de
Cururupu/MA.

O interesse pelo tema da gestdo se consolidou a partir da experiéncia que
agreguei em minha trajetéria profissional como Secretaria de Educag¢ao no municipio
de Porto Rico/MA, no periodo de 2006 a 2012. No percurso, me deparei com muitos
desafios e indagacdes. Algumas que me inquietavam como ser um gestor democratico
se estamos presos as amarras de um Sistema; como garantir a educacdao de
qualidade como direito numa sociedade de classes; como tratar a indisciplina na
escola com medidas educativas ou punitivas. Esta ultima inquietacdo € que me
instigou a aceitar o cargo de Supervisora da Educacdo nas Prisdes, na SEAP, em
2015, apds o término da gestao como Secretaria de Educagéao do Municipio de Porto
Rico/MA e a funcao de Apoio Pedagdgico a partir de 2017, porque o tema estava
presente na rotina de trabalho do Supervisor.

Como Supervisora da SEAP e como Apoio Pedagdgico da Unidade Prisional
do Monte Castelo, levantou-se a hipdtese de que falta planejamento, execucao,
monitoramento e avaliacao de politicas estaduais de educacao no sistema prisional
(com metas, financiamento, prazo, responsabilidades), bem como existem problemas
de articulacdo/coordenacgéo entre a Secretaria de Educacéo e 6rgaos responsaveis
pela administracao penitenciaria.

Este estudo, por conseguinte, é impulsionado pelo desejo de analisar a gestao
da educagédo no Sistema Prisional a partir das instituicbes responsaveis. Além da
satisfacdo pessoal, esse problema da gestdo da educagao dentro do sistema prisional
tornou-se um desafio presente no campo profissional. Primeiro, pela experiéncia em
atuar nas duas Secretarias que sdo objeto da pesquisa, respectivamente, como
Supervisora de Educacao nas Prisdbes do Maranhao na Secretaria de Administracao
Penitenciaria (SEAP) 2015-2017, como Apoio Pedagogico na Unidade Prisional do
Monte Castelo (UPR Monte Castelo) 2017 -2018 e como professora na UPR do Anil
em 2019.

Como professora da UPR do Anil, observei claramente o quanto precisa-se de

pesquisas e agdes que viabilizem o acesso, assim como, politicas que garantam que
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as pessoas privadas de liberdade ndo sejam também privadas de seus direitos
fundamentais como a educagéo.

O referido objeto de estudo podera contribuir quanto a sistematizacédo de
informagdes acerca da Educagdo nas Prisdes no Estado do Maranhdo para a
comunidade académica e profissional, uma vez que mediante a realizagdo de uma
pesquisa exploratéria nas instituicées publicas de Ensino Superior foi detectado um
namero reduzido de trabalhos académicos acerca do referido assunto, como ilustrado,

abaixo:

Quadro 1 - Trabalhos académicos sobre o tema Educacao nas Prisdes nas Instituicbes Publicas de
Ensino Superior (UFMA E UEMA), em Sao Luis

Titulo Tipo/Curso Autoria Ano
O direito a educacao infantil no presidio Laicy Santana
feminino de Pedrinhas Monografia y 2015
Belfort
A Educacdo como Programa de Artigo/Niicleo de Fernanda Lima da
Reinsercédo Social na Unidade Prisional 9 PR Silva
T . Educacéo a . 2016
de Ressocializacdo de Pedreiras Distancia - UEMA Maria Rosa Costa
Barbosa
Para além do carcere: o significado
reeducativo da pena privativa de Dissertacao/ . -
liberdade em uma instituicao penal para Mestrado em ggi'rl]z%ﬁt;ﬂg 2011
mulheres em Sao Luis Educagéo - UFMA
Educacgao atras das grades: a formagao
do professor da educacao de jovens e Dissertacao/ Ellen Josv Aratio
adultos o qual atua no sistema Mestrado em da Silva{)oelhcl) 2017
penitenciario do Estado do Maranhao Educacao - UFMA
Educacao nos presidios maranhenses @ Monografia/Curso Elizangela Duarte 2018
como suporte de ressocializacao de Direito - UFMA Gomes
Politica de atendimento aos jovens em
Sao Luis:A medida socioeducativa na Monografia/ .
unidade de semiliberdade do Centro da = Ciéncias Sociais- Suellem Gardénia 2008

juventude Nova Jerusalém

UFMA

Santos Bastos

Fonte: Elaborado pela autora, 2018.

Nessa linha de entendimento se destaca a importancia do trabalho em questéao,
no sentido de instigar uma reflexdo sobre a gestao da educagao publica no Sistema
Prisional de modo a institucionalizar, portanto, de forma satisfatéria o trabalho
pedagdgico de valorizagédo e reeducacao da pessoa adulta privada de liberdade. Com
efeito, esse assunto interessa a todos e deve ser tratado com respeito e

comprometimento social.
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Observa-se no quadro acima, pelo nimero de trabalhos produzidos, a caréncia
de discusséo desta tematica no espago académico. Ao iniciar a pesquisa, constatei
que parte dos académicos ndo sabiam que existe escola na prisdo, dai recai sobre as
producgdes e publicacées em grandes revistas cientificas consideradas importantes no
que tange ao panorama tedrico contemporaneo.

De acordo com Salla, “a criagdo ou expansao de cursos superiores [...] ndo foi
suficiente no curto e médios prazos para despertar uma producao propriamente
académica, sobre temas prisionais” (SALLA, 2006, p. 109).

A regularidade da producao académica sobre prisdes a partir dos anos 1990 —
em especial no ambito universitario — e seu incremento ja evidente nos 2000, é
analisada por Salla (2006) como decorrente da instavel situacéo da seguranca publica
no pais, que manteve destaque daquilo que podemos chamar de perversidades
prisionais (superlotacao, violéncia, tortura etc.).

Observa-se ainda que a maior parte dos trabalhos sobre o tema reflete sobre a
educacao escolar, em outras referem-se a formacao de professores e nenhuma versa
sobre 0 que pensam 0s agentes penitenciarios, gestores/diretores das unidades
prisionais e/ou diretores das escolas, reflexdes sobre os limites, as possibilidades e
as contradi¢cées entre o papel emancipador da educacéo e o papel disciplinador e
corretivo da prisao.

Desse modo, a pesquisa versa sobre a analise da gestao da educacao dentro
do sistema prisional e estd organizada em trés capitulos. No primeiro capitulo,
denominado “Politicas de Educagéo nas Prisdes no Brasil”’, entende-se a historia da
educacao como uma importante aliada para compreendermos a educagao nas prisées
por meio do tempo, como fizeram, pensaram e agiram. Desse modo, nesse capitulo,
analisaremos o processo histérico no qual foram constituidas as instituicbes de
privacdo de liberdade e a oferta escolar; destacaremos a histéria da educacao nas
prisdes, as politicas publicas implementadas e a legislacdo no contexto brasileiro em
diferentes periodos.

No segundo capitulo, intitulado “A Gestdo da Educagdo nas PrisGes:
competéncias e articulagcbes entre SEDUC e SEAP”, a ideia central consiste em
compreender o processo de gestdo escolar da educacao nas prisdes a partir das
competéncias da SEDUC e da SEAP e de que modo se articulam, na oferta de
educacao formal dentro do sistema prisional.
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No terceiro capitulo, apresentamos a analise da pesquisa e os resultados das
discussdes, como também a Proposta de Intervencéo por meio de agdes estratégicas
no campo da formacdo continuada de profissionais que atuam nas secretarias
(SEDUC e SEAP), que dao suporte a educacdo no ambito das prisdes. Acdes
estratégicas que podem se constituir formas de gestdo que visem potencializar a
educacgao nas prisdées e que estejam contempladas na formagao continuada desses
profissionais. Por fim, apds as analises dos dados, as consideragdes finais com a
intencao de contribuirmos, de forma positiva, com os questionamentos levantados na

pesquisa.
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2 CAMINHO METODOLOGICO

Nossa proposta metodologica fundamentou-se em apreender o0 processo
dialégico de debate entre posi¢des contrarias, enfatizando a investigagdo permanente
das contradi¢cOes da realidade.

Os sujeitos da pesquisa, profissionais da educacao que atuam na educagao
prisional (coordenadores pedagdgicos, professores e gestores), foram convidados a
participar do trabalho, além de gestores e técnicos do sistema penitenciario e os
jovens e adultos matriculados. O campo de pesquisa foi a escola “Jo&o Sobreira de
Lima” localizada em Pedrinhas, zona rural, que compde a Rede Estadual de Educagao
de Sao Luis - MA.

Para a coleta de dados empiricos, a opcao foi questionario, no qual foram
elaboradas questdes abertas e fechadas, de forma a contemplar o maior numero de
informacgdes sobre o0 objeto de estudo, além de pesquisas bibliografica e documental
que discorrem sobre o tema.

Os dados analisados serao apresentados aos profissionais da Rede de forma
a contribuir no sentido de reorientacao da tomada de decisdo quanto a aplicacao das
politicas publicas de educacgédo voltadas para o combate a exclusdo de jovens e
adultos em situagéo de prisao.

Sobre a Educacgéao nas Prisdes, € fato que houve avangos nas legislacbes em
varios paises, inclusive na legislacdo brasileira, contudo, ndo se traduziram em
politicas publicas efetivas. Predominam, no entanto, a falta de estratégias nacionais,
a insuficiéncia de recursos financeiros e a indefinigdo institucional de
responsabilidades entre os diferentes organismos do Estado. Desse modo, observa-
se que a educacao de pessoas privadas de liberdade nao é encarada como um direito.

Conforme ja apresentado na Introducéo desta dissertacédo, essa pesquisa tem
como principal objetivo analisar como e em que medida a Gestado da Educagéo nas
Prisdes (SEDUC e SEAP) se efetiva, destacando suas concepcgodes, relacoes,
organizacao, funcionamento, possibilidades e desafios e quais sdo os reflexos na
ressocializacao/reeducacao das pessoas privadas de liberdade.

Utilizamos o termo interno e/ou internos/alunos ou ainda, pessoas privadas de
liberdade, embora na literatura sobre educacao em prisées e sobre ressocializagéao,
observamos termos como reeducando, encarcerado, apenado, entre outros, ainda

que “preso” seja o termo definido na lei.
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O trabalho tem como objetivos especificos: destacar a perspectiva histoérica da
Educacédo nas Prisdes no contexto brasileiro bem como a legislacdo nos diferentes
periodos, assim como destacar a educacdao como programa de reinsercao social;
analisar as competéncias da SEDUC e SEAP e de que modo se articulam; discutir de
gue modo o atendimento educacional esta sendo alcangado em suas finalidades nas
Unidades Prisionais no Municipio de Sao Luis; e identificar politicas, acbes e
estratégias que poderdao se constituir formas de gestdo que visem potencializar a
Educacéao nas Prisdes.

Neste trabalho, discutimos algumas dificuldades encontradas para garantir a
educacdo dentro do sistema penitenciario em S&o Luis/MA, principalmente a
dificuldade do didlogo entre as instituicbes, responsaveis em ofertar a educacao
dentro das unidades prisionais.

E importante ressaltar que, embora existam avancos tanto na legislagdo como
nas politicas publicas, sendo implantadas e sujeitos engajados para assegurar este
direito como, por exemplo, o aumento do numero de salas de aula nas UPRs e o
namero de internos matriculados e com direito a frequentar a escola, a remicao de
pena pela leitura, a certificagdo por meio do ENCCEJA e o ENEM PPL. Ainda assim,
torna-se insignificante diante da demanda existente.

Além disso, existem diversas resisténcias e praticas sociais excludentes por
parte de alguns gestores das unidades, agentes e auxiliares, e até de internos e
funcionarios do sistema penitenciario, impedindo que os sujeitos privados de liberdade
estudem. Resisténcias e praticas essas que vao desde a falta de documentacao do
interno, falta de escolta para acompanhar o mesmo, caso ele consiga adentrar numa
Universidade, até a simples retirada dos internos para a escola ou para a remicao pela
leitura.

A pesquisa concentrou-se nas Unidades Prisionais de ressocializacdo de Sao
Luis, onde se encontram encarcerados 3.540 (trés mil quinhentos e quarenta) internos
entre homens e mulheres (BRASIL, 2017). O objeto de estudo é fruto da experiéncia
da autora deste trabalho, que atua no sistema penitenciario ha 5 anos, sendo 2anos
como Supervisora da SEAP, 1 ano como apoio pedagoégico e 2 anos como professora,
ou seja, em contato frequente com a realidade pesquisada — a escola Joao Sobreira
de Lima, localizada no Complexo Penitenciario de Pedrinhas, em Sao Luis, estado do
Maranhao. Assim, o foco de atencéo foi se aprofundando a cada momento.
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Os primeiros contatos com as unidades prisionais ocorreram em razao de estar
como Supervisora de Educacdo nas Prisdes, onde uma de minhas fungdes era
verificar e viabilizar a possibilidade de que em todas as unidades prisionais do
Maranhao houvesse, pelo menos, uma sala de aula e, para tanto, foram inimeras
visitas e conversas para sensibilizagéo de alguns diretores de unidades prisionais que
resistiam a ideia de liberagdo e transformacédo de espagos na penitenciaria para
instalacdo das salas de aula. Os argumentos eram sempre 0S mMesmos: nao
disponibilizavam de espagos para tal fim, ndo dispunham de funcionarios para mais
esta funcao, dentre outros.

Como sabemos, a educacgao nunca foi prioridade no pais, quica nas Unidades
Prisionais. Mesmo sabendo que naquele momento era uma prioridade da Secretaria
de Administracao Penitenciaria (SEAP), a resisténcia e os obstaculos colocados pelos
gestores, confirmam o quanto a educacao néo é vista como prioridade dentro das
unidades prisionais.

Em 2017, sai da Supervisdao e como funcionaria efetiva da SEDUC, pedi para
ficar lotada na escola da Penitenciaria, afinal, me identifiquei com a causa e quis
continuar, de alguma forma, ajudando e observando de que modo poderia fazer algo
para essa parcela da sociedade, a qual tem quase todos os seus direitos negados
pelo Estado, principalmente o direito a educagcédo. No ano de 2018, ingressando no
Curso de Especializagdo em Gestao Educacional e Escolar, pela Universidade
Estadual do Maranhdo, esse espaco em que trabalho se vislumbrou como
possibilidade de objeto de estudo do meu Trabalho de Conclusao de Curso (TCC),
que culminou no projeto de pesquisa para a selecdo do Mestrado e, desde entao,
tenho me dedicado ao estudo da tematica.

O materialismo-dialético é a base de nossa leitura e interpretacdo do mundo.
Inicialmente, foi feita a analise de todos os elementos da situagdo problema,
relacionando-os entre si e vinculando ao problema como um todo, permitindo a sintese
qgue se produz sob a base dos resultados obtidos previamente por meio da analise.
Dois componentes essenciais desenvolvidos nesse processo de analise-sintese
foram a historicidade e a logicidade, concebidos em sua unidade dialética, uma vez
que o objeto de estudo em questédo foi trabalhado em nivel de marco conceitual e

pesquisa empirica.
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Desse convivio na penitenciaria, ocorreram observacdes e reflexdes que
permitiram cruzar informagdes, confirmar hipoteses e descobrir novos dados da
realidade investigada.

A esse conhecimento experiencial foram associadas informagdes e reflexdes,
frutos de experiéncias pessoais em outros espacgos escolares. As comparagdes foram
evidenciando semelhancas e diferengas entre a escola da prisdo e as escolas
‘comuns” ou regulares e, embora houvesse inicialmente a ideia de que seriam
encontradas muitas diferencas, foram constatadas inimeras semelhancas referentes
ao trabalho educativo, a valorizagdo do professor pelas instancias superiores e as
relacdes de poder.

Observamos que dentro das unidades prisionais, existem privilégios para
determinados grupos de internos, incluindo acesso aos servigos basicos de saude,
assisténcia social, defensoria publica e educacao. Notamos que a segregacéao social,
espacial, cultural e de acesso a direitos € tdo enraizada em nossa sociedade
capitalista que, na prisdo, os sujeitos reproduzem esta realidade. Os processos de
exploracéo, submissao, hierarquizacéo e disputa pelo poder sdo latentes e intensos.
A educacao de jovens e adultos para pessoas privadas de liberdade nao pode fugir a
realidade material que envolve a vida dos internos e acaba sendo limitada por essas
praticas que levam a privilégios ou nao no espaco prisional.

Considerando que em um trabalho de pesquisa o objetivo do estudo indica a
linha a ser adotada, os contornos tedrico-metodolégicos que adotamos se configuram
dentro da abordagem qualitativa de pesquisa. Segundo Ludke e André, “...] a
pesquisa qualitativa envolve a obtencdo de dados descritivos, obtidos no contato
direto do pesquisador com a situacao estudada, enfatiza mais o processo do que o
produto e se preocupa em retratar a perspectiva dos participantes” (LUDKE;
ANDRE, 1986 apud BOGDAN; BIKLEN, 1994, p. 11),

Para analisar como e em que medida a Gestdo da Educagdo nas Prisdes
(SEDUC e SEAP) se efetiva destacando suas concepcoes, relacdes, organizacao,
funcionamento, possibilidades e desafios e quais sdao os reflexos na
ressocializacao/reeducacao das pessoas privadas de liberdade, foram realizadas
revisdo bibliografica e pesquisa de campo.

Padua afirma que

A pesquisa bibliografica é realizada através da localizagdo e
compilagdo de dados escritos em livros, artigos, revistas
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especializadas, publicacdes em érgaos oficiais etc., sendo necessaria
a qualquer trabalho de pesquisa, antecedendo a propria pesquisa
experimental. Mesmo buscando as informag¢des na fonte citada, o
pesquisador deve estar atento para que suas conclusées nao sejam
um resumo do material encontrado, pode-se estabelecer novas
relagbes entre os elementos que constituem um determinado
tema/problema e, se acrescentar algo ao conhecimento existente,
utilizando-os os procedimentos no método cientifico (PADUA,1998, p.
54).

Nesse viés, 0 texto da pesquisa resulta de uma abordagem qualitativa de
natureza descritiva e teve como principal fonte de dados a histéria e os documentos
da escola. Buscou-se observar nos documentos, como Plano Nacional de Educacao
nas Prisdes, Plano Estadual de Educacdo nas Prisées, o Termo de Cooperagcao
Técnica e Projeto Politico Pedagdgico da escola. Lidke e André (1986) conhecem a
importancia e as vantagens dos documentos, em relacdo ao acesso a pessoas, para
a abordagem qualitativa como fontes, pois permitem retornar sempre de novo as
fontes e aos fundamentos do que se quer pesquisar.

No caso dos sujeitos da pesquisa, como professores, gestores, supervisores,
assim como agentes e auxiliares penitenciarios e os alunos/internos (nem sempre é
possivel), como de fato ndo foi, uma vez que com a pandemia da COVID-19, que
pegou a todos de surpresa e mudou nossas vidas em todos os aspectos, nos
colocando cheios de duvidas, medos e incertezas quanto ao futuro, a preservacao da
saude e bem-estar de todos, tornou-se prioridade. De repente, estdvamos em uma
realidade nunca vivida e tinhamos que seguir a vida dentro das possibilidades que
essa nova realidade nos oferecia.

O ambiente escolar na prisdo foi duramente impactado. As unidades prisionais
foram fechadas para, praticamente, todos os servicos destinados aos internos,
incluindo as aulas presencias, e, de forma abrupta, nos vimos em um panorama
completamente novo para a educacéo nas prisdes.

Diante desse contexto, a SEAP suspendeu todo e qualquer servico destinado
aos internos, considerados nao essenciais, inclusive as visitas académicas com o
propésito de pesquisa nas Unidades e, com isso, ndo conseguimos autorizacao para
a aplicacdo dos questiondrios junto aos internos, pedagogos, agentes e auxiliares
penitenciarios que sdo segmentos de responsabilidade da SEAP, o que tornou ainda
mais dificil a pesquisa de campo e sua analise consubstanciada, conforme documento
anexo (ANEXO II).
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Diante do exposto, refizemos parte da pesquisa com depoimentos e
questionarios aplicados com os profissionais da SEDUC e da SEAP, sendo 9 (nove)
no total. Para melhor compreensdo em relacdo a opinido dos internos sobre a
educacao, foi utilizado um questionario aplicado com os alunos/ internos, durante uma
outra pesquisa feita pela autora desta pesquisa em 2018/2019, quando do trabalho de
conclusao de curso (TCC) de especializagao intitulado “A Gestao da Educacao na
Unidade de Ensino Jodao Sobreira de Lima Complexo Penitenciario de Pedrinhas”
(SILVA, 2019) pela Universidade Estadual do Maranh&o. Por se tratar também do
tema Gestao, foram ouvidos na época: 1 pedagogo,1 agente penitenciario (hoje,
chamado policial penal), 1 gestor e 3 internos/alunos, que também responderam
questdes muito similares as do atual questionario elaborado para eles, € que nao pode
ser aplicado. Além disso, utilizamos questionarios respondidos por um agente
penitenciario e um gestor de UPR, além de depoimentos e conversas de carater
informal com Diretores e agentes penitenciarios da SEAP, fruto da convivéncia de
anos trabalhados nas Unidades Prisionais de Sao Luis.

A experiéncia acumulada a partir da vivéncia em contexto de privacado de
liberdade, possibilitou a aproximagédo das inumeras situacdes e informagdes que
contribuiram para que pudéssemos apontar informagdes que demonstram os limites
para a oferta das praticas educativas nas prisdes. Tais observacdes e reflexdes foram
descritas no caderno de campo (APENDICE F) para garantir a maior sistematizagao,
contextualizac&o e detalhamento de todas as situagcdes ocorridas assim como decifrar,
algumas falas dos suijeitos.

Convém informar que a situagéo de pandemia dificultou muito a realizagéo da
pesquisa devido ao fechamento das UPRs. No entanto, ndo podemos deixar de relatar
tamanha dificuldade no que se refere as inimeras tentativas frustradas acerca da
autorizacédo e/ou negacgao da aplicacdo dos questionarios junto aos profissionais da
SEAP para uma analise mais completa sobre o tema, assim como da liberagdo do
Termo de Cooperagdo Técnica, que € um documento de dominio publico e
extremamente necessario ao desenvolvimento da pesquisa. Documento este que
identifica e direciona as responsabilidades de cada uma das instituicbes responsaveis
pela educacgéao dentro das unidades prisionais.

Nesse sentido, apds varios meses de tentativas sem respostas, tivemos que
recorrer a Ouvidoria, em que nos foi negada a entrada nas UPRs para a aplicagao dos
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questiondrios junto aos internos e aos profissionais que trabalham direto dentro das
penitenciarias.

A Ouvidoria nos respondeu que a SEAP ndo se coloca contra a pesquisa,
apenas devido ao atual momento restringe a entrada de alunos/pesquisadores para
tal fim. Diante da exposicdo de motivos, explicando a importancia dos questionarios
para a pesquisa, a Ouvidoria encaminhou a Secretaria Adjunta, a qual o setor da
educacao esta vinculada para que tomassem providéncias e esta se responsabilizou
em aplicar os questionarios aos participantes mais préximos (gestores), como
veremos no capitulo que trata da analise da pesquisa.

Além disso, foi solicitada também uma declaracdo de consentimento para a
realizacdo da pesquisa e a Ouvidoria respondeu por meio de documentos nao oficiais
(e-mail) que, uma vez respondidos os questionarios e enviado o documento (Termo
de Cooperacéo Técnica), a instituicdo ja demonstra seu apoio a pesquisa, uma vez
que existe uma portaria que suspende as pesquisas temporariamente, conforme
documento em anexo (ANEXO IlI).

Diante da auséncia do documento de autorizagdo para a realizacdo da
pesquisa no espaco prisional, o projeto de pesquisa que fora submetido ao Comité de
Etica em Pesquisa retornou para a inclusdo de alguns pontos, assim como da referida
autorizacdo. O projeto foi reenviado com as atualizagdes e uma justificativa da nao
apresentacao do documento de autorizacao para pesquisa no espaco prisional.

Desse modo, demos prosseguimento a pesquisa empirica da seguinte forma:
aproveitamos os questionarios de 1 pedagogo, 1 agente penitenciario (hoje, chamado
policial penal), 1 gestor e 2 internos/alunos da pesquisa de 2018/2019 (SILVA, 2019),
e 1 supervisor, 2 gestores, 1 professora da atual pesquisa, em que se observou/relatou
por meio do caderno de campo em 2020.

Além do acesso a documentos da escola, foram realizadas visitas a estrutura
da escola, além das unidades do trabalho do sistema prisional, a fim de observar e
fazer emergir os desafios e as possibilidades de ressocializagao dos internos. Obtidos
os dados e as informacdes, a partir de uma leitura compreensiva dos documentos e
articulados aos objetivos deste estudo foram feitas observacées das praticas na
escola do sistema prisional. Buscou-se referenciais teéricos que permitissem sua
analise e interpretacdo, isto €, compreender o sentido da escolarizacdo para as
pessoas que se encontram em privacao de liberdade no sistema prisional. Assim, o
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estudo teve como referenciais autores que se preocupam com a problematica
prisional.

Nesse viés, Marques (1998) ressalta o valor e a importancia das leituras para
as praticas de pesquisa. Afirma o referido autor que, definidos o tema, a problematica,
as hipoteses orientadoras da investigacédo, “cabe ao pesquisador convocar uma
especifica comunidade de argumentacao” (MARQUES, 1998, p. 98), isto é, de um
referencial te6rico com o objetivo de produzir conhecimento sobre as questdes da
pesquisa. Isso passa, evidentemente, pela leitura de autores que possam contribuir
com a abordagem da problematica pesquisada.

Para tanto, realizamos estudos sobre as politicas de inclusdo de educagéo nas
prisdes no Brasil, assim como as agdes realizadas nas instancias governamentais do
ensino no carcere no Estado do Maranhao.

Desse modo, primeiramente foi feita uma abordagem sobre as ideias
norteadoras do Sistema Penitenciario, momento em que analisamos 0 processo
histérico no qual foram constituidas as instituicoes de privacao de liberdade e, nestas,
a oferta escolar, assim como, destacamos a histéria da educacao nas prisoes, as
politicas publicas implementadas e a legislacdo no contexto brasileiro em diferentes
periodos.

No momento seguinte, abordamos a gestdo da Educacdo nas Prisdes:
competéncias e articulacbes entre as secretarias SEDUC e SEAP e teve como
objetivo compreender o processo de gestdo escolar da educacao nas prisdes a partir
das competéncias dessas secretarias e de que modo se articulam. No terceiro
momento, temos a andlise da pesquisa e os resultados das discussdes, juntamente
com o delineamento do produto técnico tecnoldgico, condicdo sine qua non para a
conclusdo do Mestrado Profissional em Educacdo da UEMA e apresentado em
separado a esse texto dissertativo, cujo objetivo é propor acdes estratégicas no campo
da formacgao continuada de profissionais que atuam nas secretarias que dao suporte
a educagao no ambito das prisoes.

Para definir os participantes da pesquisa, Moreira e Caleffe (2008) advertem
que a selecao dos participantes consiste em escolher aqueles que possam melhor
contribuir para a pesquisa e para o conhecimento do fenémeno, ou seja, a amostra €
intencional.

Nesse sentido, participaram da pesquisa: 3 gestores (1 da SEAP, 1 da SEDUC,
1 da UPR); 1 professor, 1 agente penitenciario, 1 supervisor pedagdgico, 1 pedagogo
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e 2 alunos/internos para melhor compreensao do objeto de estudo. Cabe destacar que
os dados referentes aos profissionais da SEAP e os dados dos internos foram
resgatados de uma pesquisa de campo realizada em 2018/2019, conforme relatado
anteriormente, fruto de um trabalho de conclusdo de Curso de Especializacdo em
Gestao Educacional e Escolar da UEMA. Os roteiros dos questionarios deste trabalho
constam nos Apéndices deste trabalho, totalizando nove, uma vez que nao foi
autorizada a pesquisa junto a SEAP, em decorréncia da pandemia provocada pelo
novo Coronavirus, haja vista que as UPRs estavam fechadas para pesquisas, como
detalhado anteriormente.

Sobre a modalidade de interpretagdo do texto, se tem como base as
orientacées do método da analise de conteudo proposto por Bardin (2011). A analise
de conteudo é “um conjunto de técnicas de analise das comunica¢des que utiliza
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteudo das mensagens”
(BARDIN, 2011, p. 37). O objetivo foi compreender o pensamento dos sujeitos por
meio dos conteudos expressos nos questionarios, indo além do que esta evidenciado,
buscando uma nova forma de enxergar o que foi escrito. Nesse sentido, realizamos a
analise dos dados seguindo as fases de pré-analise, a exploracdo do material e 0
tratamento dos dados. A inferéncia e a interpretacdo dos dados foram realizadas a
partir dos escritos realizados no caderno de campo adotado durante as observacdes
realizadas.

Para a coleta de dados empiricos, conforme ja explicitado, foram utilizados
questionarios mistos, de forma a contemplar 0 maior nimero de informagdes sobre o
objeto de estudo a fim de esclarecer o problema da pesquisa. Essa técnica de
investigacdo permite a interacdo constante entre o pesquisador e o0s agentes
pesquisados, para apreender e retratar as suas visdes pessoais, pois possibilita uma
atmosfera de influéncia reciproca entre quem pergunta e quem responde.

Os campos de pesquisa foram a SEDUC, a SEAP e as Unidades Prisionais de
Ressocializagdo em Sao Luis/MA por meio da Escola Jodo Sobreira de Lima
localizada em Pedrinhas, zona rural, que compde a Rede Estadual de Educacéo de
Sao Luis/MA.

Para que houvesse uma melhor compreensao do funcionamento e de como as
instituicdes se organizam em relagdo a educacao prisional, utilizamos o Termo de
Cooperacao Técnica para uma analise sobre as responsabilidades de cada uma das
instituicbes responsaveis pela oferta da educagao no sistema prisional.
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Como todo/a pesquisador/a interessado/a no tema sobre o Sistema Prisional,
este/a precisa de um certo acesso a esse universo tdo complexo, mesmo quando a
pesquisa se volta para dimensdes exteriores ao encarceramento. Dentro das
penitenciarias, a presenca de pesquisadores € bastante regulada, tanto por questoes
de seguranga, como para ndo comprometer as rotinas nela estabelecidas, ou mesmo
pelo interesse de manter suas estruturas e dindmicas longe dos olhares da sociedade.

Participar ativamente desse contexto, no qual a pesquisa foi elaborada,
possibilitou a coleta e verificacdo dos dados a partir das situacbes e relacoes
presenciadas, vividas no cotidiano. Ademais, o contato diario possibilitou o
desvelamento das aparéncias, constatando as contradicbes e encontrando

significados.
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3 POLITICAS DE EDUCACAO NAS PRISOES NO BRASIL

3.1 Breve histéria da Educacao nas prisoes e suas relacoes com as politicas
publicas nesse campo

A histéria da educagcdo é uma importante aliada para compreendermos a
educacao nas prisdes por meio do tempo, como fizeram, pensaram e agiram. Desse
modo, neste capitulo, destacamos a histéria da educacao nas prisées, as politicas
publicas implementadas e a legislagéo no contexto brasileiro em diferentes periodos.
De acordo com Sant’/Anna (2010), uma das palavras mais expressas pelas politicas
publicas de seguranca social e mesmo dentro das instituicoes carcerarias, atualmente,
€ a expressao ‘“ressocializagdo”. Ainda segundo o referido autor, o ideario de
“ressocializagcao” do preso e suas estratégias revelam a vontade do Estado e da
sociedade de encontrar uma forma de recuperar cidadaos que nao conseguem (ou
que ainda nao conseguiram) conviver sob as mesmas regras e limites estabelecidos
pela maioria. Contudo, o que é “ressocializar?” O presente termo nos remete a ideia
de uma nova socializagao e, de acordo com o dicionario, € voltar a socializar(-se).

Ao tratar das filosofias do sistema penitenciario, Zaffaroni e Pierangeli (2015)
identificam quatro momentos fundamentais: o moralizante; o da periculosidade; o
funcionalista e o andmico. Tais momentos, sobretudo os trés primeiros, estdo
marcados pelo que os referidos autores chamam de “filosofias re”: ressocializagao,
readaptacdo social, reinsercédo social, reeducacao, repersonalizacao.

Ao se caracterizarem pelo prefixo “re”, dao a ideia de que algo falhou, o que
justificaria uma intervencéao “corretora” da falha — daquele que falhou (CHIES, 2019).
Embora o termo “ressocializagao” faga parte de um jargao politico/social relativamente
recente, a meta de ‘“restauracdo” e “reinsercido” de individuos considerados
“transgressores” a convivéncia harmoniosa com os demais membros da sociedade ja
é muito antiga.

Houve um tempo (e ainda ha adeptos) em que defendiam que a violéncia
poderia ser resolvida fazendo com que o individuo experimentasse uma dose de sua
prépria violéncia, assim como se observava nas antigas leis de Talido (Hamurabi,
Babildnia, século XVIIl a. C.) e no Antigo Testamento das escrituras sagradas da
religido crista: “Olho por olho, dente por dente, m&o por mao, pé por pé” (EXODO,
21:24).
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Pensamos que as penalidades corporeas ja nao fazem mais sentido no
processo de reestruturagdo dos valores das pessoas em privagéo de liberdade em
conformidade com as regras e limites estabelecidos para a convivéncia em sociedade,
nao obstante ainda serem largamente utilizadas. As prisdes continuam superlotadas
e a criminalidade continua aumentando.

Por razbes diversas, ainda pensamos que a educagao pode, por meio da
reflexao, transformar a realidade, libertar os sujeitos livres e presos de suas prisbes e
alargar os horizontes da mentalidade humana. Nesse sentido, Onofre e Julido (2013)
refletem que a educacgdo escolar ndo deve ser uma instancia isolada nas instituicdes
prisionais. Advertem sobre a necessidade dessas instituicbes passarem por uma
reforma, inclusive arquitetonica, que possibilite e promova o sistema prisional como
espaco educativo em sua totalidade.

O discurso neoliberal insiste no papel estratégico da educagdo para a
preparacado da mao de obra para o mercado. Todavia, ndo se pode esquecer que 0
neoliberalismo se torna hegemonico num momento em que a revolugao tecnoldgica
impbe o desemprego estrutural.

No Brasil, a modernizacdo neoliberal ndo toca na estrutura piramidal da
sociedade, apenas amplia a verticalidade que se nota pelo aumento do numero de
desempregados, moradores de rua, de mendigos etc.

Em outras palavras, a piramide social se mantém e as desigualdades sociais
crescem como causas embutidas na motivacao do crime, que a sociedade e o Estado
insistem em ignorar (SILVA, 2016). O autor concebe a educacdo como uma
mercadoria, reduzindo nossas identidades as de mero consumidores, desprezando o
espaco publico e a dimensao humanista da educagéao.

Retratando o periodo histérico da educacao nas prisdes, destacamos a seguir,
esses periodos significativos na histéria da educacgao escolar nas prisées, com recorte
para os periodos do Império e da Republica, resgatando a Constituicdo de 1988 até
os dias atuais.

Observamos que, ao longo da histéria, a educacado passou de religiosa a
técnica, de técnica a obrigatdria e de obrigatéria a um direito constituido. E ainda
assim nao conseguimos garanti-la a todos enquanto direito previsto na Constituicao
de 1988.

Pensando no papel da educacao instituida nos estabelecimentos prisionais do
Brasil, analisamos o processo historico de insercdo da educagdo escolar nas
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instituicdes prisionais brasileiras desde a fundag¢ao da primeira Casa de Correcéo da
Corte, no Rio de Janeiro, as ultimas diretrizes educacionais publicadas em lei no inicio
do atual século XXI. Para tanto, utilizamos o método de revisédo teérica e a consulta
de leis histéricas brasileiras.

Seguindo a analise da educacao prisional no Brasil, utilizou-se o artigo de
Duarte e Pereira (2018) intitulado “Aspectos histéricos da educagdo escolar nas
instituicbes prisionais brasileiras do periodo imperial ao século XXI”, com o objetivo
de revisar os periodos significativos na histéria da educagéao escolar em instituicées
prisionais.

Consideramos fundamental revisar o processo histérico do fenémeno educativo
nas instituicées prisionais brasileiras para que tenhamos condi¢cdes de criticamente
identificar no presente, as ressonancias dos paradigmas passados sobre os valores
atuais (DUARTE, 2017). Até que ponto se cultiva nas instituicées prisionais modernas
os valores originarios dos séculos passados?

Essas casas estavam voltadas para o recolhimento, corregdo e nao para a
oferta da instrucao, que ainda era incipiente fora desse contexto. A lei datada de 15
de outubro de 1827, primeira lei da educagcédo do Brasil, determinou a criacao das
Escolas de Primeiras Letras “em todas as cidades, vilas e lugares mais populosos”
(BRASIL, 1850). No entanto, constatou-se a falta de professorado, de edificios para
as escolas e precarias instalagdes das poucas existentes (SUCUPIRA, 2005;
SAVIANI, 2008; RIZZINI, 2009).

Nas casas de correcdo, em 1850, surgiram as primeiras tentativas de se
elaborar um regulamento: previa-se alas que pudessem separar menores
delinquentes dos demais presos da divisdo criminal. No contexto educacional, iniciou-
se um movimento que refletia a preocupacao com a formacéao educacional — Reforma
Couto Ferraz — Decreto n.? 1331-A, de 17 de janeiro de 1854 (SAVIANI, 2008; RIZZINI,
2009). Esse documento destaca a obrigatoriedade da instrucao publica para criangas
com mais de sete anos, prevendo multa para os pais e responsaveis que nao
garantissem o ensino elementar. No entanto, o capitulo Ill, artigo 69, do referido
Decreto, apontava os impedimentos para matricula: meninos com moléstia contagiosa
e escravos. Legitimava-se, assim, a divisdo da sociedade e a consequente
desigualdade social.

Convém ressaltar que, no Brasil, 0 modelo penal foi estabelecido a partir da
adaptacao dos sistemas penitenciarios vigentes nos Estados Unidos e na Europa
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durante o final do século XVIII até o inicio do século XIX (VASQUEZ, 2008). Antes do
século XVIII, o Direito Penal era caracterizado por penas cruéis e desumanas, nao
havendo nesse periodo a privagao de liberdade como forma de pena. Existia somente
a custédia para impedir a fuga do acusado e para produzir provas mediante a tortura.
Depois do advento do século XVIII, a pena privativa de liberdade passou a fazer parte
do rol de punigdes do Direito Penal, banindo gradualmente as penalidades fisicas e
tornando a privacao de liberdade de fato um modo oficial de punicdo (ENGBRUCH,;
SANTIS, 2012).

Os suplicios corporais foram, segundo Foucault (1987), gradativamente
substituidos pelas condicbes de cerceamento de direitos, sobretudo os referentes a
liberdade, ao controle dos corpos e das mentes, passando o castigo a alma no interior
das celas:

O corpo encontra-se ai em posicdo de instrumento ou de
intermediario; qualquer intervengé@o sobre ele pelo enclausuramento,
pelo trabalho obrigatério, visa a privar o individuo de sua liberdade
considerada ao mesmo tempo como um direito e como um bem.
Segundo essa penalidade, o corpo é colocado num sistema de coagéo
e de privagéo, de obrigagdes e de interdigbes. O sofrimento fisico, a
dor do corpo nao é mais o elemento constitutivo da pena. O castigo
passou de uma arte das sensagdes insuportaveis a uma economia dos
direitos suspensos. Se a justica ainda tiver que manipular e tocar o
corpo dos justificaveis, tal se fara a distancia, propriamente, segundo
regras rigidas e visando a um objetivo bem mais 'elevado'. Por efeito
dessa nova retengé@o, um exército inteiro de técnicos veio substituir o
carrasco: 0os guardas, os médicos, 0s capelaes, os psiquiatras, os
psicélogos, os educadores (FOUCAULT, 1987, p. 15).

Conforme Araujo (2009) e Sant’Anna (2010), os primeiros debates em torno da
criagdo da primeira casa de correcao brasileira ocorreram por meio da Carta Régia de
8 de julho de 1769. No entanto, a fundagédo ocorreu somente a partir de 1834, na
cidade do Rio de Janeiro. A construgdo foi considerada um marco histérico pelos
membros da Sociedade Defensora da Liberdade e da Independéncia Nacional, pois,
para eles, esse foi um passo fundamental para tornar o novo império um “mundo
civilizado”. Embora o Brasil tenha recebido fortes influéncias europeias sobre a forma
de punir, devemos igualmente levar em conta nessa época a vigéncia da escravidao,
que veio alterar profundamente a implantacdo dos métodos punitivos, ou seja,
associaram-se de modo indivisivel nos regimentos penais prisdo, suplicios e trabalho

forcado até o final do século XIX.
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Tivemos no referido século uma transformacao do conceito de pena. Primeiro,
para a equacgao “pena-suplicio fisico”, “pena-privacéo de liberdade” e, por ultimo, o
paradigma “pena-educacédo”, que tem introduzido a educagdo como forma de
tratamento e restauragao social das pessoas em privagao de liberdade. No entanto, é
curioso saber que o modelo “pena-educagao” nao € fato recente na historia das
instituicbes carcerarias de nosso pais, havendo registros de seus primoérdios nas
casas de correcdo imperial. E o que se pode encontrar nos regulamentos da Casa de
Correcao do Rio de Janeiro, da Casa de Correcao da Capital Federal e do Presidio
de Fernando de Noronha, que funcionaram durante a segunda metade do século XIX
(VASQUEZ, 2008).

No Decreto n.? 678, de 6 de julho de 1850, é feita, pela primeira vez, a mencao
de uma educacao intelectual formalizada destinada as pessoas em privacao de
liberdade, conforme se Ié no artigo 167: “Crear-se-ha logo que for possivel em cada
huma das divisées da Casa de Correc¢cao huma escola, onde se ensinara aos presos
a ler e a escrever, e as quatro operagdes de arithmetica” (BRASIL, 1850).

Sabe-se, por meio do mesmo regulamento, que:

Art. 119. Ao Capellao da Casa de Correccao, além do que lhe fica
encarregado pelos Art. 95, 97 e 99, incumbe o seguinte: 1° Ajudar o
Director na educagdo moral dos presos, e concorrer quanto em si
couber para a sua corregdo e reforma. 2° Visitar os presos,
exportando-os ao trabalho, e bom comportamento, ao menos uma vez
por semana, € no meio dela, além do dia de guarda que possa haver
(BRASIL, 1850).

Verificou-se que o cargo de professor, naquele periodo, era executado pelo
capeldo. Sua fungao era zelar pela educagéo moral e religiosa dos apenados, ou seja,
a concepcao de educacao contida nos regulamentos das casas de correcao da corte.
Além de se preocupar com o letramento basico dos apenados, a educacao voltada
para a formacao da moral crista.

Os artigos citados acima revelam o periodo histérico aproximado em que
surgiram as primeiras inquietacdes acerca da insercado da educacao nas instituicoes
carcerarias brasileiras. De acordo com Vasquez (2008), as determinacdes legais
rezadas pelo Decreto n.® 678/1850 deixaram de legado aos futuros regulamentos
penitenciarios, a importancia da formacao intelectual das pessoas em privacao de
liberdade como estratégia de reinsercao social.
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Seguindo o percurso historico que propusemos, duas décadas depois, 0
Decreto n.? 8.386, de 14 de janeiro de 1882, vem reformular o regulamento de 1850,
trazendo novamente significativas consideracdes no que se refere a educacao dos

apenados instituidos na Casa de Correcao do Rio de Janeiro:

Art. 281. A instrucgdo escolar é confiada a um preceptor e dada
simultaneamente aos presos, reunidos por classes na escola. Art. 282.
O ensino comprehende: Leitura. Escripta. Arithmetica elementar.
Nocdes rudimentaes de grammatica. Art. 283. A frequencia da aula é
obrigatoria para os presos, sem prejuizo da disciplina do
estabelecimento, e ficando salvas as dispensas concedidas pelo
director. Art. 284. O preceptor pode excluir da aula o preso que
proceder de modo inconveniente, communicando ao director para a
punicdo que a falta exigir. Art. 285. O preceptor € ajudado pelo
capellao no ensino de moral, religido e regras de civilidade (BRASIL,
1882).

Segundo as ultimas normativas, a educacao dos presos a partir de 1882 deixa
de ser uma responsabilidade exclusiva do capelao, passando a exercer a fungao de
ajudante de um preceptor educacional. Os presos sao separados por classes, a
frequéncia as aulas é obrigatéria e os alunos/privados de liberdade podiam ser
retirados das aulas e punidos pelo diretor quando nao se comportavam conforme as
regras.

E interessante notar que esse Decreto também exigia a construgcdo de uma
biblioteca no interior da casa de correcéo, destinada a leituras para a edificacdo moral
e intelectual dos apenados, como podemos constatar nos artigos 286 a 289:

Art. 286. Havera uma sala, onde a noite e a hora fixada pelo director
se reunirdo por seccdes, nos domingos e dias santificados, os presos
de 32 classe da divisdo criminal. Art. 287. Nesta sala poderd haver uma
bibliotheca composta de livros de leitura amena e edificante, para o
uso dos presos, segundo os graos de intelligencia e disposicdes
moraes década um. Art. 288. A leitura podera ser feita, pelo capellao
ou outro empregado designado pelo director, em voz alta,
acompanhada de instrucgdes familiares aquelles que ndo puderem
aproveita-la individualmente. Art. 289. A leitura podera ser extensiva
aos presos de outras classes, quando, por causa de mao tempo ou de
outras circumstancia, forem suspensos os passeios (BRASIL, 1882).

De acordo com Vasquez (2008), na Casa de Correcdo de Fernando de
Noronha, outras exigéncias e regras em relacdo a formacéao intelectual dos presos
foram agregadas durante o reinado de D. Pedro Il por meio do Decreto n.? 3403, de
11 de fevereiro de 1865. Esse documento legislava, entre outras coisas, a organizagao
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categorica dos empregados e suas respectivas fungbes no interior do presidio de
Fernando de Noronha. Nota-se também uma ampliagdo do quadro de funcionarios
destinados a punicéo e a ordenacao das pessoas condenadas:

Art. 12 Havera no presidio de Fernando de Noronha os seguintes
empregados: Um Commandante, Official General ou Superior; Um
Major da Praga, Official Superior; Um Secretario, Capitdo ou
Subalterno; Um Amanuense, Cadete, Official Inferior, Cabo ou
Soldado; Dous Capellaes, um dos quaes sera professor de primeiras
letras do sexo masculino; Dous Medicos; Um Pharmaceutico. Um
Almoxarife; Um Escrivao do Almoxarifado; Um Amanuense idem; Um
Fiel idem, e os Guardas que forem necessarios, podendo o lugar de
Fiel ser desempenhado por um dos Guardas a escolha do Almoxarife;
Um Professor de primeiras letras; Uma Professora de primeiras letras;
Tantos Sargentos e Cabos de sentenciados quantos forem
necessarios (BRASIL, 1865).

Fica evidente no Decreto de regulacdo da Casa de Correcédo de Fernando de
Noronha que o sujeito destinado a promocgao educacional dos apenados é
oficialmente o professor, embora a figura do capelao ainda prevalecesse exercendo o
seu papel de reformador moral.

A institucionalizacao e difusdo da educacao escolar, entre a segunda metade
do século XIX e inicio do século XX, orienta-nos a um projeto mais amplo de
regeneracao moral e profilaxia social, como fatores imprescindiveis a capacidade de
progresso do pais e civilizagdo do corpo social, tendo a educacéo e o espacgo escolar
como aliados nessa tarefa.

A indagacéo sobre a necessidade de uma escola nas prisées recebeu, ao longo
do século XX, diferentes respostas: a ignorancia gera delinquente e o delito é o
produto do meio social desfavorecido intelectualmente; a educagéo corrobora para a
socializagao e a reinser¢cao do marginal na sociedade; a educacao capacita o preso e
beneficia laboralmente o detento a ajustar-se a organizacao e afazeres da vida comum
(VASQUEZ, 2008).

Outra justificativa, de ordem mais pratica, € que as atividades educativas
poderiam contribuir para que os internos nao ficassem ociosos. “As correntes mais
céticas do papel da escola como fator de mudanca na vida do detento [...], no final do
século XIX, ndo tiveram eco no meio penitenciario” (SILVEIRA, 2009, p. 169). Dessa
maneira, a escola assumiu seu espago no contexto prisional com ag¢des as quais

definiam a qualificacdo do sujeito, entendido pelo aparato juridico. A visdo das
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atividades educativas, chamada pela autora de “messianica’; sao, gradativamente,
integradas a proposta de cumprimento de pena.

Na transicao do século XIX para o século XX, os projetos dos reformadores se
estabeleceram com alguma aceitacdo no plano normativo e politico, mas nao foram
capazes de modificar de forma significativa a precariedade da pratica prisional,
mesmo nas novas penitenciarias, buscava-se incorporar certa modernidade que
afastava a escola dos modelos essencialmente religiosos, a0 passo em que se
caminhava para uma reestruturacdo e ampliacdo do sistema de ensino (VASQUEZ,
2008). No entanto, em ambos os campos, podemos notar as permanéncias de um
modelo de sociedade verticalizado e excludente.

Ao longo do século XX, pode-se dizer que ha mais permanéncias histéricas do
que modificacbes substanciais em relacdo a estrutura das prisdes brasileiras,
especificamente no que diz respeito a oferta de educacdo ou a aproximagao aos
programas dos reformadores e suas inten¢des ressocializadoras.

Assim, somente em meados dos anos 50 do século passado, constatou-se o
insucesso do sistema prisional, 0 que motivou a busca de novos rumos, ocasionando
a inser¢cao da educacao escolar nas prisdes. Foucault afirma que “a educacédo do
detento é, por parte do poder publico, a0 mesmo tempo uma precaugéao indispensavel
no interesse da sociedade e uma obrigagcédo para com o detento, ela € a grande forca
de pensar” (FOUCAULT,1987, p. 224).

Com o governo de Juscelino Kubitschek (1956-1961), foram investidos esforcos
no desenvolvimento da producdo de energia, alimentos, industria, educacao e
construgdo de Brasilia. Houve, nesse periodo, elevados niveis inflacionarios, mas
também avancos no setor educacional (VASQUEZ, 2008).

Cunha reitera que as mudancas observadas no setor educacional foram
estrategicamente elaboradas e fizeram parte de um pensamento desenvolvimentista
que visou, acima de tudo, a racionalizagéo do trabalho. De acordo com o autor, essa
ideologia desenvolvimentista priorizou a aproximagao da escola ao recente processo
de industrializagao do Brasil, ou seja, “a escola deveria preparar os quadros para 0s
novos postos de trabalho exigidos pelo desenvolvimento” (CUNHA, 1991, p. 18).

Dessa forma, o incentivo a formagédo técnica-profissional teria uma razao
claramente definida: “atender a demanda do mercado de m&o-de-obra, auxiliando o
desenvolvimento do pais”. Quanto a educacido escolar ministrada nas instituicoes

carcerarias, foram definidas nesse periodo as bases para uma educacéo integral,
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conforme artigos das Normas Gerais de Regime Penitenciario do Brasil, onde também
foram introduzidas as exigéncias de uma educacdo voltada para a formagéo e
capacitacao profissional das pessoas em privacao de liberdade (VASQUEZ, 2008).

Nesse sentido, para conseguir o que se deseja de um individuo, numa certa
época, é preciso utilizar a disciplina. Foucault (2008) observa que € justamente com
as mudangas econdmicas no século XVIII que os efeitos do poder circularam,
atingindo cada pessoa, modificando seus corpos e seus gestos no dia a dia,
lembrando que a disciplina possibilita até hoje, no processo educacional, “fabricar”
alunos ddceis que néo refletirdo acerca de sua posi¢cao na sociedade.

Qualificar m&o de obra para atender as demandas das empresas, gerar lucros
e manter os donos do capital cada vez mais ricos, como se fosse um circulo vicioso.
Importa ao Estado a educacgéao funcionar de outra maneira, ter cidadaos emancipados
e reflexivos?

E nesse sentido que destacamos a importancia de que, além dos historiadores
estudarem o corpo no campo da demografia ou da patologia, devem considerar que
ele também esta inserido num campo politico (FOUCAULT, 2009). As relacdes de
poder o atingem, o dominam, lembra Foucault: “[...] o corpo sé se torna forga util se é
ao mesmo tempo corpo produtivo e corpo submisso” (FOUCAULT, 2009, p. 29).

Logo, a importancia de se conhecer todo o contexto histérico, dado que as
situacdes sociais, econdmicas e politicas estdo vinculadas ao modo de producgao
capitalista e o corpo de cada homem e mulher é atingido por ele. E aquele que nao é
obediente e que nao produz, ndo gerando lucros ao sistema, € punido ou excluido.
Ou entéo, como destaca Medina (2000), chega-se no resultado de milhdes de corpos
que sao afastados ou excluidos dos bens materiais e culturais produzidos, trazendo
como consequéncia a miséria o analfabetismo e mais tarde a prisao.

As normas conferidas na Lei n.? 3.274, de 2 de outubro de 1957, prevéem em
seu artigo 1°, inciso Xlll, “a educagao moral, intelectual, fisica e profissional dos
sentenciados” (BRASIL, 1957). De acordo com esse Regimento, no artigo 22, a
educacao dos sentenciados deveria orienta-los em sua vocacao e escolha de uma
profissdo util, que os levasse a uma readaptacao ao meio social (BRASIL, 1957).

De acordo com o artigo 9° da referida Lei normativa, observou-se criticamente
gue nesse periodo vigorava a perspectiva politica, religiosa e social de que o trabalho
(e somente ele) poderia reabilitar os presos de sua condicao de marginalidade ao livra-
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los do 6cio, uma vez que a profissdo poderia conferir-lhes ou devolver-lhes uma
“subsisténcia honesta” (BRASIL, 1957).

Art. 92 O trabalho penitenciério sera racionalizado, tendo-se em conta
os indices psico-técnicos de cada sentenciado.§ 1° Visando a habilitar
o sentenciado ao aprendizado, ou aperfeicoamento, de uma profissao,
que lhe assegure subsisténcia honesta na recuperacao da vida livre,
atenderd o trabalho as circunstancias ambientais do seu futuro
emprego: meio urbano ou meio rural.§ 2° Conforme o disposto no
paragrafo antecedente, o trabalho sera industrial, ministrado em
oficina de Reformatérios desta atividade; agropecuario, em
Reformatérios ou Colbnias dessa especialidade; ou de pesca, em
Colbnias que se lhe destinem (BRASIL, 1957).

Ademais, no artigo 23, a Lei n.% 3.274/57 determina que

Assim sendo,

[...] na educagédo moral dos sentenciados, infundindo-se-lhes habitos
de disciplina e de ordem, também se compreendem os principios de
civismo e amor a Pétria, bem como os ensinamentos de religiao,
respeitada, quanto a estes, a crenca de cada qual (BRASIL, 1957).

[...] escola é, em grande escala, aquilo que as forcas dominantes da
sociedade desejam que ela seja. No sentido oficial, digamos assim,
uma de suas fungdes fundamentais € manter o controle social através
da estabilidade e do ajustamento. [...] Isto ndo quer dizer que a escola
seja uma instituicdo estatica e absolutamente reprodutiva do que ja
existe. Ela muda e se renova constantemente a medida que as
contradi¢gdes sociais obrigam o rearranjo da postura ou do discurso
ideolégico da classe dominante. [...].

Portanto, se vivemos num sistema capitalista, dependente, altamente
hierarquizado em niveis sociais, ndo s6 a escola como também o
homem, o corpo, e suas manifestagées culturais, serdo produtos ou
subprodutos das estruturas que caracterizam este sistema (MEDINA,
2000, p. 19).

O corpo é reprimido pelo poder disciplinar que o torna décil, com o incansavel

controle que as classes dominantes exercem sobre 0s individuos com o objetivo de

torna-los consumidores e cada vez mais produtivos, sem possibilidade de pensarem

por si préprios. Medina (2000) assevera a necessidade de ir além de uma concepgao

de corpo como um simples objeto que tem a finalidade do lucro, por meio do

rendimento e da produtividade. Dessa forma, como foi visto, corpo, poder disciplinar

e sistema capitalista estdo intimamente ligados. Caso contrario, esclarece o autor,
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apenas se cumprira o papel de produtor e/ou consumidor no sistema capitalista que
visa o lucro acima de tudo.

A educacédo foi um dos setores mais influenciados pela ditadura militar no
Brasil. Além de represséao e lutas, o periodo foi marcado por inumeras efervescéncias
e transigdes sociais, politicas e culturais (LIRA, 2010). Durante a segunda metade da
década de 1960, o governo langou por meio da Lei n.? 5.379/67 uma estratégia de
alfabetizacdo que ficou conhecida como o Movimento Brasileiro de Alfabetizagéo
(MOBRAL) que tinha por objetivo a alfabetizacdo de jovens e adultos que, por alguma
razao, nao houvesse concluido a etapa fundamental de sua escolarizagao (BRASIL,
1967). Esse movimento, que vigorou até o inicio de 1985, é historicamente
considerado os primordios do programa de Educacao para Jovens e Adultos (EJA).
De acordo com Lira e Araujo, o método:

[...] tinha como foco o ato de ler e escrever, a metodologia se
assemelhava ao de Paulo Freire com codificacbes, cartazes com
familias silabicas, quadros, fichas, porém, n&o utilizava o dialogo como
a proposta de Freire e ndo se preocupava com a formagéo critica dos
educandos (LIRA; ARAUJO, 2014, p. 5).

Segundo Lira e Araujo (2014), durante esse periodo, a Educacgéao de Jovens e
Adultos adquiriu pela primeira vez em sua histéria um estatuto legal, sendo organizada
em um capitulo exclusivo da Lei n.? 5.379, de 15 de dezembro de 1967, que previa a
alfabetizacao supletiva e continuada desse publico. O método supracitado ndo chegou
a atingir (e nem era interesse politico) a educacao escolar ministrada nas instituicoes
carcerarias. No entanto, de acordo com Barros e Jordao (2001), o periodo politico de
regime militar no Brasil foi de fundamental importancia no processo de reflexao
popular sobre os direitos humanos em nosso pais.

E sabido por meio da histéria que inimeros estudantes, artistas e outros
militantes foram aprisionados, torturados e assassinados por nutrir uma concepgao
oposta ao regime militar. A partir de entdo, o sistema prisional brasileiro voltou a
ocupar espago nos debates publicos em fungdo da violéncia e da tortura que
marcaram profundamente essa época. Nesse sentido, atesta Vasquez (2008) que
frente ao regime militar instalado entre os governos de Humberto de Alencar Castelo
Branco (1964-1967) e Joado Batista Figueiredo (1979-1985), muitos problemas
“esquecidos” em relacao ao Cadigo Penal e Penitenciario Brasileiro ressuscitaram nos
debates politicos, resultando na reformulagéo de outro Cédigo Penal que, por sua vez,
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trouxe significativas alteragdes nas normas gerais do regimento penitenciario. Tais
alteragdes, segundo a referida autora, trouxeram mudan¢as no modo de tratamento e
assisténcia as pessoas em situacdo de privacao de liberdade. No que se refere a
formacao intelectual (profissional e escolar) das pessoas em situacao de priséo, a Lei

n.2 7.210/1984, de execugéao penal, determina que:

Art. 17. A assisténcia educacional compreendera a instrugao escolar
e a formacao profissional do preso e do internado.

Art. 18. O ensino de 1° grau sera obrigatério, integrando-se no sistema
escolar da Unidade Federativa.

Art. 19. O ensino profissional sera ministrado em nivel de iniciagdo ou
de aperfeicoamento técnico.

[...]

Art. 21. Em atendimento as condi¢cdes locais, dotar-se-a cada
estabelecimento de uma biblioteca para uso de todas as categorias de
reclusos, provida de livros instrutivos, recreativos e didaticos (BRASIL,
1984).

Observamos que a partir da substituicdo das Normas Gerais de Regimento
Penitenciario (Lei n. 3.274/1957) e pela Lei de Execucéo Penal (Lei n.® 7.210/1984),
abriram-se portas para uma nova fase na histéria da execucdo penal do Brasil.
Vasquez (2008) salienta, por meio de uma analise critica, que a Lei de Execucao
Penal vigente durante a ditadura militar, de certo modo, absorveu parte da
terminologia das normas gerais de regimento penitenciario, fundamentadas durante o

governo de Juscelino Kubitschek. De acordo com a autora, a Lei n.® 7.210/1984:

[...] prescreve a obrigatoriedade da educagdo em nivel de ensino
fundamental a populacdo carceraria como uma das formas de
assisténcia ou instrumento do tratamento penitenciario, com objetivo
de assisti-la com a formacdo escolar, profissional e religiosa
(VASQUEZ, 2008, p. 74).

Por meio dessa Lei, a oferta educacional ao preso torna-se, durante o regime
militar, um dever do Estado e uma obrigacao, no sentido de imposicao penal, para as
pessoas em privacao de liberdade. Ou seja, percebe-se que a escolarizacédo e a
formacao técnica profissional durante a vigéncia do regime militar, assim como em
outros campos, tinha um carater opressivo, impositivo e ditatorial, ndo respeitando a
livre escolha das pessoas em privacao de liberdade.

A histéria nos revela que a assisténcia educacional em estabelecimentos
carcerarios foi novamente ressignificada pela perspectiva de educacdo como direito
de todos, consolidada com a promulgacao da Constituicao Federal de 1988, conforme
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se |é no artigo 205: “A educagao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando o pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o0 exercicio da cidadania e sua
qualificagao para o trabalho” (BRASIL, 1988).

No plano internacional, de acordo com Oliveira (2013), destaca-se a
Declaragao Universal dos Direitos Humanos que, no artigo 26, estabelece a educacéo
como um direito de todas as pessoas independente de qualquer condigcdo. Desse
modo, o0 ensino basico deve ser gratuito e 0 acesso aos estudos superiores deve estar
aberto a todos em plena igualdade.

Ademais, 0 mesmo direito esta previsto também em outros documentos
internacionais, tais como na Declaracdo Mundial sobre Educacéo para Todos (artigo
19); na Convencao Internacional sobre os Direitos da Crianca (paragrafo 12, artigo 29);
na Convengao contra a Discriminagdo no Ensino (artigos 39, 4° e 5°%); na Declaracéao
e Plano de Acéo de Viena (parte n.® 1, paragrafo 33 e 80); na Agenda 21 (capitulo 36);
na Declaracédo de Copenhague (compromisso n®. 6); na Plataforma de Agéo de Beijing
(paragrafos 69, 80, 81 e 82); na Afirmacao de Aman e no Plano de Acéo para o
Decénio das Nacbes Unidas para a Educacado na Esfera dos Direitos Humanos
(paragrafo 2°) (OLIVEIRA, 2013, p. 958).

Seguindo essa tendéncia, em 1996, a Lei n.® 9.394, que estabelece as
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, ressalta que: Art. 2° - A educacao, dever
da familia e do Estado, inspirada nos principios de liberdade e nos ideais de
solidariedade humana, tem por finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu
preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho. Art. 3% - O
ensino sera ministrado com base nos seguintes principios: | - igualdade de condi¢des
para o acesso e permanéncia na escola; Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar
e divulgar a cultura, o pensamento, a arte e o saber; VI - gratuidade do ensino publico
em estabelecimentos oficiais (BRASIL, 1996).

Desde entdo, a educagao escolar nas instituicbes prisionais passou a compor
a modalidade de ensino intitulada Educagéo de Jovens e Adultos (EJA) (BRASIL,
2000).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB) n.% 9.394, de 1996,
define, em seu artigo 37, essa modalidade como aquela destinada “aqueles que néo
tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental e médio na idade
propria” (BRASIL, 1996; OLIVEIRA, 2013).
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A analise dos artigos e consideragdes supracitadas nos revela que a educacéo
escolar instituida nos presidios perde o carater obrigatério versado anteriormente pelo
Cédigo de Execucao Penal de 1984. Nao obstante, ainda permanece em vigéncia com
diversas alteracoes, entre elas, exclusdes de artigos e inclusdo de ementas.

De forma geral, entendemos que a Constituicao de 1988, muito provavelmente
devido a necessidade de diferenciar-se do periodo de repressédo e censura vigentes
durante o regime militar, tenha sido fortemente influenciada pelas tendéncias de
valores universais difundidos internacionalmente depois da segunda Guerra Mundial,
sobretudo no que se refere a Declaragcdo Universal dos Direitos Humanos (DUARTE,
2017)

Recentemente, foram lancadas novas diretrizes acerca do regimento e da
oferta educacional no ambito do sistema prisional brasileiro. Primeiro, por meio da
Resolucéo n.® 3, de 11 de margo de 2009, que dispde sobre as diretrizes nacionais
para a oferta de educagédo nos estabelecimentos penais. Dentre outras normativas,

resolve que:

Art. 3% A oferta de educacdo no contexto prisional deve: | — atender
aos eixos pactuados quando da realizagédo do Seminario Nacional pela
Educacao nas Prisées (2006), quais sejam: a) gestdo, articulacdo e
mobilizagdo; b) formacéo e valorizagao dos profissionais envolvidos
na oferta de educacao na prisdo; e c) aspectos pedagoégicos; Art. 4° -
A gestdo da educagédo no contexto prisional deve permitir parcerias
com outras areas de governo, universidades e organizacdes da
sociedade civil, com vistas a formulacao, execugcao, monitoramento e
avaliacao de politicas publicas de estimulo a educacao nas prisdes.
Art. 92 § 2° A pessoa presa ou internada, com perfil e formagéao
adequados, podera atuar como monitor no processo educativo,
recebendo formagdo continuada condizente com suas praticas
pedagdgicas, devendo este trabalho ser remunerado. Art. 10 - O
planejamento das ag¢des de educacgao nas prisdes podera contemplar
além das atividades de educacéo formal, propostas de educacao nao-
formal e formacao profissional, bem como a inclusdo da modalidade
de educacao a distancia (BRASIL, 2009).

Em seguida, a Resolucao n.? 2, de 19 de maio de 2010, que dispde sobre as
Diretrizes Nacionais para a oferta de Educacéao Escolar para Jovens e Adultos em
situagé@o de privacao de liberdade nos estabelecimentos penais, entre outras metas,
estabelece que:

Art. 22 As acOes de educacao em contexto de privacao de liberdade
devem estar calcadas na legislagdo educacional vigente no pais, na
Lei de Execucdo Penal, nos tratados internacionais firmados pelo
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Brasil no ambito das politicas de direitos humanos e privagao de
liberdade, devendo atender as especificidades dos diferentes niveis e
modalidades de educacdo e ensino e sdo extensivas aos presos
provisérios, condenados, egressos do sistema prisional e aqueles que
cumprem medidas de seguranca. Art. 3° A oferta de educacéao para
jovens e adultos em estabelecimentos penais obedecera as seguintes
orientacgoes: [...] lll — estara associada as agdes complementares de
cultura, esporte, inclusdo digital, educacao profissional, fomento a
leitura e a programas de implantagao, recuperagao e manutencao de
bibliotecas destinadas ao atendimento a populagdo privada de
liberdade, inclusive as ag¢des de valorizagdo dos profissionais que
trabalham nesses espagos; IV — promoverad o envolvimento da
comunidade e dos familiares dos individuos em situagédo de privacéao
de liberdade e prevera atendimento diferenciado de acordo com as
especificidades de cada medida e/ou regime prisional, considerando
as necessidades de inclusdo e acessibilidade, bem como as
peculiaridades de género, raca e etnia, credo, idade e condigéo social
da populacdo atendida. Art. 5° Os Estados, o Distrito Federal e a
Uniao, levando em consideracao as especificidades da educacao em
espacos de privagao de liberdade, deverdo incentivar a promogéo de
novas estratégias pedagogicas, producao de materiais didaticos e a
implementagcdo de novas metodologias e tecnologias educacionais,
assim como de programas educativos na modalidade Educacdo a
Distancia (EAD). Art. 12 § 2° Devem ser garantidas condigbes de
acesso e permanéncia na Educagdo Superior (graduacdo e pos-
graduagédo), a partir da participagdo em exames de estudantes que
demandam esse nivel de ensino (BRASIL, 2010).

E por ultimo foi langado pela Presidenta Dilma Rousseff o Decreto n® 7.626, de
24 de novembro de 2011, que institui o Plano Estratégico de Educag¢ao no ambito do
Sistema Prisional (PEESP). Dentre outras normativas, determina que:

Art. 2° O PEESP contemplara a educagéo basica na modalidade de
educacao de jovens e adultos, a educacao profissional e tecnoldgica
e a educacao superior. [...] Art. 4° Sao objetivos do PEESP: Il -
incentivar a elaboragcdo de planos estaduais de educacao para o
sistema prisional, abrangendo metas e estratégias de formacéao
educacional da populacao carceraria e dos profissionais envolvidos
em sua implementacdo; IV - fortalecer a integragdo da educacgéo
profissional e tecnol6gica com a educacdo de jovens e adultos no
sistema prisional; VI - viabilizar as condi¢des para a continuidade dos
estudos dos egressos do sistema prisional. [...] Art. 6° Compete ao
Ministério da Educagéo, na execucao do PEESP: Il - promover a
distribuicdo de livros didaticos e a composigdo de acervos de
bibliotecas nos estabelecimentos penais; IV - promover a capacitacao
de professores e profissionais da educacao que atuam na educacgéo
em estabelecimentos penais (BRASIL, 2011a).
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De modo geral, é possivel observar por meio das leis e decretos supracitados
que, depois da virada do século XX para o XXI, novas estratégias surgiram no sentido
de agregar e aperfeicoar o ensino escolar no interior das Unidades Prisionais.

A titulo de elucidacdo, na atualidade, verificamos (teoricamente) maior
preocupacao com a formacgéo de professores; apoio a abertura de oportunidade de
monitoria aos presos em condigdes intelectuais de auxiliar os professores no processo
educacional; incentivo a parceria entre as escolas instituidas nas prisées e nas
universidades; promocao a equidade em relacdo as necessidades de incluséo e
diversidade de género, raga, etnia, credo, idade e condigdo social das pessoas em
privagao de liberdade; incentivo a educagéo na modalidade EaD; apoio a participagéao
da pessoa em privacao de liberdade em programas e processos seletivos de ingresso
na Educacdo Superior, como o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), por
exemplo; promogao a continuidade dos estudos dos egressos do sistema prisional,
entre outras normativas estratégicas que visam a reestruturacdo dos valores das
pessoas em privacao de liberdade em conformidade com as regras e limites
estabelecidos pela sociedade.

No Brasil, a respeito do conjunto dos direitos, se insere a educagdo como um
direito fundamental de todos, previsto na Constituicdo Federal de 1988. Em relacao
ao acesso das pessoas privadas de liberdade a Educacao, sdo normatizados pela Lei
de Execucdo Penal (LEP) n.? 7.210, de 1984, que prevé a educacao escolar no
sistema prisional nos artigos 17 a 21, dentre eles, destacam-se o artigo 17, quando
estabelece que a assisténcia educacional compreendera a instrucdo escolar e a
formacao profissional do preso, e o artigo 18, quando determina que 0 ensino
fundamental € obrigatério e integrado ao sistema escolar da unidade federativa.

A LEP define também, no artigo 126, paragrafo 12, inciso 1, que o privado de
liberdade tera direito a remicao de um dia em sua pena a cada 12 horas de frequéncia
escolar, divididas em, no minimo, trés dias. Prevé, ainda, no paragrafo 52, que o tempo
a ser remido por horas de estudo sera acrescido de um terco no caso de conclusao
do ensino fundamental, médio ou superior, mediante certificagdo por 0Orgao
competente.

Embora a LDB/96 ndao contemple especificamente a educacgao para as pessoas
privadas de liberdade, o Plano Nacional de Educacao (PNE), aprovado em 25 de junho
de 2014, sob a Lei n.? 13.005 (BRASIL, 2014), possui 20 grandes metas, destas, trés
contemplam a Educacéo de Jovens e Adultos. S&o as metas 08, 09 e 10.
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A Meta 8 propde elevar a escolaridade média da populacao de 18 (dezoito) a
29 (vinte e nove) anos, de modo a alcancar, no minimo, 12 (doze) anos de estudo no
ultimo ano de vigéncia deste plano, para as popula¢des do campo, da regiao de menor
escolaridade no Pais e dos 25% (vinte e cinco por cento) mais pobres, e igualar a
escolaridade média entre negros e ndao negros declarados a Fundagao Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica - IBGE.

Nesse contexto, a Meta 9 pretende elevar a taxa de alfabetizagdo da populacao
com 15 (quinze) anos ou mais para 93,5% (noventa e trés inteiros e cinco décimos
por cento) até 2015 e, até o final da vigéncia deste PNE, erradicar o analfabetismo
absoluto e reduzir em 50% (cinquenta por cento) a taxa de analfabetismo funcional.

Por fim, a Meta 10 pretende oferecer, no minimo, 25% (vinte e cinco por cento)
das matriculas de educacgao de jovens e adultos, nos ensinos fundamental e médio,
na forma integrada a educacao profissional (BRASIL, 2014).

Entre as estratégias mais significativas, podemos citar: a implementacéo de
programas de educacao de jovens e adultos para os segmentos populacionais que
estejam fora da escola e com defasagem idade-série, associados a outras estratégias
que garantam a continuidade da escolarizacdo ap6s a alfabetizacdo inicial; garantia
de acesso gratuito a exames de certificagdo da conclusédo dos ensinos fundamental e
médio; assegurar a oferta gratuita da educacgéo de jovens e adultos que nao tiveram
acesso a educacao basica na idade proépria; desenvolvimento de modelos adequados
as necessidades especificas desses (as) alunos (as) (BRASIL, 2014).

Das metas que contemplam a Educagédo de Jovens e Adultos, apenas duas
estratégias atendem a educacdo para pessoas privadas de liberdade, sdo elas:
assegurar a oferta de educacdo de jovens e adultos, nas etapas de ensino
fundamental e médio, as pessoas privadas de liberdade em todos os
estabelecimentos penais, assegurando-se formacéao especifica dos professores e das
professoras e implementacdo de diretrizes nacionais em regime de colaboragéao
(BRASIL, 2014).

Percebemos também que as estratégias que contemplam a oferta de educacéao
em unidades penais apresentam um texto muito superficial, ndo especifica como
acontecera. Ademais, a Resolugcdo do Conselho Nacional de Educacao n.? 02/2010,
referente a educacao nas prisdes/Diretrizes Nacionais para oferta da Educacéao nas
PrisGes, fortalece o papel do Estado na promocéao da oferta de Educacao de Jovens
e Adultos as pessoas privadas de liberdade, nos estabelecimentos penais, instituindo
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que as agdes educacionais acontegam em consonancia com a legisla¢do vigente no
pais, com a LEP e com os tratados internacionais assinados pelo Brasil, atendendo
as especificidades dos niveis e sistemas de ensino.

Ainda sobre 0 acesso a educacao para as pessoas privadas de liberdade, esta
previsto no documento internacional intitulado Regras Minimas para o Tratamento de
Prisioneiros (BRASIL, 1994), aprovado pelo Conselho Econdémico e Social da
Organizacao das Nacdes Unidas (ONU), em 1957, cuja regra 77 dispoe:

1.Serdo tomadas medidas para melhorar a educacédo de todos os
presos em condi¢des de aproveita-la, incluindo instrugéo religiosa nos
paises em que isso for possivel. A educacao de analfabetos e presos
jovens sera obrigatéria, prestando-lhe a administracdo especial
atencdo. 2. Tanto quanto possivel, a educagdo dos presos estara
integrada ao sistema educacional do pais, para que depois da sua

libertacdo possam continuar, sem dificuldades, a sua educacao (ONU,
1957, p.18).

Contudo, apesar do documento anteriormente mencionado dispor sobre a
continuacao dos estudos apoés liberto, o que se observa é que 0s egressos raramente
conseguem se manter estudando, ou por falta de vagas disponibilizadas aos mesmos
ou por falta de condigbes para se manter fora do mundo do crime, motivo principal da
reincidéncia e volta para prisdo. Porém, mesmo diante da ameaca de possivel
reincidéncia, acredita-se que a educagdao ainda é o principal caminho para a
reinsercdo social. Na sala de aula, o aluno/ interno deixa de ser visto como uma
pessoa a margem da sociedade e passa a ser percebido como aluno, sujeito ativo na
construcédo do seu conhecimento.

O Plano Estadual de Educacao nas PrisGes discorre sobre a Conferéncia
Internacional sobre Educacdo de Jovens e Adultos (V Confintea)?, realizada em
Hamburgo, Alemanha, em 1997, em que foram aprovadas a Declaragdo de Hamburgo
e a Agenda para o Futuro. A Declaragdo de Hamburgo é considerada um marco na
educacao de jovens e adultos por reconhecer, no item 47 do tema 8, o direito das
pessoas privadas de liberdade a aprendizagem.

Segundo o documento, a educacao de adultos constitui:

2 CONFITEIA é o maior evento internacional de educagéo para Adultos e prevé marcos para a educagao
de adultos até 2020. A primeira CONFITEIA ocorreu em 1940, em Elsinore na Dinamarca. O Brasil
sediou a IV CONFITEIA, que aconteceu na cidade de Bélem, no Para, em 2009. A CONFITEIA BRASIL
+6, foi realizada em Brasilia - DF, em 2016.
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[...] um poderoso argumento em favor do desenvolvimento ecoldgico
sustentavel, da democracia, da justica, da igualdade entre os sexos,
do desenvolvimento socioeconémico e cientifico, além de ser um
requisito fundamental para a constru¢do de um mundo onde a
violéncia cede lugar ao didlogo e a cultura de paz baseada na justica.
A educacéao de adultos pode modelar a identidade do cidadao e dar
significado a sua vida (UNESCO, 1997, p. 19).

Como ja abordado anteriormente, a educagédo escolar na prisdo integra a
modalidade de ensino intitulada Educacédo de Jovens e Adultos (EJA). A Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDBN), n.% 9. 394 de 1996, define, em seu
artigo 37, essa modalidade como aquela destinada as pessoas que nao tiveram
acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental e médio na idade propria
e tem como objetivo principal promover a formacdo humana e o acesso a cultura,
levando o educando a pensar criticamente, adotar atitudes éticas e desenvolver sua
autonomia para resolugcdo de problemas, ressignificando e reconstruindo seu
conhecimento (BRASIL, 1996).

No ambito estadual, a EJA esta regulamentada pelo Parecer n.? 313/2007 e
pela Resolugdo n.® 262/2007 do Conselho Estadual de Educagdo do Maranhdo
(CEE/MA), que aprovam a Proposta Curricular do Curso de Ensino Fundamental para
Jovens e Adultos (MARANHAO, 2006).

Segundo a Proposta, a EJA tem por objetivo dar oportunidade aos jovens
(maiores de 15 anos para o Ensino Fundamental e de 18 anos para o Ensino Médio),
adultos, idosos, pessoas com deficiéncia, pessoas em situacdo de privacdo de
liberdade e adolescentes em cumprimento de medidas socioeducativas, fora da faixa
etaria regular, a conclusao e continuidade de estudos.

3.2 A Educacao nas prisdes no Maranhao

De acordo com o Plano Estadual de Educacdo nas Prisbes (PEEP)
(MARANHAO, 2015), o resgate histérico da Educacdo em Prisdes no Estado do
Maranhdo foi uma atividade que demandou a busca por informacdes oriundas de
fontes documentais e historias orais de pessoas que atuaram na educagéo prisional
ao longo dos anos, tendo em vista que os registros oficiais sdo bastante escassos.

Segundo relatos orais descritos no Plano Estadual de Educacao nas Prisdes
(PEEP) (MARANHAO, 2015), a oferta de educagdo no Complexo Penitenciario de
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Pedrinhas iniciou-se no fim dos anos 1960, com a inauguracdao da Penitenciaria
Agricola de Pedrinhas, por iniciativa das assistentes sociais que prestavam servigo na
instituicao juntamente com um detento que cumpria pena na época. Esses iniciaram
as primeiras salas da unidade na modalidade seriada, com aulas ministradas pelas
professoras leigas Maria Divinalva e Maria de Moraes Lobo Seguins. Os paragrafos a
seguir foram construidos a partir da base de dados do Plano Estadual de Educacéao
nas Prisées (MARANHAO, 2015).

Na década de 1970, a Secretaria de Justica e Administragdo Penitenciaria
assume a gestédo do processo de reinsercao social e adere ao Movimento Brasileiro
de Alfabetizagdo que tinha por objetivo a erradicacdo do analfabetismo, dando
continuidade as atividades educacionais com salas de aula no interior da
penitenciaria.

Posteriormente, ja no inicio da década de 1980, foram implantadas salas de
aula de 12 a 42 série para internos de ambos os sexos, em regime fechado, no turno
noturno e depois nos turnos matutino e vespertino, cujo pessoal docente era
pertencente ao quadro funcional da Secretaria de Estado da Justica.

Em 1987, a Secretaria de Estado da Educac¢ao encaminhou 3 (trés) professores
efetivos do quadro para atuarem em salas de aula de ensino fundamental, quando a
escola ja existia com a denominagéo de Escola Jodo Sobreira de Lima e tinha como
diretora a assistente social Maria José Gama.

Desde essa época, a oferta de educacao no sistema penitenciario do Estado
do Maranhao existe ininterruptamente, somente na Penitencidria de Pedrinhas, na
qual funciona a Unidade Escolar Jodo Sobreira de Lima, escola integrante da rede
estadual de ensino, sob a coordenacdo da Supervisdo de Educacao de Jovens e
Adultos/Superintendéncia de Modalidades e Diversidades Educacionais da Secretaria
de Estado da Educacao.

Em 2002, foi realizado o pedido de autorizagéo e funcionamento da escola junto
ao Conselho Estadual de Educacdo (CEE/MA), tendo esta escola 212 alunos
matriculados. Por meio do Parecer n.2 118/2002 (MARANHAO, 2002), a escola teve
o pedido concedido para oferta de Alfabetizacdo e Ensino Fundamental de 12 a 42
série na modalidade de Educacéo de Jovens e Adultos.

Atualmente, sdo reconhecidas junto ao CEE/MA por meio da Resolugéo n.®
452/1996 as séries finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio, ja vém atendendo
essa clientela ao longo dos anos.
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Em 2006, a Penitenciaria de Pedrinhas transferiu as mulheres para o recém
inaugurado Centro de Reeducagédo e Inclusdo Social de Mulheres Apenadas
(CRISMA), sendo que as educandas matriculadas na Unidade Escolar Jodo Sobreira
de Lima, que frequentavam as aulas do Curso de Ensino Fundamental para Jovens e
Adultos, no mesmo espaco dos educandos, deixaram de participar das atividades
educativas porque a SEDUC nado estendeu suas atividades ao CRISMA,
permanecendo as mulheres reclusas naquela unidade penal, sem assisténcia
educacional até o ano seguinte.

A proposta dos Ministérios da Justica e da Educacao, para a discussao de
estratégias de fortalecimento da oferta de Educacao Bésica nas instituicdes penais do
pais (2006), mobilizou as Secretarias de Educacao e de Administracao Penitenciaria
dos Estados ou similares para a proposicao de um projeto para a educacado nas
prisdes brasileiras, denominado “Educando para a Liberdade”, que teve como objetivo
a ampliacdo da oferta de educacéo para as demais unidades prisionais dos estados.

Em 2007, a oferta do Ensino Fundamental de 12 a 42 série foi retomada no
CRISMA como parte das metas a serem cumpridas pelo Projeto “Educando para a
Liberdade” no Maranhdo. Para tanto, foi frmado um convénio entre a Secretaria
Municipal de Educacao de Sao Luis e a Secretaria de Estado de Seguranca e Justica,
por meio do qual o érgdo de educacado se comprometeu a disponibilizar e instalar
turmas de Ensino Fundamental em 9 (nove) unidades prisionais. As turmas
funcionaram como anexos de Unidades de Educacdo Basica da rede municipal,
responsavel pela certificacdo dos educandos (MARANHAO, 2015).

O “Projeto Educando para a Liberdade” € uma politica publica relacionada a
oferta de educacéo formal nos ambientes prisionais, numa dimensao nacional, que
tem como objetivo desenvolver uma politica de educagdo no sistema penitenciario
adequada as especificidades da populagéo carceraria, e que possibilite a jovens e
adultos apenados a oportunidade de escolarizagdo na modalidade de Educacao de
Jovens e Adultos (MARANHAO, 2007b). Em sua origem,

[...] remonta a algumas gestdes realizadas pelo Ministério da Justica
(MJ) junto ao Ministério da Educacao (MEC), no inicio de 2005, a fim
de que fosse instituido um Grupo de Trabalho para a discusséao de
estratégias de fortalecimento da oferta de educagédo basica nos
estabelecimentos penais do pais (BRASIL, 2006, p.13).
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O desenvolvimento do projeto foi fomentado a partir de Seminarios de
Articulacao Nacional e Construgdo de Diretrizes para a Educagao no Sistema
Penitenciario, tendo ocorrido o primeiro em 2005, no estado do Rio de Janeiro,
seguindo-se mais quatro em 2006, nos estados de Goias, Rio Grande do Sul, Paraiba
e Ceara, assumindo, portanto, carater de ausculta das diversas regides do pais. Tais
atividades culminaram no Seminario Nacional pela Educagao nas Prisées, realizado
em Brasilia (DF), no periodo de 12 a 14 de julho de 2006, e cujas propostas e diretrizes
foram centradas em trés eixos: 1- Gestao, articulagédo e mobilizacao; 2- Formacao e
valorizagéo dos profissionais envolvidos na oferta; e 3 - Aspectos pedagdgicos.

As 40 diretrizes consolidadas no Seminario Nacional pela Educacédo nas
Prisdes constituem um preciso conjunto de orientacdes, balizamentos e parametros
para que o cenario brasileiro da oferta e gestdo de educacao formal nos ambientes
prisionais seja alterado positivamente e, por consequéncia, seja também um elemento
de contribuicdo para modificacées substanciais ndao sé no contexto mais amplo da
questao penitenciaria, mas, sobretudo, na producao de uma realidade nacional mais
humano-dignificada.

Uma vez que oferta de educagdo no sistema penitenciario é fruto de uma
articulacao entre o 6rgao responsavel pela Administracdo Penitenciaria e a Secretaria
de Educacao que atue junto ao sistema local , cabendo a ambas a responsabilidade
pela gestdo e pela coordenacdo dessa oferta, sob a inspiracdo de Diretrizes
Nacionais; que essa articulacao implique na disponibilizacdo do material pedagdgico
da EJA para as Escolas que atuam no Sistema Penitenciario, como insumo para a
elaboracao de projetos pedagdgicos adequados ao publico em questao; assim como
a construcao de espacos adequados para a oferta de educagao, bem como de esporte
e cultura, seja proporcional & populacéo atendida em cada unidade. E importante que
as autoridades responsaveis pela gestdo transformem a Escola num espaco de fato
integrado as rotinas da unidade prisional e da execu¢ao penal, com a incluséo de suas
atividades no plano de seguranca adotado. Ademais, a formagao continuada dos
profissionais que atuam no sistema penitenciario deve ocorrer de maneira integrada,
de modo a contribuir para a melhor compreensdao do tratamento penal e
aprimoramento das diferentes funcdes de cada segmento
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4 A GESTAO DA EDUCACAO NAS PRISOES: COMPETENCIAS E
ARTICULACOES ENTRE AS SECRETARIAS SEDUC E SEAP

A ideia central deste capitulo consiste em compreender o processo de gestao
escolar da educacao nas prisdes a partir das competéncias da SEDUC e da SEAP e
entender de que modo se articulam, com foco nas competéncias e organizacoes

dessas secretarias.
4.1 O Sistema Penitenciario no Maranhao

Observa-se o grande desafio para a escola do século XXI comprometida com
a democracia e com o combate a exclusdo. Esse desafio € maior haja vista que a
fungcdo social da escola nesse contexto consiste em lidar com as tensas relagdes
produzidas pelo Estado e pela sociedade. Nessa linha de entendimento, destacamos
a importancia do trabalho em questao.

No Estado do Maranhdo, o Sistema Penitenciario é composto de 52
estabelecimentos penais, funcionando diretamente vinculados a Secretaria de
Administracdo Penitenciaria (SEAP), tendo as unidades prisionais localizadas na
capital e no interior, aproximadamente 12.346 presos, sendo 5.118 em prisées e 1.413
em delegacias. Do total de presos, 3.540 se encontram na capital e 2.834 no interior.
Dentre os presos recolhidos nas delegacias regionais do Estado, 3.868 sao
provisorios e 251 ja foram condenados, conforme relatorio do primeiro semestre de
atividades da Unidade de Monitoramento e Fiscalizacdo Carceraria do Tribunal do
Poder Judiciario (UMF) elaborado em julho de 2014 (MARANHAO, 2015).

Grafico 1 - Faixa etaria das pessoas presas no Maranhao
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Fonte: Infopen (BRASIL, 2019).
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De acordo com o gréfico, a faixa etaria da populagao prisional no Maranhao,
assim como no Brasil, € majoritariamente formada por jovens entre 18 a 24 anos, em
que 94% dos encarcerados sdo homens, ficando evidente a urgéncia da instituicao de
politicas publicas educativas prisionais, ja que menos de 10% dos internos estudam e
como ja foi citado anteriormente, que grande parte desses jovens ainda nao
concluiram seus estudos (BRASIL, 2019).

Outra questdo que se constata dentro do Sistema Prisional € o nimero
significativo de negros dentro das prisdes brasileiras e maranhenses. Sobre esse
contexto, no Brasil, da perseguicdo a determinado grupo de pessoas, Kelner e Lixa

(2017) retratam o panorama geral nacional, afirmando que:

Segundo dados divulgados pelo Instituto de Pesquisa Econbémica
Aplicada (IPEA) em marco de 2016, o pais esta entre os dez que mais
mata jovens no mundo e a grande maioria negros e pobres, das
periferias das grandes cidades [...]

O mesmo relatério informa que em sintese, 0s perversos e
preocupantes nimeros mostram que a violéncia mortal neste pais tem
preferéncia por uma parcela da populacao bem delimitada (KELNER;
LIXA, 2017, p.102).

Esse cenario se confirma quando analisamos as fontes de pesquisa que
mostram informacdes sobre a raca ou etnia da populacédo prisional. A cada trés
presos, cerca de dois sdo afrodescendentes (64% das pessoas privadas de
liberdade), sendo que na populagcdo brasileira, em geral, a populagcdo de
afrodescendentes € significativamente menor (BRASIL, 2017). Vejamos o grafico a

seguir.

Grafico 2 - Etnias da populagao prisional do Maranhao

Etnia: Total de pessoas

Branca Preta Parda Amarela Indigena Nao
informado

Fonte: Infopen (BRASIL, 2019).
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Como afirma Aguiar,

Em um contexto de inseguranca, gerado pela crescente onda de
violéncia nas grandes cidades brasileiras, a sociedade tende a ver
essa politica de encarceramento em massa, € mesmo as violagoes
dos direitos humanos, com rigidas formas de puni¢cdo, como uma
solugao para o fenbmeno da violéncia, sem levar em conta a carga de
preconceito e discriminacdo que pune, principalmente, os negros, 0s
jovens, os pobres e 0s que, em geral, ja se encontravam excluidos dos
direitos mais elementares de cidadania antes de ingressarem nas
prisdes (AGUIAR, 2009, p. 109).

Em Sé&o Luis, existem 13 unidades prisionais (Unidade Prisional de
Ressocializacao (UPR) - 1, 2, 3, 4, 5 e 6; as UPRs Femininas e Monte Castelo, Olho
D’Agua e Anil; o Centro de Triagem, Penitenciaria Regional de S&o Luis e a Casa de
Assisténcia ao Albergado e Egresso (CAAE). Ha, ainda, uma escola, o Centro de
Ensino Jodo Sobreira de Lima, que tem sua sede na UPR1 e seus anexos nas demais
UPRs, com uma ou mais salas, dependendo do numero de internos. A assisténcia
educacional compreendera a Instrucdo escolar e a formacao profissional do preso e
do internado.

As acdes de educacao no carcere sao realizadas pela Secretaria de Estado da
Educacédo, em parceria com a Secretaria de Administracao Penitenciaria, mediante

convénios de cooperagao técnica.

4.2 A Gestao da Educacao Escolar nas UPRs de Sao Luis/MA

Libaneo (2013) acrescenta ao conceito de gestdo, a dimensao de atividade pela
qual sdo mobilizados meios e procedimentos para se atingir os objetivos da
organizagao, envolvendo aspectos gerenciais e técnico-administrativos.

A gestao escolar € orientada pelos principios democraticos e é caracterizada
pelo reconhecimento da importancia da participacdo consciente e esclarecida dos
envolvidos nesse contexto, que sdao os professores, 0s gestores, 0s agentes
penitenciarios e os(as) alunos(as) internos(as).

Como ja foi mencionado, as politicas de educacao escolar nas prisées sao
complexas e as Diretrizes Nacionais para a Oferta de Educagao nos estabelecimentos

penais afirmam que:
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A gestdo da educagdo no contexto prisional deve permitir parcerias com
outras areas de governo, universidades e organizacdes da sociedade civil,
com vistas a formulagao, execug¢do, monitoramento e avaliagao de politicas
publicas de estimulo a educacao nas prisdées (BRASIL, 2010).

A educacdo nas prisdes necessita de mecanismos e agdes que garantam a
gestao, condi¢cbes associadas a critérios técnicos da administracdo escolar, que
viabilizem e potencializem as praticas educativas que fomentem o respeito e venha
coibir o preconceito e a discriminagao, atuando na correcdo de postura e atitudes
desrespeitosas, que favorecam e potencializem aprendizagens significativas de
acesso aos conhecimentos basicos tidos como fundamentais para a vida integrada a
sociedade (BRASIL, 2010).

A qualificacao dos sujeitos narrados sdo condigdes ou requisitos para que se
oferte uma educacao de qualidade nas Unidades Prisionais. Nesse sentido, a
presente pesquisa propde uma proposta de intervencdo por meio de acodes
estratégicas no campo da formagédo continuada de profissionais que atuam nas
secretarias que dao suporte a educagao no ambito das prisdes e busca a elaboracéo
de uma proposta de formagao continuada voltada a todos os profissionais da SEDUC
e da SEAP que atuam diretamente na educac¢ao no ambito prisional.

A gestéo e organizacao da educagéo no sistema penitenciario na Secretaria de
Estado da Educagdo € realizada por meio de uma Coordenacdo Estadual de
Educacao nas Prisdes que funciona na Supervisdao de Educacgao de Jovens e Adultos
(SUPEJA), ligada a Superintendéncia de Modalidades e Diversidades Educacionais
(SUPEMDE), na Secretaria Adjunta de Ensino (SAE).

Na Secretaria de Estado de Administragdo Penitenciaria (SEAP), a gestdo é
realizada por meio de uma Supervisdo da Educacao e Profissionalizacao, ligada a
Superintendéncia de Atendimento e Humanizacao Penitenciaria na Secretaria Adjunta
de Atendimento e Humanizacdo Penitenciaria. Dessa forma, acredita-se que a
integracdo entre esses agentes € condig¢édo indispensavel para o fomento de agoes,
projetos e demais atividades.

Nesses convénios de cooperacdo técnica, ficam determinadas as
responsabilidades das acbes de cada instituicdo parceira, com base nas Leis Federais
n.. 7.210/84, 8.666/93 e 9.394/96, nas Resolu¢des n.? 33/2015 do CEE-_MA, n.®
02/2010 do CNE e n.? 48/2012 do FNDE, acordam o Termo de Cooperacao Técnica,
a reger-se por clausulas previamente entendidas, expressamente aceitas e pelas
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quais se obrigam. O objeto do termo € a cooperacdo mutua entre a SEAP e a SEDUC,
com a finalidade de propiciar a Educagéo Basica nas unidades prisionais, a excegao
daquelas abrangidas pelo sistema de parcerias publico-privadas, em todo o Estado
do Maranhéo, oferecendo ensino na modalidade de Educacao de Jovens e Adultos
(EJA) para o sistema prisional, bem como educagao profissional por meio de
Programas e Projetos financiados pelo Governo Federal.

A Secretaria de Educacdo fica a responsabilidade pelas agdes regulares,
principalmente por uma proposta regular e formal de ensino: proposta pedagogica de
elevacao da escolaridade; respondem administrativamente pelo corpo docente e
administrativo da escola, assim como pelos seus recursos materiais e pedagogicos.

A Secretaria de Administracdo Penitenciaria fica a responsabilidade pelo corpo
técnico auxiliar e deve desenvolver as chamadas atividades de cunho nao formal, tais
como: os saberes vinculados aos direitos a saude, trabalho, alimentagéo, justica,
direitos humanos, o fortalecimento da autoestima e identidade, concomitantemente ao
trabalho para a melhoria do nivel de alfabetizagéo, além de responsabilizar-se pelo
espaco fisico, pela estrutura basica e infraestrutura das escolas, assim como da
seguranga dos docentes e profissionais da escola.

Apesar de tentarem trabalhar em conjunto, € notéria a desarticulagéo entre os
setores e/ ou secretarias, quando por exemplo a SEAP ndo compreende as normas
especificas da escola, o calendario escolar, a rotatividade dos internos. Assim, a
impressao que temos € que o didlogo estabelecido entre a gestdo escolar e a gestao
da segurancga das UPRs tem um tom de sujeicdo e submissao, dos profissionais da
escola, que sempre tém que ceder as determinagdes da seguranca que dificiimente
se mostra compreensiva ou aberta a estabelecer um dialogo paritario.

Nesse contexto de movimento contraditorio que a gestao escolar trabalha no
sentido de promover o direito a educagéo aos jovens e adultos privados de liberdade,
observa-se que a garantia de um atendimento escolar qualificado, como estabelece a
Constituicao Federal, a LDB e a propria LEP, para os internos, depende de agdes
conjuntas entre a SEAP e a SEDUC, de acordo com a concepgao socioeducativa e
segundo os preceitos da gestao democratica (MELO, 2001; PARO, 2008).

Entendemos que a Gestao da educacao dentro do sistema prisional, perpassa
por duas instituicées e/ ou secretarias responsaveis - SEAP e SEDUC e a analise de
como essa gestao da educagéao se efetiva entre as referidas instituicdes, é o objetivo
deste trabalho, destacando suas concepgdes, relagbes, funcionamentos,
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possibilidades, desafios e quais os reflexos na ressocializagdo das pessoas privadas
de liberdade.

Nesse sentido, pretendemos, a partir das discussdes, analisar quais as ag¢des
ou efeitos trazidos pela escola aos alunos em situacao de privagéo de liberdade. Como
séo as relacdes entre os sujeitos envolvidos na educagéao prisional? Do mesmo modo,
analisamos o funcionamento e as possibilidades de melhorar a oferta e a permanéncia
dos internos na escola, quais os desafios a serem superados, como também
analisamos de que maneira a educacao pode ser importante para a ressocializagao
do interno no momento do retorno a sociedade.

Nesse sentido, como ja foi citado anteriormente, o Termo de Cooperacao
Técnica prevé as atribuicoes da SEDUC e da SEAP, por meio da Gestao da escola e
da Gestao das Unidades Prisionais, assim como a articulacdo com os demais setores
das UPRs, visando a promogao e consecucéo da politica educacional nas unidades
prisionais de forma integrada e cooperativa.

No entanto, a gestdo escolar ndo consegue desenvolver seu trabalho de
maneira independente, uma vez que depende sempre da segurancga (compreendendo
a importancia desta para a garantia da integridade fisica dos profissionais da escola)
e demais setores. No entanto, percebe-se um certo desconforto em relacdo aos
direitos dos internos a escola; pois ainda é o pensamento da maioria da sociedade,
de grande parte dos diretores e dos agentes de unidades prisionais, qual seja: de que
educacao nos presidios é um privilégio. Nesse contexto, podemos ler no Jornal
Observatorio da Educacdo (2009) a manchete “EJA e Educagdo nas Prisdes:
Educacao ainda € encarada pelo sistema prisional como um privilégio aos presos”.

A gestao escolar esta instituida num contexto de muitos limites e problemas
como: dificuldade de acesso do aluno as atividades escolares; pouca articulacdo da
escola com os demais setores da unidade; descumprimento da rotina escolar e da
carga horaria prevista; falta de clareza quanto a funcao de cada servidor em relagao
a escola; auséncia da cultura do planejamento; absentismo de professores; auséncia
de proposta pedagdégica formal e escrita; desinteresse dos internos pelas atividades
escolares; descontinuidade das aulas etc.

Além disso, o desafio de lidar com um perfil diferenciado do alunado, que séo
jovens e adultos marcados pelo abandono escolar, defasagem, idade, série,
dificuldade de aprendizagem, baixa escolaridade de seus familiares, histérico de uso
de substancias entorpecentes e outros problemas pedagdgicos e sociais.
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Conforme ja mencionado no capitulo anterior, a EJA passa a ser reconhecida
como modalidade especifica da Educacgao Béasica a partir da Lei de Diretrizes e Bases
da Educacgao Nacional (LDBEN) — Lei n.® 9.394/1996. A referida lei, em seu artigo 37,
§ 1°, prevé que “os sistemas de ensino assegurarado gratuitamente aos jovens e aos
adultos que n&o puderam efetuar os estudos na idade regular, analfabetos e com
baixa escolaridade que se encontram privados de liberdade, oportunidades
educacionais apropriadas” (BRASIL, 1996).

No rastro dessas conquistas legais, temos ainda o Parecer n.® 11, do Conselho
Nacional de Educacédo da Camara de Educagéao Basica, que data de 2000 e traz as
diretrizes para educagdo de jovens e adultos. Essas diretrizes contribuem para
eliminar o carater compensatério dessa modalidade e para que seja vista como um
direito inalienavel de todo cidadao, além de se mostrar como um caminho para
enfrentar uma imensa divida social no sentido de reverter uma realidade de profundas
desigualdades sociais.

Esse parecer reconhece a especificidade do publico jovem e adulto e afirma
que a educacao voltada para esse segmento da sociedade deve considerar as
situacgoes, os perfis dos estudantes, as faixas etarias e se pautara pelos principios de
equidade, diferenca e proporcionalidade na apropriagdo e contextualizacdo das
diretrizes curriculares nacionais e na proposi¢cdo de um modelo pedagdgico proprio.

No parecer, destaca-se que a educacao voltada para o publico jovem e adulto
deve dar cobertura a trabalhadores e a tantos outros segmentos sociais. O Plano
Nacional de Educacgéo — Lei n.? 10.172, de 2001 —, cujo objetivo é a elevacao global
do nivel de escolaridade da populacao e a melhoria da qualidade do ensino em todos
os niveis, reforca o direito ao ensino fundamental para todos os que a ele nao tiveram
acesso na idade prépria ou que nao o concluiram, e estabelece, ainda, como meta,
implanta-lo em todas as unidades prisionais e nos estabelecimentos que atendam
“adolescentes e jovens infratores”, bem como a programas de educacéao de jovens e
adultos de nivel fundamental e médio, assim como de formagéao profissional.

No ambito internacional, a Declaracdo de Hamburgo sobre a Educacao de
Adultos (UNESCO, 1997, art. 99) reafirma sua importancia como caminho para lidar
com os desafios e complexidades do mundo atual, contando para isso com a energia,
a imaginacgao e a criatividade de todos por ela atendidos.

Ao se referir ao segmento prisional, na V Conferéncia Internacional da
UNESCO em Educacédo de Adultos (CONFINTEA) recomenda-se que o direito a
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educacgao dos presos seja respeitado pelos paises signatarios, que devem pdér “em
marcha, nas prisées, amplos programas de ensino, com a participa¢ao dos detentos,
a fim de responder as suas necessidades e aspiracbes em matéria de educagao”
(UNESCO, 1997).

No campo especifico das leis que regem o sistema penitenciario, temos a Lei
de Execucgéao Penal (LEP), Lein.?7.210, de 1984, cujo objetivo é fazer valer a sentencga
ou decisao criminal e proporcionar a integracao social dos presos. Em seu artigo 3¢,
afirma que, ao condenado e ao interno, serdo assegurados todos os direitos nao
atingidos pela sentenga ou pela lei. Isso implica afirmar que, embora tenham
temporariamente suspensos seus direitos civis, todos os demais direitos da pessoa
presa devem ser regidos pelas mesmas leis que regem o conjunto da sociedade.
(UNESCO, 1997).

A LEP afirma que a assisténcia ao preso e ao interno é dever do Estado,
objetivando prevenir o crime e orientar o retorno a convivéncia em sociedade,
afirmando ainda que tal assisténcia deve se estender ao egresso do sistema
penitenciario. Mais recentemente, foi aprovada pelo Conselho Nacional de Politica
Criminal e Penitenciaria (CNPCP) a Resolugdo n.® 2/2010, que dispbe sobre as
Diretrizes Nacionais para oferta de educacao nos estabelecimentos penais.

Essas diretrizes sdo o resultado do processo de escuta de todos os atores
envolvidos com a educacdo nas prisbes — agentes penitenciarios, diretores de
unidades, gestores, professores, internos e internas do sistema e devem orientar as
politicas que visam a oferta de educagéo nas prisdes em todo o pais.

Afora as leis nacionais que garantem o direito a educacao da pessoa presa,
temos ainda os tratados e acordos internacionais que devem servir de orientagdo na
formulacédo de politicas publicas para esse segmento. Citamos como exemplo as
Regras Minimas para o Tratamento do Preso (ONU - 1955), que, em seu artigo 77,
afirma que serdo tomadas medidas para melhorar a educagéao de todos os presos e
que a educacao de analfabetos e presos jovens sera obrigatoéria, prestando-lhes as
administragdes especial atencgéo.

Embora ndo haja dados acerca do perfil desses internos, sabe-se que esses
jovens, em sua maioria, vém de familias pobres e estiveram excluidos de direitos
basicos de cidadania antes de serem presos.

Ao analisar a educacao nas dimensdes formal e ndao formal no espaco prisional,

uma das questbes cruciais em relacdo a educacdo dos presos tem sido a
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incompatibilidade entre os objetivos da educagao e os objetivos da pena, ou seja, se
tratando do primeiro objetivo, 0 que se espera € a retomada do tempo perdido em
relacdo a escolaridade, resgate da autoestima, da valorizacao do sujeito, que sejam
capazes de suscitar outras formas de saberes e de producédo de conhecimento e de
perceber-se como sujeitos de direitos, em que a questao fundamental é a garantia do
direito a educacao.

Nesse sentido, temos em Sao Luis/MA, 3.245 (trés mil duzentos e quarenta e
cinco) internos, sendo que a maioria ndo terminou ou nem iniciou sua vida escolar, e
apenas 643 (seiscentos e quarenta e trés) alunos foram matriculados em 2019, ou
seja, pouco mais de 20% dos internos estao na escola. Com a falta de politica eficaz,
voltada para educacao nas prisdes, algo que tem que ser visto, tem que ser falado,
principalmente dentro das Universidades (BRASIL, 2019).

Desse modo, se a Academia discute a natureza e as consequéncias de um
sistema politico-econdmico neoliberal, penso que esta deve também pautar pelas
questbes da educacao prisional: sua organizacao, curriculo, administracdo, execucao,
avaliacéo, planejamento e todo o bojo que as teorias educativas refletem e discutem.

A educacao nas prisdées enfrenta inumeros desafios, quer no ambito politico,
quer no ambito pedagogico. Suas razdes atingem as esferas que perpassam
principalmente o nivel da qualidade e da funcéo educativa deste processo.

Os estudiosos sobre a Educacao nas prisdes (LEITE, 1997; DALLARI 1998;
PIOVESAN, 2012) asseveram que ocorreram avancos nas legislacdes em varios
paises, contudo, ndo se traduziram em politicas publicas (o que inclui a remicao da
pena por estudo). Predominam, assim, a falta de estratégias nacionais, a insuficiéncia
de recursos financeiros e a indefini¢cdo institucional de responsabilidades entre os
diferentes organismos do Estado.

Desse modo, a educacao de pessoas privadas de liberdade ndo é encarada
como um direito, embora, nos documentos normativos a gestdo escolar esteja
orientada pelos principios democraticos e seja caracterizada pelo reconhecimento da
importancia da participacdo consciente e esclarecida dos envolvidos nesse contexto,
que sao os professores, 0s gestores, os agentes e auxiliares penitenciarios e os
alunos internos.

Quando falamos de Educacdo no Carcere pensa-se, quase que
automaticamente, em uma forma de reducdo de pena, ou ainda, num meio de

ocupacgao dos reclusos durante seu periodo de privagéo de liberdade. Entretanto, a
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educacao no carcere nao se resume a essas visdes de senso comum, ela, assim como
a educacéao nas escolas, tem também, e talvez até mais entranhado em si, um olhar
social para seus alunos. “Por educacgao, entendemos todos os processos de formacéao
humana que se dao formal, informal e ndo formalmente na sociedade e sua relagéo
com o trabalho como condi¢do de humanizagcdo” (PEREIRA, 2011, p. 46).

Gohn (2006) busca diferenciar os diferentes processos educativos para uma
melhor compreensao, nos mostrando que a educacao formal é aquela desenvolvida
nas escolas, com conceitos fechados, e que esta é sistematizada e desenvolvida com
um conteudo previamente estabelecido.

Ainda segundo Gohn, “na educacao formal estes espacos sao os do territorio
das escolas, sao instituicbes regulamentadas por lei, certificadoras, organizadas
segundo diretrizes nacionais” (GOHN, 2006, p. 49). A educacao informal como aquela
que os individuos aprendem durante seus processos de socializagdo, carregada de
valores e culturas préprias e a educacao néo formal € aquela que se aprende no
“‘mundo da vida”, via compartilhamentos de experiéncias, principalmente em espacos
e acoes coletivas cotidianas.

A educacdo nao-formal capacita os individuos a se tornarem cidaddos do
mundo, no mundo. Sua finalidade é abrir janelas de conhecimento sobre o mundo que
circunda os individuos e suas relagdes sociais. Seus objetivos ndo sao dados a priori,
eles se constroem no processo interativo, gerando um processo educativo (GOHN,
2006, p. 69).

Contudo, com todas as caracteristicas e peculiaridades dessas formas
educacionais, precisamos ter em mente que, para uma aprendizagem significante, é
de suma importancia o contato com todas as formas educacionais e que é necessario
compreender que, além da educacéao formal e informal, a educacao nao formal € um
valioso processo educativo, a partir do momento em que a constru¢do do cidadao
contribui para uma sociedade democratica, ou seja, a total articulagdo entre essas,
viabiliza uma aprendizagem plena para a sociedade em sua totalidade.

Dessa forma, é importante que dentro das unidades prisionais de
ressocializacao, se estabeleca um trabalho cooperativo, a fim de articular e viabilizar
uma educagdo que envolva todos os conhecimentos dos internos, a fim destes se
reconhecerem como cidaddos do mundo.

Nesse contexto, como professora do sistema e pelo fato de pertencer ao quadro
funcional da escola, observo que as politicas de educagao nas prisées estdo longe de



65

serem efetivadas como deveriam dentro das Unidades. Existe, de forma clara, uma
desarticulagédo entre a escola e demais setores das unidades, talvez por fazer parte
de outra secretaria, raramente os profissionais da escola sdo chamados para discutir
problemas relacionados aos alunos e a escola. Na maioria das vezes, somos apenas
comunicados.

Relatando um pouco do que foi afirmado acima, a experiéncia como apoio
pedagdgico da UPR do Monte Castelo, de 2017 a julho de 2019, que, em 2017, tinha
3 salas de aulas funcionando, assim distribuidas: uma sala da 12 e 22 etapas, uma
sala das 32 e 42 etapas e uma referente ao ensino médio. No ano seguinte, em 2018,
essas salas foram reduzidas: uma de 12 e 22 e uma da 32 e 42 etapas. Em 2019, para
apenas uma sala de aula de 12 e 22 etapas.

Ao ser questionada sobre o fechamento das salas, a UPR, por meio da
Secretaria de Administragdo Penitenciaria, afirmou que devido a analise de varios
processos de internos, em que um grande numero deles ja teriam direito de ir para o
regime semiaberto. Com isso, as salas tiveram que ser transformadas em celas para
alojar os internos que obtiveram esse beneficio, vindos de outras UPRs com regime
fechado.

Diante disso, com a falta de salas, os professores e apoio pedagdgico foram
transferidos para outras UPRs e, mais uma vez, como € comum, os alunos ficaram
sem aula e rotina escolar; o cumprimento da carga horaria e o ano letivo foram
interrompidos pela SEAP. Isso s6 confirma a falta de clareza da dinamica e a
importancia que é dada no que se refere a funcdo da escola com a educagéo e
ressocializacao dos internos/alunos.

Ao ser remanejada, cheguei a UPR do Anil, no meio do ano letivo de 2019, em
que o periodo estava comecgando, com 12 alunos matriculados e estimativa de
matricula bem razoavel para o proximo periodo. Trabalhamos até o término do ano
letivo e, ao retornarmos as atividades, em 2020, fomos informados, mais uma vez,
sobre a suspensao das aulas na UPR do Anil. Dessa vez, sob a alegacéao de falta de
alunos com interesse de frequentar a escola, visto que a unidade tinha mudado seu
regime de fechado para semiaberto. Desse modo, chamamos atencao para qualquer
atividade, mudanca e/ou questdes diversas que acontecam dentro das unidades: a
primeira acao € suspender as aulas.

Assim como na UPR do Monte Castelo, na UPR do Anil, ndo foi diferente. As
matriculas para 2020 foram suspensas, e ao ser questionada, a SEAP afirma que os
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internos da referida unidade estao, em sua maioria, trabalhando, e que os demais nao
mostraram interesse em estudar, ou seja, ainda é dificil, mesmo que necessario,
oferecer educacgao para aqueles que nao estudaram ou nao concluiram seus estudos.
Desse modo, torna-se bem mais complexo esse acesso ao interior do carcere, uma
vez que para muitos que ali estdo, estudar é considerado privilégio para o “ladrdo”.

Mais uma vez remanejada de unidade, dessa vez para UPR 5, onde trabalhei
com internos/alunos do regime fechado que possuem penas que variam entre 17 a 24
anos ou mais a cumprir. Dessa forma, a rotina deles é diferente das outras unidades
onde ja havia trabalhado, visto que ndo possuem direito a saida temporaria e quase
ndo saem da cela, a ndo ser para o banho de sol; consulta médica, quando se faz
necessario, e para visitas dos familiares. Percebo, assim, o quanto é diferente o
comportamento e a percepcao de vida e da escola, que foram rapidamente
interrompidos em detrimento da pandemia da COVID-19. Cabe destacar que, apos
serem suspensas as aulas presenciais, organizamos 0s conteudos em forma de
apostilas, haja vista que o ensino remoto dentro das UPRs se torna inviavel pela
dificuldade do acesso a internet.

Meus alunos se declaram faccionados e ndo vém possibilidade alguma de se
afastar das facgdes criminosas. Muitos relatam a vontade de seguir uma vida normal
e fora do crime, entretanto, temem, caso o fagcam, pagar com a prépria vida pela
desobediéncia ou com a vida dos seus, e se sentem sem saida.

Nos primeiros dias de aula de 2020, ocorreram conversas informais com o
intuito de conhecer os alunos, o que pensam e a qual facgdo criminosa pertencem.
Segundo as informagdes colhidas, as penitenciarias do Maranhdo, além de serem
divididas por crimes cometidos, sao divididas também por faccoes criminosas, apesar
das autoridades negarem essa afirmacéo. As vezes, uma palavra mal colocada pode
ser interpretada de forma que vocé pode ficar marcado/a por eles e, assim, correr risco
aqui fora.

De acordo com o quadro a seguir, o Complexo Penitenciario de Pedrinhas
aparece como uma das seis piores prisdes do Brasil e essa afirmacédo € motivo de
muitos presos de outros estados serem ameagados como puni¢ao virem cumprir sua
pena em Pedrinhas. No entanto, deixo claro que, hoje, o cenario é bastante diferente
de outrora e que, mesmo diante desse contexto, a maioria dos internos tem muito
respeito pela pessoa do(a) professor(a) e, nem nos piores momentos, como rebelides
ou fugas, a figura do professor foi ameacada de alguma forma.
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Quadro 2 - As seis piores prisdes do Brasil, conforme especialistas ouvidos pela BBC em 2014

Complexo
Presidio do Cu_r ado Urso Centro 9e Complexo de . C_adela.
Central (Antigo Branco Detencao Pedrinhas Publica Vida
Anibal Osasco 1 Pessoal
Bruno)
Unidade da
Federacéo RS PE RO SP MA AM
Superlotacao e
concentracao de Sim Sim Sim Sim Sim Sim
presos
e',’;op;';a?“ = Mals ce 5.000 NI Mals ce NI Mais de 1.000
Vagas 2.069 NI NI 750 NI 100
Problemas
estruturais e Sim Sim Sim Sim Sim Sim
sanitarios
4 em
Faccoes eﬁﬁ}gﬁo Sim Sim Sim 2 em conflito Sim
de forcas
Falta de A .
garantia T dssasgna:tos
Ocoméncias  devida  Agressoese  LOSC abusss | _Fuoas
recentes para torturas entre cont?a NI sexuais rebelides e
presos 0S presos assassinatos
jurados de presos o7
! morte familiares
Notificacoes sim sim sim N&o sim N&o

pela OEA
Fonte: Kawaguti, 2014.

Diante do exposto, nosso interesse com a pesquisa é refletir a presenca da
escola dentro do Complexo, sabendo que ela se destina ao processo de
humanizagao/ressocializagdo das pessoas privadas de liberdade. Assim sendo, o que
se espera da gestdo € um planejamento e um projeto pedagdgico que contemplem as
especificidades de cada unidade e de cada publico privado de sua liberdade. Portanto,
faz-se necessario que o gestor da escola, juntamente com o gestor da unidade,
pensem em projetos e agdes que visem melhorar e adequar a educagéao dentro do
sistema prisional.

Pois, como alerta Mészaros, “o simples acesso a escola é condicdo necessaria,
mas nao suficiente para tirar das sombras do esquecimento social milhdes de pessoas
cuja existéncia s6 é reconhecida nos quadros estatisticos” (MESZAROS, 2005, p. 11).

Dessa forma, entendemos que assegurar o direito a educacao aos internos nao
basta, o importante seria que os destinatarios desse direito (internos) tenham ciéncia
de que sao portadores de um direito tdo importante e que isso resulte em
reivindicacdo. Ao mesmo tempo, € indispensavel incumbir de responsabilidades quem
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tem o dever, o Estado, de assegurar e proporcionar este direito por meio de politicas,
programas e da delegacgéo de responsabilidades aos gestores, tanto da escola como
das unidades prisionais.

Todo esforgo coletivo em torno da escolarizacao dos internos, encabecado pela
gestao escolar, em sintonia com a gestdo das UPRs, embora seja complexa essa
sintonia, ainda assim, tendo em vista alguns avangos setoriais, visa de alguma forma
a promogao social e intelectual dos alunos e a formagéo de “cidad&os resistentes” a
submissao muito comum nas UPRs.

Essa agéo articulada em torno da garantia do direito a educagao dos alunos
privados de liberdade, se colocada em pratica de maneira organizada, romperia com
um modelo correcional, hierarquizado e punitivo que foi cultivado desde o periodo
colonial. A gestao na perspectiva democratica visa a desconstrucdo desse modelo,
buscando a centralidade da escolarizagdo e das demais atividades pedagdgicas de
maneira integrada.

O conflito das agdes pedagdgicas é comum em todo ambiente escolar, no
entanto, na escola prisional, o professor tem que ser bastante habil em suas
interferéncias, pois os alunos presentes vém de experiéncias escolares, bastante
traumaticas, como reprovagdes, expulsdo por indisciplina, entre outros. Dai, a
complexidade da escola com o assunto.

Segundo Gadotti, o conflito faz parte da agao pedagdgica:

Conflito € uma categoria que continuo utilizando como essencial a toda
pedagogia: o papel do pedagogo € educar e educar supde transformar
e ndo ha transformacao pacifica. Ela é sempre conflituosa. E sempre
ruptura com alguma coisa, com preconceitos, com habitos, com
comportamentos, etc. (GADOTTI, 2010, p. 29),

Apesar dos paradoxos existentes nos espacos prisionais e da dificuldade em
se vislumbrar ac¢des educativas no seu interior, concordamos com Freire (1986)
quando afirma que a pratica educativa “pode alguma coisa” e que o homem preso tem
a vocagao para ser mais e para refazer-se.

A educacao escolar no interior das prisdes deve e pode estar comprometida
com as condicdes de vida dos internos e contribuir para melhora-las. E preciso afastar-
se, no entanto, de qualquer postura ingénua em relacdo ao papel da escola dentro do
sistema prisional, mas ndo ha como negar que, nesse espago, 0 homem aprisionado,

muitas vezes, busca a sua identidade, o dialogo, a reconstrucdo da sua histéria e
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valoriza os momentos de aprendizagem, tendo, portanto, como defendem os
professores, o direito a uma escola competente, solidaria, produtiva e libertadora.

Em relacdo aos sujeitos da pesquisa, que vivem sob opressao diaria, perdem
ou nunca tiveram a consciéncia dos seus direitos, pois a condi¢cdo de submissao e
“adestramento” naquele lugar é muito forte: “baixa a cabega!”, “méaos para tras!”, “o
que foi, ladréo?”. Essas séo as formas que a maioria dos chefes de plantdo, agentes
e auxiliares se dirigem aos internos. Estes, na condicdo subalterna, geralmente,
respondem: “sim, senhor(a)l’, e € comum os internos chamarem de “doutor” todos
aqueles que ali estao para lhes prestarem qualquer tipo de atendimento, uma maneira
hierarquizada aqueles que, de alguma maneira, sejam superiores a eles.

Frente a essas colocacgoes, evidencia-se a importancia deste trabalho na busca
de discutir, junto as instituicées responsaveis, aos professores e gestores, 0 processo
ensino-aprendizagem, a busca de alternativas de atendimento mediante o desafio de
educar nesse cenario, proporcionando referéncias que lhes permitam refletir o fazer
pedagdgico frente ao fenébmeno da prisonizacao.

O termo prisonizagao utilizado neste trabalho foi retirado do livro A questao
Penitenciaria, de Augusto Thompson (1980), que expde algumas caracteristicas da
sociedade prisional a partir de estudos realizados a outros sistemas sociais como
escolas, fabricas, hospitais etc.

Para explicar esse processo de assimilacdo de novas regras da cultura
prisional, o autor utilizou o termo “prisonizagao”, criado por Clemmer, em 1940, para
descrever a apropriagdo em maior ou menor grau dos costumes, do pensar, do agir,
proprios da cultura prisional. Thompson (1980) traduziu “prisonization” como
prisonizagao a partir da obra de Donald Clemmer intitulada Prisonization.

Para Thompson (1980), a penitenciaria € um sistema social em operacao, uma
sociedade dentro de uma sociedade e a vida carcerdria ndo se resume a uma mera
questdo de muros e grades, de celas e trancas. O autor identifica esse sistema como
um regime totalitario, afirmando que esse sistema e sua populacdo — entenda-se
populacdao como todos os membros envolvidos (presos, agentes, técnicos, direcao) —

necessitam adequar-se e internalizar alguns comportamentos necessarios dentro

desse contexto, como € possivel perceber no fragmento a seguir.

[...] o individuo se torna andénimo, subordinado a um grupo; passa a
utilizar roupas caracteristicas de um grupo; € interrogado e
admoestado; percebe que os custodiadores sdo todos poderosos;
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aprende as classes e graus de autoridade dos funcionarios, acostuma-
se a giria local, aprende a comer apressadamente e a conseguir
alimento através de truques; adquire novos habitos sexuais; desconfia
de todos; olha com rancor para guardas e companheiros.
(THOMPSON, 1980, p. 102).

Com a prisonizacado, percebemos que o sujeito perde sua identidade, sua
autonomia e que, por se tratar de uma instituicdo fechada e imposta, as regras nao
sdo criadas coletivamente e sequer precisam ser justificadas, apenas sao
incorporadas e aceitas.

Rejeitados pela sociedade, confinados a forga, obrigados a uma
coabitagdo ndo escolhida, privados de autonomia, de recursos, de
bens e servicos de carater pessoal, de iniciativa, de relacéo
heterossexuais, de seguranca, separados da familia, submetidos a um
regime asfixiante de regras abstrusas, obtém ndo constante,
estabelecer e fazer funcionar um sistema social, adequado as
condigdes artificiais de vida que Ihe sao impostas (THOMPSON, 1980,
p. 79).

O homem confinado, portanto, nao espera passivamente o cumprimento da sua
pena, ao contrario, engaja-se ao sistema social da penitenciaria e luta para obter as
vantagens disponiveis e repetir os males passiveis de afastamento, vendo umas e
outras numa escala de grandeza completamente diversa da nossa (THOMPSON,
1980).

Dinamicas e negociagdes sao comuns dentro do universo do carcere. Tudo tem
seu preco, assim, é visivel a situacao degradante dos aprisionados, ocasionada pelo
super encarceramento, além das condicbes econdmicas, sociais e de baixa
escolaridade dos alunos.

E perceptivel que alguns estudantes se dedicam as aulas e aproveitam, em
especial, 0s momentos de aprendizagem e o convivio social proporcionados fora da
cela, enquanto outros se utilizam do horario das aulas para negociagdes de objetos
ilicitos ou licitos, considerando que a escola possibilita o convivio entre os internos de
diferentes pavilhdes, solarios ou alas.

Como Torres descreve: “Nessas oportunidades, sem distincdo de crime ou
pavilhdo, eles se unem em busca de um objetivo maior — negociar pertences (objetos
de uso pessoal), entorpecentes ou, até mesmo, celulares” (TORRES, 2011, p. 117).
E ficam atentos ao que acontece naquele ambiente, observando o tempo todo a

movimentacado dos agentes penitenciarios.
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Nao é raro, por exemplo, as interrup¢des de aulas por inUmeros motivos: as
vezes, porque o aluno foi redirecionado ao atendimento meédico, juridico com o
advogado, encontro intimo ou porque ocorreu revista “geral” nas celas. A
imprevisibilidade na rotina da escola ressoa, em certa medida, no comportamento
apreensivo e, algumas vezes, agitado dos alunos.

Para Goffman (2010), a segregacédo do individuo da sociedade para uma
instituicao total, como a prisdo, provoca transformacao na estrutura psiquica do
encarcerado denominado de “mortificagdo do eu”. O novato chega ao estabelecimento
com uma concepgao de si mesmo que se tornou possivel por algumas disposigcoes
sociais estaveis no seu mundo doméstico. Ao entrar, é imediatamente despido do
apoio dado por tais disposicoes.

Na linguagem exata de algumas de nossas mais antigas instituicoes totais,
comeca uma série de rebaixamentos de degradagdes, humilhagdes e profanagdes do
eu. O seu eu é sistematicamente, embora muitas vezes nao intencionalmente,
mortificado. Comeca a passar por algumas mudancas radicais em sua carreira moral,
uma carreira composta pelas progressivas mudangas que ocorrem nas crengas que
tem a seu respeito e a respeito dos outros que sao significativos para ele (GOFFMAN,
2010).

Para sobreviver a todas as degradacgdes, eles se juntam em fac¢des criminosas
e, quem tem mais forca (palavras deles), é beneficiado com algumas regalias dentro
do presidio, onde tudo tem seu custo.

Se pensarmos no individuo como um ser histérico e, portanto, inacabado, que
se encontra numa relagdo permanente com o outro transformando o mundo e a si
mesmo (FREIRE, 2007), as acOes pedagdgicas no sistema penitenciario precisam
reconhecer os efeitos da prisionizacao, buscando novas formas de agir, levando-o a
se reconhecer como cidadao:

[...] reconhecendo a outra presenga como ndo eu, se reconhece como a si
préprio. Presenca que se pensa a si mesma, que se sabe presenga, que
intervém, que transforma, que fala do que faz, mas também do que sonha,
que constata, que comparara, avalia, valora, que decide, que rompe. E no
dominio da decisao, da avaliagéo, da liberdade, da ruptura, da opcao, que se
instaura a necessidade da ética e se impde a responsabilidade [...] Como

presenca consciente no mundo, ndo posso escapar a responsabilidade ética
no meu mover-se no mundo [...] (FREIRE, 2007b, p. 97).

Deve-se reconhecer que a historia é tempo de possibilidades e nado de
determinismos, que o futuro, permita-se reiterar, € problematico e inexoravel (FREIRE,
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2007b). Dessa forma, percebe-se que a educagédo para as pessoas privadas de
liberdade se caracteriza como um processo dinamico, no qual o/a aluno/a consiga
reformular novas formas de agir e de interagir, de pensar e de se reconhecer como
sujeito de sua prépria historia.

Assim sendo, é preciso considerar que além das dificuldades de adequagao no
sistema, existem problemas estruturais antigos, tendo em vista que a maioria dos
presidios brasileiros — o Maranhdo esta incluso nesse contexto — nao foram
construidos para que se pudesse ofertar educagao para as pessoas que se encontram
em privagdo de liberdade, de tal modo que na maioria das unidades, celas séo
desativadas para se transformarem em salas, e essas sem ventilacdo, sem a menor
condigao de trabalho e permanéncia dos alunos, como descreve Foucault (1987).

Para o autor, a arquitetura dos presidios, por exemplo, nao foi elaborada para
que os reclusos pudessem reaprender o exercicio da cidadania humana por meio da
educacéao, do trabalho e da arte. Essas sdo fundamentais para o desenvolvimento
humano e importantes para o trabalho de inclusdo dos presos na sociedade, a qual
tera de acolhé-lo ap6s o cumprimento de sua pena, que, por sua vez, podera
desencadear em um processo de ressocializagdo do apenado para a vigilancia e
controle deles.

Dessa forma, é preciso considerar a falta de atencdo da SEDUC no que se
refere a falta de bibliotecas e materiais didaticos, assim como formacao continuada
para os professores e demais segmentos da escola, além de uma proposta
pedagdgica direcionada para esse publico.

De tal modo, pode-se afirmar que a gestao da escola, assim como a gestao das
unidades prisionais, tem um papel muito importante no que tange a possibilitar a
oferta, 0 acesso e a permanéncia dos alunos na escola. Para que isso aconteca, o
Gestor precisa criar mecanismos que envolvam toda a comunidade escolar a sentir-
se parte integrante do processo escolar.

Posicionando-se sobre a gestdo escolar, Padilha afirma que:

[...] o diretor da escola ou dirigente da unidade escolar e seu vice,
responsavel pela coordenagdo de todas as atividades escolares,
devem ser capazes de “seduzir” os demais segmentos para a melhoria
da qualidade do trabalho desenvolvido na escola. Isso significa, por
exemplo criar mecanismos e condi¢des favoraveis para envolvé-los na
elaboragao do projeto politico pedagogico da unidade, contando para
esse fim com as diversas atividades do planejamento (PADILHA,
2003, p. 75).
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Nesse contexto, afirma-se que o diretor da escola deve ter “a capacidade de
saber ouvir, alinhavar ideias, questionar, inferir, traduzir posi¢des e sintetizar uma
politica de acdo com o proposito de coordenar efetivamente o processo educativo”
(PADILHA, 2003, p. 86). A qualificagao dos sujeitos narrados é condi¢do ou requisito
para que se oferte uma educacgéo de qualidade aos sujeitos privados de liberdade nas
Unidades Prisionais.

O Centro de Ensino Jodo Sobreira de Lima, localizado no Complexo
Penitenciario Sao Luis I, conta com 4 salas de aula, uma sala de professores (dentro
da sala dos professores, encontra-se um acervo para pesquisa dos alunos/internos),
uma cozinha pequena, a sala da diregdo e coordenacdo. Nas demais Unidades
Prisionais, existem apenas salas de aulas que sdo anexos da Escola Jodo Sobreira
de Lima, que, no ano letivo de 2019, possuia 624 alunos matriculados, distribuidos
em 10 Unidades Prisionais de Ressocializacdo (UPRs), atendendo da 12 etapa do
Ensino Fundamental/anos iniciais até a 22 etapa do Ensino Médio. A referida escola
apresenta um quadro funcional distribuido da seguinte forma: 1 (um) Diretor, 2 (dois)
supervisores, 1 (um) administrativo e 38 (trinta e oito) professores, além de 5 (cinco)

pedagogos que ficam nos anexos dando suporte pedagogico.

Figura 1 - Fotografia do Centro de Ensino Jodo Sobreira de Lima

I CE.JORO SOBREIRA DE LimaT

Fonte: Arquivo do acervo da escola, ano 2018.
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Figura 2 - Sala de aula da Penitenciaria Regional de Sao Luis

Fonte: Arquivo do acervo da escola, ano 2017.

A figura acima retrata uma sala de aula onde os professores ficam separados
por grades dos alunos, devido ao grau de periculosidade dos internos, no entanto, nas
demais unidades, as salas retratam salas de aulas formais, parecidas com as de uma

escola formal “normal”, como estao apresentadas nas figuras seguintes:

Figura 3 - Aplicacao do ENEM PPL

Fonte: <www.seap.gov.br>
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Figura 4 - Sala de aula das séries iniciais
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Fonte: <www.seap.gov.br>

As penas privativas de liberdade sdo cumpridas em trés possiveis regimes
prisionais: fechado, semiaberto e aberto. A definicdo do regime de cumprimento da
pena € realizada pelo juiz, no momento que profere a sentenca condenatoria.

Observar e analisar todos os aspectos referentes ao ambiente escolar, como
mostra as fotografias acima, demonstrando os espacos escolares ofertados nas
unidades prisionais de S&o Luis, nos diferentes regimes, fechado, semiaberto e
aberto, € muito importante, uma vez que, de acordo com o regime em que se encontra
o interno, também observamos seu comportamento e pensamos a melhor forma de
planejar e organizar as atividades escolares

Verifica-se as dificuldades da organizacéo do trabalho pedagdgico e da gestao
educacional em administrar uma escola, com tamanhas diversidades e tendo como
superiores duas instituicbes bem distintas e que, muitas vezes, nao dialogam, ou
mesmo tém compreensdes bastantes adversas em relagdo a educacéo dos internos.
No entanto, é preciso trabalhar sempre para renovar as metas e formar competéncias
a fim de ofertar e garantir a permanéncia dos alunos/internos na escola, assim como
a oferta de um ensino de qualidade.

A partir de observagdes na escola pesquisada, € necessario destacar que o
gestor, os professores e 0s supervisores pedagdgicos consideram importante o
trabalho coletivo, principalmente levando em consideracao o espacgo do carcere, onde
a escola esta inserida.
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Tardif e Lessard (2005) destacam alguns fatores que possibilitam o trabalho
coletivo na instituicdo escolar, sédo eles: espaco do ambiente; estabilidade da equipe
escolar; boas relagdes pessoais; existéncia de um projeto coletivo na escola;
concepgao da equipe gestora ancorada na gestao participativa; processos de
formacao continuada que promovam a participacdo e bom relacionamento entre
escola e comunidade escolar. Compreende-se que esses fatores mencionados sao
indispensaveis a construcao e efetivacdao do trabalho coletivo. Diante do exposto,
como pensar esses fatores no espaco do carcere?

A gestao democratica se consolida por essa via: encontrar 0s mecanismos para
a escola, garantir a aplicacdo da LEP, Lei n.® 7.210 de 1984, que prevé a educacgao
escolar no sistema prisional. Dessa forma, acreditamos que € necessario discutir o
modo como a gestdo pode influenciar no desenvolvimento da escola, de modo a
garantir a formagao docente para atuar com jovens e adultos em situacao de priséo;
estudar as propostas metodolégicas que sdo desenvolvidas na escola, assim como
garantir um projeto politico pedagdgico que contemple os anseios de educacgao
ofertada no cércere.

Nesse contexto, nos encontramos diante de uma situacdo desafiadora a ser
enfrentada: a de encontrar caminhos para o desenvolvimento de uma educacao
emancipadora em um espaco historicamente marcado pela cultura da opressao e
repleto de contradicdes onde se isola para (re)socializar e pune para reeducar.

A realidade prisional do Maranh&o, em suas unidades prisionais, apresenta um
modelo de escola tipicamente formal, seguindo o regimento, planejamento, avaliacdo
e calendario escolar imposto pela Unidade Regional de Educacao e a gestao escolar,
que, por vezes, em nada condiz com 0 processo educativo pelo qual o interno
necessita.

As escolas existentes dentro das unidades para atender a uma exigéncia legal
foram pensadas num modelo de escola formal. Contudo, basta a visita a um presidio,
e, por sua vez, a uma sala de aula nessa realidade educativa, para compreendermos
que nao se trata de uma escola tipicamente formal. A instituicao precisa ser repensada
para que as garantias individuais sejam efetivadas. Nessa perspectiva, as politicas
educacionais precisam superar a dicotomia entre o formal e o ndo formal; com a
efetivacao de politicas que se adequem aos espacos de privacao de liberdade.

Entretanto, qualquer iniciativa de processo educativo nesses espacos, embora

forcosamente louvaveis, terdo pouco éxito. E importante ressaltar que, nessa
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realidade educativa, os saberes trazidos pelos educandos sdo variados e diversos, e
deverao ser considerados como relevantes durante o processo educativo, de ensino
e aprendizado (SILVA, 2003).

Desse modo, a gestao escolar frente a essas colocagdes precisa repensar sua
pratica, reformular seu Projeto Politico Pedagogico (PPP) e suas estratégias
metodoldgicas, reconhecendo sua importancia na dinamicidade e contradicao da vida
no carcere, com vistas aos diferentes perfis e situacées contraditérias que se
vivenciam no interior do presidio.

Considerando a realidade supramencionada, optamos por incluir na proposta
de formacédo continuada, um modulo especifico que trata sobre a questdo da
identidade, cujos objetivos sdo: conhecer a escola e os profissionais que nela atuam;
observar como se da a interacao entre os profissionais que atuam na escola; incitar
reflexdo e associacao entre o visto e o vivido; analisar o grau de importancia atribuido
as relagbes entre as instituicbes responsaveis pela educagéo nas prisdes; resgatar
suas experiéncias pessoais dentro das unidades prisionais, ou seja, suas memdérias
individuais e coletivas sobre educacao no contexto das prisoes.

Dessa forma, ha um propésito de, juntamente com os participantes da
formacao, ajudar na construgdo do documento norteador das agdes propostas na
escola: o Projeto Politico Pedagdgico (PPP), para melhor compreenséo das acdes, do
desenvolvimento de suas praticas, objetivando aperfeicoar a oferta e o ensino nos
espacos de privagao de liberdade, embora se tenha consciéncia de que a efetivacao
ocorre pela politica das secretarias envolvidas.

O resultado dessas acbes pode influenciar na postura dos professores e de
todos os profissionais comprometidos com a escola de qualidade, no sentido de
reavaliar as suas praticas em relacao ao tratamento pedagégico que envolvam as
relacdes educacionais na escola. Nessa linha de pensamento, algumas indagacdes
se fizeram presentes no processo de elaboragdo do nosso objeto de estudo, entre
elas, destacamos a dificuldade em lidar com as tensas relagdes produzidas pelo
Estado e pela sociedade.

Nessa perspectiva, considera-se que, cabe ao gestor, mediar e debater com
todo o coletivo escolar acerca das condi¢des de trabalho que estdo colocadas e com
o intuito de encontrar possibilidades e estratégias para a efetivacdo do seu trabalho
na escola do sistema prisional.
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Institucionalizar, portanto, o trabalho pedagdgico de valorizagao e reeducagao
da pessoa privada de liberdade tornou-se um desafio presente no nosso campo
profissional. Defendemos que essa postura reflete positivamente na melhoria da
qualidade de ensino oferecido a todos os alunos /internos.

Dados revelam que, no Brasil, os niveis de escolaridade sdo mais um indicador
a confirmar a situagéo de vulnerabilidade social que se pode atribuir a populacéo
carceraria. No que concerne ao grau de escolaridade das pessoas privadas de
liberdade no Brasil, & possivel afirmar que 51,3% destas possuem o Ensino
Fundamental Incompleto, seguido de 14,9% com Ensino Médio Incompleto e 13,1%
com Ensino Fundamental Completo. O percentual de presos que possuem Ensino
Superior Completo é de 0,5% (BRASIL, 2011c).

Ao analisarmos os dados de escolaridade da populacao brasileira, obtidos a
partir da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios - PNAD Continua 2017,
percebemos que ndo ha uma representacao no sistema prisional dos mesmos graus
de escolaridade observados na sociedade brasileira. No sistema penitenciario, mais
da metade das pessoas custodiadas possuem baixa escolaridade, ao passo que entre
a populacao brasileira percebe-se maior dispersdo entre todos os niveis educacionais
(BRASIL, 2017).

As caracteristicas dos dados disponibilizados pelo Levantamento Nacional de
Informacdes Penitenciarias, ndo nos permitem uma atualizacdo mais recente dos
niveis de escolaridade. Contudo, mesmo em suas parcialidades, possibilitam-nos a
composi¢do de um panorama importante para fins de analise onde observa-se que
nas informacdes sobre essa populacao, o encarceramento faz parte de um processo
de exclusao anterior, que passa pela falta do acesso a educacao formal, em que
grande parte das pessoas presas ndo chegaram a completar o ensino fundamental,
sendo que destas, 11,8% séo analfabetas (BRASIL, 2017).

No Maranh&o, constata-se que 44,72% das pessoas privadas de liberdade tém
o ensino fundamental incompleto, conforme demonstra o grafico 3, segundo
levantamento feito junto ao Infopen (BRASIL, 2019).
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Grafico 3 - Nivel de escolaridade das pessoas privadas de liberdade em Sao Luis - MA, 2019

Grau de instrucao: Total de pessoas
Nao Informado
Ensino acima de Superior Completo
Ensino Superior Completo
Ensino Superior Incompleto

Ensino Médio Completo

Ensino Médio Incompleto
Ensino Fundamental Completo
Ensino Fundamental Incompleto 583
Alfabetizado sem cursos regulares 298
Analfabeto 380

1000 2000 3000 4000 5000 6000

Fonte: Infopen (BRASIL, 2019).

Os dados acima indicam a permanéncia dos baixos niveis de escolaridade
entre a populagéo encarcerada brasileira e maranhense. A perspectiva se torna mais
preocupante, em termos ndo somente da verificagcdo deste componente da
vulnerabilidade social, mas também da sua permanéncia como caréncia ou
precariedade de um importante ativo de enfrentamento das configuragdes sociais
excludentes, quando visualizamos os dados referentes as faixas etarias
predominantes na realidade prisional.

Em relacdo aos sujeitos da pesquisa, afinal, quem é quem na populacédo
prisional? Bem, em sua maioria sdo jovens, de baixa escolaridade, de baixa renda,
enfim, desprovidos de ativos pessoais e grupais que lhes permitam qualquer
expectativa de sucesso na batalha competitiva pelas escassas oportunidades dentro
da sociedade. E, ainda que condenados por delitos de entorpecentes, por crimes
contra o patriménio (como 0 sdo em sua maioria), ou mesmo por delitos contra a vida;
embora criminosos, sao pessoas marcadas por tragcos de padrdes/modelos/dindamicas
societarios refletidos em individuos e grupos e traduzidos como vulnerabilidade social.

Para os internos/alunos, a escola no carcere significa principalmente a
oportunidade de remir seu tempo na prisdo. Para outros, a garantia de dar
continuidade as suas vidas quando sairem, ou a elevagao da escolaridade, haja vista
que, na prisdo, a taxa de analfabetismo € muito alta e essa elevagédo de escolaridade
simboliza uma conquista diante da fragilidade de ter alguém que acredite neles.
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O significado da escola esta relacionado a oportunidade de aprendizado da
leitura e escrita, principalmente para os ndo alfabetizados, que sado os mais
frequentes, os que mais valorizam e que menos abandonam a escola.

Ler e escrever na prisdo sao fundamentais, uma vez que nao desenvolver
essas habilidades implica dependéncia do companheiro. Com esses conhecimentos,
os internos podem escrever e ler cartas, bilhetes (“catatau”) e acompanhar o
desenrolar, o desenvolvimento dos seus processos criminais. Portanto, isso significa
ter mais liberdade, autonomia e privacidade, até porque quem nao sabe, pede; e quem
pede, deve. Na prisdo, até favor é divida, e divida é risco de vida, como esclarece
Leite:

Na contramdo, temos uma parte dos agentes e auxiliares
penitenciarios, que acham que “[...] bandido bom é bandido morto”,
que nao reconhecem a educacao no carcere como um direito e sim
como um beneficio ou privilégio [...] 'Olha é uma boa proposta mais
ndo acredito que funcione, € quase impossivel recupera-los, vocés
estao enxugando gelo (grifo do autor) (LEITE, 1997, p. 77).

Entre os estudiosos do tema da Educacgao nas Prisdes, Silva (2016) assevera
que essa Politica Publica, no contexto brasileiro, € ineficiente em seu objetivo. No
entanto, considera-se que esse tema precisa ser aprofundado por meio de pesquisas
nos Estados, visto que apresentam caracteristicas comuns, como também
diferenciadas em diversos aspectos.

A Secretaria de Administragcdo Penitencidaria tem sua Secretaria Adjunta
denominada de Secretaria Adjunta de Atendimento e Humanizagéao, e esta dividida
em Supervisbes que dao suporte as Unidades Prisionais, desenvolvendo seus
trabalhos para que, em conjunto com as demais, cumpram com o seu papel de
ressocializar os internos. De acordo com a Lei de Execucao Penal, no seu artigo 10,
existe a finalidade de dar assisténcia ao encarcerado, objetivando a prevencédo do
crime, orientacédo do retorno ao convivio social e evitando a reincidéncia.

O retorno ao convivio social € uma das principais finalidades da pena e da
medida de seguranca durante o processo de execucao penal. O Estado, para
conseguir a reabilitacdo do individuo, adota medidas de assisténcia ao preso e ao
internado, com o fim de orienta-los ao retorno a sociedade, diminuindo o risco de
reincidéncia da prética delituosa.

Entre as formas de assisténcia ao egresso estao a orientacao e apoio, visando
a reintegracdo a vida, a atuacdo do Conselho Penitenciario supervisionando a
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assisténcia, assim como, a atuagdo dos patronatos publicos ou particulares na
prestacao dessa assisténcia, conforme previsto no artigo 78 da LEP.

De acordo com a Lei de Execucao Penal, as assisténcias proporcionadas aos
internos sdo: Assisténcia Material, em que € assegurado ao preso fornecimento de
alimentacao, vestuario e instalagdes higiénicas; Assisténcia a Saude, que assegura
ao preso assisténcia preventiva e curativa, compreendendo atendimento médico,
farmacéutico e odontolégico; Assisténcia Juridica, que prevé ao preso que nao tem
condicao financeira, a constituicdo de um advogado; Assisténcia Educacional, na qual
assegura-se a instrucao escolar bem como a formacao profissional dos presos;
Assisténcia Social, que tem por finalidade ampara-los para o retorno ao convivio em
sociedade; e Assisténcia Religiosa, como direito dos presos a liberdade de culto, sua
pratica dentro do carcere e a posse de livros de instrugao religiosa (BRASIL, 1984).
Além dessas, destaca-se que na legislacéo existem outras que estdo previstas, sendo
um rol de direitos meramente explicativos.

No Maranhao, as assisténcias aos condenados estdo divididas da seguinte
maneira: Supervisao do Trabalho e Renda; Supervisdo de Saude; Supervisdo de
Educacao; Supervisao Juridica; Supervisdo da Comissao Técnica de Classificacdo
(CTC); Supervisao Religiosa; Supervisdo Psicossocial; Supervisdo das APACs e a
Supervisdo do Trabalho e Renda, responsavel por selecionar os internos para as
vagas de trabalhos existentes, assim como ofertar cursos profissionalizantes de curta
duracéo para trabalhos manuais, e de pequeno porte, como encanador, serigrafia,
dentre outros.

A referida Superviséo € responsavel pelo pagamento e repasse as familias dos
internos, de 2015 até os dias atuais. A supervisao do trabalho e renda e seus parceiros
vém trabalhando no sentido de ocupar o tempo ocioso dos internos, e instalou nos
presidios da capital; fabricas de bloquetes, fardamentos e chinelos; padarias e outras
que mantém um numero pequeno de presos trabalhando e mantendo suas familias.

No que tange a assisténcia ao trabalho, a LEP assegura:

Art. 28. O trabalho do condenado, como dever social e condi¢cdo de
dignidade humana, teré finalidade educativa e produtiva.

§ 1° Aplicam-se a organizagdo e aos meétodos de trabalho as
precaucodes relativas a seguranga e a higiene.

§ 2° O trabalho do preso nao esté sujeito ao regime da Consolidacao
das Leis do Trabalho.
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Art. 29. O trabalho do preso sera remunerado, mediante prévia tabela,
ndao podendo ser inferior a 3/4 (trés quartos) do salario minimo
(BRASIL, 1984).

A Supervisdo de Saude tem a responsabilidade do atendimento médico
preventivo e curativo, farmacéutico e odontolégico, sendo assim, cada Unidade
Prisional conta com um enfermeiro e um técnico para os primeiros atendimentos e
conta com uma viatura e escolta para direcionar o preso até o hospital mais préximo,
caso seja necessario. Cabe ressaltar que, apesar dos servigos prestados, € muito
grande o numero de internos com Tuberculose, AIDS e outras doengas infecto
contagiosas.

A supervisdo de Educacéo, como ja citada acima, é responsavel por garantir o
acesso dos internos aos estudos, disponibilizando espaco para que todas as Unidades
Prisionais tenham, pelo menos, uma sala de aula. Essa Supervisdo possui uma
parceria com a Secretaria de Estado da Educacéo, que disponibiliza os professores e
toda estrutura educacional para que os internos tenham direitos educacionais
garantidos. No entanto, € importante destacar que o numero de presos que estudam
€ minimo perto da caréncia educacional apresentada entre os internos existentes.

Ainda sobre as supervisfes, com um trabalho muito importante, tem-se a
Supervisao Juridica, responsavel em acompanhar a vida pregressa dos internos,
assim como assegurar aos que nao tém condicao financeira de constituicdo de um
advogado. Também fazendo parte das assisténcias, ha a Supervisdo da Comisséao
Técnica de Classificacdo, que tem como finalidade receber o interno recém chegado
na Triagem e tomar todas as informacdes a respeito desse interno por meio de um
questionario com informagdes preliminares e, posteriormente, sdo atendidos por
assistentes sociais e psicologas(os), que enriquecem os questionarios com todas as
informacdes necessarias, para que todas as outras supervisbes facam os
atendimentos necessarios aquele preso.

A supervisdo religiosa € a responsavel por acessibilizar os cultos/missas,
organizar os batismos, os casamentos dentro da penitenciaria Essa supervisao tem
um papel muito importante no que se refere em manter a “paz” dentro das Unidades.

Sabe-se que a religiao pode apresentar alguns perigos e que por vezes €
sinbnimo de fanatismos, exclusdes, dentre outros pontos considerados negativos.
Contudo, ela é capaz de promover a convivéncia integralizada de individuos,

despertando sentimentos muitas vezes desconhecidos pelos individuos segregados
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como: amor, perdao, tolerancia, paciéncia, entre outros que sdo também essenciais
ao convivio “harménico”.

Sabemos que o individuo encarcerado passa por um processo de profunda
desestruturacao emocional e o discurso religioso nessa condicdo Ihe oferece uma
possibilidade: a de pensar como sujeito atuante dentro de uma sociedade, valoroso
na concepg¢ao social. Essa insergcao € extremamente positiva, possibilitando inclusive
que o apenado reflita sobre o crime perpetrado.

De acordo com a Lei de Execugéao Penal,

Art. 24. A assisténcia religiosa, com liberdade de culto, sera prestada
aos presos e aos internados, permitindo-se lhes a participagdo nos
servigos organizados no estabelecimento penal, bem como a posse
de livros de instrugéo religiosa.

§ 12 No estabelecimento havera local apropriado para os cultos
religiosos.

§ 2° Nenhum preso ou internado podera ser obrigado a participar de
atividade religiosa (BRASIL, 1984).

No entanto, é valido lembrar que dentro das Unidades Prisionais de Sao Luis,
observamos em sua grande maioria os trabalhos da Igreja Universal e da Igreja
Catdlica numa participagdo bem timida em seus trabalhos. As demais religides,
principalmente as de matrizes africanas sao ignoradas ou ndo se manifestam em
relacdo aos seus fiéis encarcerados.

Sequencialmente, a Supervisao Psicossocial tem a funcéo de oferecer suporte
psicoldgico e social aos presos quando chegam nos presidios e 0 acompanhamento
destes quando estdo no regime semiaberto e aberto para que ndo venham a reincidir
no crime, assim como atendem suas familias e os préprios presos, preparando-0s
para o retorno ao convivio em sociedade.

Apesar de nao fazer parte das assisténcias, existe a supervisdo responsavel
pelo método Associacao de Assisténcia e Protecao aos Condenados (APAC). APAC
€ uma entidade juridica sem fins lucrativos, imbuida na missao de reestruturar a
maneira como a execuc¢ao da pena é efetivada. O acompanhamento da sociedade
civil € um diferencial no caminho para a reabilitagdo social. Isso porque o0 método
APAC surge com embasamento na Lei de Execucdo Penal, enfatizando o
cumprimento de pena, executando a liberdade progressiva, priorizando a reeducacao
do preso para desempenhar os requisitos preliminarmente estabelecidos.
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A APAC é baseada no amor, na confianca e executando a liberdade
progressiva, priorizando a reeducagcdo do preso para desempenhar os requisitos
preliminarmente estabelecidos. O objetivo da APAC é recuperar o preso, proteger a
sociedade, socorrer a vitima e promover a justica.

Para a APAC, segundo seu fundador,

[...] enquanto o sistema penitenciario praticamente — existem excegoes
— mata o homem e o criminoso que existe nele, em razao de suas
falhas e mazelas, a APAC propugna acirradamente por matar o
criminoso e salvar o homem. Por isso, justifica-se a filosofia que prega
desde os primoérdios de sua existéncia: “matar o criminoso e salvar o
homem” (OTTOBONI, 2001, p. 45).

Dessa forma, conforme a filosofia introduzida por Ottoboni, em 1972, o método
APAC pretende propor ao recuperando € a sociedade, que o crime cometido seja
deixado no passado e que ao adentrar ao estabelecimento prisional, por meio da
valorizagéo e da religiao busca-se resgatar o ‘homem’ que existe no criminoso.

No municipio de Sao Luis ndao tem APAC, a Unica existente na regido

metropolitana esta localizada no municipio de Paco do Lumiar.

4.3 Proposta de intervencao por meio de acdes estratégicas no campo da
formacao continuada de profissionais que atuam nas secretarias que dao
suporte a educacao no ambito das prisoes

O delineamento da proposta de intervengéo por meio de agdes estratégicas no
campo da formagéo continuada de profissionais que atuam nas secretarias que dao
suporte a educacdo no ambito das prisdbes estd inserida neste capitulo, por
entendermos ser uma continuidade da discusséo acerca da gestdo da educacao no
sistema prisional.

Adentrar ao espaco prisional em Sao Luis, ou em qualquer outro lugar, ndo é
tarefa facil. Assim como os demais funcionarios, os docentes precisam se identificar
na portaria do estabelecimento, por meio de documento oficial, em regra, carteira de
Registro Geral (RG). A determinagdo da Agéncia de Administragcdo do Sistema
Penitenciario (Agepen) € para que ocorra a revista dos materiais didaticos, para
posterior liberagao e ingresso a unidade. O procedimento é substituido, em caso de
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revista mecanica, por meio de scanners corporais e/ou detectores. E sugerido o uso
de jaleco adotado pela escola para identificagéo do profissional.

E sentir-se como bem coloca Leme: “Adentrar um presidio é saber que teremos
nossas vontades e nossos desejos reprimidos. S6 avangamos quando é permitido. Sé
teremos acesso a espagos que nao delatem os segredos da prisao” (LEME, 2011, p.
117).

Considerando que cada unidade tem especificidades préprias e estrutura fisica
distinta, entretanto, em alguns presidios, até chegar na sala de aula, o docente passa
por varios portdes e grades. Inclusive, em algumas unidades, o educador transita
entre os internos identificados como “trabalhadores”, os quais caminham com certa
liberdade entre os corredores das prisoes.

Para iniciar as aulas, os agentes penitenciarios se responsabilizam pela soltura
dos alunos de suas celas, solarios e pavilhdées, em direcdo a escola. Durante o
deslocamento pelos corredores, os estudantes tomam posicéo ereta, anunciando a
entrada num espaco de maior liberdade do corpo. Caracteristicas incorporadas em
espacos disciplinadores e de assujeitamento dos corpos, como observou Foucault
(2009), ao analisar a histéria das prisoes.

Ainda que a Lei de Execugbes Penais reconheca o direito das pessoas privadas
de liberdade a educacéo, é inexpressivel 0 nimero de pessoas presas que tém acesso
a educacdo no Estado do Maranhdo. Os dados do Infopen (BRASIL, 2017)
apresentados anteriormente, no que se refere a escolaridade das pessoas privadas
de liberdade no ambito do Estado, demonstra que a maioria (44,72%) tem Ensino
Fundamental incompleto. Nesse contexto, observa-se que em torno de 10% dessa
populacao total esta frequentando o espaco escolar.

Acrescido a isso, observa-se, nesse contexto, que o direito a educagéao da
pessoa privada de liberdade é tratado como beneficio, um privilégio de poucos, muitas
vezes atrelado ao “bom comportamento” de alguns, em total contrariedade ao que
dispbe a Lei.

Observou-se que a relacao entre as secretarias envolvidas ao mesmo tempo
que sao ténues, em alguns casos, € simplesmente burocratica e tensa, com disputas
de espaco e de visibilidade politico institucional. Mesmo sendo restrita suas
oportunidades de fazer escolhas de suas atividades, a escola pode contribuir no
sentido de resgatar sua autonomia, num espaco que esta submetido a regras e
comandos destinados a controlar seus trabalhos no @mbito do céarcere.
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Os gestores das escolas localizadas nos estabelecimentos penais, assim como
a Secretaria a qual estdo atrelados, também tem pouca autonomia dentro das
unidades. Dependem quase que exclusivamente do humor e/ou da boa vontade dos
gestores das unidades e de seus agentes penitenciarios para realizar suas atividades,
comprometendo, muitas vezes, a proposta pedagogica da escola.

Desse modo, observa-se a necessidade de um envolvimento maior entre as
instituicdes gestoras, a fim de dar uma autonomia maior para a escola, sem esquecer
logicamente os procedimentos de segurancga, pois, ha maioria das vezes, a relacao
entre os profissionais da escola e os da gestao penitenciaria, principalmente da area
de seguranca, € bastante comprometida e tensa.

A inexisténcia de um plano de formagéao integrado, construido e implementado
pelas Secretarias de Educacao e Administracdo Penitenciaria do Maranhao, com o
propodsito de fomentar acdes estratégicas que visem potencializar a educagao nas
prisbes e sejam contemplados os profissionais da SEDUC e SEAP que atuam nas
escolas ou que dao suporte. Desse modo, € evidente a necessidade de ofertar aos
profissionais que atuam no sistema prisional, formagao continuada com base em um
curriculo que atenda as especificidades da politica educacional.

O Mestrado Profissional em Educagédo ao qual esta pesquisa estéd vinculada
tem o “produto” como parte integrante obrigatéria da dissertagdo, para obtencao do
titulo de Mestre. Esse produto tem que estar em consonancia com os objetivos da
pesquisa, assim sendo, a partir de uma formacao continuada para professores,
pedagogos, supervisores, gestores, administrativos, agentes e auxiliares, assim como
para os profissionais que estejam de alguma forma envolvidos com a educacao dentro
das Unidades Prisionais.

Ademais, os profissionais que atuam nos espacos de privacao de liberdade e
que possuem formacao superior dificilmente tiveram em seu processo formativo inicial
o contato com essa realidade, seja no campo tedrico ou pratico, exigindo que
aprendessem no exercicio da profissdo, bem como buscando formagao complementar
a inicial (cursos de extensdo, especializagdo etc.). Corroborando com esse
pensamento, as Diretrizes Nacionais de Educacgao nas Prisdes afirmam que:

[...] Muitos nem mesmo possuem experiéncias com o trabalho docente
com jovens e adultos. Sairam das Universidades para atuar em
escolas regulares do mundo livre, sem nem mesmo terem vivenciado
qualquer iniciativa e/ou experiéncia com a Pedagogia Social. Poucas
sdo as Universidades que investem em uma matriz curricular que
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estimule e possibilite o discente a visualizar alternativas no campo
profissional da educacao além dos postos cotidianamente dispostos
no mercado de trabalho (BRASIL, 2010, p. 21).

Nesse sentido, pode-se afirmar a importancia da oferta de formagéo continuada
para aqueles que atuam com a educacao nas prisées. A formacao continuada visa
favorecer dindmicas de atualizacdo e aprofundamento do conhecimento necessario
para o exercicio da profissao, bem como desenvolver intervengdes inovadoras nos
contextos de desempenho profissional. Esta tem como finalidade Uultima o
aperfeicoamento pessoal e social de cada profissional, numa perspectiva de educacéao
permanente.

Consciente dessa necessidade, a escola pode acrescentar em sua rotina
momentos formativos que tomem a escola como objeto de investigacao e tematizagéao
da pratica educativa, conferindo autonomia intelectual aos professores, ao mesmo
tempo em que supre as lacunas da formacao inicial.

No Estado do Maranhao, especificamente em Sao Luis, os professores que
atuam na oferta de educacdo nas prisdées, fazem parte do quadro efetivo de
profissionais da Secretaria de Estado da Educacdo e s&o indicados pela Unidade
Regional de Educacao, 6rgao responsavel pela lotacao de professores e nas unidades
prisionais em Sao Luis e no interior do Estado, e os professores que sao contratados
pela rede estadual de ensino por meio de recursos da Resolugéo n.? 48/2012 - Fundo
Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE) para atuarem nas prisdes
(BRASIL, 2012).

Os agentes penitenciarios em atuacao sao pertencentes a Secretaria de
Administracao Penitenciaria, sendo efetivos das unidades prisionais. Ja os auxiliares
penitenciarios sdo contratados pela SEAP para compor o quadro de funcionarios, pois
ainda é insuficiente o numero de agentes para a demanda existente da capital e no
interior do Estado.

Contam também com monitores que sao disponibilizados por empresas
terceirizadas, lembrando que os profissionais designados a atuar nos locais onde ha
escolarizacdo nao recebem qualquer formacao especifica de cunho pedagdgico. E,
notadamente, reconhecemos a existéncia da necessidade de que os agentes
penitenciarios apresentem um perfil adequado para o efetivo exercicio da funcéo, que
abranja engajamento e compromisso, contribuindo com mudancas no trato do(a)

interno(a).
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Destacamos, ainda, que ndo somente os educadores assumem formalmente a
tarefa de ensinar, mas também os agentes penitenciarios e outros profissionais
envolvidos na execugao penal, que, pelo tempo que passam com oOs internos do
sistema penitenciario, exercem uma grande influéncia na educacao desses individuos,
concebendo a educacdo em suas diferentes dimensoes.

Compreendemos que, sem o apoio desses profissionais e dos diretores de
unidades, nao ha educacao possivel dentro das prisées. Sao os agentes, por exemplo,
que conduzem o0s presos até a sala de aula, e se eles ndo estiverem plenamente
convencidos da importancia da educagédo no ambiente do cércere, qualquer motivo
pode ser suficiente para impedir que os alunos cheguem a escola, ou que sejam
retirados de sala de aula.

A proposta metodolégica apresentada nesta pesquisa estabelece entre os
objetivos da formacdo dos professores a necessidade de investir na formacéo
permanente, instrumentalizando e subsidiando a reflexdo e a pratica docente,
propiciando o desenvolvimento de sua autonomia, participacao e consciéncia critica.

Nessa proposta, fica evidenciado que é preciso que sejam criados espagos
grupais nas unidades penitenciarias, onde seja possivel exercitar o dialogo, a
produgédo coletiva, estudos e troca de experiéncias, 0 que permitira a construgao
coletiva de projetos pedagdgicos para cada estabelecimento penal, assim como a
pesquisa individual e coletiva e a sistematizacao do trabalho docente.

A proposta estabelece, ainda, que esse carater coletivo e reflexivo da equipe
para a construcdo da proposta metodolégica explicite sua concepcao de
aprendizagem e construcdo do conhecimento, sua visdo de ser humano e de
sociedade, para que se possibilitem o dialogo e a reflexdo a todos os integrantes do
processo educativo.

Das metas que contemplam a Educagédo de Jovens e Adultos, apenas duas
estratégias atendem a educagdo para pessoas privadas de liberdade, sdo elas:
assegurar a oferta de educacao de jovens e adultos nas etapas de ensino fundamental
e médio as pessoas privadas de liberdade em todos os estabelecimentos penais,
assegurando-se formacao especifica dos professores e das professoras e
implementacao de diretrizes nacionais em regime de colaboragdo (BRASIL, 2014).

Percebemos também que as estratégias que contemplam a oferta de educacéao
em unidades penais apresentam um texto muito superficial, ndo especifica como

acontecera.
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Dessa maneira, a seguir, apresentamos um esquema que exemplifica as

intencées de como esta delineada a proposta de formagéo continuada:

Figura 5 - Esquema da proposta de formagao continuada

{
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Fonte: Elaborado pela autora.

A Formacao continuada intitulada “Gestao e Educacéo nas Unidades Prisionais
de S&o Luis” tem como objetivo ampliar os conhecimentos dos profissionais acerca
das politicas publicas voltadas para o sistema carcerario, assim como promover a
reflexdo sobre o modelo prisional brasileiro e maranhense, levando os profissionais a
desenvolverem uma visao critica e reflexiva sobre o tema. Com a formacao, o
profissional podera ampliar conceitos de administracdo e gestdo as unidades
prisionais, além de estarem aptos a docéncia nas escolas que estejam dentro das
Unidades Prisionais.

Nesse contexto, justifica-se a presente proposta por observar ao longo da
pesquisa, a necessidade dos sujeitos entrevistados, assim como da vivéncia nesses
anos de docéncia, dentro das unidades, a auséncia de formacdo continuada em
servigo para todos aqueles envolvidos, direta e indiretamente com a educag¢do no
sistema prisional.

A proposta de formagao continuada envolvera todos os docentes, agentes de
segurancga penitenciaria e gestores que atuam nas unidades e que estejam, de alguma
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forma, ligados as escolas, possuindo como publico-alvo os sujeitos privados de
liberdade.

Idealizada como suporte educacional, esta Acao Formativa pretende constituir-
se como um momento de interacdo entre os profissionais das Secretarias de
Educacédo e da Secretaria de Administracdo Penitenciéria, a partir da reflexao sobre
Gestdo e Educagéao de Jovens e Adultos nos espacgos de restricdo e privagdo de
liberdade no Estado do Maranhdo e sera desenvolvido a partir de encontros
presenciais e atividades a distancia.

A formacéo foi dividida em trés médulos tematicos sequenciais, nomeados de:
1) Histdéria da Educacao em Prisdes; 2) Identidade; 3) Gestao e Educacgao nas prisoes,
tendo como método a interdisciplinaridade e a construcdo de uma proposta de
formacao participativa para a emancipagao do sujeito social, oportunizando a
apropriagao de conceitos na perspectiva da ressignificacao da educagéao no contexto
das prisées, com o objetivo de melhorar o entendimento sobre o tema entre os
professores e professoras da Rede Estadual que atuam nas escolas prisionais, bem
como a equipe gestora das referidas Unidades Prisionais e de Ensino e agentes
penitenciarios que atuam como mediadores nas Unidades prisionais.

Embora tenha sido elaborada para um publico-alvo especifico — os profissionais
que atuam nas unidades prisionais — e esse material pode ser trabalhado em outros
locais para outros profissionais, a fim de que conhegcam e se sensibilizem para a
educacao nos espacos de privacao de liberdade. Os Médulos dispéem, ainda, de
atividades envolvendo ndo somente textos da pesquisa, mas também outros suportes,
como: letras de musica, filmes, documentarios, textos nao-verbais.

Sabemos que a formacéao e a qualificagdo profissional, ao lado da educacao
formal, além de serem exigéncias constantes de uma sociedade em transformacao,
sao também fatores fundamentais para a inclusdo de pessoas que vivem em espagos
de privagéo de liberdade.

Chegamos, portanto, no momento que considera toda a trajetéria da proposta
da pesquisa, ou seja, a analise dos dados, que, por mais que falemos sobre a
educacao no contexto das prisdes, ninguém diz mais sobre o assunto do que os
sujeitos envolvidos na pesquisa.

Mesmo com todas as dificuldades para a realizacdo da pesquisa de campo,
como as situacdes decorridas da pandemia da COVID-19, uma vez que todas as

unidades prisionais foram fechadas e somente servigos essenciais eram permitidos.
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Diante desse contexto, algumas entrevistas (como as dos internos) foram resgatadas
de uma pesquisa realizada anteriormente, em um trabalho de concluséao de curso de
especializacao realizado no periodo de 2018 a 2019, como citado anteriormente no
capitulo “Caminho Metodologico”.
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5 O QUE DIZEM OS GESTORES, SUPERVISORES, PROFESSORES,
PEDAGOGOS, AGENTES PENITENCIARIOS E ALUNOS/INTERNOS SOBRE A
EDUCACAO NAS PRISOES

A vivéncia nos diversos setores nas prisdes, principalmente na sala de aula, os
contatos diarios e constantes, as observacoes, os didlogos sobre enfrentamentos e
conflitos da vida e da educacgao nas prisdes, deram uma percepcao sensivel da vida
concreta no interior das unidades prisionais.

Como apresentado anteriormente, nosso objetivo principal € analisar como e
em que medida a Gestdo da Educagédo nas Prisdes (SEDUC e SEAP) se efetiva
destacando suas concepcoes, relagcdes, organizagcao, funcionamento, possibilidades
e desafios e quais sdo os reflexos na ressocializacdo/reeducacdo das pessoas
privadas de liberdade.

Diante disso, fomos a busca de elementos que pudessem nos levar a
compreender a partir dos questionamentos propostos, como se efetiva a educacao
dentro do contexto das prisdes.

Durante a pesquisa, realizou-se a observagéo na rotina da escola (antes da
pandemia) e aplicou-se os questionarios de forma remota em diferentes periodos com
professores, supervisores e gestores, visando analisar se as ac¢des desenvolvidas
estdo de acordo com a concepcao de gestao entre as instituicbes responsaveis pela
Educacao nas prisdes de Sao Luis.

O questionario, composto por 11 a 15 questdes, dependendo do segmento,
abordava tempo de servigo, grau de instrucao, fungéo exercida, concepc¢ao de gestao,
entre outras questdes consideradas igualmente importantes.

Para garantir o anonimato dos participantes, destacou-se que nao seria
necessaria a sua identificagcdo e que o seu apoio nesta presente pesquisa, no sentido
de responder ao questionario, trara grandes feitos a educacao, especialmente nessa
area objeto da pesquisa.

A confidencialidade ocorre quando o pesquisador tem a possibilidade de
identificar o sujeito da pesquisa, mas opta por ndo o fazer (GIL, 2019). Os participantes
da pesquisa foram orientados para que nao se identificassem. No entanto, para um
melhor entendimento e compreensdao, nomeamos 0s participantes da pesquisa com
letras, cargos ou fungdes, como: (Professor W, Supervisor X, Pedagogo Y, Gestor J,
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Gestor S, Agente penitenciario P, Gestor H, Aluno A, Aluno B), como mostra o quadro

a segquir.

Quadro 3 - Lista das palavras utilizadas para identificar os participantes da pesquisa

1. Gestor J (Gestor da escola); 2. Supervisora X; 3. Professora W; 4. Pedagoga Y;
5. Agente penitenciario P;.6. Gestora H (Gestor da Unidade Prisional); 7. Gestor S
(Gestor de Educacao da SEAP); 8. Aluno A; 9. Aluno B.

De acordo com a Ouvidoria, via Subsecretaria, devido ao fechamento das
unidades por causa da COVID-19, apesar da solicitagdo ter sido feita desde outubro
de 2019, ndo tivemos autorizagao para aplicacdo dos questionarios junto aos agentes,
auxiliares, alunos, pedagogos e diretores das UPRs. Desse modo, foram analisados
somente alguns dados autorizados pela SEAP, assim como pela gestao da escola,
que inclui os profissionais da educacao, que em seus depoimentos relatam sobre as
dificuldades encontradas no ambito da gestdo da educacdo no sistema prisional.
Professores, supervisores e o gestor da escola apontaram como problemas e desafios
0s seguintes pontos: falta de convénio e parcerias; falta de formagéo continuada de
professores; frequente interrupcdo das aulas por razdo de seguranca interna;
infraestrutura inadequada; necessidade de cameras de seguranga nas salas, visto que
0 numero de agentes é insuficiente para garantir a integridade fisica dos professores,
assim como a falta de material didatico adequado e biblioteca.

Nesse contexto, os atores envolvidos no processo falaram sobre a importancia
da educacao nas prisdes, por meio de trés aspectos: a elevagdo da escolaridade, a
garantia do cumprimento da Lei de Execucéo Penal e a reintegracao social. Segundo
0 gestor e o supervisor, 0 papel da escola no carcere é essencial, pois assegura o
direito a escolarizagéo e ressocializagdo dos internos/alunos. No entanto, todo esse
esforco esbarra na falta de compreensdo e entendimento daqueles que séao
responsaveis pelo deslocamento dos alunos da cela até a sala de aula.

Os docentes que trabalham no sistema destacaram a importancia da educacao
como garantia da reintegracéo dos internos ao convivio social. E que, mesmo com
dificuldades, é prazeroso estar em sala com os internos, principalmente quando estes
descobrem que a importancia da escola vai além da remicao da pena e afirmam a
contribuicdo da escola no processo de ressocializacao e que, mesmo diante das
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dificuldades, como limitagcbes da entrada de alguns instrumentos/ferramentas que
interferem na a dindmica do processo de ensino e aprendizagem, analisam como
validas as acbes da gestdo para garantir a matricula e a frequéncia dos internos.

Outra dificuldade enfrentada é a falta de formacao tanto para os professores
que ja fazem parte do corpo docente ha algum tempo na escola, como para os
docentes contratados para trabalhar na escola do sistema prisional. Relatam a falta
de comprometimento da SEDUC com a formag&o continuada para que possam
realizar um trabalho diferenciado a esse publico tao diversificado.

Os professores afirmam que o despreparo para enfrentar a sala de aula é muito
sério. Eles se formam na pratica. Quando s@o contratados, recebem apenas algumas
orientacdes gerais e muitas recomendacées, tendo que se limitar ao que é permitido
e ndo a uma pratica autbnoma e criativa.

Outro ponto abordado foi a falta de parceria entre a SEDUC e a SEAP, no
sentido de cobrar e assim garantir locais de trabalho adequados para atividade
docente. Um numero significativo de salas localizadas nas diferentes UPRs que sao
anexos da escola, sdo inadequadas, sem ventilacdo, ou seja, insalubres.

Aguiar define prisdo como: “espaco de “desindividualizacdo” dos sujeitos, de
perda de autonomia e de “desaprendizagens” (AGUIAR, 2009, p. 103). Nesse
contexto, se observa a missao dos professores/educadores ndo apenas de transmitir,
mas de realizar um trabalho pedagdgico que tenha significado para os alunos e, de
alguma forma, possa contribuir para sua reintegracdo, uma vez que as relacoes
presentes no carcere sao permeadas de hostilidade.

Os professores relatam, ainda, que pelo numero insuficiente de salas de aula
para atender as necessidades dos alunos, tornam as classes muito heterogéneas e,
apesar de haver muitos alunos matriculados, a frequéncia é pequena e no final do ano
apenas 10% ou menos concluem os estudos.

A rotatividade e a desisténcia se constituem em problemas para a
administracdo das unidades e da escola. Além disso, uma das maiores reclamacoes
dos professores e supervisores, uma vez que os internos sao transferidos de uma
unidade para outra e, mesmo ja matriculados, quando chegam em outra unidade,
mesmo havendo sala de aula funcionando, muitas vezes, a série ofertada nao é a
mesma que o interno estava cursando na unidade de origem e, essa transferéncia
constante, leva o aluno/interno a perder o ano letivo e, mais uma vez, seu direito a
educacéao é negado.
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A heterogeneidade dos alunos, no que se refere a idade e a escolaridade,
dentre outros, aparece também como uma das maiores dificuldades para os
professores, pois sao jovens e adultos com diversos tipos de crimes e penas, primarios
e reincidentes, analfabetos e alfabetizados. Ha também aqueles que pararam de
estudar recentemente, os que pararam ha 10, 15, 30 anos e os que nunca foram a
escola.

Além desses elementos, existem os relacionados ao comportamento, ao
interesse pelo estudo, as formas de aceitar, de encarar a vida na prisédo e fora dela,
as expectativas de vida e de integracéo social. A Educacéao de Jovens e Adultos (EJA)
reconhece e se apropria positivamente da diversidade de percursos no processo de
ensino e aprendizagem das pessoas jovens e adultas, impondo aos educadores da
modalidade o desafio do atendimento as necessidades basicas de aprendizagem de
um publico caracterizado pela riqueza da diferenca.

A transposicdo da premissa da equidade para o ambito da oferta publica de
EJA encontra desafios imensos, que vao da superacdo da educacao compensatoéria
que identifica a EJA como o ambiente de “correcdo do descompasso” da historia
escolar dos sujeitos (FREITAS, 2017).

Conforme apontamos algumas vezes no decorrer da pesquisa, outro problema
identificado pelos profissionais é a atitude dos funcionarios, que ndo compreendem,
nao aceitam, nem apoiam a educacao escolar no presidio. Muitos acham que os
internos ndo merecem e nao tém direito a educacao e ha aqueles que afirmam que os
presos nao levam a sério os estudos e usam a escola para fins secundarios. Os
funcionarios que pensam assim geralmente ndo aceitam os professores, nem o seu
relacionamento com os internos, principalmente quando se caracteriza pelo dialogo,
respeito e valorizagao do outro.

As consideracdes anteriormente arroladas evidenciam, portanto, a distancia
entre o proposto e o vivido nas prisdes em Sao Luis/MA principalmente com as
equipes de seguranca das UPRs que ndo acreditam na ressocializacdo do preso.
Existe uma critica velada nas agdes e falas dos agentes e auxiliares em relagéo aos
docentes e aos internos/alunos.

Existem, também, como relatam os entrevistados, unidades onde a direcao
realmente se preocupa com a educagao dos internos e seleciona os agentes mais
‘humanizados” para trabalhar diretamente com a escola. Nessas unidades, é

perceptivel a diferenca do tratamento ao interno e ao professor. Reafirmando o que ja
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foi mencionado anteriormente, que, no geral, a maior parte dos diretores das UPRs
nao enxergam a educac¢ao como fator importante no processo de ressocializagao dos
internos e ndo se importam com a oferta de educacéao nas Unidades.

Além da adequacao do ambiente, da falta de recursos disponiveis e das
dificuldades com os profissionais da seguranca, o professor das escolas no carcere
também tem que identificar talentos, a fim de potencializar seus alunos com a
finalidade de se reconhecerem como sujeitos capazes e construtores de sua prépria
existéncia.

Percebe-se, a partir dos dados e informagdes acerca do funcionamento da
educacao no sistema prisional em S&o Luis, que ha a intencdo de melhorar a oferta
da educacao nas penitenciarias, apesar das dificuldades enfrentadas e contradicoes
existentes, conforme foi possivel observar nos questionarios aplicados aos
profissionais da escola e da SEAP.

O Gestor J, que atende as unidades prisionais da capital do Maranhéo, é
natural de Sao Luis/MA, 52 anos, licenciado em Matematica, especialista em
Educacado Matematica e Gestao de Processos e Gestao Escolar e possui tempo de
servico de 3 anos no sistema.

Segundo esse profissional, ao ser questionado sobre o papel da SEDUC com
a educacédo dentro do Sistema Prisional, “o papel da SEDUC é assegurar o ensino
formal para os Internos” (GESTOR J).

Com questées comuns aos participantes, quando questionados sobre a
importadncia da educagdo nas prisées, o referido Gestor afirma que “A escola
possibilita ao interno, ao retornar a sociedade apds quitar sua divida com a justica,
tenha outras opgcdes que ndo o regresso a criminalidade” (GESTOR J).

A Supervisora X, que possui seis anos de tempo de servico no sistema, com
formacao académica em Pedagogia e especializagdo em Psicopedagogia e em
Alfabetizagéo e Letramento, afirma que

A Educacéo nas prisées € de suma importancia para resgatar o nivel
de escolaridade dos apenados previsto na LDB n.° 9.394/96,
especificamente na visdo de EJA (Educacao de Jovens e Adultos),
como também garantir o direito constitucional e da LEP (Lei de
Execucgdes Penais) assim a escola cumpre seu papel social, na fungao
de devolutiva para a sociedade de um novo Ser Humano
(SUPERVISORA X).

A EJA, nesse sentido, cumpre com suas funcdes reparadoras, na medida em
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que permite o cumprimento do direito a educagéo de qualidade a pessoa privada de
liberdade; equalizadora, quando reinsere a pessoa privada de liberdade no sistema
educacional, dando-lhe condi¢des de se inserir no mundo do trabalho e na vida social
quando liberta; e qualificadora, ao levar em consideracao o carater inacabado do ser
humano e a potencialidade de se desenvolver e se adequar em qualquer contexto.
Na mesma perspectiva, a Professora W, de 45 anos, natural de Sdo Luis/MA,
com formagdo académica em Geografia Licenciatura, Geografia Bacharelado e
Pedagogia, com especializacdo em Educacdo Ambiental, Geoprocessamento,
Psicopedagogia, Atendimento Educacional Especializado - AEE, Gestao, Orientacao
e Supervisao Escolar, Metodologia do Ensino Superior e Educagéao Infantil, que possui
22 anos de servico, sendo 4 deles no sistema prisional, inicia falando sobre a

importancia da educacao nas prisées, cujo entendimento diz:

Com certeza a Educagédo no carcere € extremamente importante. No
caso da Escola Jodo Sobreira de Lima tem um grande papel na
sociedade e tem contribuido muito no processo de ressocializagdo dos
internos que estudam. Durante o tempo que estou na escola percebo
como é prazeroso para os educandos estarem na escola, participarem
das aulas e dos projetos desenvolvidos na mesma. A educagéo é
base. Muitos internos entram na escola sem saber ler e escrever e, é
na escola que eles vislumbram um mundo (PROFESSORA W).

Na fala da professora, observa-se que nao se trata apenas da importancia da
educacado em uma escola comum, mas de uma escola que tem como obijetivo ajudar
a desenvolver potencialidades que favorecam sua mobilidade social, ndo se deixando
paralisar pelos obstaculos encontrados. Em suma, uma escola que privilegia a busca
pela formacao, pela identidade de um cidaddo que tem ou teve sempre seus direitos
negados, inclusive o da escolarizacao.

A partir desse questionamento, os profissionais da SEAP comentaram sobre a
importadncia da educacdo nas prisdes, e quando questionados sobre o assunto,
fizeram diversos relatos, como veremos a seguir.

A Pedagoga Y tem 38 anos, natural de Maraba - PA, com formagao académica
em Pedagogia, especialista em Supervisdo, Gestao e Planejamento Educacional e,
também, em Sistema Prisional, Medidas Socioeducativas e Humanizagdo. Possui
cinco anos de servigo no sistema. A Pedagoga Y afirma que:

A educacio possibilita que, ao retornar a sociedade apds quitar sua
divida com a justica, os ex-presidiarios tenham outras opgbes como
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formag&o profissional e educacional, melhores alternativas de
insergdo social e de remuneracéo, prevenindo a reincidéncia. Muitas
vezes resignagdo de valores que antes ndo tinha em seu ambiente
familiar PEDAGOGAYY).

De acordo com o Agente penitenciario P, hoje chamado de inspetor de Policia
Penal, sexo masculino, 50 anos, natural de Sao Luis/MA, com formacao académica
em Bacharelado em Direito, especialista em Cidadania, Direitos Humanos e Gestéao
da Seguranca Publica e Gestao Publica e, que possui 17 anos de tempo de servigo:
“Ao nosso ver, diante das grandes perdas que se instalam diante da pessoa presa, o
processo educacional nas prisées é um dos veiculos reintegradores, juntamente com
o trabalho e a atividade religiosa’ (AGENTE PENITENCIARIO P).

Para a Gestora H, 42 anos, natural de Codé/MA, com formacao académica em
Educacéo Fisica - Licenciatura e Bacharel em Direito, especialidade em andamento
em Gestao Prisional, que possui 17 anos de tempo de servigo: “Contribuir para a
ressocializagdo dos presos e garantir a dignidade de pessoa humana” (GESTORA H).

Diante desse contexto, o Gestor S respondeu:

[...] A assisténcia educacional esta prevista na Lei de Execugdo Penal
n.?7.210, de 11 de julho de 1984 (art. 11; 17-21) como direito garantido
ao individuo privado de liberdade, assim como as assisténcias
material, de saude, juridica, social, religiosa e ao egresso, portanto, é
pertinente tornar legitimo o que recomenda a LEP com a plena
execucdo das atividades educacionais formal e informal nos
estabelecimentos penais. Para além e tao importante quanto, a
educacao na esfera prisional em seu devir propicia aos envolvidos no
processo de ressocializacdo a reavaliacdo das praticas e do
comportamento de dado coletivo no esforco em, se ndo sanar, ao
menos minimizar 0s Iimpactos negativos ocasionados pela
criminalidade e/ou outras mazelas sociais (prostituicdo, trafico de
drogas etc.) apresentando novas perspectivas de vida a este publico
por meio da formagéo educacional (GESTOR S).

Pensar a educacao escolar dentro de espacos de privacao de liberdade nos
leva a varias questdes, dentre elas: como lidar com a contradicao da cultura prisional,
caracterizada pela repressao, ordem e disciplina, com o fim de adaptar o individuo ao
carcere e o principio fundamental da educacao que é por esséncia transformador e
libertador? Ou entado, estariam as praticas escolares a servico das prerrogativas
carcerarias? A quem a escola serve?

Isto posto, as questdes que nos parecem relevantes sdo: a escola esta
presente nas unidades prisionais, entao, qual € o seu papel? E o que a escola pode
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fazer para garantir de fato que seus alunos/internos possam realmente usufruir de
uma educacao libertadora?

Embora se reconhecga a educagao como direito da pessoa privada de liberdade,
verificamos que em Sao Luis, poucos internos(as) tém a oportunidade do acesso, por
mais que as Diretrizes apontem sobre a importancia da educagcao nos espagos de
privagao de liberdade.

A educacéao € uma parte importante no processo de ressocializacao e o Estado
tem obrigacao de criar planos estratégicos para o sistema prisional, com a intencao
de criar politicas publicas para serem construidas em beneficio desses internos, a fim
de que a Educacao se desenvolva nos sistemas prisionais.

A prisédo, tal como hoje é concebida, € uma invencao moderna. Embora a
pratica de aprisionar os homens seja tdo velha quanto a prépria sociedade, somente
no seéculo XIX apareceram estudiosos que enfatizaram a necessidade da
humanizagdo da pena (ONOFRE, 2007). Naquele periodo, a sociedade acreditava
gue pessoas encarceradas ndo tinham nem direito a vida, quanto mais a educacao,
seu unico direito era o castigo e a punicao, pois jamais seriam preparados para viver
em sociedade.

Partindo do pressuposto de que a oferta da educacédo exige muito de sua
gestéo, nesse sentido, para que essa seja realizada de forma satisfatoria na escola
do sistema prisional, tal exigéncia torna-se muito mais significativa e desafiadora.

Nesse contexto, indaga-se: qual o papel do Gestor no ambiente escolar do

carcere?

[-..] sendo o lider responsavel pela organizagdo coletiva do processo,
no sentido de promover a formacéo e a aprendizagem, entendo que é
o0 gestor escolar o responsavel pelo sucesso ou fracasso da Instituicao
que administra (GESTOR J).

Sobre o tema, a Supervisora X afirma que

A Gestao Escolar é a peca-chave de direcionamento para as agées do
corpo docente e discente dentro das unidades prisionais, tendo como
inicial assegurar o direito da escolarizacdo dos apenados, para tanto
se faz necessario um plano de agcédo coerente com o Projeto Politico
Pedagdgico (SUPERVISORA X).

A Professora W discorre sobre o papel do gestor na escola do sistema:

E fundamental. O gestor € um lider, um articulador, motivador. No
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carcere a figura do gestor escolar € imprescindivel, pois é ele que trata
diretamente com as duas secretarias: Seduc e Seap, além de resolver
problemas diversos que ocorrem dentro de uma escola. Portanto, para
esse cargo é preciso alguém muito preparado (PROFESSORA W).

Para a Pedagoga Y:

O gestor tem um papel importante na mediacdo Secretaria de
Educacéao e Escola, para o fornecimento de materiais didaticos para
uso dos professores e alunos, um apoio que 0s mesmos precisam para
que no dia a dia ndo se sintam sozinhos em momentos desafiadores
(PEDAGOGAY).

A Gestora H relata:

Selecionar os presos, juntamente com a equipe técnica da Unidade
Prisional, através da Comissdo Técnica de Classificagdo para
participar de cursos profissionalizantes, ensino regular, plataforma
EAD e projeto remiss&o pela leitura. Na minha opinido, tem também o
papel de divulgar o que a Unidade, através da SEAP e parceiros tém
a oferecer, bem como de incentivar 0s presos para que participem de
tais projetos (GESTORA H).

O Agente penitenciario P afirma:

A nosso ver, o gestor tem um papel primordial no processo de
reintegracdo, ndo devendo ser apenas um coletador de dados,
devendo lancar um olhar humanitario diante da pessoa presa, diante
das especificidades relativas a esse publico (AGENTE
PENITENCIARIO P).

Atualmente, para se obter resultados satisfatérios, é relevante trabalhar com
articulagdes, sejam elas entre politicas publicas ou entre secretarias, ou ainda entre o
publico e o privado. Neste caso, ha uma articulacao da oferta da educacao entre a
SEAP e a SEDUC por meio do Termo de Cooperacao Técnica, em que sao colocadas
as funcdes de cada Secretaria, no que tange as responsabilidades sobre a oferta da
educacao dentro dos espacos de privacdo de liberdade. A partir dos relatos dos
participantes da pesquisa, chama atencéo o relato do Gestor J, quando afirma que
essa articulacédo entre ambas é “muito boa, apesar de eventuais problemas, inerentes
a todo setor publico, nesta principalmente face aos processos morosos na garantia
dos recursos pedagogicos dentre outros” (GESTOR J).

Entretanto, nota-se que os demais participantes, como mencionado algumas
vezes no texto, afirmam que existe um certo abismo em relacdo a compreensao da
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educagéao para os internos e, que, ainda ha muito que fazer para que de fato essas
instituicbes dialoguem e tenham um entendimento comum sobre a educagéo dentro

do sistema prisional. Sobre isso, a Professora W pontua:

Vejo essa relagcdo com um grande distanciamento. Parece que nao
tem dialogo entre essas duas secretarias. Inclusive a Seap nao
valoriza o trabalho realizado na escola. Em qualquer solenidade,
somente o trabalho da Seap aparece. Ndo somos reconhecidos!
(PROFESSORA W).

O Agente penitenciario P e a Gestora H, quando questionados sobre o que a
Seap poderia fazer para melhorar a educacao ofertada no interior das Unidades
Prisionais, os profissionais optaram por nao responder tal questao.

Diante desse siléncio, entendemos que, mesmo quando a pesquisa se volta
para dimensdes exteriores do encarceramento, a desconfianga e o receio que
permeiam esse universo impdem dificuldades de aproximagéo ou fala, pois, abrir a
possibilidade de investigar certos temas, cuja exploracdo seja vista como algo
diferente aos olhos da administracdo penitenciaria, que mantém suas estruturas e
dinamicas inacessiveis a sociedade mais ampla, € algo inadmissivel.

De acordo com o INFOPEN (2017), apenas 12% das pessoas presas no Brasil
estdo em atividades educacionais. O Maranh&o nao ¢é diferente, apesar da melhoria
na oferta, ainda esta muito aquém do esperado para a populacao carceraria existente.

Por meio dos dados analisados na pesquisa, no que se refere a oferta de
educacao nas unidades prisionais, os profissionais afirmam que ja melhorou, mas que
ainda é insuficiente para a demanda existente.

De acordo com relatos dos participantes da pesquisa, “A oferta ainda é muito
pouca, e olha que ja melhorou bastante. Falta a SEDUC investir mais na educacao
prisional, ter um olhar mais sensivel, sinto a necessidade de formag&o de professores
especifico para o sistema prisional’ (PEDAGOGA Y); “Vejo que as vezes a SEAP nao
tem muito interesse em abrir turmas e alguns Diretores de Presidio dificultam o
processo também” (PROFESSORA W).

Vejo um grande entusiasmo principalmente por parte do corpo
docente/SEDUC, porém, esbarram na resisténcia produzida pelo
servidor penitenciario, que vé o apenado apenas como objeto para
contengdo, muitas vezes reproduzindo o odio das vitimas dos crimes
por eles cometidos para dentro dos presidios, que verbalizado, frustra
as agoes de ensino e aprendizado (AGENTE PENITENCIARIO P).
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A instituicdo precisa ser repensada para que as garantias individuais sejam
efetivadas. Assim, todos os agentes precisam ser envolvidos, precisam estar
comprometidos com essa missao, qual seja de garantir os direitos e de ser a educacao
mais um direito efetivado.

Muito se discute sobre a incapacidade de os sistemas prisionais contribuirem
para dar ao preso condigdes de participagdo na vida social. A ideia que se tem do
sistema prisional é a de que é muito caro para a sociedade e que as pessoas que por
ele passam geralmente saem piores. Nesse contexto, a questao fundamental é saber
se existem de fato politicas de inclusdo do preso no sistema educacional e se essa
inclusao contribui para que o sistema prisional cumpra o que dele se espera: formar a
pessoa do preso para o convivio social.

Nessa perspectiva, o trabalho de ressocializacao do interno é suficiente para o
retorno a um convivio social em Sao Luis? As UPRs tém realizado um trabalho
ressocializador por meio da SEAP? De acordo com o Gesto J, “Ha sempre o que
melhorar, quer seja na garantia ao acesso ao ensino/formagéo ou a (re)integracdo a
sociedade, dai a importancia de reavaliacdo dos processos ser continuo (GESTOR
J).

[...] o trabalho educacional, bem como o trabalho ressocializador ngo
se limita ao "suficiente", uma vez que se compreende que, por se tratar
de seres sociais e que as relagbes sao dindmicas e nao estaticas, o
objetivo de todo o trabalho educacional na esfera prisional
maranhense se desencadeia a partir das praxis dos planejamentos
didatico-pedagdgicos, do incentivo ao estudo por meio da execucao
dos projetos de intervencdo educativa etc.

A gestdo da SEAP-MA, por meio das Unidades Prisionais, tem se
ocupado em executar o atendimento humanizado, objetivando a
ressocializagado e reintegracdo das pessoas privadas de liberdade no
regresso a sociedade civica. A educagdo, nestes espagos, para além

do objetivo ressocializador e reintegrador, tem por finalidade o
incentivo a formacao individual no alcance da cidadania (GESTOR S).

Dentro da prisdo, qualquer processo tem que ser minimamente avaliado e
reavaliado de acordo com as situacdes apresentadas, no entanto, ndo podemos
esquecer que a educacao das pessoas privadas de liberdade € um direito garantido,
em qualquer que seja a situacao e, avaliar a melhor maneira em oferta-la aos jovens
e adultos privados de liberdade faz toda diferenca dentro das UPRs. Acerca disso, a
Pedagoga Y pontua que “as UPRs tentam garantir esse direito a educacéo, até se

esforcam, na sua maioria ndo tem efetivo o suficiente para desenvolver varias
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atividades simultaneamente. A sugestdao seria aumento do efetivo para melhor
desenvolver as atividades propostas” (PEDAGOGAY).

Essa ressocializacdo tem sido insuficiente. teria que haver mais
empenho das instituicbes envolvidas com a execuc¢do penal, bem
como dotagdo orcamentaria para a implantagcdo de mais frentes de
trabalho e estudo dentro dos presidios e também para a contragcao de
pessoal (GESTORA H).

Muitos projetos e atividades em prol da ressocializagdo tem sido
realizado pelas UPRS e através da SEAP, como dar oportunidade
para os internos escreverem seus livros, a remigdo através do
trabalho, da leitura e da escola, entre outros. Mas ainda falta muita
coisa, especialmente na area da Humanizagdo. Eu penso que é
importante a oferta de um curso de relagbes humanas para quem
trabalha com os internos. Especialmente alguns agentes que sé&o
extremamente grosseiros, brutos, ignorantes (PROFESSORA W).

Por fim, sobre a questdo, o agente comenta que: “Uma melhor valorizagédo do
pessoal penitenciario perpassa por melhores salarios, o que atrairia o pessoal
qualificado e vocacionado para essas atividades” (AGENTE PENITENCIARIO P).

Um dos desafios colocados pela Constituicdo de 1988 para a sociedade
brasileira foi a garantia do direito de todos a educacéo escolar, desde o nascimento e
a definicao de responsabilidades dos entes federados sobre a garantia desse direito,
independentemente da condi¢ao social ou da situacéo civil.

O principio de que todos, inclusive aqueles que se encontram privados de
liberdade, sédo iguais perante a lei, sem distingcdo de qualquer natureza, encontra-se
previsto no artigo 5° da Carta Magna de 1988: “Todos sao iguais perante a lei, sem
distingdo de qualquer natureza, garantindo-se aos brasileiros e aos estrangeiros
residentes no pais, a inviolabilidade do direito a vida, a liberdade, a igualdade, a
segurancga e a propriedade” (BRASIL, 1988).

Diante do exposto, foi questionado aos profissionais da escola sobre o que a
SEDUC poderia fazer para melhorar a educagéao ofertada no interior das Unidades
Prisionais. Os participantes da pesquisa responderam: “a formagéo continuada dos
profissionais em servico e a melhoria do fluxo dos processos, seriam algumas das
sugestées para melhoria do trabalho” (GESTOR J); “Formacao de professores,
fornecimento de material didatico (professor/aluno), mobiliarioc (PEDAGOGAY).

Poderia investir mais na educacéo, tornar a escola mais atrativa para

0 aluno como por exemplo dar aos alunos a merenda escolar. Ndo
deixar faltar material escolar, pois é recorrente os professores tirarem
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do proprio bolso para comprar material escolar basico como Iapis,
caderno, borracha, entre outros. Durante as aulas os educandos
reclamam muito de fome. Mesmo com todos esses problemas os
alunos tém prazer em estar na escola (PROFESSORA W).

Nesse sentido, os profissionais da SEAP, o Agente Penitenciario P e o Gestor
H relatam que, para melhorar a oferta, o numero de efetivos € insuficiente, e que a
SEAP poderia: fazer seletivo para Especialistas Penitenciarios em Pedagogia seria
uma boa atitude inicial para esta melhoria.

De acordo com o Gestor S, sobre a educacgéo nas prisées da SEAP:

[...] A SEAP-MA junto a SEDUC-MA, tem investido no equipamento
tecnologico das salas de aula, disponibilizando TV's, computadores e
data show's, além dos materiais didaticos e escolares para o pleno
desenvolvimento das atividades educacionais. Com o atual momento
social, no enfretamento da pandemia por COVID-19, a SEAP-MA e
SEDUC-MA tragaram um planejamento estratégico que contemplou
as atividades educacionais na modalidade remota e EaD, de forma
que 0s reeducandos néao ficassem prejudicados (GESTOR S).

Em seguida, quando questionado sobre as praticas educacionais, o Gestor da
escola afirmou que uma das dificuldades enfrentadas pela escola em relacdo as
praticas educacionais no ambiente do cércere é a falta de material didatico, uma das
maiores, haja vista que se adota a modalidade EJA e, desde 2014, o PNLD/MEC nao
adquire livros didaticos para essa modalidade e reforca que essa uma das maiores
dificuldades encontradas para a educacao dos internos. Essa dificuldade se tornou
ainda mais visivel, no atual momento, com a suspensao das aulas presenciais.

De acordo com o Termo de Cooperagéo Técnica, a SEAP é responsavel pela
selecdo e oferta dos pedagogos nas unidades prisionais. Diante do exposto, foi
questionado aos participantes da pesquisa sobre a presenca desse profissional: qual
o papel desse profissional e a importancia dele para a escola?

Quanto ao trabalho dos pedagogos, os profissionais apontam que séo

importantes, destacando, ainda, que:

Toda unidade precisa de um pedagogo. Ele € um mediador entre
professor, diregcdo e alunos. E o pedagogo, junto com uma equipe
especializada, que faz a triagem para verificar qual interno tem o perfil
para estar em sala de aula. Inclusive, deveria ter mais pedagogos da
Seduc trabalhando na Unidade (PROFESSORA W).

“O pedagogo, tem um trabalho de grande relevancia, sdo eles que fazem
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acolhida dos internos na unidade para inser¢do na escola, projetos de leitura, cursos
profissionalizantes” (SUPERVISORA X); “Papel determinante, contribui muito
motivando o aluno, quando consegue lancar um olhar isento” (AGENTE
PENITENCIARIO P).

Ainda sobre o0 assunto:

O pedagogo é o profissional, que juntamente com outros membros da
equipe técnica faz o atendimento inicial quando o interno passa a
integrar o efetivo de determinada Unidade Prisional, aplica uma
espécie de anamnese ou entrevista com o objetivo de colher
informacgées que dizem respeito a vida estudantil daquele preso, grau
de escolaridade, se € alfabetizado ou néo etc, é responsavel pela
elaboragdo de uma sinteses em que consta estas informagdes
colhidas no contato inicial acima citado, faz parte da CTC (Comissao
Técnica de Classificacdo), ajudando assim no processo de selecao
desta pessoa presa para projetos, cursos, programas e escola (caso
a Unidade Prisional). Em suma, € um profissional de estrema
relevéncia dentro de um presidio, tendo em vista que a educacao é
uma das ferramentas utilizadas para que se possa atingir a tao
almejada ressocializagdo da pessoa privada de liberdade (GESTORA
H).

A frequéncia escolar e evasao dos internos/alunos se mostra com um problema
na escola: como vocé vé essa afirmativa e quais as acdes da Gestao para garantir a
matricula e manter a frequéncia dos internos em sala de aula? Quanto a frequéncia
escolar e a evasdo expressiva, o Gestor e os demais profissionais apontam alguns
dos motivos que levam a esse problema e 0 que poderia ser feito para a melhoria do
problema.

O Gestor J relata a rotatividade como principal causa e diz que:

[...] a frequéncia, até o ano passado era feita s6 manualmente pelo
professor em sala, a partir desse ano, sera feita pelo Sistema
Integrado de Acompanhamento da Aprendizagem (SIAEP), como
forma de melhorar o Monitoramento do processo de formagé&o dos (re)
educandos. Quanto a evasao, se da na sua maioria pelas constantes
operacgoes de redistribuicdo dos internos de uma unidade para outra e
pelo cumprimento (término) do tempo de pena do interno. Com base
nisso, as agbes da Gestao para garantir a matricula e manter a
frequéncia dos internos em sala de aula se deve pela articulagdo com
a diregao das UPRs, de acordo com o entrevistado (GESTOR J).

Este € realmente um obstaculo para a implantagdo efetiva de
educagdo nas prisbées, uma das agbes que a gestao penitenciaria
poderia adotar seria a realizagdo de um controle de frequéncia de
professores, pois pude constatar em uma experiéncia de gestao de um
presidio, anterior a atual, que o0s professores da escola de uma
determinada Unidade prisional ndo eram assiduos e isto fatalmente
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contribui para uma maior evasdo escolar, pois a quebra de
continuidade do ensino desencadeia desinteresse por parte dos
alunos (GESTORA H).

Os professores e o0s coordenadores pedagdgicos (pedagogos) fazem
sensibilizagdo em sala de aula, buscam mostrar o quanto é importante
a permanéncia na escola, e quais os beneficios que vao lhes
proporcionar. Existe um interesse bem grande pela escola, geralmente
a evasdo se da por conta de transferéncias para outra unidade
prisional, nem sempre aquele aluno que foi transferido vai encontrar
vaga em uma sala de aula da mesma série que o mesmo estava
cursando (PEDAGOGAYY).

Ainda sobre o0 assunto, temos os seguintes relatos:

O Levantamento e triagem dos alunos se faz com as equipes
multidisciplinar das unidades prisionais, que selecionam os apenados
que deverdo estudar, diante da selecdo, as pedagogas da SEAP,
passam a lista para a efetivagdo das matriculas no sistema realizado
pelo gestor da escola, dando inicio do ano letivo, os diretores das
unidades prisionais organizam a saida dos alunos junto aos chefes de
seguranca (SUPERVISORA X).

Geralmente no inicio das aulas as turmas estao cheias, com o passar
dos meses vai havendo evas&o por diversos motivos: se o aluno tem
a oportunidade de trabalhar ele deixa a escola porque no trabalho é
remunerado e a remicdo € maior segundo eles. No caso dos
Albergues, alguns alunos vao deixando a escola na medida em que
ganham a liberdade. O gestor sempre age em consonancia com as
Pedagogas da SEAP. Ele depende muito do trabalho e do apoio delas
e também dos diretores de presidio e do direcionamento da Seduc
para abrir as turmas. Manter os alunos em sala de aula depende de
muitos fatores, inclusive do relacionamento dos professores com 0s
alunos e sobre isso, o gestor sempre dialoga com o0s profissionais
durante os encontros pedagdgicos (PROFESSORA W).

Acerca disso, o Agente Penitenciario P pontua que “o rigor penitenciario
inviabiliza a presenca do estudante preso em sala de aula, deve-se levar em
consideracao que foi essa mesma escola publica que os reeducandos abandonaram,
muitas vezes pelo envolvimento com drogas” (AGENTE PENITENCIARIO P).

A partir dos relatos dos participantes torna-se relevante a indagacao acerca das
primeiras acdes da Gestdo para garantir a matricula e manter a frequéncia dos
internos em sala de aula, visto que a educagao é uma politica publica que visa efetivar
a cidadania.

Além disso, foi apontado que o levantamento e a triagem dos alunos sdo as
primeiras agdes, as quais sao realizadas por equipes multidisciplinares das unidades
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prisionais que selecionam os internos que tenham o desejo em estudar, levando em
consideracdao o comportamento destes. Diante da selecdo, as pedagogas da
Secretaria de Estado de Administracdo Penitenciaria (SEAP) passam a lista para a
efetivacdao das matriculas no sistema realizado pelo gestor da escola, dando inicio ao
ano letivo. Os diretores das unidades prisionais organizam a saida dos alunos junto
aos chefes de segurancga.

Quanto as praticas pedagogicas e acdes executadas pela Gestao, foi
questionado se estas tém mostrado eficacia quanto ao desenvolvimento da escola e
do interno (aluno). Nessa diregéo, fora afirmado que:

As formagbes continuadas que sao oferecidas com enfoque na
melhoria do processo ensino aprendizagem, tem um grande feedback
com foco no desenvolvimento escolar e nos alunos, percebe-se nas

acbes planejadas um feedback com o0s resultados obtidos,
principalmente, com os projetos didaticos (SUPERVISORA X).

A referida Supervisora afirma, ainda, que “o Planejamento do corpo docente
sente dificuldade de dinamizar com recursos didaticos que ndo podem entrar nas
unidades prisionais” (SUPERVISORA X). Para a Professora W, “existem muitas
dificuldades, especialmente em relagdo a falta de material pedagdgico. E, quando o
professor tem o seu proprio material (datashow, notebook), ha muita burocracia para
a entrada do mesmo” (PROFESSORA W).

Quando foi questionada sobre algum tipo de material especifico para o seu
trabalho na escola, a profissional respondeu:

Eu sempre uso data show, mapas, textos. Mas, infelizmente houve
uma mudancga no ano passado e, desde entdo nunca mais pude entrar
com 0s meus equipamentos. O diretor ja mandou diversos oficios
pedindo a liberacdo dos equipamentos para os professores e até o
momento ndo obteve resposta (PROFESSORA W).

Dentro das UPRs, de acordo com as normas se seguranga, os docentes
precisam fazer inUmeras adaptacoes em sua pratica. Os materiais didaticos, muitas
vezes escassos, devem respeitar algumas normas. Alguns, por exemplo, costumam
ser proibidos. Ha locais em que nem canetas podem entrar. E os livros e videos séo
selecionados para nao causar agitagdes desnecessarias ao ambiente.

Ainda em alusao as questbes pedagdgicas, tais praticas e acbes executadas
pela Gestéo, “tem melhorado bastante”, segundo a Pedagoga Y. Para a Gestora H,
“falta efetivo para ajudar a melhorar a pratica pedagoégica dentro das unidades”
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(GESTORA H).

Diante das informacdes podemos inferir, a partir dos registros, que as praticas
educacionais se tornam uma barreira pela falta de sensibilizagdo e entendimento dos
profissionais da Unidade, em tornar viavel o trabalho do professor nas Unidades
Prisionais de Sao Luis. Como expresso no documento, a Lei de Execugao Penal no
seu artigo 126, § 2°, prevé o seguinte: as atividades de estudo a que se refere 0 § 1°
deste artigo poderao ser desenvolvidas de forma presencial ou por metodologia de
ensino a distancia e deverdo ser certificadas pelas autoridades educacionais
competentes dos cursos frequentados (Redacao dada pela Lei n.® 12.433, de 2011).

Ao serem fechadas as UPRs por razado da pandemia, o que era dificil, tornou-
se praticamente impossivel, pois sabemos da dificuldade do poder publico em equipar
suas escolas com dispositivos tecnoldgicos, o que facilitaria a oferta da educacao por
meio do ensino remoto. A dificuldade se configura maior dentro das Unidades, onde
nao é permitido o uso de tais tecnologias, por se tratar de pessoas privadas de
liberdade. No entanto, a gestao das instituicdes optou, no momento, pelo ensino EaD,
por meio de apostilas elaboradas pelos professores e reproduzidas pela SEAP.

Na segunda metade de 2020, as primeiras foram enviadas e corrigidas pelos
professores. No entanto, ao longo do periodo, isso ndo foi mais possivel e nossos
alunos, assim como a maioria dos estudantes do Brasil, foram prejudicados por falta
de material didatico para dar continuidade ao ano letivo.

No que diz respeito aos profissionais que atuam na educacdo no sistema
prisional, o Gestor da escola afirma que

[...] séo professores efetivos da SEDUC e esses sdo encaminhados
obedecendo a demanda da escola. Nao ha um concurso especifico
para o atendimento nas prisées, salvo quando no quadro da SEDUC
n&o tiver professores disponiveis em eventual aumento de demanda
da escola e necessite criar um seletivo para atendé-la (GESTOR J).

Dentro dessa tematica, aborda-se, também, que a SEDUC nao oferece
formacao especifica para a area de educacdo com enfoque penitenciario. Ainda
segundo o Gestor J:

Em geral integra-se os professores as formagées da rede para a EJA,
na verdade vejo uma confusdo no tocante ao atendimento da
educacao nas prisées, as falas é como se fosse uma nova modalidade
de ensino e o que temos é o ensino formal, com os cuidados que o
ambiente requer pela sua caracteristica e especificidade (tipificacao
do crime) conforme a relagéo do interno com o crime (GESTOR J).
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Maeyer aponta para uma educagao significativa no Sistema Prisional, “a
especificidade da educacao em espacos prisionais sera sem duvida ajudar o detento
a identificar e hierarquizar as aprendizagens para |lhes dar sentido: para que elas
possam lhe oferecer possibilidades de escolha com conhecimento de causa”
(MAEYER, 2006, p. 39).

Recorrendo ao relato do Gestor, supervisor, pedagogo e professor, foi possivel
observar que ha, por parte desses profissionais, expectativas de formacéao especifica,
sendo assim, a formacgao e a qualificagcao profissional se tornam bastante relevantes
diante desse contexto.

Ainda no que se refere a SEDUC, “foi questionado se ela oferece formacao
continuada ou especifica ou ainda se faz orientacées para os profissionais que
trabalham na escola do sistema prisional e de acordo com a professora, houve uma
formagdo pela SEAP/SEDUC, mas nem todos os professores foram convocados”
(GESTOR J).

Ademais, considerou-se importante questionar se a SEAP oferece formacoes
especificas e/ou continuadas ou ainda orientacbes para os agentes e/ou auxiliares
que trabalham no ambiente carcerario. Sobre isso, o Gestor S respondeu: “Sim, a
SEAP-MA capacita os servidores para o desempenho da fungao em especifico, bem
como atualiza e fortalece o papel ressocializador que todo servidor do sistema
prisional tem que ter” (GESTOR S). O Agente penitenciario P afirma que acontece de
maneira esporadica, ja a Gestora H, pontuo: “Ndo tenho conhecimento especifico
sobre isto” (GESTORA H).

E importante ressaltar que as formagdes sdo disponibilizadas por meio da
escola de gestdo penitenciaria e da Universidade Estadual do Maranhdo. A SEAP
oferece cursos especificos a seus funcionarios, em que o0 assunto educagao
geralmente ndo é abordado. Como ja afirmado, ndao existe uma politica comum entre
as instituicbes para a oferta da Educacao nos espacos de privagao de liberdade. Urge
um trabalho humanizado e coletivo em que ambas as secretarias estejam presentes
e acreditem que a oferta de educacao aos privados de liberdade se constitui um direito
e ndo um privilégio. E necessario compreender a importancia da educacdo para a
reinsercao dos internos a sociedade.

Em vista do exposto, consideramos relevante nossa proposta de formacéao
continuada, de forma que sejam consideradas as especificidades do sistema, uma vez
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que observamos por parte dos profissionais, a expectativa de uma formacao
especifica para o publico em questao.
Toda acao precisa ser planejada. Com base nisso:

o0 projeto politico pedagdgico no C.E Jodo Sobreira de Lima foi
elaborado a partir da retomada e reanalise do ja existente em 2012 e
em processo coletivo com os pares foi reelaborado em 2019 na
jornada pedagdgica. Através dele é garantido a oferta e
desenvolvimento da aprendizagem. Desta forma, as praticas
pedagdgicas e agoes executadas pela Gestao, tem se mostrado eficaz
quanto ao desenvolvimento da escola e do interno (aluno), tendo em
vista as conquistas na participacdo em projetos e concursos externos,
cito os 4 anos consecutivos na premiagdo no concurso de redacdo da
DPU e o numero de Certificagcdo no ENCCEJA. Vale ressaltar aqui que
ENCCEJA - Exame de Nacional para Certificacdo de Competéncias
de Jovens e Adultos, é importante no resgate da relagdo tempo X
ensino dos que em algum momento interromperam seus estudos por
um motivo ou outro (GESTOR J).

[...] o projeto politico pedagogico no C.E Jodo Sobreira de Lima foi
elaborado a partir de um PPP muito antigo, mas, ja houve reunido com
0 corpo docente com o objetivo de construir uma proposta pedagdgica.
E quanto a pergunta se esse projeto pedagdgico serve de
direcionamento para as agées escolares, a interrogada respondeu que
esta desatualizado (PROFESSORA W).

No entanto, evidenciando o distanciamento entre os profissionais da
SEDUC/SEAP, a Pedagoga Y afirma que “Se existe um projeto politico pedagdgico
no C.E Jodo Sobreira de Lima, ndo € do meu conhecimento se ja foi concluido, sabia
que estava em processo de construgdo com o atual gestor” (PEDAGOGA Y).

A complexidade de cada unidade prisional pode ser entendida quando se avalia
a sua rotina. Dessa forma, sobre a participacao e a importancia dos auxiliares e/ou
agentes penitenciarios do sistema no processo educativo na priséo, foi destacado que:
“eles sao fundamentais para o processo, e que € preciso que entendam e acreditem
nesse processo, porém a SEAP precisa propor curso de formacao especifica para a
ressocializacdo e humanizacao, ja solicitado varias vezes as equipes em reuniées”
(GESTOR J).

O agente se posiciona em relagdo ao tema afirmando: “Quando conseguem
compreender a pessoa presa como sujeito de direito podem contribuir e muito, porém,
esbarram na censura do grupo que ndo vé com bons olhos esse tipo de iniciativa”
(AGENTE PENITENCIARIO P).

A setorizagdo, no ambito dos estabelecimentos penais, tem por finalidade a
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otimizagcdo do pleno desenvolvimento das diversas atividades que ocorrem no
cotidiano carcerario. Diante do exposto, é possivel identificar que os auxiliares e 0s
policiais penais, assim como os setores administrativos executam as atribui¢cdes e
competéncias pertinentes a cada area em especifico, objetivando a ressocializacao e
reintegracéo dos individuos privados de liberdade. Portanto, o trabalho € colaborativo.

Segundo a Supervisora X, tal relagéo é: “as vezes, um pouco dificil, mas todos
nos temos 0 mesmo objetivo que é desenvolver um trabalho de qualidade em prol dos
reeducandos” (SUPERVISORA X).

Dessa forma, quando questionados sobre o papel do pedagogo nas Unidades
Prisionais, os profissionais relatam: “o trabalho desses profissionais tem grande
relevancia para o desenvolvimento das atividades educacionais, tem alguns que sao
omissos com trabalhos” (PEDAGOGAY).

Realizar atendimento junto aos reeducandos com aplicacdo de
anamnese para insercdo na escola, mediar relacdo direcdo e
professores, acompanhamento dos professores no ambito de
coordenacgéo etc (SUPERVISORA X).

Sao extremamente importantes. Sao eles quem retiram os estudantes
das celas para a escola e, se isso ndo for realizado de uma forma
grosseira, o aluno vai deixar de ir para a escola com medo de
responder ao agente e pegar um PDI. No caso da Sao Luis Il, a
Diretora escolheu agentes com perfil mais humanizado para trabalhar
diretamente com os alunos e com o0s professores. Para nds
professores, a presenca dos agentes é essencial, pois inibe qualquer
situagao de violéncia entre os internos (PROFESSORA W).

Estes sao os profissionais que conduzem 0s internos das celas até o
local de sua atividade educacional, na minha opinido eles precisam
entender efetivamente da importancia da educacado na vida da pessoa
presa, bem como no seu processo de ressocializagdo para que
possam de alguma forma influenciar positivamente na assiduidade do
preso na atividade educacional na qual ele se encontra inserido. O
preso ressocializado gera beneficios para a sociedade de forma geral
(GESTORA H).

Dadas as caracteristicas da prisdo e a situagdo social dos sujeitos que nela
vivem, torna-se imprescindivel a compreensao de todos os envolvidos no espago onde
a escola esta inserida, a fim de estabelecer uma estratégia educativa e realmente
colaborativa, que contemple a complexidade e a singularidade da instituicao.

O efetivo das UPRS, sempre insuficiente para as demandas, impede que
algumas agdes sejam efetivadas por falta de segurancga e, infelizmente, as atividades
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educacionais, na auséncia desses funcionarios que trabalham em defesa da disciplina
e da segurancga, sdo sempre as primeiras a serem paralisadas ou suspensas

Convém refletir que as politicas de assisténcias aos encarcerados, trazem
implicitas uma visdo de direitos humanos que vem sendo difundida nos ultimos
tempos e, obviamente, sdo importantes. No entanto, insuficientes para sua
ressocializacgao.

A rotina da escola em prisdes € bem diferente das demais instituicdes de
ensino, como citado, dentro das UPRs, existem outras atividades, como juridica,
saude, trabalho e n&o existe um planejamento especifico, em que uma atividade nao
atrapalhe as demais, na falta de material, de boa vontade dos agentes na retirada dos
alunos, assim como as outras atividades se sobrepdem sobre a educacéo em relagao
aos resultados imediatos, a escola vai ficando em segundo plano.

Portanto, também no interior das unidades prisionais, o embate escolar versus
trabalho, por exemplo, ndo é de simples resolucao. Essas atividades sao concorrentes
diretas e, na impossibilidade de executar os dois, simultaneamente, a opcao é sempre
o trabalho. Verifica-se que os internos s&o vitimas constantes da oscilacdo entre
educacao e trabalho desde a infancia.

Acerca das dificuldades enfrentadas para a viabilizacdo da retirada dos
internos/alunos para estudar, o Gestor J destaca que “a retirada dos internos para
estudar ja faz parte da rotina da Unidade Prisional, as dificuldades que encontramos
€ quando o interno ndo quer mais estudar e temos que motiva-los e sempre esta
mostrando a importancia e o progresso alcancado por ele” (GESTOR J).

Foi apontado pela Supervisora X que a maior dificuldade encontrada “é a
retirada dos internos pelas equipes de plantdo. Percebe-se que em unidades na qual
a Diregc&do da unidade prisional acredita na ressocializagdo, ndo ha problemas com a
frequéncia’ (SUPERVISORA X).

Ainda sobre o assunto, foi destacado pelo Supervisora X que o principal
problema da educacao nas prisdes de Sao Luis “é trabalhar com as equipes das
unidades prisionais, pois elas ndo acreditam que a educagao ressocializa, existe uma
critica velada nas acées e falas dos agentes e auxiliares com o corpo docente e 0s
alunos/apenados” (SUPERVISORA X).

No que diz respeito ao aproveitamento do tempo de estudo realizado na escola
com os internos, ha diferenca de uma Unidade para outra:
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O horario é o mesmo para todas as unidades, porém cada unidade
tem a sua especificidade. Por exemplo, quando ha pouco efetivo
policial nas unidades, a retirada dos alunos de suas selas para a sala
de aula demora muito. Mas, faz excegcdo a UPR Il que tem Agentes
que trabalham exclusivamente na escola. Nessa unidade, o horario de
retirada dos internos ocorre no horario certo. As aulas também
costumam demorar quando ha atraso na entrega da alimentagao por
parte da empresa. Se o café demorar a ser servido (ou pago na
linguagem prisional) os internos vdo demorar um pouco mais para
entrarem na sala de aula. Se o almogo demorar a chegar na unidade,
isso vai atrasar a entrada dos internos nas salas de aula no turno
matutino (PROFESSORA W).
Para a Pedagoga Y, “tem unidades que as aulas acontecem de segunda a
sexta e outras vai até quinta por causa das visitas de familiares, de acordo com a
supervisora’ (PEDAGOGAY).
As politicas educacionais precisam superar a dicotomia entre o formal e o0 nédo

formal. Precisamos, sim, de politicas que se adequem ao espaco prisional e que:

Considere os tempos e espagos de aprendizagem dos sujeitos em
privacdo de liberdade, permitindo reconhecer as aprendizagens
adquiridas ndo somente no espaco escolar “formal”’, mas, sobretudo,
incorporando as demais ac¢des que, no contexto da prisdo, contribuam
para desenvolver nos alunos os instrumentos e conhecimentos
necessarios para interpretar e agir no mundo (MELO; OLIVEIRA,
2010, p. 107).

Sobre a educacao formal e informal, foi perguntado se era ofertada a educacao
informal para os internos. A Supervisora X respondeu que “Sim. Mas posteriormente
apontou que essa educacdo informal acontece através de projetos reflexivos
desenvolvidos pelos psicdlogos” (SUPERVISORA X).

Apesar da educacédo ser usada como possibilidade de instrumentalizacao para
a ressocializagdo, atesta-se, nesse sentido, a impressao de que as prisbes sao
apenas depdsitos de pessoas cumprindo punicao por crimes cometidos. O que se
verifica € uma incompatibilidade muito grande entre os objetivos da educacao e os
objetivos da seguranca.

Observando, ao longo desses quase sete anos atuando na educagdo dos
sujeitos privados de liberdade, questiono se essa resisténcia por parte da maioria dos
Diretores, ndo seria a educacdo nos espacgos prisionais a causadora de tantas
insatisfacbes, medos e inseguranca pelo fato da agdo educacional ser libertadora das
amarras sociais, libertadora das mentes adestradas a somente responder ao facil, ao
imposto e ao pronto e acabado?
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Em relacdo a Politica Publica Educacional, fora perguntado se existe alguma
Politica Publica especifica para as escolas prisionais no Maranhdo ou ainda algum

programa ou projeto para esta area, a gestora H, respondeu que:

O projeto Leitura Interativa, implantado no Maranh&o em consonéncia
com a Recomendacdo 44 do Conselho Nacional de Justica, que
possui como um dos beneficios a remissao de pena através da leitura
de obras literdrias. Os internos tém 30 dias para fazer a leitura da obra
e ao final de cada ciclo apresentam uma resenha escrita para uma
banca julgadora, bem como fazem uma defesa oral para a referida
banca (GESTORA H).

O Agente penitenciario P, concordando com a gestora, complementa: “Sim,
existe o Programa de educagéo nas prisbes/DEPEN, fomentada pela SEAP em varias
unidades prisionais de todo o estado” (AGENTE PENITENCIARIO P).

Sobre o ENEM PPL, foi perguntado qual a importancia dele para os
internos/alunos e, mais precisamente do que ele se trata, a gestora H responde que:
“é um programa do ENEM voltado para aplicacao de provas em Unidades Prisionais
para presos que ja tenham concluido o ensino médio, com intuito de oportunizar aos
presos o acesso ao ensino superior’ (GESTORA H).

Ao ser questionado sobre o ENEM PPL, o Agente penitenciario P responde: “é
muito importante e, que melhor seria se o judiciario reconhecesse o meérito do
apenado, possibilitando que ele saia pra cursar o nivel superior enquanto nao
dispomos de plataforma EAD em nivel superior’ (AGENTE PENITENCIARIO P).

Para quem trabalha a politica de educacao dentro do sistema penitenciario, o
que realmente traz significado a elevacao da escolaridade e a certificacao para o aluno
€ a concretizacao dos objetivos, daquilo que foi inicialmente planejado e, ao mesmo
tempo, que € um incentivo para todos aqueles que apresentam dificuldades e baixo
rendimento escolar que se pode avangar com a educacao.

No tocante aos recursos, principalmente estrutural, questiona-se sobre a
infraestrutura escolar, ou seja, a infraestrutura da escola Jodo Sobreira de Lima.
Segundo a entrevistada, a escola tem uma boa estrutura fisica. De acordo com a
Pedagoga Y, “em algumas unidades, as salas sao bem amplas, porém precisa de
ventiladores” (PEDAGOGA Y).

A Professora W, ao responder sobre a infraestrutura, relata o seguinte:

A infraestrutura ndo é boa, a melhor unidade é a Sao Luis Il que tem
ar-condicionado nas salas de aula e banheiro so para professores. Na
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escola sede ndo tem ar-condicionado nas salas de aula, ndo tem uma
sala so para a dire¢cao e outra para o Secretario, ndo tem uma cantina
ou cozinha para os professores fazerem sua refeicdo ja que uma boa
parte fica o dia inteiro no presidio e acabam fazendo suas refeicbes no
local. As salas da Unidade Regional sdo horriveis, fétidas, quentes e
quando chove alagam e as aulas precisassem ser paralisadas
(PROFESSORA W).

Segundo a Supervisora X, “a estrutura nas prisées como todo é dificil, temos
melhorado muito ao longo dos dois udltimos anos, mas o ideal é que fossem
construidos prédios especificos para o funcionamento do ensino” (SUPERVISORA X).
O Agente penitenciario P respondeu da seguinte forma: “recentemente a Escola foi
reformulada em sua estrutura fisica, como dito antes o problema central ndo repousa
na estrutura, ja que o DEPEN tem enviado equipamentos para tais fins” (AGENTE
PENITENCIARIO P). A Gestora H respondeu o seguinte: “Acredito que a referida
escola tem uma boa estrutura fisica” (GESTORA H).

Por fim, tdo importante quanto as demais, foi questionado, o que significa
“prisao”:

Para além da simples reclusdo, nos tempos atuais nos precisamos
trabalhar com esses conceitos de “humanizar” e ‘“ressocializar”,
também com a sociedade, pois ela ainda entende que carcere é so

para punir o ato do infrator como se este nao fosse retornar ao convivio
da sociedade (GESTOR H).

A Professora W diz que:

Infelizmente muitos pensam que é para punir o interno que cometeu
qualquer tipo de crime. Mas, para mim a prisdo deveria ser um lugar
preparado para realizar transformagcdes no individuo privado de
liberdade para que ele reforne a sociedade de forma digna
(PROFESSORA W).

No que diz respeito a prisdo, a Pedagoga Y afirma: “na minha opinido a pris&o,
é pra ser uma ac¢ao pedagogica, um momento para o individuo refletir sobre seus atos,
fazer uma autoavaliaggo da sua vida” (PEDAGOGAY).

Na visao da Gestora H,

a prisdo é o local de cumprimento de pena da pessoa presa. Conforme
disposto da Lei de Execucdo Penal, sdo duas as finalidades de
execugdo da pena, quais sejam: Efetivar as disposicées das da
sentencga penal condenatdria, no que se refere a quantidade de anos
a cumprir, bem como ao regime de cumprimento e proporcionar
condicbes para a integracao social do condenado (GESTORA H).
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Ainda sobre tal questao, a referida gestora afirma:

No entanto, em linhas gerais, o Brasil ndo tem conseguido atingir estas
finalidades. O Maranh&o tem se destacado no cenario nacional com
excelentes numeros em termos de educacdo e trabalho de pessoa
presa, porém ha muito que se conquistar, pois muitos presos ainda
carecem de oportunidades de estudo e de trabalho (GESTORA H).

Sobre os egressos do sistema, foi indagado o que a SEAP faz para que esses

ex detentos continuem a estudar, a Gestora H destaca que:

Existe o Programa Comecar de Novo, desenvolvido pela Unidade de
Monitoramento Carcerario do Tribunal de Justica para reinsercao
social de apenados e egressos do Sistema Prisional. O trabalho é
realizado em parceria com as Secretarias Estaduais de Educagéo
(SEDUC), SEAP, SEMCAS, Viva Cidadao, Tribunal Regional Eleitoral
(TRE) e outros orgdos. O programa atende apenas dos regimes
fechado, semiaberto e aberto, facilitando a emissdo de documentos
pessoais, bem como encaminhando-os para cursos de capacitacao
profissional e vagas de trabalho. Neste caso a educagdo é voltada
para o trabalho (GESTORA H).

O Gestor J, sobre o assunto, relata:

Aos que retomam seus estudos na prisdo e no decorrer do ano letivo,
tenha progressdo em seu regime (de fechado para aberto, semiaberto
ou saida por Alvara) é assegurado a ele o direito de cursar em
qualquer escola ‘“regular” da rede de ensino Estadual, caso queira
(GESTOR J).

Durante todo o percurso da pesquisa, defendemos que o direito a educagao
nao € um privilégio nessas instituicbes, mas um direito, uma acado afirmativa,
destinada a todos aqueles que se encontram em situacéo de privacao de liberdade e
que por algum motivo ndo concluiram os estudos na idade correspondente.

Junto a nossa experiéncia e, como a pesquisa € destinada a educagao dos
internos, temos alguns relatos dos alunos/internos que, nesta pesquisa, como ja
afirmamos anteriormente, diante da impossibilidade da aplicacdo dos questionarios
por causa da pandemia, utilizamos o questionario da pesquisa feita em 2018/2019,
que mostram o que pensam e as dificuldades encontradas para frequentar e
permanecer na escola, assim como os reflexos da falta de interacdo entre as
instituicdes citadas durante toda a pesquisa, problema esse que interfere diretamente

na oferta e permanéncia do aluno/interno na escola.
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Nota-se, de acordo com as respostas dadas pelos participantes da pesquisa
(os alunos), a dificuldade de expor o que pensam, 0 que sentem, o ambiente do
carcere, onde os internos estao acostumados a apenas responder de forma submissa.
E dificil conseguir que eles emitam opinido ou respondam de forma a revelar o que
realmente pensam sobre determinado assunto. Assim sendo, observamos como as
respostas sdo diretas, as vezes confusas, desvelando, assim, a opressao daquele
ambiente.

Dessa forma, é muito importante para os internos saber ler e escrever na prisao.
Nao possuir essa habilidade implica em dependéncia, 0 que no interior do carcere
resulta em divida. Desse modo, ao serem questionados sobre que significa estudar
dentro da prisao, o Aluno A afirma que é “para aprender, remir minha pena” (ALUNO
A). O Aluno B diz ser importante: “para aprender a botar meu nome e escrever, é muito
ruim vocé néo saber ler e escrever’ (ALUNO B).

Ler e escrever propiciam uma relativa independéncia para os internos na
prisdo, pois quem pede, deve; e quem deve, de alguma forma tem que pagar. O que
também traz beneficios quando alcancam a liberdade.

A partir dos questionamentos feitos aos alunos, a Supervisora W se posiciona
sobre a importancia da educacao e afirma que:

no primeiro momento o0s alunos vao para escola para ter sua pena
remida com o que diz a LEP, no decorrer do processo percebe-se um
olhar diferenciado de querer melhorar seu nivel de escolaridade.
Levando em consideracao esses fatos, a importancia da remigao pelo
estudo, traz para o apenado a oportunidade de resgate de direito e de
cidadania (SUPERVISORA W).

Diante do exposto, permanece o desafio da escola em se reinventar, tendo o
ambiente do carcere como espelho, podendo a escola ser significada como local de
liberdade para os alunos, se os educadores tiverem a habilidade necesséria para esta
construgao.

Pensar a educagéo escolar no cércere significa refletir sobre sua contribuicao
para a vida dos internos e da sociedade em geral por meio da aprendizagem e da
convivéncia e no desenvolvimento do outro e de si mesmo. Nos depoimentos, 0s
internos revelam sobre a importancia da escola na prisédo, conforme se verifica na fala
do Aluno A: “E bom, porque sai um pouco da cela, pra aprender, e porque ndo quis
estudar quando era menor, tinha que trabalhar’ (ALUNO A). O Aluno B, ao ser

questionado sobre 0 mesmo ponto, respondeu que “E importante estudar pra quando
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sair daqui conseguir trabalhar, eu tenho familia” (ALUNO B).

De acordo com as observagbes de pedagogos e professores, talvez por
estarem muito tempo fora da escola, ao serem matriculados, os alunos tém certa
dificuldade de saber realmente em que série estdo, ou até que série estudaram. E
como a EJA é dividida em etapas ou ciclos, € mais dificil ainda a compreenséo. Dessa
forma, adota-se a série que eles declaram para classifica-los. No entanto, € comum,
depois dos testes, descobrir que boa parte dos internos estao bem distantes de terem
concluido a série que afirmam terem cursado. A partir desse ponto, perguntamos:
vocé estudou até que série? Por que nao continuou a estudar?

Diante de tais questionamentos, o Aluno A respondeu o seguinte: “Até a 62
série, fui trabalhar muito cedo, estudava de manha e a tarde trabalhava na venda perto
de casa, depois convidado por um colega, comecei a fazer pequenos roubos, depois
entrei nas drogas e vim parar aqui” (ALUNO A). Outrossim, o aluno B diz que: “Até a
42 serie, ndo gostava de estudar, morava no interior saia pra escola, mas ficava no
meio do caminho, depois ndo fui mais e entrei no crime” (ALUNO B).

Ainda sobre o assunto, quando questionamos sobre a importancia de concluir
os estudos, o Aluno A relatou: “Sim, ndo tive oportunidade de terminar de estudar la
fora e, tem a remissdo” (ALUNO A). O Aluno B, da mesma forma, respondeu: “Sim,
pra poder trabalhar quando sair daqui” (ALUNO B).

A fala do Aluno A expressa claramente a falta de politica publica para as classes
menos favorecidas, impondo o trabalho desde a infancia para as criancas e
adolescentes, que deixam a escola em detrimento do trabalho. Como afirma a
Constituicdo Federal no seu artigo 227:

E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar & crianca, ao
adolescente e ao jovem, com absoluta prioridade, o direito a vida, a
saude, a alimentacao, a educacgao, ao lazer, a profissionalizacao, a
cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar
e comunitaria, além de coloca-los a salvo de toda forma de
negligéncia, discriminagdo, exploragdo, violéncia, crueldade e
opressao (BRASIL, 1988).

S&o inumeros os fatores que impedem os internos a participarem dos
processos educativos na prisao. Desde os mais basicos, a conquista de beneficios, “o
bom proceder”, a sujeicdo as regras das instituicdes que primam pelo bom
comportamento, até os fatores mais subjetivos, principalmente da credibilidade que

por meio do processo educativo, poderéo elevar sua baixa estima, tragarem um futuro



119

diferente, longe do mundo do crime.

Ao serem interrogados sobre as dificuldades encontradas para frequentar a
escola na prisdo, o Aluno A menciona que: “As vezes, os agentes néo tiram a gente e
ainda dizem que nés néo quer ir pra aula” (ALUNO A). J4 o Aluno B afirma: “Eles diz
que ndo tem aula, néo tira n6s” (ALUNO B).

A Ressocializagdo, em seu amago social, tem como base os individuos que
cumprem algum tipo de pena, como eminentemente acontece no ambiente do carcere.
Ao utilizar o termo “ressocializar”, € nitido que o sujeito principal desse processo é a
figura humana, aqui na pesquisa o sujeito em situagao de prisdo O homem é um ser
social, é o objeto de estudo maior dentro do proprio meio social.

Nesta pesquisa, um dos tedricos que norteia as discussbes acerca da
ressocializacdo é o educador Paulo Freire. O autor acreditava na constituicdo do
sujeito pelo conjunto das relagées que o cercam, e 0 entendimento maior de tais
relagdes sociais lhe daria discernimento para analisar melhor o mundo do outro e, por
consequéncia, seu préprio mundo. A sociedade, em seu carater desumanizador,
comete um erro terrivel, passando a tratar os homens, em muitos casos, como tratam
seus animais predominando o desprezo pelos seus direitos basicos, omitindo a voz
daqueles que se sentem abandonados pelo mundo de que fazem parte (FREIRE,
1987).

O oprimido, no ambiente do carcere, pode ser encarado como apenado, ser
oprimido socialmente, que foi colocado a margem da sociedade com vistas a sua
completa reintegracéo. Colocar sujeitos fora de seu espacgo social de constituicéo foi
a maneira mais facil que os organismos sociais encontraram para remodela-los,
reagrupa-los, torna-los iguais a todos os outros.

Nesse contexto, ao serem questionados se acreditam na educagdo como um
dos principais fatores de ressocializacao dos internos nas UPRs, a Supervisora W
afirma: “Sim. Vejo a educagdo como um pilar fundamental no processo de
ressocializacdo” (SUPERVISORA W). O Gestor J pontua: “Sim, ndo vejo outro
mecanismo nesse processo se ndo for o Ensino, quer seja formal ou de Formacéo
Profissional’ (GESTOR J).

A professora W responde que acredita firmemente neste processo, ao relatar
que:

[...] Se ndo acreditasse ndo estaria mais trabalhando no Sistema
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Prisional. Durante o tempo que estou na escola percebo como é
prazeroso para os alunos estarem na escola, participarem das aulas e
dos projetos desenvolvidos na escola. E muito bom ouvi-los falar que
a escola fez a diferenca na vida deles em todos os sentidos
(PROFESSORA W).

Ainda sobre o assunto, a Gestora H diz que: “Sim, a educacéo constitui-se
numa importante ferramenta de ressocializacdo” (GESTORA H). E, por fim, o Agente
Penitenciario P respondeu que: “Sim, quando bem aplicado” (AGENTE
PENITENCIARIO P).

De acordo com os depoimentos dos internos sobre a ressocializagdo, o Aluno
A diz que: “é pra viver melhor na sociedade quando sair daqui” (ALUNO A). O Aluno
B afirma que: “é sair melhor daqui e trabalhar’ (ALUNO B). O Aluno A, em sua fala,
acredita que conseguira sair melhor, “ressocializado e pronto para enfrentar os
problemas” (ALUNO A) no momento de sua reintegragdo ao convivio social.

Por fim, quando perguntamos, vocé acredita que o tempo passado na prisao
tem contribuido para sua ressocializagao? Como? O Aluno A afirmou o seguinte: “aqui
aprendi muitas coisas, principalmente com as professoras” (ALUNO A). O Aluno B,
por outro lado, respondeu: “aqui tratam a gente feito bicho, aqui s6 é bom a escola e
a igreja’ (ALUNO B).

Ao mesmo tempo em que acreditam na ressocializagdo, percebemos na fala
do Aluno B que, somente na escola e na Igreja ele € “tratado como gente”, a partir da
efetividade com o qual a escola e a Igreja o acolhem, ou seja, vé a escola e a Igreja
como o ambiente diferenciado, acolhedor. Nos referidos ambientes, “ele consegue ser
ele”, expor suas necessidades e dificuldades, coloca a educagao, por meio da escola
como essencial para o processo de ressocializagdo. Acerca disso, como afirma
FREIRE: “Quanto mais solidariedade houver entre educador e educando, mais
possibilidades de aprendizagem democratica se abrem na escola” (FREIRE, 2014a,
p. 201).

Como é possivel observar, ao longo da pesquisa, para os internos/alunos, a
escola no carcere significa a oportunidade de remir seu tempo na prisao, para outros,
a garantia de poder dar continuidade em suas vidas quando sair, a elevagdo da
escolaridade, pois no carcere a taxa de analfabetismo é muito alta, e essa elevacao
de escolaridade, simboliza uma conquista diante da fragilidade de ter alguém que
acredite neles. Nesse sentido, quando questionados sobre a importancia da remigao

pelo estudo, o Aluno A assevera que: “é menos tempo na pena” (ALUNO A). De
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acordo com o novo artigo 126 da LEP, o condenado que cumpre a pena em regime
fechado ou semiaberto podera remir um dia da pena para cada doze horas de
frequéncia escolar. E preciso combinar trés dias (no minimo) com 12 horas (para se
ganhar um dia de pena. O Aluno B menciona: “é um dia a menos na pena” (ALUNO
B).

Muitos internos, estando no ambiente do carcere, preferem trabalhar que ir a
escola, uma vez que acreditam ser perda de tempo. Uma das hipdteses para esse
fato pode ser que o ambiente educativo dentro das unidades prisionais ndao seja
atrativo. A sala de aula parece servir apenas como um espago de reducao de pena,
os internos ndo tém consciéncia critica de que aquele momento de aprendizagem
pode ser determinante para suas tomadas de decisbes durante (e apds) sua
reinsercdo a sociedade. Dessa forma, ao ser questionado sobre como a SEAP,
poderia melhorar na oferta da educagéo no sistema, o Aluno A responde: “nem todo
mundo pode estudar, ndo tem vaga” (ALUNO A), enquanto o Aluno B afirma: “sim,
devia ter mais sala de aula’ (ALUNO B).

Ao serem questionados sobre a participacao deles em outras atividades dentro
da Unidade? Qual (is)? Tanto o Aluno A quanto o Aluno B responderam que a outra
atividade que participam € o trabalho.

A educagdo no contexto das prisées € um desafio que envolve mudangas de
realidade, de comportamento e de mentalidade, mas sem o seu enfrentamento e
superacao, sem o0 apoio do conjunto das instituicbes gestoras, de funcionarios e
técnicos que atuam nas prisdées, sem o reconhecimento por parte deles da importancia
dos programas educacionais. Assim, a educagdo nas prisdes nao contribuird
efetivamente para o processo de reinsercédo social da pessoa privada de liberdade;
restringe-se a simples transmissdo e aquisicdo de conteddo, uma atividade para
passar o tempo ocioso do interno(a), deixando de contribuir para melhorar as relacées
entre os internos, e funcionarios, com os familiares que adentram os presidios e 0
préprio ambiente das prisdes.

O resultado das entrevistas transcritas e textualizadas apontaram uma
percepcao ambigua do tema por parte dos entrevistados. Enquanto os gestores nos
afirmam que existe de fato uma politica que avanca para que a oferta e permanéncia
da educagéo no sistema acontega de forma satisfatéria, por outro lado, quem vivencia
diretamente o problema relata a falta de parceria, de sensibilidade no que se refere a
oferta, a estrutura e retirada dos internos da cela para a sala de aula, e tantos outros
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problemas que dificultam o atendimento educacional aos alunos e alunas privados(as)
de sua liberdade.

Nao ha, no ambiente do carcere, uma politica efetiva que propicie uma
educacao de maneira satisfatéria ao desenvolvimento intelectual dos nossos alunos.
Dessa forma, as discussdes apontaram para a necessidade de elaboracao de uma
proposta educacional capaz de exercer uma influéncia positiva na vida do interno,
criando condi¢Oes para que ele construa seu projeto de vida e que seja capaz de
efetiva-lo quando retornar ao convivio social.

Por fim, a pesquisa revelou que a SEDUC precisa ter um olhar diferenciado
para a educacao nas prisées, ndo é apenas pagar risco de vida aos profissionais, é
preciso um olhar para aqueles que a escola regular um dia excluiu la e que continua
excluindo dentro das UPRs, demonstrando seu despreparo e desinteresse aqueles
que a sociedade nao quer por perto. Dessa forma, para muitos, “bandido bom é
bandido morto”. Deixando, assim, que a SEAP (que ja tem), muitas vezes, a sua visao
distorcida do que é educacéao, tome as decisées sobre como, onde e de que maneira
a educacao nas prisdes sera conduzida.

Ressaltamos a necessidade da opc¢ao pela abertura da prisdo a sociedade e,
reciprocamente, da sociedade a prisdo. Um dos elementos mais negativos das
instituicbes carcerarias, de fato, é esse. Nao se pode segregar pessoas e, a0 mesmo
tempo, pretender a sua ressocializagao.

Para Julido (2007), a educacao, para as pessoas privadas de liberdade, pode
ter trés alvos que reproduzam as diferentes visdes sobre a intencdo do sistema de
justica penal: conservar os encarcerados em atividades de forma proveitosa;
possibilitar melhores condi¢des de vida no presidio e alcancar um efeito proveitoso,
tais como ocupagdes, conhecimentos, reflexdo, atitudes, que persistam durante e
apoés a priséo, possibilitando ao apenado a oportunidade de conquistar um emprego
ou a conclusao de uma faculdade, valorizando da melhor maneira os principios éticos
e morais. Porém, o objetivo central do carcere — a reinsercao social do apenado —
precisa garantir, primeiramente, de forma digna, os direitos fundamentais do internado
(integridade fisica, psicologica e moral), habilitando-o para o convivio social e para o
melhor desenvolvimento do potencial como ser humano.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

A educacao é primordial para a reintegracdo social dos internos, dada a
importancia dela para a constituicao desses sujeitos como construtores de sua prépria
existéncia. Necessita de mecanismos e agdes que garantam a gestdo, condigbes
associadas aos critérios técnicos da administragdo escolar, que viabilizem e
potencializem as praticas educativas que fomentem o respeito e venham coibir o
preconceito e a discriminacdo, atuando na correcdao de posturas e atitudes
desrespeitosas que favoregam e potencializem aprendizagens significativas de
acesso aos conhecimentos basicos tidos como fundamentais para a vida integrada a
sociedade (BRASIL, 2010).

O sistema prisional brasileiro e maranhense é ineficiente quando se trata da
educacao no carcere. A falta da execugcédo e acompanhamento das politicas publicas
educacionais contribuem com a desqualificacdo e dificuldade de reintegracdo do
interno ao convivio social.

Este trabalho, a partir dos objetivos que o orientaram, trouxe visibilidade para a
situacao da educacgao dentro do sistema prisional, por meio da analise de como e de
que maneira, em Sao Luis, se efetiva a politica da educacao nas prisdes, tendo como
parametro a legislagdo e como se efetivam as relagbes, a organizagdo, o
funcionamento das principais instituicoes gestoras da educacgao nas prisdes e quais
as possibilidades e os desafios das instituicdes gestoras.

Analisando a Lei de Execucgéo Penal (LEP) e os dados da nossa investigacéao
e o discurso prisional predominante, percebe-se que o objetivo maior dos atores
envolvidos no processo € a recuperacao do interno, mesmo que a ideia da punicao
nao seja abandonada. Entretanto, ao se examinar os procedimentos disciplinares e
pedagdgicos dos presidios, evidencia-se a incompatibilidade entre os dois tipos de
atribuicdes.

Nessa perspectiva, podemos afirmar que a prisdo é um espaco onde nao nos
é permitido mostra-la de acordo como ela realmente &, s6 nos é mostrado e descrito
aquilo que realmente querem mostrar. Mesmo assim, apesar de algumas divergéncias
de ideias, a analise dos dados confirma que € preciso melhorar o didlogo entre as
instituicbes responsaveis pela educacao nas prisdes, assim como € preciso ter um
olhar diferenciado para aquela que se coloca como responsavel maior pela
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ressocializacao dos internos, afinal, cedo ou tarde, os presos retornarao a sociedade.
E, entdo, como sera esse retorno?

Os dados sinalizam para a necessidade permanente de investirmos esforgos
numa educacao problematizadora, dialdgica, libertadora e, portanto, necessita de
pessoal capacitado, que compreenda de fato a importancia da educacédo para tal
processo.

Percebeu-se ainda que uma das principais questdes evidenciadas no estudo
foi a forma pela qual os diversos agentes envolvidos na execucao penal compreendem
a educagdo no sistema penitenciario. Todos 0s entrevistados, unanimemente,
reconheceram a importancia e creditam a educagcédo o papel de contribuir com a
‘ressocializagdo” do interno, conduzindo-o para sua reinsergdo social. Muitos
associam a educacao e o trabalho como essenciais para a ressocializagcdo e
reintegracdo do interno, afirmando que somente por meio de uma educagao
profissional € que se conseguird verdadeiramente reintroduzir o interno a sociedade.

Com base na andlise das falas dos entrevistados, percebe-se que, em linhas
gerais, 0s participantes da pesquisa, compreendem o conceito de “ressocializagdo”
como sinénimo de reinsergéo e inclusédo social. Essas pessoas parecem compartilhar
da ideia de que o carcere tem como papel punir e ressocializar o interno, e que seu
objetivo central € a recuperagéo do interno.

Cabe ressaltar que existe um grande grupo de operadores da execuc¢ao penal
que vé a educacgao nos presidios como uma atividade ocupacional como outras tantas,
sendo importante apenas para ajudar a diminuir a ociosidade dentro das prisées.

Percebeu-se ainda que nao existe, de fato, uma politica educacional eficaz de
ressocializacao dos jovens e adultos privados de liberdade, assim como no momento
de retorno ao convivio social.

Os dados da nossa investigacdo mostram certa incompatibilidade, em alguns
pontos, no que se refere a oferta e a permanéncia da educacgao as pessoas privadas
de liberdade nas UPRs de Sao Luis, observando a incongruéncia dos objetivos da
educacao e os objetivos da seguranca.

De acordo com as questdes expostas, considerou-se que a gestdo escolar
pode se corresponsabilizar pela aprendizagem dos internos, ao se engajar e participar
na promogao de agles a partir da articulagdo entre as Secretarias, a fim de buscar
formas que reduzam a taxa de reincidéncia e, consequentemente, a prevencao da

criminalidade dentro e fora do carcere.
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A sociedade brasileira e seus diferentes segmentos, dentre eles, as
Universidades, devem se empenhar e somar esforgos no sentido de contribuir para
encontrar alternativas ao modelo de execugcao penal vigente, jA que este vem se
mostrando como altamente ineficaz, principalmente em relacdo aos propédsitos da
reintegracéo social dos individuos que se encontram reclusos (AGUIAR, 2009).

Nesse sentido, a educagao nas prisdes, embora n&o seja o unico caminho, tem
importante papel a desempenhar, devendo ser alvo de investigacbes que ajudem a
compreender quais os melhores caminhos e praticas a serem adotados para tornar
mais humana a permanéncia desses individuos nas prisdes, ao mesmo tempo em que
contribua para sua reabilitagdo, diminuindo os atuais indices de reincidéncia no
sistema penitenciario (AGUIAR, 2009).

Diante disso, torna-se necessaria a ampliacdo da discussdo e pesquisa do
tema da educacao nas prisdes, com énfase em abordagens interdisciplinares na
Universidade e institutos de pesquisa, possibilitando subsidios concretos que
permitam avaliar e monitorar as politicas publicas que serdo implementadas. Nao
basta simplesmente ampliar a oferta de educacao nas unidades prisionais, se essa
ampliacdo ndo for acompanhada de medidas que contribuam para a melhor qualidade
dessa oferta.

E fundamental que os sujeitos que atuam nas unidades prisionais continuem a
se questionar sobre como a educacédo pode contribuir para modificar a prisdao e o
interno. Significa pensar como melhorar a relagao entre as instituicées a fim de ofertar
uma educacao de qualidade aqueles que la fora também foram excluidos de tantos
outros direitos.

Desse modo, queremos concluir esse trabalho apontando os desafios
enfrentados quando o interesse € o carcere, uma vez que 0 acesso, mesmo quando
a pesquisa se volta para dimensbes externas ao encarceramento, o estigma, a
desconfianga, o receio que permeiam esse ambiente, impdem dificuldades.

Nessa perspectiva, perguntamos o motivo de tantos se calarem. A sociedade
precisa ter acesso, os politicos precisam colocar os pés no carcere para conhecer a
realidade do sistema penitenciario brasileiro e maranhense. O mundo académico
também esta longe dessa realidade, principalmente as faculdades de Direito, Servigo
Social, Psicologia e Pedagogia, que deveriam incluir nos curriculos disciplinas
voltadas para o sistema prisional, objetivando que esses profissionais possam
conhecer as populagdes mais vulneraveis da nossa sociedade.
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Desejamos, assim, que os esfor¢os apresentados ao longo da nossa pesquisa,
no que se refere a garantia do direito a educacgao para jovens e adultos em situagéo
de privagao de liberdade, como também na discussdo das responsabilidades e limites
institucionais para que a oferta e efetivacdo desse direito, a partir das analises
realizadas, das informacgdes coletadas, sugere formas para a superagcéo da condicéo

atual da educacao nos espacos de privagao de liberdade em Sao Luis/MA.
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APENDICE A - Questionario de pesquisa de campo
(Profissionais da Educacao/ professor(a), supervisor(a) e apoio pedagogico)

Prezado(a) Gestor(a), Coordenador(a) ou Supervisor(a), Professor(a), Agentes ou

auxiliares penitenciarios,

Neste trabalho, abriremos espago para aprofundarmos as discussdes
acerca da importdncia da educacdo nas prisbes para o0 processo de
ressocializacao/reeducacao dos internos no carcere. Pedimos seu apoio no sentido

de responder ao questionario de pesquisa de campo. Nao é necessario identificar-se.
Data do preenchimento do questionario:

1. Cargo/Funcao:
1.1 ( ) Coordenador/Supervisor(a) pedagdgico(a)
Gestor(a)

1.2()

1.3 ( ) Professor(a)
1.4 () Agente/auxiliar penitenciario
1.5 () Aluno/Interno

2. ldade:

2.1 Sexo ()

2.2 Naturalidade ( )

2.3 Tempo de servigo:

3. Formacéo:

4. Especializagéo:

4.1 ( ) sim, qual?

4.2 ( ) nao

5. Na sua concepcéao, qual a importancia da educacao nas prisdes?

6. Acredita na ressocializagdo dos alunos por meio da educagao?
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7. Qual o papel do Gestor(a) no ambiente escolar do carcere?

8. Como vocé vé a articulacao da oferta da educacao entre a SEAP e a SEDUC?

9. Para vocé, o que as UPRs, por meio da SEAP, tém feito é suficiente para que o
interno retorne ressocializado para a sociedade? Vocé teria alguma sugestao para

melhor alcance desse objetivo (ressocializar)?

10. O que a SEDUC poderia fazer para melhorar a educagéo ofertada no interior das
Unidades Prisionais?

11. Como ¢é a frequéncia escolar? Existe evasdo? Se sim, quais as principais causas

para a ocorréncia da evasao escolar no carcere?

12. Quais as acgdes da Gestao para garantir a matricula e manter a frequéncia dos

internos em sala de aula?

13. Existe um projeto politico pedagdgico no C.E Jodo Sobreira de Lima? Como foi
elaborado?

14. Ele serve de direcionamento para as a¢des da escola?

15. Como acontece a seriacao? (série, modulo, multisseriada)

16. Existe alguma politica publica educacional especifica para as escolas prisionais

no Maranhao? Ou algum programa ou projeto?

17. Quais as dificuldades enfrentadas pela escola com relagdo as praticas

educacionais no ambiente do carcere?

18. Existe algum tipo de material especifico para o seu trabalho na escola?
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19. A infraestrutura da escola Jodo Sobreira de Lima é adequada? E os seus anexos?
Vocé tem sugestoes de melhoria?

20. Como acontece o aproveitamento do tempo de estudo realizado na escola? Existe

diferenca de uma Unidade para outra?

21. As praticas pedagogicas e a¢cdes executadas pela Gestao, tem se mostrado eficaz

qguanto ao desenvolvimento da escola e do interno (aluno)?

22. A SEDUC oferece formacgéo especifica ou continuada ou ainda orientagdes para
os profissionais que trabalham na escola do sistema prisional?

23. Qual a importancia dos auxiliares e/ ou agentes penitencidrios do sistema no
processo educativo na prisao?

24. Como vocé vé a articulacao da oferta da educacao entre a SEAP e a SEDUC?

25. Qual a importancia dos pedagogos nas unidades?

26. Na sua opiniao para que serve a prisao?

27. Além da educacao formal, é ofertada a educacao informal para os internos?

28. Se sua resposta for sim, responda como acontece?

29. Uma vez que os pedagogos sao funcionarios que prestam servigo para a SEAP,

a fim de prestarem apoio na Educacdo Prisional. Como € a relagdo entre esse

profissional e os profissionais da escola?

30. Qual o papel do pedagogo nas Unidades Prisionais?
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APENDICE B - Questionario de pesquisa de campo (Profissionais da SEAP)

Prezado(a) Gestor(a), Coordenador(a) ou Supervisor(a), Professor(a), Agentes ou

auxiliares penitenciarios,

Pedimos seu apoio no sentido de responder ao questionario de pesquisa
de campo. Nao é necessario identificar-se.
Data do preenchimento do questionario.

1. Cargo/Funcéao
1.1 ( ) Coordenador/Supervisor(a) pedagdgico(a)

Gestor(a)

Agente/auxiliar penitenciario

1.2 ()
1.3 ( ) Professor(a)
1.4 ()
1.5 ( ) Aluno/Interno

2. Tempo de servigo:

3. Formagéo:

4. Especializagéo:
4.1 () sim, qual?
4.2 ( )nao

5. Vocé acredita na ressocializagdo?
6. Para vocé, o que as UPRs, por meio da SEAP, tém feito é suficiente para que o
interno retorne ressocializado para a sociedade? Vocé teria alguma sugestao para

melhor alcance desse objetivo (ressocializar)?

7. Na sua opinido, o que a SEAP poderia fazer para melhorar a oferta da educacéao
no interior das Unidades Prisionais?

8. Na sua concepcao, qual a importancia da educagao nas prisdes?
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9. Acredita na ressocializacao dos alunos através da educagao?
10. Na sua opinido para que serve a prisao?

11. Qual o papel e aimportancia dos auxiliares e/ ou agentes penitenciarios do sistema

no processo educativo na prisao?

12. A SEAP oferece formagao especifica ou continuada ou ainda orientagdes para os
profissionais que trabalham no sistema prisional?

13. Quais as dificuldades enfrentadas para a viabilizagdo do seu trabalho com relacéo
a retiradas dos internos para estudar?

14. Como é a relagao entre os profissionais da escola e a seguranca?
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APENDICE C - Questionario de pesquisa de campo (Gestores da SEDUC)

Prezado(a) Gestor(a), Coordenador(a) ou Supervisor(a), Professor(a), Agentes ou

Auxiliares Penitenciarios.

Neste trabalho, abriremos espago para aprofundarmos as discussdes
acerca da importdncia da educagdo nas prisbes para o0 processo de
ressocializacao/reeducacao dos internos no carcere. Pedimos seu apoio no sentido

de responder ao questionario de pesquisa de campo. Nao é necessario identificar-se.

Data do preenchimento do questionario:

1. Cargo/Funcao:

1.1 ( ) Coordenador/Supervisor(a) pedagdgico(a)
1.2 ( ) Gestor(a)

1.3 ( ) Professor(a)

1.4 () Agente/auxiliar penitenciario
1.5 ( ) Aluno/Interno

2. ldade ( )

2.1 Sexo ()

2. 2 Naturalidade ( )

2.3 Tempo de servico:

3. Formagéo:

4. Especializagéo:

4.1 () sim, qual?

4.2 ( ) nao

5. Qual o papel da SEDUC com a educacéao dentro do Sistema Prisional?

6. Na sua concepgao, qual a importancia da educagao nas prisbes?

7. Acredita na ressocializagcao dos alunos através da educacao?
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8. Qual o papel do Gestor (a) no ambiente escolar do carcere?

9. Como vocé vé a articulacao da oferta da educacao entre a SEAP e a SEDUC?

10. Para vocé, o que as UPRs, por meio da SEAP, tem feito é suficiente para que o
interno retorne ressocializado para a sociedade? Vocé teria alguma sugestao para

melhor alcance desse objetivo (ressocializar)?

11. O que a SEDUC poderia fazer para melhorar a educacéo ofertada no interior das
Unidades Prisionais?

12. Como ¢é a frequéncia escolar? Existe evasdao? Se sim, quais as principais causas

para a ocorréncia da evasao escolar no carcere?

13. Quais as agdes da Gestao para garantir a matricula e manter a frequéncia dos

internos em sala de aula?

14. Existe um projeto politico pedagégico no C.E Jodo Sobreira de Lima? Como foi
elaborado?

15. Ele serve de direcionamento para as acdes da escola?

16. Como acontece a seriagdo? (série, modulo, multisseriada)

17. Existe alguma politica publica educacional especifica para as escolas prisionais
no Maranhao? Ou algum programa ou projeto?

18. Quais as dificuldades enfrentadas pela escola com relagdo as praticas

educacionais no ambiente do carcere?

19. A infraestrutura da escola Jodo Sobreira de Lima é adequada? E os seus anexos?
Vocé tem sugestdes de melhoria?

20. As praticas pedagdgicas e a¢des executadas pela Gestao, tem se mostrado eficaz
quanto ao desenvolvimento da escola e do interno (aluno)?
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21. O que é o ENCEJA e qual a importéncia dele para os internos/alunos?

22. E aos egressos do sistema? O que a SEDUC faz para que esses ex-detentos

continuem a estudar?

23. Quem sdo e como sdo selecionados os docentes e demais funcionarios
designados a trabalhar na escola dentro das UPRs?

24. A SEDUC oferece formacao especifica ou continuada ou ainda orientacdes para
os profissionais que trabalham na escola do sistema prisional?

25. Qual a importancia dos auxiliares e/ou agentes penitenciarios do sistema no

processo educativo na prisao?

26. Na sua opiniao para que serve a prisao?
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APENDICE D - Questionario de pesquisa de campo (GESTORES da SEAP)

Prezado(a) Gestor(a), Coordenador(a) ou Supervisor(a), Professor(a), Agentes ou

Auxiliares Penitenciarios.

Neste trabalho, abriremos espago para aprofundarmos as discussdes
acerca da importdncia da educagdo nas prisbes para o0 processo de
ressocializacao/reeducacao dos internos no carcere. Pedimos seu apoio no sentido
de responder ao questionario de pesquisa de campo. N&o € necessario identificar-se.

Data do preenchimento do questionario:

1. Cargo/Funcao

1.1 ( ) Coordenador/Supervisor(a)pedagdgico
Gestor(a)

Professor(a)

Agente/auxiliar penitenciario

1.2 ()
1.3()
1.4 ()
1.5 ( ) Aluno/Interno

2. Tempo de servico:

3. Formagéo:

4. Especializagéo:

4.1 () sim, qual?

4.2 ( )nao

5. Qual o papel da SEAP com a educacao dentro do Sistema Prisional?
6. Na sua concepgao, qual a importancia da educagao nas prisdes?

7. Acredita na ressocializacédo dos alunos através da educagéao?

8. Qual o papel do Gestor(a) no carcere em relagéo a oferta da educacgéo nas prisdes?
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9. Como vocé vé a articulacao da oferta da educacgao entre a SEAP e a SEDUC?
10. Para vocé, o que as UPRs, por meio da SEAP, tém feito é suficiente para que o
interno retorne ressocializado para a sociedade? Vocé teria alguma sugestao para

melhor alcance desse objetivo (ressocializar)?

11. O que a SEAP poderia fazer para melhorar a educacao ofertada no interior das

Unidades Prisionais?
12. A frequéncia escolar e evasao dos internos/alunos se mostra com um problema
na escola, como vocé vé essa afirmativa e quais as acdes da Gestao para garantir a

matricula e manter a frequéncia dos internos em sala de aula?

13. Existe alguma politica publica educacional especifica para as escolas prisionais

no Maranhao? Ou algum programa ou projeto?

14. A infraestrutura da escola Jodo Sobreira de Lima é adequada? E os seus anexos?

Vocé tem projeto de melhoria?

15. O que é o ENEM PPL? Qual a importancia dele para os internos /alunos?

16. Quanto aos egressos do sistema? O que a SEAP faz para que esses ex detentos

continuem a estudar?

17. A SEAP é responsavel pela selecao e oferta dos pedagogos nas unidades. Qual

o papel desse profissional e a importancia dele para a escola?

18. A SEAP oferece formagao especifica ou continuada ou ainda orientagdes para os
profissionais que trabalham na escola do sistema prisional?

19. Qual a funcédo e importancia dos auxiliares e/ ou agentes penitenciarios do sistema

no processo educativo na prisao?

20. Na sua opinido, para que serve a prisao?
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APENDICE E - Roteiro de entrevista com os internos/alunos
1. Formacéo:
2. Especializagéo:
2.1 () sim, qual?
2.2( )nao
3. O que significa para vocé a educacao dentro da prisao?
4. Qual a importancia da escola para vocé?

5. Vocé estudou até que série? Por que ndo continuou a estudar?

6. Quais as dificuldades encontradas pelos internos para frequentar a escola na

prisdo?

7. O que vocé entende por ressocializagédo?

8. Acredita que a prisdo cumpre seu papel ressocializador? Por qué?
9. Qual a importancia da remicao pelo estudo?

10. E importante para vocé concluir seus estudos?

11. Na sua opinido no que a SEAP poderia melhorar na oferta da educagdo no

sistema?
12. Vocé participa de outras atividades dentro da Unidade? Qual(is)?

13. Acredita que o tempo passado na prisdo tem contribuido para sua

ressocializagdo? Como?
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APENDICE F - DIARIO DE CAMPO

DATA: / /
LOCAL:

SISTEMATIZACAO DA PRATICA:

SUJEITOS ENVOLVIDOS NA PESQUISA:

CONTEXTUALIZACAO DA SITUAGCAO (Por qué? Objetivos?):

FATOS OCORRIDOS:

PROVIDENCIAS TOMADAS:

ANALISE DA SITUAGAO:
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ANEXO |

Termo de Consentimento

GOVERNO DG& ’
. .fﬂ'u\:ll}ﬁ.:' HHHHN

ESTADO DO MARANHAO 3
SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCACAO DO MARANHAO - SEDUC

UNIDADE ESCOLAR “JOAO SOBREIRA DE LIMA” - POLO: II

Av. Eng® Emiliano Macieira, s/n° - BR 135, km 14 - Bairro Pedrinhas — CEP: 65.095-603
E-mail: cejoaolima@escola.edu.ma.gov.br

DECLARACAO DE AUTORIZACAO DA INSTITUICAO
Sdo Luis - Maranhio, 20 de abril de 2021

Eu, Flavio Mendes Ferreira declaro, a fim de viabilizar a execuc¢do do projeto de pesquisa
intitulado A GESTAO DA EDUCACAO AS PESSOAS PRIVADAS DE LIBERDADE EM
SAO LUIS/MA: “Eu nio sou estudante, eu sou ladrdo” , sob a responsabilidade do(s) pesquisador
(es) MARCIA CRISTINA GOMES E NERIA CRISTINA MELO MOURA SILVA que
coletardo informagdes sobre a educacao no sistema prisional, tais como documentos, nimero de
salas existentes, professores e alunos, conforme Resolucio CNS/MS 466/12, assume a
responsabilidade de fazer cumprir os Termos da Resolucio n°® 466/12, do Conselho Nacional de
Saude, do Ministério da Saide e demais resolugdes complementares 2 mesma (240/97, 251/97,
292/99, 303/2000, 304/2000, 340/2004, 346/2005 e 347/2005), viabilizando a produgdo de dados
da pesquisa citada, para que se cumpram os objetivos do projeto apresentado.

Esperamos, outrossim, que os resultados produzidos possam ser informados a

esta instituicdo por meio de Relatério anual enviado ao CEP ou por outros meios de praxe.

De acordo e ciente,
NOME: MARCIA CRISTINA GOMES
RG/SSPMA:062313112017-6
Pesquisadora Responsavel
NOME: NERIA CRISTINA MELO MOURA SILVA
RG/SSPMA:16644042001-9
Pesquisadora Participante
NOME
RG/SSPMA: 047058102012-2
DIRETOR DA INSTITUICAO
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ANEXO I

~GISTEMA
pEINTE "':‘i? 10

VIA GABINETE
SUBSECRETARIA
ESTADO DO MARANHAO

SECRETARIA DE ESTADO DE ADMINISTRACAO PENITENCIARIA
GABINETE DO SUBSECRETARIO

PRAZO: 5 DIAS

MEMORANDO N° 283/2020 — GAB/SUB/SEAP
Sao Luis/MA, 14 de dezembro de 2020.

De: RAFAEL VELASCO BRANDANI
Subsecretario de Estado de Administragao Penitenciaria

Para: KELLY CRISTINA CARVALHO
Secretaria Adjunta de Atendimento e Humanizagao Penitenciaria

Assunto: Pesquisa académica sobre a Educagao nas Prisbes em Séo Luis.
Anexo: Carta de Solicitagdo e Questionario.
Senhora Secretaria Adjunta,
Ao cumprimenta-la, sirvo-me do presente para encaminhar o
pedido postulado para realizagao de pesquisa académica, através da Carta de

Solicitagao emitida pela Universidade Estadual do Maranhao-UEMA.

Nessa senda, ja informo que em razéo do estado epidemiolégico,
ocasionado pelo novo Corona Virus — COVID -19, esta Secretaria, suspendeu
temporariamente, as visitas académicas do sistema prisional do Maranh&o.

A medida, consta na Instrugao Normativa, n° 29, que objetiva a
prevengao, controle e contengéo de riscos ao avango do COVID-19, em todas
as unidades prisionais do estado, de forma a evitar contaminagdes e restringir
riscos, principalmente diante do estado de vulnerabilidade de salde das
Pessoas Privadas de Liberdade.

Ante ao exposto, informo que em respeito as acbes de
monitoramento, prevengéo e mitigagao do cenario epidemiologico mundial, a
pretensdo ndo podera ser realizada. Desta forma, determino a esta Secretaria
Adjunta, que preste as devidas informagdes em atendimento a solicitagé@o supra.

Ec ' AGIARIO
Em, L4 A2 /220 s JHLELN.

GAB/SA~

Rubrica

De ordem,

ADRIANASSANTOS SILVA
Assessorad secretario / SEAP

—
e e

www.seap.ma.gov.br
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ANEXO Il
ESTADO DO MARANHAO

) SECRETARIA DE ESTADO DE ADMINISTRACAO PENITENCIARIA
SECRETARIA ADJUNTA DE ATENDIMENTO E HUMANIZACAO PENITENCIARIA

COOPERAGCAO TECNICA N¢ /2017

TERMO DE COOPERAGCAO TECNICA QUE

' ENTRE SI CELEBRAM A SECRETARIA DE
ESTADO DE ADMINISTRACAO
PENITENCIARIA E A SECRETARIA DE

ESTADO DA EDUCAGAO DO MARANHAO.
it

«F
O ESTADO DE,
ADMINISTRACAO PENITENCIARY ta, ‘ 7 20, com sede em

) :
SEAP, ; tario., ad e Administragdo
penitencisria, MURILO' ANDRADE:D ortador do CPF ne

976346386-68 i htidade 591 {ETARIA DE ESTADO DE

ol

E COSTA tador he 836.419.983-

5

CLAUSULA PRIMEIRA — DO OBIJETO

0] objeté deste termo é a cooperagao ml&tu-a entre a SEAP e a SEDUC, com a finalidade
de propiciar a Educagdo Basica nas unidades prisionais, a exce¢do daquelas abrangidas
pelo sistema de parcerias publico privadas, em todo o Estado do Maranhdo,
oferecendo ensino na modalidade de Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) para o

GOVERNO DO,

— ——— —— ARANHAD

|
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ANEXO IV

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

Pesquisador:

Titulo da Pesquisa:

Instituicao Proponente:

Versao:

CAAE: )

A G)ESTAO DA EDUCAGCAO AS PESSOAS PRIVADAS DE LIBERDADE EM SAO

LUIS/MA: ; Eu ndo sou estudante, eu sou ladréoy,

Marcia Cristina Gomes

Centro de Educacao, Ciéncias Exatas e Naturais

1

39135420.0.0000.5554

Area Tematica:

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Numero do Parecer: 4.375.143

DADOS DO PARECER } o

O projeto de pesquisa cujo titulo A GESTAO DA EDUCACAO AS PESSOAS PRIVADAS DE
LIBERDADE

EM SAO LUIS/MA: ;Eu n&o sou estudante, eu sou ladrao;,, n® de CAAE 39135420.0.0000.5554 e
Pesquisador(a) responsavel Marcia Cristina Gomes. Trata-se de uma pesquisa resulta de uma
abordagem

qualitativa de natureza descritiva, e teve como principal fonte de dados a histéria e os documentos da
escola, especialmente de seu curriculo.

O cenario da realizacao desse estudo sera efetivado na Escola “Jodo Sobreira de Lima” localizada
em

Pedrinhas, zona rural, que compde a Rede Estadual de Educagao de Sao

Luis-MA.

Os participantes desta pesquisa serdo os profissionais da educagao que atuam na educacgéao prisional
(coordenadores pedagdgicos, professores e gestor), foram convidados a

participar do trabalho, além de gestores e técnicos do sistema penitenciario e os jovens e adultos
matriculados.

Inserir Critérios de inclusdo: ndo foram mencionados os critérios de inclusédo e exclusao dos
participantes

da pesquisa.

Apresentacao do Projeto:

Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

Conclusodes ou Pendéncias e Lista de Inadequacoées:

O projeto esta PENDENTE devido as seguintes inadequacdes:

Os termos nao foram apresentados de maneira adequada, uma vez que alguns itens estao faltando
e/ou inconsistentes, necessitando da revisdo do(s) pesquisador(es):

- INSERIR DECLARAGCAO DA INSTITUIGAO COPARTICIPANTE DA PESQUISA (autorizagao),
devidamente assinada e carimbada e ainda em papel timbrado da Instituigao;

- INSERIR OS INSTRUMENTOS DE COLETA DE DADOS;

- INSERIR CURRICULO LATTES DOS PESQUISADORES;

- MELHORAR A DESCRIGAO DO TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE),

Consideracoes Finais a critério do CEP:
Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Arquivo Postagem Autor Situagéo
Documento

Informagdes PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P  08/10/2020 Aceito
Basicas ROJETO_1436176.pdf 16:36:59

do Projeto
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Projeto Projeto1.pdf 08/10/2020 NERIA Aceito
Detalhado / 16:32:17 CRISTINA
Brochura MELO
Investigador MOURA
SILVA
TCLE/ TLCETERMODECONSENTIMENTO.pdf 08/10/2020 NERIA Aceito
Termos de 16:27:44 CRISTINA
Assentimento/ MELO
Justificativa de MOURA
Auséncia SILVA
Folha de FOLHADEROSTO.pdf 08/10/2020 NERIA Aceito
Rosto 16:24:40 CRISTINA
MELO
MOURA
SILVA
Solicitagéo OFICIOPARAOENCAMINHAMENTODO 27/09/2020 NERIA Aceito
Assinada PROJETODE_PESQUISA.pdf 15:46:14 CRISTINA
pelo MELO
Pesquisador MOURA
Responsavel SILVA
Declaracdo de DECLPESQUISADORES.pdf 27/09/2020 NERIA Aceito
Pesquisadores 15:25:48 CRISTINA
MELO
MOURA
SILVA
Declaragdo de  DECPESQ.pdf 27/09/2020 NERIA
Pesquisadores 15:07:36 CRISTINA
MELO Aceito
MOURA
SILVA
Declaragdo de PESQUISADOR.pdf 27/09/2020 NERIA
Pesquisadores 15:06:29 CRISTINA
MELO Aceito
MOURA
SILVA

Continuacao do Parecer: 4.375.143

Situacao do Parecer:

Pendente

Necessita Apreciacao da CONEP:
Nao
CAXIAS, 02 de novembro de 2020
Assinado por:

FRANCIDALMA SOARES SOUSA CARVALHO FILHA
(Coordenador(a))
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Unidades Prisionais de Sao Luis




Silva, Néria Cristina Melo Moura.

Formacéao continuada: gestao e educacao nas unidades prisionais de Sao
Luis / Néria Cristina Melo Moura Silva. — Sao Luis: [s.n], 2021.

82 p.

A obra é produto da dissertacdo intitulada “A gestdo da educagdo as
pessoas privadas de liberdade em Sao Luis/MA: eu nao sou estudante, eu
sou ladrdo”, do Mestrado em Educacgdo, da Universidade Estadual do
Maranh&o.

1.Educacgao prisional. 2.Formacdo continuada. 3.Reintegracdo social.
. Titulo.

CDU: 37:343.81(812.1)

Elaborado por Giselle Frazao Tavares — CRB 13/665
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A Universidade Estadual do Maranhao, por meio do Mestrado Profissional
em Educacgao ao qual a pesquisa esta vinculada, tem o “produto” como parte
integrante obrigatéria da dissertagcdo. A proposta de formacao intitulada
Formagao continuada: gestao e educagao nas Unidades Prisionais de Sao
Luis é o produto e sera direcionada aos profissionais da SEDUC( Secretaria
de Educacdo do Estado do Maranhdo) e da SEAP (Secretaria de Estado de
Administracdo Penitencidria) que estejam de alguma forma envolvidos com a
educacao dentro das referidas unidades prisionais.

Nesse sentido, pode-se afirmar a importancia da oferta de formacao
continuada para aqueles que atuam na educacgao nas prisdes. A formacao
continuada visa a favorecer dinamicas de atualizacdo e aprofundamento do
conhecimento necessario para o exercicio da profissao, bem como desenvolver
intervengdes inovadoras nos contextos de desempenho profissional. Esta
proposta tem como finalidade ultima o aperfeicoamento pessoal e social de
cada profissional, numa perspectiva de educacao permanente.

Por entendermos a necessidade de uma visao diferenciada, no que se
refere a educacao prisional dentro das instituicbes responsaveis pela oferta e
manutengao da educagao no carcere e por observar ao longo da pesquisa a
necessidade dos sujeitos entrevistados, assim como da vivéncia nesses anos
de docéncia dentro destas unidades e perceber a auséncia de uma formacao
continuada especifica em servigco para os profissionais que estdo direta
ou indiretamente envolvidos com a educagdo no sistema prisional. Assim,
encontraram-se as justificativas para esta proposta de pesquisa.

Nesse sentido, a formacdo foi pensada como possibilidade de
transformacao das relagdes entre os profissionais, para que os participantes
possam e devam contribuir com a melhoria da oferta e permanéncia da educagéao
nos espacgos de privacao de liberdade.

A proposta visa ainda a ampliar os conhecimentos dos profissionais
acerca das politicas educacionais voltadas para o sistema carcerario assim
como promover a reflexao sobre o modelo prisional brasileiro, especialmente,
maranhense, levando estes a desenvolverem uma visdo critica e reflexiva
sobre suas agodes frente as praticas administrativas e pedagogicas da gestao,
garantindo assim o direito dos internos e a compreensao das politicas que
direcionam o funcionamento da escola no espaco de privagao de liberdade.

Aformacaoaquiapresentadaeintitulada: “Gestaoeeducagaonasunidades
prisionais de Sao Luis” tem como propdsito envolver todos os docentes, agentes
de seguranca penitenciaria e gestores que atuam nestas unidades, assim como
todos os profissionais que estejam ,de alguma forma, ligados as escolas e tém



como publico-alvo os sujeitos privados de liberdade. Idealizada como suporte
educacional, esta agdo formativa pretende constituir-se como um momento de
interacdo entre os profissionais das Secretarias de Educagao e da Secretaria
de Administragdo Penitenciaria, a partir da reflexdo sobre gestdo e educacgao
de jovens e adultos nos espacgos de restricao e privagao de liberdade no Estado
do Maranhao. Este procedimento de formagao educacional sera desenvolvido
através de encontros presenciais e /ou remotos e com atividades a distancia.

A referida proposta estd dividida em 3 (trés) modulos temadticos
sequenciais, nomeados de Histéria da Educagao em prisoes, Identidade,
Gestao e Educagao nas prisoes; tem como método a interdisciplinaridade e a
construcdo de uma proposta de formagao participativa para a emancipagao
do sujeito social, oportunizando a apropriagdo de conceitos na perspectiva
da Ressignificagao da Educagao no contexto das prisdes, com o objetivo
de melhorar o entendimento sobre o tema entre os professores(as) da Rede
Estadual que atuam nas escolas prisionais, bem como a equipe gestora das
referidas unidades prisionais e de ensino e agentes penitenciarios, pedagogos
que atuam como mediadores nestas unidades prisionais.

Embora tenha sido elaborado para um publico-alvo especifico, ou seja,
os profissionais que atuam nas unidades prisionais, esse material pode ser
trabalhado em outros locais para outros profissionais, uma vez que permite
ao profissional conhecer e sensibilizar-se para a educagdo nos espagos de
privagao de liberdade. Os Modulos dispdéem ainda de atividades que envolvam
nao somente textos da pesquisa, mas também outros suportes como: letras de
musica, filmes e textos nao verbais.

Logo, esperamos que este momento de formagao continuada ofereca
oportunidades que intensifiquem a troca de experiéncias acerca da tematica que
sera abordada, promova a producao de conhecimentos, fortalega a convivéncia
com diferentes realidades e ative a integracdo com os (as) integrantes do grupo.

Néria Cristina M. Moura Silva



ESCOLA ....

E o lugar onde se faz amigos;

nao se trata so de prédios, salas,

quadros, programas, horarios, conceitos...

Escola é, sobretudo, gente,

gente que trabalha, que estuda,

que se alegra, se conhece, se estima.

O diretor é gente, o coordenador é gente,

o professor é gente, o aluno é gente,

cada funcionario é gente.

E a escola sera cada vez melhor

na medida em que cada um

se comporte como colega, amigo, irmao.

Nada de "ilha cercada de gente por todos os lados”.
Nada de conviver com as pessoas e depois descobrir
que ndo tem amizade a ninguém,

nada de ser como o tijolo que forma a parede,
indiferente, frio, sO.

Importante na escola ndo € so estudar, ndo é so trabalhar,
é também criar lagos de amizade,

é criar ambiente de camaradagem.

Paulo Freire



Adentrar ao espacgo prisional em Sao Luis ou em qualquer outro lugar
nao é tarefa facil, assim como os demais funcionarios, os docentes precisam
se identificar na portaria do estabelecimento, por meio de documento oficial,
em regra, carteira de Registro Geral (RG). A determinacdo da Agéncia de
Administracdo do Sistema Penitenciario (Agepen) é para que ocorra a revista
dos materiais didaticos, para posterior liberagdao e ingresso a unidade. O
procedimento é substituido, em caso de revista mecanica, por meio de scanners
corporais e/ou detectores. E sugerido o uso de jaleco adotado pela escola para
identificagcédo do profissional.

E sentir-se como bem coloca Leme: “Adentrar um presidio é saber que
teremos nossas vontades e nossos desejos reprimidos. S6 avangamos quando
€ permitido. S6 teremos acesso a espagos que nao delatem os segredos da
prisdo” (LEME, 2011, p. 117).

Considerando que cada unidade tem especificidades préprias e estrutura
fisica distinta, entretanto, em alguns presidios, até chegar a sala de aula, o
docente passa por varios portdes e grades. Inclusive em algumas unidades, o
educador transita entre os internos identificados como “trabalhadores”, os quais
caminham com certa liberdade entre os corredores das prisdes.

Para iniciar as aulas, os agentes penitenciarios se responsabilizam pela
soltura dos alunos de suas celas, solarios e pavilhdes, em diregdo a escola.
Durante o deslocamento pelos corredores, os estudantes tomam posigao ereta,
anunciando a entrada num espago de maior liberdade do corpo. Caracteristicas
incorporadas em espacgos disciplinadores e de assujeitamento dos corpos,
como observou Foucault (2010), ao analisar a histéria das prisdes.

Ainda que na Lei de Execugdes Penais reconheca o direito das pessoas
privadasdeliberdadeaeducacao, éinexpressivelonumero de pessoas presasque
tem acesso a educagdo no Estado do Maranh&o. Os dados do Infopen (BRASIL,
2017) no que se refere a escolaridade das pessoas privadas de liberdade no
ambito do Estado, demonstram que a maioria, 44, 72% tem Ensino Fundamental
incompleto. Nesse contexto, observa-se que em torno de 10%, dessa populagao
total esta frequentando o espaco escolar.

Acrescido a isso, observa-se, nesse contexto, que o direito a educagao
da pessoa privada de liberdade é tratado como beneficio, um privilégio de
poucos, muitas vezes atrelados ao “bom comportamento” de alguns, em total
contrariedade ao que dispde a lei.

Observou-se que a relagao entre as secretarias envolvidas ao mesmo
tempo é ténue, em alguns casos, é simplesmente burocratica e tensa em
outros, com disputas de espaco e de visibilidade politico institucional. Mesmo
sendo restritas suas oportunidades de fazerem escolhas de suas atividades, a



escola pode contribuir no sentido de resgatar sua autonomia, num espago que
esta submetido a regras e comandos destinados a controlar seus trabalhos no
ambito do carcere.

Os gestores das escolas localizadas nos estabelecimentos penais,
assim como a Secretaria a qual estao atrelados, também tem pouca autonomia
dentro das unidades. Dependem quase que exclusivamente do humor e/ou
da boa vontade dos gestores das unidades e de seus agentes penitenciarios
para realizarem suas atividades, comprometendo muitas vezes, a proposta
pedagdgica da escola.

Desse modo, observa-se a necessidade de um envolvimento maior entre
as instituicdes gestoras, a fim de dar uma autonomia maior a escola sem
esquecer logicamente os procedimentos de seguranga, pois, na maioria das
vezes, a relagao entre os profissionais da escola e os da gestao penitenciaria,
principalmente da area de segurancga, € bastante comprometida e tensa.

E evidente a necessidade de ofertar aos profissionais que atuam no
sistema prisional formagéao continuada que atenda as especificidades da politica
educacional, uma vez que inexiste um plano de formacgao integrado, construido
e implementado pelas Secretarias de Educagao e Administragao Penitenciaria
do Maranhao, com o propésito de fomentar agcbes estratégicas que visem a
potencializar a educacgao nas prisdes e sejam contemplados os profissionais da
SEEDUC e SEAP que atuam nas escolas ou que dao suporte a essa instituicao
pedagodgica.

Ademais os profissionais que atuam nos espacgos de privagao de liberdade
e que possuem formagao superior dificilmente tiveram em seu processo
formativo inicial o contato com essa realidade seja no campo teérico ou pratico,
exigindo que aprendessem no exercicio da profissdo, bem como buscando
formacdo complementar a inicial (cursos de extensdo, especializacdo etc.).
Corroborando com esse pensamento, as Diretrizes Nacionais de Educagéo nas
Prisdes afirmam que:

[...]. Muitos nem mesmo possuem experiéncias com
o trabalho docente com jovens e adultos. Sairam das
Universidades para atuar em escolas regulares do mundo
livre, sem nem mesmo terem vivenciado qualquer iniciativa
e/ou experiéncia com a Pedagogia Social. Poucas sao as
Universidades que investem em uma matriz curricular que
estimule e possibilite o discente a visualizar alternativas
no campo profissional da educacao além dos postos
cotidianamente dispostos no mercado de trabalho (BRASIL,
2010, p.21).



Nessa perspectiva a formagao continuada visa a favorecer dinémicas de
atualizacéo e aprofundamento do conhecimento necessario para o exercicio da
profissdo, bem como desenvolver intervengdes inovadoras nos contextos de
desempenho profissional. Esta tem ainda como finalidade o aperfeicoamento
pessoal e socialde cada profissional,numa perspectivade educagao permanente.

Nesta proposta, ficam evidenciados que sejam criados espagos grupais
nas unidades prisionais, onde seja possivel exercitar o dialogo, a produgao
coletiva, estudos e troca de experiéncias, o que permitira a construgao coletiva
de projetos pedagogicos para cada estabelecimento penal, assim como a
pesquisa individual e coletiva e a sistematiza¢ao do trabalho docente.

Almeja-se, ainda, que esta proposta estabeleca um carater coletivo
e reflexivo da equipe, para a percepgao e construgdo de uma educagao
socializadora as pessoas que estdao privadas de sua liberdade permitindo
explicitar sua concepc¢ao de aprendizagem e construgao do conhecimento, sua
visdo de homem/humano e de sociedade, para que se possibilitem o didlogo e
a reflexao a todos os integrantes do processo educativo.



OBJETIVOS DA FORMACAO

OBJETIVO GERAL:

Proporcionar uma formacgao de carater coletivo e reflexivo no contexto
das politicas de educacao escolar nas prisdes, voltada aos profissionais que
atuam nas escolas prisionais, com foco no exercicio da gestao e da educacao
ofertadas nas unidades prisionais de Sao Luis/MA.

OBJETIVOS ESPECIFICOS:

« Destacar a perspectiva histérica da educacao nas prisdbes no contexto
brasileiro, assim como, a legislacao nos diferentes periodos;

+ Resgatar as experiéncias dos sujeitos envolvidos nas unidades prisionais,
suas memorias individuais e coletivas sobre educacdao no contexto das
prisdes, incitando a reflexdo e a associagao entre o visto e o vivido;

«  Compreender o processo de gestao da educacgao nas prisdes, a partir das
competéncias da SEEDUC e da SEAP e de que modo se articulam.
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PUBLICO

A proposta de formacdo aqui apresentada e intitulada, “Gestao e
educacao nas unidades prisionais de Sao Luis” tem como meta envolver todos
os docentes, agentes de seguranga penitenciaria, gestores e todos aqueles que
atuam nas referidas unidades estando, de alguma forma, ligados as escolas e
que tém como publico-alvo os sujeitos privados de liberdade.

MODULOS DA FORMACAO

Nossa proposta estd dividida em 3 (trés) mddulos tematicos sequenciais:
1. Historia da Educagao em prisoes
2. Identidade

3. Gestao e educagao nas prisoes
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METODOLOGIA

Esta proposta tem como método a interdisciplinaridade e a construgao de
uma formacao participativa para a emancipac¢ao do sujeito social, oportunizando
a apropriacao de conceitos na perspectiva da Ressignificagao da Educagao no
contexto das prisoes.

A acao formativa ocorrera na forma presencial e /ou remota e a distancia,
dependendo do contexto a considerar o periodo de pandemia da COVID-19 .
Os encontros presenciais ocorrerdo em espacos diversos: geréncias regionais
e nas proprias escolas, turnos em que o0s professores irdo desenvolver suas
aulas/atividades. Os encontros serdao subdivididos em mddulos tematicos.
Cada modulo envolvera dois encontros. Assim, cada tema sera discutido em, no
maximo, dois meses.

A execugcdo dos modulos esta estruturada da seguinte forma: 4h de
encontro presencial para apresentagcao da proposta de formacao do maodulo,
detalhamento dos seus objetivos e apresentacdo do material didatico; na
sequéncia, tem-se 8h de atividades orientadas a disténcia; e 4h de socializagdo
das atividades e avaliagdo do mddulo de forma remota, por meio da plataforma
do Google Meet, culminando assim, em 16h por mddulo e 48h na totalidade da
formacao.

Para as atividades a distancia serao disponibilizados, em cada médulo,
links para leitura complementar e consolidagao da constru¢ao do saber. Essas
estratégias poderao ser feitas de forma individual ou coletiva.

A COVID-19, doencga causada pelo virus denominado SARS-CoV-2, apresenta um espectro
clinico variando de infec¢des assintomaticas a quadros graves. De acordo com a Organizagao
Mundial de Saude. Cerca de 80% dos pacientes com COVID-19 podem ser assintomaticos,
e aproximadamente 20% dos casos requer atendimento hospitalar. (MINISTERIO DA SAUDE,
2020) .
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AVALIACAO

Aavaliagdoserafeitaaofinaldecadamodulodaformacaoeserdoaplicados
formularios que terdo como objetivo conhecer a opinido dos participantes
quanto aos objetivos propostos e alcangados. Quanto a metodologia aplicada e
quanto ao conteudo proposto, buscar-se-a a qualificacao do trabalho realizado.
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CERTIFICACAO

A certificacdo devera ser concedida pela escola em parceria com a
Secretaria Estadual de Educacgao e a Secretaria de Administragao Penitenciaria,
perfazendo um total de 48 horas, contando as horas presenciais e as horas
destinadas aos estudos e leituras.

A certificacdo devera ser concedida para aqueles que alcangarem um
minimo de 75% de participagdao nas agdes planejadas para esta formacao, a
considerar o seu envolvimento nos debates e nas atividades desenvolvidas em
cada modulo.
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HISTORIA DA EDUCACAO NAS
PRISOES




Prezado(a) participante,

E com alegria e satisfacdo que lhes entregamos o MODULO | com textos
e orientagdes basicas sobre as atividades que deverao ser vivenciadas durante
a Formacao Continuada para profissionais que atuam na educacao prisional.

Neste momento, estamos propondo uma discussao sobre a tematica
HISTORIA DA EDUCACAO EM PRISOES, dando enfoque na importancia, no
debate para se conhecer melhor o inicio da educag@o no sistema prisional
brasileiro, especialmente, maranhense.

Durante a discussao acerca da tematica proposta, os participantes terao
espago para expor questionamentos e propor caminhos que serao debatidos em
grupos e socializados em roda de dialogo. Tal metodologia proporciona trocas
de saberes e incentiva a reflexdo e a construgao de conhecimentos no processo
continuo de formagédo docente, do mesmo modo que objetiva a melhoria no
trabalho desenvolvido pelos gestores, professores, agentes de seguranca,
pedagogos das escolas situadas no interior das unidades prisionais.

Para consolidar a construgcao do saber, estamos apresentando, em cada
modulo, um leque de links para leitura complementar que podera ser feita de
forma individual ou coletiva.

OBJETIVOS DESTE MODULO:
. Refletir sobre a histéria da educacgao nas prisdes, no cenario brasileiro,
especialmente, maranhense diferentes concepgdes de prisdo e suas

possibilidades de ressocializagdo das pessoas privadas de liberdade;

. Analisar as prisdes, analisar para que servem essas institui¢des, avaliando
a realidade, as especificidades e sua aplicabilidade como unidades prisionais.



PRIMEIRO MOMENTO DO MODULO |

ATIVIDADE 1 - Dinamica de Acolhimento

SEGUNDO MOMENTO DO MODULO |

ATIVIDADE 2- Leitura e reflexao do Texto 1

TEXTO 1

"Breve historia da educagao nas prisoes e suas relagoes com as politicas
publicas nesse campo".
SILVA. Néria Cristina M.Moura

(O texto encontra-se no Apéndice A do caderno de formacgéao)
APOS A LEITURA E REFLEXAO DO TEXTO
Dividir os/as participantes/as em grupos para discutirem sobre a leitura

do texto. Em seguida, distribuir as questdes propostas para direcionar/estimular
o debate que sera iniciado apds a leitura do texto.

2 PARA A REFLEXAO E DISCUSSAO

1.Fazer uma retrospectiva histérica é de grande contribuicdo para entender-se
como surgiu o sistema prisional, suas leis, suas diretrizes e como as mesmas
se encontram atualmente. Principalmente, porque hoje muito se discute sobre a
faléncia do sistema prisional. De acordo com o texto responda:

a) Como surgiu a prisdo?

b) Como podemos analisar os modelos das prisdes brasileira e
maranhense?

c) Como vocé ver aeducagao oferecida no interior das unidades prisionais?

d) Deque maneiraaeducacgdo podeserviraointernocomo superagaodessa
I6gica redutora, excludente, elitista, hierarquizante, opressora, subalternizante
qgue conhecemos?

2. As prisdes sao verdadeiros pordes da humanidade, essa ndao é somente
uma realidade encontrada no Brasil. No mundo todo, questiona-se a fungéo e a
eficiéncia da Pena privativa de liberdade.
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De acordo com a afirmacgao acima, responda:

a) Para que servem as prisdes?

b) Vocé acredita na educagdo como instrumento ressocializador das
pessoas privadas de liberdade?

c) Como vocé ver uma sociedade sem prisdo? Sim, uma sociedade sem
prisdo! E possivel?

3. .Que concepgdes de prisdo estdao mais presentes no cotidiano de nossa
escola ou no cotidiano da educacgao brasileira?

TERCEIRO MOMENTO DO MODULO |

ATIVIDADE 3- Leitura e reflexao do Texto 2

A educagao nas pris6es no Maranhao
SILVA. Néria Cristina M.Moura

(O texto encontra-se no Apéndice B do caderno de formacgao)

Dividir os/as participantes em grupo. Esses componentes serao
convidados/as a socializar o que foi discutido em cada grupo, levando os
guestionamentos recebidos e apresentando respostas e reflexdes.

Encerrando o moédulo...

As reflexdes propostas nos textos terdo a intengao de contribuir nareflexao
da historia da educagcdo em espacgos de privagao de liberdade, onde deve ser
tomada como possibilidade a partir de sua esséncia transformadora, embora
seja inserida em um espacgo caracterizado pela repressao, ordem e disciplina e
com o fim, momentaneo, de adaptar o individuo ao carcere, mas com o dever
maior de permitir uma ressocializagao deste individuo de forma significativa.
Portanto, a pratica educativa ali desenvolvida, em muitos momentos, revela uma
pratica que desconsidera os saberes e experiéncias dos aprisionados, mas com
a inser¢cdo desta formacao continuada sera possivel uma maior preparagao
profissional, psicoldgica e até social das pessoas ligadas ao atendimento deste
publico resgatando experiéncias daquele ambiente e direcionando-os a agdes
e/ou atitudes cidadas.

Para melhorar o entendimento sobre o tema, tém-se, abaixo, algumas sugestoes
de leituras.
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Documentario....https://www.youtube.com/watch?v=qUWZHNWCcj7U

AVALIAGAO DO MODULO |

O formulario de avaliagdo encontra-se disponivel no Apéndice C do
Caderno de Formacao.



MODULO I

IDENTIDADE




Neste momento, propor-se-aumadiscussao sobreatematicaIDENTIDADE,
dando enfoque a sua importancia, o que facilitara o debate para elaboracao do
documento norteador das agdes educacionais: o projeto politico pedagdgico
(PPP) que caracterize e leve em consideracdo as especificidades da escola na
prisao.

A questao da identidade diz respeito ao individuo. De forma geral, a
identidade faz parte de um sistema de representagdes que permite a construgao
do “eu”, possibilitando que o individuo se torne semelhante a simesmo e diferente
dos outros.

Tomaz Tadeu. da Silva (2000, 96 e 97p.) afirma que:

A identidade ndo é uma esséncia; nao é um dado ou um fato — nem da
natureza, nem da cultura. A identidade nao éfixa, estavel, coerente, unificada
ou permanente. Também nao ha uma homogeneidade da identidade.
Desse modo, ela ndo é definitiva, acabada, idéntica, nem transcendental.
De qualquer forma, é possivel asseverar que a identidade é uma producgao,
um efeito, um processo de construcdo, um elemento relacional e uma
performance. O autor também destaca a instabilidade, a fragmentacao, a
inconsisténcia, as contradicdes e o aspecto inacabado da identidade, que
esta, portanto, ligada a estruturas discursivas e narrativas, bem como a
sistemas de representacao e de poder.

A identidade, no entanto, ndo € estatica. Ao contrario, ela estd em
permanente elaboragdo num contexto social de interacdo de individuos e grupos,
implicando reconhecimento reciproco. E isso se da com a escola. A identidade
dela vai sendo arquitetada no meio de que ela faz parte, comtodos os segmentos
que a compdem, levando-se em conta necessidades, crencas e valores. E uma
identidade que se afirma na articulacdo com as outras instituicdes sociais e
que se configura no cumprimento da tarefa de socializar de modo sistematico
a cultura e de colaborar na construgcao da cidadania democratica. A maneira de
cumprir essa missao muda - e isso significa que a escola leva em consideracao
as transformacgdes da sociedade de que faz parte e as varias contradi¢cdes que
desafiam os educadores que nela trabalham, especialmente, os gestores.

Desse modo, a gestao escolar frente a essas colocagdes precisa repensar
sua pratica, reformular seu projeto politico pedagégico (PPP), suas estratégias
metodoldgicas, reconhecendo sua importancia na dinamicidade e contradicao
da vida no carcere. Diante dessa compreensao, com vistas aos diferentes perfis
e situagdes contraditorias que se vivenciam no interior do carcere. Pensar a
questao das identidades dessa forma implica considerar diferengas. E pensar
diferengas nao se limita a celebrar a identidade e a diferenga, mas compreender
que fazem parte do processo de produgao social.



As diferencas tém que ser entendidas como uma questdo de politica,
buscando refletir sobre os mecanismos e institui¢ées envolvidos em sua criagao,
fixagcdo e transformacdes.

Acredita-se que discutir o modo como a gestdao pode influenciar no
desenvolvimento da escola de modo a garantir a formagao docente para atuar
comjovens e adultos em situacao de prisao, estudar as propostas metodologicas
que sdo desenvolvidas na escola, assim como garantir um projeto politico
pedagdgico que contemple os anseios de educacgao ofertada no carcere. E
nesse contexto nos encontramos diante de uma situagao desafiadora a ser
enfrentada: a de encontrar caminhos para o desenvolvimento de uma educagéao
emancipadora em um espaco historicamente marcado pela cultura da opressao
e repleto de contradi¢gdes onde se isola para (re)socializar e pune para reeducar

Durante a discussao acerca da tematica proposta, os participantes terao
espago para expor questionamentos e propor caminhos que serao debatidos em
grupos e socializados em exposigao e discussao sobre o tema. Tal metodologia
proporciona trocas de saberes e incentiva a reflexdo e a construgao de
conhecimentos no processo continuo de formag¢ao docente, do mesmo modo
que objetiva a melhoria no trabalho desenvolvido pelos agentes de seguranca
nas escolas situadas no interior das unidades prisionais.

E nesse contexto que damos as boas-vindas a todos os profissionais,
educadores (as), gestores(as) e agentes de seguranca das escolas situadas
no interior das unidades prisionais, dispostos a contribuir e abragar o grande
desafio de mudar a realidade e transformar vidas nas unidades prisionais de
Sao Luis.

OBJETIVOS DO MODULO
« Conhecer a escola e os profissionais que nela atuam.

+ Observar como acontece a interagao entre os profissionais que atuam na
escola.

* Incitar reflexdo e associagao entre o visto e o vivido.

+ Analisar o grau de importancia atribuido a escola entre as instituicées
responsaveis pela educacgao nas prisoes,

+ Resgatar suas experiéncias pessoais dentro das unidades prisionais, ou
seja, suas memorias individuais e coletivas sobre educagao no contexto das
prisoes.



ROTEIRO DE DISCUSSAO PARA FORMAGAO

PRIMEIRO MOMENTO DO MODULO Il

SEGUNDO MOMENTO DO MODULO li

Aplicacdo do questionario para melhor entendimento de si e da escola, cada
participante recebera um questionario onde se analisara:

1. Exposigao e explicagado acerca das finalidades do questionario proposto,
dentre elas, conhecer a escola, os alunos e os profissionais.

2. Verificagdo da relevancia atribuida por eles sobre a importancia da
escola e da educacao para a ressocializacdo das pessoas privadas de liberdade,
assim como refletir suas praticas que associem suas experiéncias e vivéncias
na manutencao da educacgao formal na escola.

3. Apresentacao do questionario e do comprometimento ético com os
resultados obtidos por meio de autorizacao cedida pelos participantes.

4. Andlise dos dados e elaboragdo de atividades norteadas pelas
informacdes e resultados alcangados.

PARA A REFLEXAO E DISCUSSAO

1.Qual a importancia da escola em sua vida?

2.Na sua concep¢do, qual a importancia da escola nas prisdes e para 0s
internos?

3.0queéumprojeto politico pedagégico? Paraque serve esse documento?

4. Existe um no C.E Jodo Sobreira de Lima? Como foi elaborado?

5. De acordo com suas atividades laborais, de que forma vocé pode
contribuir para que as atividades educacionais acontegam? E quais as maiores
dificuldades enfrentadas na execugédo dessas atividades?

6. Sobre a infraestrutura da escola Joao Sobreira de Lima, é adequada
para que os internos/alunos tenham uma educacgédo de qualidade? E os seus
anexos? Vocé tem sugestdes de melhoria?

7. Como acontece o aproveitamento do tempo de estudo realizado na
escola da unidade em que vocé trabalha?

8. As praticas pedagdgicas e agdes executadas pela gestdo da escola e
das unidades, tém se mostrado eficazes quanto ao desenvolvimento da escola
e do interno (aluno)?



9. Na sua concepgao, quais agdes a gestao precisa efetivar para garantir
a matricula e manter a frequéncia dos internos em sala de aula?

10. Qual a importancia dos auxiliares e/ ou agentes penitenciarios do
sistema no processo educativo na prisdao?

11. Para que a escola funcione dentro do sistema, precisa de uma boa
articulacdo entre as instituicbes responsaveis pela educagao prisional. Como
vocé vé a articulagdo entre a SEAP e a SEDUC para a oferta desta educacgao?

12. De acordo com os dados, a evasdo na escola do carcere € muito
grande. Quais as causas dessa evasao escolar ?

13.De que forma se pode solucionar a evasao escolar nas escolas em
prisdes?

ATIVIDADE 3 - Os professores serao divididos em grupos
para realizarem a contextualizagao dos questionarios e

em seguida a socializagao dos textos.

TERCEIRO MOMENTO DO MODULO I

Os professores serdo divididos em grupos pararealizarem a leitura do texto
“Escola da prisao: espago de construgao da identidade do homem aprisionado”.
Serao entregues questionamentos para estimular o debate.

ROTEIRO DE DISCUSSAO PARA FORMAGAO

ATIVIDADE 4- Leitura e reflexao do Texto 1

ESCOLA DA PRISAO: ESPACO DE CONSTRUQZ\O DA IDENTIDADE DO
HOMEM APRISIONADO?
ONOFRE, Elenice Maria Cammarosano

TEXTO 1

(O texto encontra-se no Anexo A do Caderno de Formagao)

Para motivar e unificar os debates em rede, precisa-se estabelecer uma
organizagao. Propomos a seguinte:

1. De que forma a identidade da instituicao escolar influencia no trabalho
do/a professor/a e dos profissionais da seguranca?

2. De que forma a instituicdo coercitiva influencia na vida escolar do/a
aluno/a?
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6. Como os agentes das unidades prisionais significam a escola?

7. Qual o papel da escola na construgao da cidadania?

8. Qual a significagcao do estudo na vida dos/as internos/as?

9. Qual o papel da escola na reconstru¢do dos projetos de vida dos/as
internos/as?

10. Como o/a professor/a e os demais profissionais, pode(m) lidar com a
desmotivagao dos/as internos/as diante das intempéries da unidade prisional?

ATIVIDADE 5 - Socializagao da leitura e reflexao do grupo

de estudo

Os/as professores/as serdao convidados/as a socializar o que foi discutido
em cada grupo, levando os questionamentos recebidos e apresentando
respostas e reflexdes sobre o tema abordado.

Para melhorar o entendimento sobre o tema, tém-se, abaixo, algumas
sugestoes de leituras.

ONOFRE, Elenice Maria Cammarosano. Escola da prisdo: espago de
construcdo da identidade do homem aprisionado? Disponivel em:
<http://29reuniao.anped.org.br/trabalhos/trabalho/GT06-1943--Int.pdf
Acesso em 30/03/16.

SILVA, Roberto da Silva & MOREIRA, Aparecido Moreira. O projeto politico-
pedagdgico paraaeducacgao em prisdes. Disponivel em: <http://bibliobase.
sermais.pt:8008/BiblioNET/upload/PDF2/01348_1769.pdf> Acesso em:
30/03/16.

VIEIRA, Elizabeth de Lima Gil. A cultura da escola prisional: entre o
instituido e o instituinte. Disponivel em: <http://www.scielo.br/pdf/edreal/
v38n1/07.pdf> Acesso em 30/03/16.

CARVALHO, Odair Franga de & Selva Guimardes. A educagao escolar
prisional no Brasil sob 6tica multicultural: identidade, diretrizes legais e
curriculos. Disponivel em: file:///C:/Users/Est.%20No0s.%20Sen.%20Gra/
Downloads/6-11-1-SM.pdf Acesso em: 30/03/16.

AVALIAGAO DO MODULO Ii

O formulario de avaliagao encontra-se disponivel no Apéndice C do
Caderno de Formacgao.
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MODULO Il

GESTAO E EDUCACAO




A GESTAO DA EDUCAGAO NAS UPRs DE SAO LUIS/MA

Dando prosseguimento a formagao continuada de educag¢ao em prisoes,
sera entregue aos participantes o Maddulo lll referente ao debate sobre A
GESTAO DA EDUCAGAO NAS UPRs DE SAO LUIS/MA. Ele foi estruturado de
forma a possibilitar o estudo do tema por meio de leitura de texto seguida de
ponderacgdes, discussdes e atividades em grupo pensadas para que haja reflexdo
sobre o objeto deste mddulo, considerando a realidade da escola e os desafios
da gestdao em garantir a matricula e a permanéncia dos alunos, assim como
compreender os limites e possibilidades da gestdao da educagao nas escolas
situadas em unidades prisionais.

Nosso interesse neste modulo é refletir a presenga da escola dentro
do Complexo, sabendo que ela se destina ao processo de humanizagao/
ressocializacdo das pessoas privadas de liberdade. Assim sendo, o que se
espera da gestdo é um planejamento e um projeto pedagogico que contemple
as especificidades de cada unidade e de cada publico privado de sua liberdade.
Portanto, compreendemos que o gestor da escola juntamente com o gestor da
unidade pense em projetos e agoes que visem a melhorar e adequar a educagao
dentro do sistema prisional.

Pois, como alerta Mészaros (2005, p. 11) “o simples acesso a escola é
condigcao necessaria, mas nao suficiente paratirar das sombras do esquecimento
social milhdes de pessoas cuja existéncia s6 é reconhecida nos quadros
estatisticos”.

Dessa forma, entendemos que assegurar o direito a educacdo aos
internos, nao basta. O importante seria que os destinatarios desse direito
(internos) tenham ciéncia de que sdo portadores de um direito tdo importante e
que isso resulte em reivindicagdo. Ao mesmo tempo, é indispensavel incumbir
de responsabilidades quem tem o dever. o Estado que deve assegurar e
proporcionar este direito, por meio de politicas, programas e da delegacao de
responsabilidades aos gestores, tanto da escola como das unidades.

Todo esforgo coletivoemtorno daescolarizagao dosinternos encabegados
pela gestao escolar, em sintonia com a gestao das UPRs, embora seja complexa
essa sintonia, ainda assim, tendo em vista alguns avangos setoriais, visa, de
alguma forma, a promocgéao social e intelectual dos alunos e a formagao de”
cidadaos resistentes” a submissao muito comum nas UPRs.

Essaacao articuladaemtorno dagarantiadodireito aeducagao dosalunos
privados de liberdade, se colocada em pratica de maneira organizada, romperia
com um modelo correcional, hierarquizado e punitivo que foi cultivado desde o
periodo colonial. A gestdo na perspectiva democratica, visa a desconstrugao
deste modelo. Busca-se a centralidade da escolarizagdo e das demais atividades
pedagdgicas de maneira integrada.



O conflito das a¢bes pedagogicas € comum em todo ambiente escolar,
no entanto, na escola prisional, o professor tem que ser bastante habil em
suas interferéncias, pois os alunos que ali se encontram, vém de experiéncias
escolares, bastante traumaticas, sdo reprovacgodes, expulsdo por indisciplina
entre outros, dai a complexidade da escola com o assunto.

Dessa forma, esperamos que os conteudos apresentados nos textos
propostos e as reflexdes suscitadas a partir dos mesmos, bem como as
atividades sugeridas, possam contribuir para a ressignificagdo da gestdo nas
escolas da prisdo.

OBJETIVOS DO MODULO

+  Compreender os limites e possibilidades da gestao da educacéao escolar nas
prisoes.

+ Reconhecer a importancia do gestor na oferta e permanéncia dos alunos na
escola

« Analisar os desafios da gestao escolar, no contexto educacional do carcere.

PRIMEIRO MOMENTO DO MODULO llI

ATIVIDADE 1 - Dinamica de Acolhimento

SEGUNDO MOMENTO DO MODULO lii

Os professores serdao divididos em grupos para realizarem a leitura do
texto “A Gestdo da educacao’. Serdo entregues questionamentos para estimular
uma leitura reflexiva.

TEXTO 1 “A GESTAO DA EDUCAGAO".
SILVA. Néria Cristina M. Moura

2 PARA A REFLEXAO E DISCUSSAO

1. Qual o tipo de educacédo que as Unidades prisionais necessitam ter?

2. Que tipo de escola temos e que escola se deseja ter dentro das UPRs?
3. Que tipo de estudante precisa ser formado dentro das Unidades?

4. Na sua opinidao, como a gestdo da escola e a gestdao das unidades

28



poderiam melhorar o envolvimento dos profissionais para o atendimento
educacional?
5. Como a educacgao podera contribuir para a integragdo do interno a

sociedade
ATIVIDADE 3

Formar equipes e desenvolver, em conjunto, um documento interno a
sua escola, contendo as principais atribuicdes dos diversos cargos existentes,
estabelecendo as responsabilidades de cada um.

Com base neste documento e juntamente com o PDE - Plano de
Desenvolvimento da Escola, definir as competéncias necessarias para o alcance
das metas e resultados esperados. Definir, também, estratégias para divulgacéao
das metas e objetivos da escola, que tornem os resultados alcangados
conhecidos por toda UPR.

Atividade 4. Socializagao da leitura/reflexao do texto e

apresentacgao da atividade.

DOCUMENTARIO

Assistir ao documentario “ Ressocializagao, parte I”, organizado pela Tv Justica
e disponivel no Youtube.

Documentario - Ressocializagao parte | (16/07/17)

O Brasil tem a quarta maior populagao carceraria do mundo: sé perde para Estados Unidos,
China e Russia. Sdo mais de 650 mil presos submetidos aos mais diversos regimes. Leia a

integra da sinopse: http://bit.ly/2uzKRMU
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ApOs esta atividade, vamos organizar uma roda de conversa e debater
sobre o tema proposto. Para melhorar a discussao, dispomos as seguintes

questoes:
ATIVIDADE 5

1. Vocé acredita na ressocializagédo do interno (a) neste ambiente?

2. Qual aimportancia da escola e da educacgao para a ressocializagao das
pessoas privadas de liberdade?

3. Vocé acredita na ressocializagao dos alunos através da educagao?

4. Para vocé, o que as UPRs, através da SEAP, tém feito é suficiente para
que o interno retorne ressocializado para a sociedade?

5. Vocé teria alguma sugestdo para melhor alcance desse objetivo
(ressocializar)?

6. O que a SEDUC/SEAP poderia fazer para melhorar a educacgao ofertada
aos internos-alunos no interior das unidades prisionais?

ApOs assistir ao documentario, os participantes terdo espago para expor
questionamentos e propor caminhos que serdao debatidos em grupo e
socializados em roda de conversa. Tal metodologia proporcionara trocas de
saberes e incentivara a reflexao e a constru¢ao de conhecimentos no processo
continuo de formacao docente.

TERCEIRO MOMENTO DO MODULDO lii

ATIVIDADE 6 - Socializagao da leitura/reflexao do texto.

TEXTO 2

Reflex6es em torno da educagao escolar em espacgos de privagao de liberdade.
ONOFRE, Elenice Maria Cammarosano

Os/as participantes serao convidados/as a socializar o que foi discutido
em cada grupo, levando os questionamentos recebidos e apresentando
respostas e reflexdes sobre o assunto abordado.

ATIVIDADE 7
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DICA PARA ATIVIDADE 7

Sabemos que dentro das UPRs, ocorrem situag¢des ou dilemas que, de
alguma forma, ajudam ou atrapalham o andamento das atividades
educacionais. E tantos os profissionais da educacao, quantos os
profissionais da SEAP, dentro desse contexto, sao responsaveis por tais
situacdes . A partir da afirmacgao acima, responda:

1. Convide pessoas do grupo para identificarem juntas, os maiores desafios
enfrentados na sua instituigdo, para que acontega uma educacgao significativa
no interior da prisao.

Diferencie aquelas situagdes que se enquadram em um desses dilemas:
Situagdes em que nao se sabe o que fazer: “Acredito que algo deve ser feito,
mas nao sei o qué.”

Situagdes em que se sabe o que fazer e ndo se faz: “Sei o que deve ser feito,
mas nao acredito que deva fazé-lo.”

Escolham um destes dilemas e procurem encontrar caminhos de solugéao
para a problematica.

PARA A REFLEXAO E DISCUSSAO

Como as reflexdes sugeridas no texto, bem como outras que venham a ser
propostas na escola, poderao afetar as praticas da gestao?

Paramelhorar o entendimento sobre o tema, tém-se, abaixo, algumas sugestoes
de leituras.

http://www.seduc.mt.gov.br/educadores/Documents/
Pol%C3%ADticas%20Educacionais/Superintend%C3%AAncia%20
de%20Diversidades/Educa%C3%A7%C3%A30%20de%20Jovens%20
e%20Adultos/Publica%C3%A7%C3%B5es/Publica%C3%A7%C3%B5es/
Educac%C3%A30%20prisional.pdf

CANDAU, V. M. (Org.). Reinventar a escola. Petropolis: Vozes, 2000.
WITTMANN, Lauro C. Educacéao escolar: o desafio do compromisso com

as classes populares. Revista de Educagao AEC, Brasilia, n. 63, ano 16, p.
7-15, jan./mar., 1987.



NICOLESCU, B. Que sociedade queremos para o amanha? Documento do
CIRET/UNESCO, 1999.

PALOMINOS, R. Nem acaso, nem milagre — a gestdao do compromisso.
Sao Paulo: Ed. Gente, 1997.

QUINN, R. Mude o mundo — um novo conceito de lideranga. Sdo Paulo:
Mercuryo, 2003.

SENGE, P. Escolas que aprendem. Porto Alegre: Artmed, 2005.
SINGER, P. Vida Etica. Sdo Paulo: Ediouro, 2000.

ZAPONI M e VALENCA E. Politica de responsabilizagdo educacional:
a experiéncia de Pernambuco. Secretaria Estadual de Educagdo de
Pernambuco, abril de 20009.

AVALIAGAO DO MODULO IIl
O formulario de avaliagdo encontra-se disponivel no Apéndice C do
Caderno de Formagao.

ALGUMAS CONSIDERAGOES

A educacgao no sistema prisional é parte fundamental no processo de
ressocializagdo daqueles que estdo cumprindo pena nos estabelecimentos
penais, por isso, é igualmente importante que os profissionais que atuam na
educagdo neste sistema consigam ter acesso a programas de formagao
continuada que possibilitem refletir e repensar sua pratica, pois se ja ha
dificuldades em atuar na educacao do sistema regular de ensino, as dificuldades,
podem ser mais evidentes ,quando esta atuagdo acontece nos estabelecimentos
penais.

Desse modo, consideramos necessario o cumprimento das prerrogativas
das leis por parte do Estado, para garantir ndo s6 que as pessoas que estdo em
situacéo de privacao de liberdade tenham acesso a educacao, direito garantido
constitucionalmente, mas que os professores e demais profissionais do sistema
prisional, também tenham acesso a programas de formag¢ao continuada que
possibilitem aprimoramento, reflexdo e repensar de sua pratica profissional.

O resultado dessa agao pode influenciar na postura dos professores e de
todos os profissionais comprometidos com a escola de qualidade no sentido
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de reavaliar as suas praticas em relagédo ao tratamento pedagdgico que envolva
as relagdes educacionais na escola. Nessa linha de pensamento, algumas
indagacgoes se fizeram presentes no processo de elaboragcao desse Caderno de
Formacao, entre elas destacamos: a dificuldade em lidar com as tensas relagdes
produzidas pelo Estado e pela sociedade.

Nessa perspectiva, considera-se que cabe ao gestor mediar e debater
com todo o coletivo escolar as condigdes de trabalho que estdo colocadas
e encontrar possibilidades, estratégias para a efetivagdo do seu trabalho na
escola do sistema prisional. Institucionalizar, portanto, o trabalho pedagégico de
valorizacao e reeducacgao da pessoa privada de liberdade tornou-se um desafio
presente no nosso campo profissional.

Dessa forma, defendemos que essa postura reflita positivamente na
melhoria da qualidade de ensino oferecido a todos os alunos (as) /internos(as)
que estejam matriculados.

Bom, assim chegamos ao final da nossa formacgao, quantas experiéncias
e conhecimentos partilhados ao longo desses meses, ndao foram mesmo?
Quanto aprendizado! Nesse momento, gostaria de agradecer o compromisso e
a participacao de todos durante a formagao, pois vocé é peca fundamental para
a reinsercao social dos internos/alunos..

Dessaforma, esperamos que vocé, professor, supervisor,pedagogo, gestor,
auxiliar, policial penal e demais profissionais aproveitem esse momento de
interacao e reflexao, através dos conteudos apresentados nos textos propostos
e as reflexbes suscitadas a partir dos mesmos, bem como as atividades
sugeridas possam contribuir para a ressignificacao da gestao nas escolas e nas
UPRs, a fim de que possamos fazer valer esse direito essencial: a educacéao ,
para o desenvolvimento e liberdade de todo o ser humano, inclusive aqueles que
estdo privados(as) de sua liberdade. Bom trabalho e até a préxima!
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Texto |
Médulo |

"Breve historia da educagao nas prisoes e suas relagoes com as politicas
publicas nesse campo".
SILVA. Néria Cristina M. Moura

A histéria da educagao é uma importante aliada para compreendermos
a educacgao nas prisées por meio do tempo, como fizeram, pensaram e agiram.
Deste modo, nesse momento destacaremos a historia da educagao nas prisoes,
as politicas publicas implementadas e a legislagdo no contexto brasileiro em
diferentes periodos.

De acordo com Sant’Anna (2010), uma das palavras mais expressas
pelas politicas publicas de segurancga social e mesmo dentro das instituicées
carcerarias, atualmente, € a expressao ‘ressocializagcado”. Ainda segundo o
referido autor, o ideario de “ressocializa¢do” do preso e suas estratégias revelam
a vontade do Estado e da sociedade de encontrar uma forma de recuperar
cidaddos que ainda ndo conseguem (ou que ainda ndo conseguiram) conviver
sob as mesmas regras e limites estabelecidos pela maioria.

Mas o que é “ressocializar?” O presente termo nos remete a ideia de uma
nova socializagao, de acordo com o dicionario é voltar a socializar-se.

Ao tratar das filosofias do sistema penitenciario, Zaffaroni e Pierangeli
(2015) identificam quatro momentos fundamentais: o moralizante, o da
periculosidade, o funcionalista e o andémico. Tais momentos, sobretudo os
trés primeiros, estdao marcados pelo que o referido autor chama de “filosofias
re”: ressocializacdo, readaptagdo social, reinser¢do social, reeducacao,
repersonalizagdo. Ao se caracterizarem pelo prefixo “re”, ddo-nos a ideia de que
algo falhou, o que justificaria uma intervencéao “corretora” da falha (daquele que
falhou) (CHIES, 2019). Embora o termo “ressocializagao” faga parte de um jargao
politico/social relativamente recente, a meta de “restauracao” e “reinsercao” de
individuos considerados “transgressores” a convivéncia harmoniosa com os
demais membros da sociedade ja é muito antiga.

Houve um tempo (e ainda ha adeptos) em que defendiam que a violéncia
poderia ser resolvida fazendo com que o individuo experimentasse uma dose
de sua prépria violéncia, assim como se observava nas antigas leis de Talido
(Hamurabi, Babildnia, século XVIIl a. C.) e no Antigo Testamento das escrituras
sagradas da religido crista: "Olho por olho, dente por dente, mao por mao, pé por
pé" (EXODO, 21:24).

2 Texto extraido da Dissertacao da autora e citado nas referéncias desse Caderno de Formacao.



Pensamos que as penalidades corpdreas ja ndao fazem mais sentido no
processo de reestruturagcao dos valores das pessoas em privagao de liberdade
em conformidade com as regras e limites estabelecidos para a convivéncia
em sociedade, ndo obstante ainda serem largamente utilizadas. As prisbes
continuam superlotadas e a criminalidade continua aumentando.

Por razdes diversas, ainda pensamos que a educagao pode, por meio
da reflexao, transformar a realidade, libertar os sujeitos livres e presos de suas
prisdes e alargar os horizontes da mentalidade humana. Nesse sentido, Onofre
e Julido (2013) refletem que a educacdo escolar ndo deve ser uma instancia
isolada nas instituicdes prisionais. Advertem sobre a necessidade de essas
instituicbes passarem por uma reforma, inclusive arquitetonica, que possibilite
e promova o sistema prisional como espacgo educativo em sua totalidade.

O discurso neoliberal insiste no papel estratégico da educacgao para a
preparacdao da mao de obra para o mercado. Mas nao se pode esquecer que
o neoliberalismo se torna hegemoénico nhum momento em que a revolugao
tecnoldgica impde o desemprego estrutural.

No Brasil, a modernizagao neoliberal ndo toca na estrutura piramidal da
sociedade, apenas amplia a verticalidade que se nota pelo aumento do numero
de desempregados, moradores de rua, de mendigos etc.

Em outras palavras, a piramide social se mantém e as desigualdades
sociais crescem como causas embutidas na motivagdo do crime, que a
sociedade e o Estado insistem em ignorar (SILVA, 2016). Isso é concebido com
a educag¢ao como uma mercadoria, reduzindo nossas identidades as de meros
consumidores, desprezando o espago publico e a dimensdao humanista da
educacgao.

Retratando o periodo histérico da educagdo nas prisbes, a segquir,
destacaremos, esses periodos significativos na histéria da educagao escolar
nas prisdes, com recorte para os periodos do império, republica, a Constituicao
de 1988 até os dias atuais.

Observamos que ao longo da historia, a educacgao passou de religiosa a
técnica, de técnica a obrigatoria e de obrigatdria a um direito constituido. E ainda
assim nao conseguimos garanti-la a todos como direito inserido na Constituicao
de 1988.

Pensando no papel da educagdo instituida nos estabelecimentos
prisionais do Brasil, analisaremos o processo historico de inser¢ao da educagao
escolar nas institui¢cdes prisionais brasileiras desde a fundacao da primeira
Casa de Correcao da Corte, no Rio de Janeiro, as ultimas diretrizes educacionais
publicadas em lei no inicio do atual século XXI. Para tanto, utilizamos o método
de revisao tedrica e a consulta de leis historicas brasileiras.

Seguindo a analise da educacgao prisional no Brasil, utilizou-se o artigo
de Duarte e Pereira (2018) intitulado “Aspectos histéricos da educagao escolar
nas instituicdes prisionais brasileiras do periodo imperial ao século XXI", com



o objetivo de revisar os periodos significativos na historia da educacgao escolar
em institui¢cdes prisionais.

Consideramos fundamental revisar o processo histérico do fenbmeno
educativo nas instituicdes prisionais brasileiras para que tenhamos condi¢ées
de criticamente identificar no presente as ressonancias dos paradigmas
passados sobre os valores atuais (DUARTE, 2017). Até que ponto se cultiva nas
instituicoes prisionais modernas os valores originarios dos séculos passados?

Estas casas estavam voltadas para o recolhimento, correcdo e nao
para a oferta da instrugdo, que ainda era incipiente fora deste contexto. A lei
de 15/10/1827, primeira lei da educagao do Brasil, mandou criar as Escolas
de Primeiras Letras “em todas as cidades, vilas e lugares mais populosos”. No
entanto, constatou-se a falta de professorado, de edificios para as escolas e
precarias instalacoes das poucas existentes (SUCUPIRA, 2005; SAVIANI, 2008;
RIZZINI, 2009).

Nas casas de corre¢do, em 1850, surgiram as primeiras tentativas de
se elaborar um regulamento: previam-se alas que pudessem separar menores
delinquentes dos demais presos da divisdo criminal. No contexto educacional,
iniciou-seummovimentoquerefletiaapreocupagdaocomaformagaoeducacional-
Reforma Couto Ferraz (Decreto n°® 1331-A, de 17/01/1854) (SAVIANI, 2008;
RIZZINI, 2009) este documento destaca a obrigatoriedade da instrucéo publica
paracriangas com mais de sete anos, prevendo multa para os pais e responsaveis
que nao garantissem o ensino elementar. No entanto, no capitulo Ill, artigo 69,
do Decreto, apontava os impedimentos para matricula: meninos com moléstia
contagiosa e escravos. Legitimava-se, assim, a sociedade de classes.

No Brasil, o0 modelo penal foi estabelecido a partir da adaptagcao dos
sistemas penitenciarios vigentes nos Estados Unidos e na Europa durante o final
do século XVIll até o inicio do século XIX (VASQUEZ, 2008). Antes do século XVIII,
o Direito Penal era caracterizado por penas cruéis e desumanas, nao havendo
nesse periodo a privagao de liberdade como forma de pena. Existia somente
a custodia para impedir a fuga do acusado e para produzir provas mediante a
tortura. E depois do advento do século XVIII que a pena privativa de liberdade
passou a fazer parte do rol de puni¢des do Direito Penal, banindo gradualmente
as penalidades fisicas e tornando a privagao de liberdade de fato um modo
oficial de puni¢cdo (ENGBRUCH; SANTIS, 2012).

Os suplicios corporais foram, segundo Foucault (1987), gradativamente
substituidos pelas condicbes de cerceamento de direitos, sobretudo os
referentes a liberdade, ao controle dos corpos e das mentes, passando o castigo
a alma no interior das celas:

O corpo encontra-se ai em posigdo deinstrumento ou de intermediario;
qualquer intervengao sobre ele pelo enclausuramento, pelo trabalho

obrigatério, visa a privar o individuo de sua liberdade considerada
ao mesmo tempo como um direito e como um bem. Segundo essa



penalidade, o corpo é colocado num sistema de coagado e de privagéao,
de obrigacdes e de interdigdes. O sofrimento fisico, a dor do corpo nédo é
mais o elemento constitutivo da pena. O castigo passou de uma arte das
sensacgoes insuportaveis a uma economia dos direitos suspensos. Se a
justica ainda tiver que manipular e tocar o corpo dos justificaveis, tal se fara
a distancia, propriamente, segundo regras rigidas e visando a um objetivo
bem mais 'elevado’. Por efeito dessa nova retengao, um exército inteiro de
técnicos veio substituir o carrasco: os guardas, os médicos, os capelaes,
os psiquiatras, os psicélogos, os educadores (FOUCAULT, 1987, p.15).

Conforme Aradjo (2009) e Sant’Anna (2010), os primeiros debates em
torno da criagcao da primeira casa de corregao brasileira ocorreram através da
Carta Régia de oito de julho de 1769. No entanto, a fundacao ocorreu somente
a partir de 1834 na cidade do Rio de Janeiro. A construcao foi considerada um
marco historico pelos membros da Sociedade Defensora da Liberdade e da
Independéncia Nacional, pois para eles, esse foi um passo fundamental para
tornar o novo império um “mundo civilizado”. Embora o Brasil tenha recebido
fortes influéncias europeias sobre a forma de punir, devemos igualmente levar
em conta nessa época a vigéncia da escravidao, que veio alterar profundamente
aimplantacao dos métodos punitivos, ou seja, associaram-se de modo indivisivel
nos regimentos penais prisao, suplicios e trabalho forcado até o final do século
XIX.

Tivemos no referido século uma transformacao do conceito de pena,
primeiro para a equacao “pena-suplicio fisico”, “pena-privacao de liberdade” e
por ultimo o paradigma “pena-educacgao’, que tem introduzido a educacédo como
forma de tratamento e restauracao social das pessoas em privacao de liberdade.
No entanto, é curioso saber que o modelo “pena-educacao” nao é fato recente
na historia das instituicbes carcerarias de nosso pais, havendo registros de
seus primoérdios nas casas de correcdo imperial. E 0 que se pode encontrar nos
regulamentos da Casa de Correcao do Rio de Janeiro, da Casa de Correcao da
Capital Federal e do Presidio de Fernando de Noronha, que funcionaram durante
a segunda metade do século XIX (VASQUEZ, 2008).

No Decreto n°® 678, de seis de julho de 1850, é feito pela primeira vez
a mencao de uma educacao intelectual formalizada destinada as pessoas em
privacao de liberdade, conforme se |é no artigo 167: “ Crear-se-ha logo que for
possivel em cada huma das divisdes da Casa de Correccao huma escola, onde
se ensinara aos presos a ler e a escrever, e as quatro operagdes de arithmetica”
(BRASIL, 1850).

Sabe-se por meio do mesmo regulamento que:



Verificou-se que o cargo do professor, naquele periodo, era executado pelo
capelao, sua funcao era zelar pela educagao moral e religiosa dos apenados, ou
seja, aconcepcgao de educacgao contida nos regulamentos das casas de corregao
da corte, além de se preocupar com o letramento basico dos apenados, era
voltada para a formagao da moral crista.

Os artigos citados acima revelam o periodo histérico aproximado em
que surgiram as primeiras inquietacdes acerca da inser¢do da educacgao
nas instituicdes carcerarias brasileiras. De acordo com Vasquez (2008), as
determinagdes legais rezadas pelo Decreto n°® 678/1850 deixaram de legado
aos futuros regulamentos penitenciarios, a importancia da formacgao intelectual
das pessoas em privagao de liberdade como estratégia de reinsergao social.

Seguindo o percurso histérico que propusemos, duas décadas depois,
o Decreto n° 8.386, de 14 de janeiro de 1882, vem reformular o regulamento
de 1850, trazendo novamente significativas consideragdes no que se refere a
educacao dos apenados instituidos na Casa de Corregao do Rio de Janeiro:

Art. 281. A instruccdo escolar é confiada a um preceptor e dada
simultaneamente aos presos, reunidos por classes na escola. Art. 282.
O ensino comprehende: Leitura. Escripta. Arithmetica elementar. Nogoes
rudimentaes de grammatica. Art. 283. A frequencia da aula é obrigatoria
para os presos, sem prejuizo da disciplina do estabelecimento, e ficando
salvas as dispensas concedidas pelo director. Art. 284. O preceptor péde
excluirdaaulao preso que proceder de modo inconveniente, communicando
ao director para a puni¢ao que a falta exigir. Art. 285. O preceptor é ajudado
pelo capelldo no ensino de moral, religido e regras de civilidade (BRASIL,
1882).

Segundo as ultimas normativas, a educacao dos presos a partir de
1882 deixa de ser uma responsabilidade exclusiva do capelédo, passando esse
a exercer a funcao de ajudante de um preceptor educacional. Os presos sao
separados por classes, a frequéncia as aulas é obrigatéria e os alunos/privados
de liberdade podiam ser retirados das aulas e punidos pelo diretor quando nao
se comportavam conforme as regras.

E interessante notar que esse Decreto também exigia a constru¢do de uma
biblioteca no interior da casa de correcao, destinada a leituras para a edificacao
moral e intelectual dos apenados. Assim, como podemos constatar nos artigos
286 a 289:

Art. 286. Havera uma sala, onde a noite e a hora fixada pelo director se
reunirdo por secgoes, nos domingos e dias santificados, os presos de 32
classedadivisao criminal. Art. 287. Nesta sala podera haver umabibliotheca
composta de livros de leitura amena e edificante, para o uso dos presos,
segundo os graos de intelligencia e disposi¢cdes moraes década um. Art.
288. A leitura podera ser feita, pelo capelldo ou outro empregado designado
pelo director, em voz alta, acompanhada de instrucgdes familiares aquelles
que nao puderem aproveita-la individualmente. Art. 289. A leitura podera ser
extensiva aos presos de outras classes, quando, por causa de mao tempo
ou de outras circumstancia, forem suspensos os passeios (BRASIL, 1882).



De acordo com Vasquez (2008), na Casa de Corregcao de Fernando de
Noronha, outras exigéncias e regras em relagdo a formacgao intelectual dos
presos foram agregadas durante o reinado de D. Pedro Il por meio do Decreto
n° 3403, de 11 de fevereiro de 1865. Esse documento legislava, entre outras
coisas, a organizagao categorica dos empregados e suas respectivas fungoes
nointerior do presidio de Fernando de Noronha. Nota-se também uma ampliagao
do quadro de funcionarios destinados a puni¢cdo e a ordenagao das pessoas
condenadas:

Art. 1° Havera no presidio de Fernando de Noronha os seguintes
empregados: Um Commandante, Official General ou Superior; Um Major
da Praga, Official Superior; Um Secretario, Capitdo ou Subalterno; Um
Amanuense, Cadete, Official Inferior, Cabo ou Soldado; Dous Capellaes,
um dos quaes sera professor de primeiras letras do sexo masculino; Dous
Medicos; Um Pharmaceutico. Um Almoxarife; Um Escrivao do Almoxarifado;
Um Amanuense idem; Um Fiel idem, e os Guardas que forem necessarios,
podendo o lugar de Fiel ser desempenhado por um dos Guardas a escolha
do Almoxarife; Um Professor de primeiras letras; Uma Professora de
primeiras letras; Tantos Sargentos e Cabos de sentenciados quantos forem
necessarios (BRASIL, 1865).

Fica evidente no Decreto de regulacdo da Casa de Correcao de Fernando
de Noronha que o sujeito destinado a promocao educacional dos apenados
é oficialmente o professor, embora a figura do capeldao ainda prevalecesse
exercendo o seu papel de reformador moral.

A institucionalizacdo e difusdao da educacao escolar, entre a segunda
metade do século XIX e inicio do século XX, orientam-nos a um projeto mais
amplo de regeneragcao moral e profilaxia social, como fatores imprescindiveis a
capacidade de progresso do pais e civilizagao do corpo social, tendoaeducacéaoe
o espaco escolar como aliados nessa tarefa, como apontam Marques e Pimenta
(2003).

A indagacao sobre a necessidade de uma escola nas prisdes recebeu,
ao longo do século XX, diferentes respostas: a ignorancia gera delinquente e o
delito é o produto do meio social desfavorecido intelectualmente; a educacao
corrobora para a socializacdo e a reinsercdo do marginal na sociedade; a
educacao capacita o preso e beneficia laboralmente o detento a ajustar-se
a organizacao e afazeres da vida comum. Outra justificativa, de ordem mais
pratica, é que as atividades educativas poderiam contribuir para que os internos
nao ficassem ociosos. “As correntes mais céticas do papel da escola como fator
de mudanca na vida do detento [...], no final do século XIX, ndo tiveram eco no
meio penitenciario” (SILVEIRA, 2009, p. 169). Desta maneira, a escola assumiu
seu espacgo no contexto prisional com acdes as quais definiam a qualificacao
do sujeito, entendido pelo aparato juridico. A visao das atividades educativas,
chamada pela autora de “messianica”, sdo gradativamente integradas a proposta
de cumprimento de pena.



Segundo as ultimas normativas, a educagao dos presos a partir de 1882
deixa de ser uma responsabilidade exclusiva do capelao, passando esse a
exercer a fungao de ajudante de um preceptor educacional.

Na transi¢cdo do século XIX para o século XX, que os projetos dos
reformadores se estabeleceram com alguma aceitagdo no plano normativo
e politico, mas nao foram capazes de modificar de forma significativa a
precariedade da pratica prisional, mesmo nas novas penitencidrias, buscava-se
incorporar certamodernidade que afastavaaescolados modelos essencialmente
religiosos, ao passo em que se caminhava para uma reestruturagao e ampliagao
do sistema de ensino. No entanto, em ambos os campos, podemos notar as
permanéncias de um modelo de sociedade verticalizado e excludente.

Ao longo do século XX, pode-se dizer que ha mais permanéncias histéricas
do que modificagdes substanciais em relagao a estrutura das prisdes brasileiras,
especificamente, no que diz respeito a oferta de educag¢do ou a aproximagao
aos programas dos reformadores e suas intengdes ressocializadoras.

Assim, somente nos meados dos anos 50, constatou-se 0 insucesso
do sistema prisional, o que motivou a busca de novos rumos, ocasionando
na insercdo da educacdo escolar nas prisdes. Foucault(1987,p.224)diz.” A
educacao do detento é, por parte do poder publico, ao mesmo tempo uma
precaucao indispensavel no interesse da sociedade e uma obrigagdo para com
o detento, ela é a grande forca de pensar”.

Com o governo de Juscelino Kubitschek(1956-1961), foram investidos
esforcos no desenvolvimento da producdo de energia ,alimentos, industria,
educacao e construgdo de Brasilia. Houve, nesse periodo, elevados niveis
inflacionarios, mas também avancgos no setor educacional (VASQUEZ. 2008).

Cunha (1991, p.183) reitera que as mudangas observadas no setor
educacional foram estrategicamente elaboradas e fizeram parte de um
pensamento desenvolvimentista que visou, acima de tudo, a racionalizagao do
trabalho. De acordo com o autor, essa ideologia desenvolvimentista priorizou
a aproximacao da escola ao recente processo de industrializagao do Brasil, ou
seja, “a escola deveria preparar os quadros para os novos postos de trabalho
exigidos pelo desenvolvimento”. Nesse sentido, o incentivo a formagéao técnica-
profissionalteriaumarazao claramente definida: “atender ademanda do mercado
de mao-de-obra, auxiliando o desenvolvimento do pais”. Quanto a educagao
escolar ministrada nas institui¢cdes carcerarias, foram definidas nesse periodo
as bases para uma educacao integral, conforme artigos das Normas Gerais de
Regime Penitenciario do Brasil, onde também foram introduzidas as exigéncias
de uma educacao voltada para a formagao e capacitagao profissional das
pessoas em privagao de liberdade (VASQUEZ, 2008).

Nesse sentido, para conseguir o que se deseja de um individuo, numa
certa época, é preciso utilizar a disciplina. Foucault (2008) observa que é
justamente com as mudangas econémicas no século XVIIl que os efeitos do



poder circularam, atingindo cada pessoa, modificando seus corpos e seus
gestos no dia a dia, lembrando que a disciplina possibilita até hoje no processo
educacional, “fabricar” alunos doceis que nao refletirdao acerca de sua posigcao
na sociedade.

Qualificar mao de obra para atender as demandas das empresas, gerar
lucros e manter os donos do capital cada vez mais ricos, como se fosse um
circulo vicioso. Importa ao Estado a educagao funcionar de outra maneira, ter
cidadaos emancipados e reflexivos?

E nesse sentido que destacamos a importancia de que, além dos
historiadores estudarem o corpo no campo da demografia ou da patologia,
devem considerar que ele também esta inserido num campo politico (FOUCAULT,
2009). As relagdes de poder o atingem, o dominam, lembra Foucault (2009, p.
29): “[...] o corpo s6 se torna forga Util se é ao mesmo tempo corpo produtivo e
corpo submisso”. Logo, a importancia de se conhecer todo o contexto histérico,
dado que as situagdes sociais, econdmicas e politicas estdo vinculadas ao
modo de produgédo capitalista e o corpo de cada homem e mulher é atingido
por ele. E aquele que nao é obediente e que nao produz, ndao gerando lucros ao
sistema, é punido ou excluido. Ou entdo, como destaca Medina (2000), chega-
se no resultado de milhdes de corpos que sao afastados ou excluidos dos bens
materiais e culturais produzidos pelo modo de produgao capitalista, trazendo
como consequéncia a miséria o analfabetismo e mais tarde a priséao;.

De acordo com as normas, conferidas na Lei n° 3.274, de dois de outubro
de 1957, preveem em seu artigo 1°, inciso XIIl, “a educagao moral, intelectual,
fisica e profissional dos sentenciados”. De acordo com esse Regimento, no
artigo 22, a educagao dos sentenciados deveria orienta-los em sua vocagao e
escolha de uma profissao util, que os levasse a uma readaptagao ao meio social
(BRASIL, 1957).

De acordo com artigo 9° da mesma Lei normativa, observou-se
criticamente que nesse periodo vigorava a perspectiva politica, religiosa e social
de que o trabalho (e somente ele) poderia reabilitar os presos de sua condi¢do
de marginalidade ao livra-los do 6cio, uma vez que a profissao poderia conferir-
lhes ou devolver-lhes uma “subsisténcia honesta” (BRASIL, 1957).

Art. 9° O trabalho penitenciario sera racionalizado, tendo-se em conta os
indices psico-técnicos de cada sentenciado.§ 1° Visando a habilitar o
sentenciado ao aprendizado, ou aperfeicoamento, de uma profissao, que
Ilhe assegure subsisténcia honesta na recuperagao da vida livre, atendera o
trabalho as circunstancias ambientais do seu futuro emprego: meio urbano
oumeiorural.§2° Conforme o disposto no paragrafo antecedente, o trabalho
sera industrial, ministrado em oficina de Reformatérios desta atividade;
agropecuario, em Reformatorios ou Colbnias dessa especialidade; ou de
pesca, em Colonias que se Ihe destinem (BRASIL, 1957).

Ademais, no artigo 23, a Lei n°® 3.274/57 determina que



na educagdo moral dos sentenciados, infundindo-se-lhes habitos de
disciplina e de ordem, também se compreendem os principios de civismo e
amor a Patria, bem como os ensinamentos de religido, respeitada, quanto
a estes, a crencga de cada qual (BRASIL, 1957).

Assim sendo,

escola é, em grande escala, aquilo que as forcas dominantes da sociedade
desejam que ela seja. No sentido oficial, digamos assim, uma de suas
fungdes fundamentais é manter o controle social através da estabilidade e
do ajustamento. [...] Isto ndo quer dizer que a escola seja uma instituicéo
estatica e absolutamente reprodutiva do que ja existe. Ela muda e se renova
constantemente a medida que as contradi¢gbes sociais obrigam o rearranjo
da postura ou do discurso ideoldgico da classe dominante. [...].

Portanto, se vivemos num sistema capitalista, dependente, altamente
hierarquizado em niveis sociais, ndo s6 a escola como também o homem,
0 corpo, e suas manifestagdes culturais, serdao produtos ou subprodutos
das estruturas que caracterizam este sistema (MEDINA, 2000, p. 19).

O corpo é reprimido pelo poder disciplinar que o torna décil, com o
incansavel controle que as classes dominantes exercem sobre os individuos
com o objetivo de torna-los consumidores e cada vez mais produtivos, sem
possibilidade de pensarem por siproprios. Medina (2000) asseveraanecessidade
de ir além de uma concepgado de corpo como um simples objeto que tem a
finalidade do lucro, através do rendimento e da produtividade. Pois, como foi
visto, corpo, poder disciplinar e sistema capitalista estdo intimamente ligados.
Caso contrario, esclarece o autor, apenas se cumprira o papel de produtor e/ou
consumidor no sistema capitalista que visa ao lucro acima de tudo.

A educacao foi um dos setores mais influenciados pela ditadura militar
no Brasil. Além de repressao e lutas, o periodo foi marcado por inumeras
efervescéncias e transi¢cdes sociais, politicas e culturais (LIRA, 2010). Durante
a segunda metade da década de 1960, o governo lancou por meio da Lei n°
5.379 uma estratégia de alfabetizagcao que ficou conhecida como o Movimento
Brasileiro de Alfabetizagdo (MOBRAL) que tinha por objetivo a alfabetizagédo
de jovens e adultos que por alguma razao nao houvesse concluido a etapa
fundamental de sua escolarizagdo (BRASIL, 1967). Esse movimento, que vigorou
até o inicio de 1985, é historicamente considerado os primérdios do programa
de Educacao para Jovens e Adultos (EJA). De acordo com Lira e Aradjo (2014, p.
5), o método

[...] tinha como foco o ato de ler e escrever, a metodologia se assemelhava
ao de Paulo Freire com codificagdes, cartazes com familias silabicas,
quadros, fichas, porém, nao utilizava o didlogo como a proposta de Freire e
nao se preocupava com a formacao critica dos educandos.

Segundo Lira e Araudjo (2014), durante esse periodo, a Educacao de
Jovens e Adultos adquiriu pela primeira vez em sua histéria um estatuto legal,
sendo organizada em um capitulo exclusivo da Lei n° 5.379, de 15 de dezembro



1967, que previa a alfabetizacao supletiva e continuada desse publico O método
supracitado ndo chegou a atingir (e nem era interesse politico) a educacao
escolar ministrada nas instituicdes carcerarias. No entanto, de acordo com
Barros e Jordao (2001), o periodo politico de regime militar no Brasil foi de
fundamental importancia no processo de reflexdao popular sobre os direitos
humanos em nosso pais.

E sabido por meio da histéria que inumeros estudantes, artistas e outros
militantes foram aprisionados, torturados e assassinados por nutrir uma
concepgao oposta ao regime militar. A partir de entdo, o sistema prisional
brasileiro voltou a ocupar espaco nos debates publicos em fung¢édo da violéncia
e da tortura que marcaram profundamente essa época. Nesse sentido, atesta
Vasquez (2008) que frente ao regime militar instalado entre os governos de
Humberto de Alencar Castelo Branco (1964-1967) e Jodo Batista Figueiredo
(1979-1985), muitos problemas “esquecidos” em relacdo ao Cdédigo Penal
e Penitencidrio Brasileiro ressuscitaram nos debates politicos, resultando
na reformulagdo de outro Cédigo Penal que por sua vez trouxe significativas
alteracées nas normas gerais do regimento penitenciario. Tais alteracoes,
segundo a autora, trouxeram mudangas no modo de tratamento e assisténcia
as pessoas em situacgao de privagao de liberdade. No que se refere a formacgéao
intelectual (profissional e escolar) das pessoas em situagao de prisdo, a Lei n°®
7.210/1984, de execugao penal, determina que:

Art. 17. A assisténcia educacional compreendera a instrugao escolar e a
formacao profissional do preso e do internado.

Art. 18. O ensino de 1° grau sera obrigatério, integrando-se no sistema
escolar da Unidade Federativa.

Art. 19. O ensino profissional sera ministrado em nivel de iniciagdo ou de
aperfeicoamento técnico.

[..]

Art. 21. Em atendimento as condigdes locais, dotar-se-a cada
estabelecimento de uma biblioteca para uso de todas as categorias de
reclusos, provida de livros instrutivos, recreativos e didaticos (BRASIL,
1984).

Observamos que a partir da substituicao das Normas Gerais de Regimento
Penitenciario (Lein® 3.274/1957) pela Lei de Execugao Penal (Lein°®7.210/1984),
abriram-se portas para uma nova fase na histoéria da execucao penal do Brasil.
Vasquez (2008) salienta, por meio de uma andlise critica, que a Lei de Execugéo
Penal vigente durante a ditadura militar, de certo modo, absorveu parte da
terminologia das normas gerais de regimento penitencidrio, fundamentadas
durante o governo de Juscelino Kubitschek. De acordo com a autora, a Lei

7.210/1984:
[..] prescreve a obrigatoriedade da educacdo em nivel de ensino
fundamental a populagao carceraria como uma das formas de assisténcia
ou instrumento do tratamento penitenciario, com objetivo de assisti-la com
a formacao escolar, profissional e religiosa (VASQUEZ, 2008, p.74).



Por meio dessa Lei, a oferta educacional ao preso torna-se, durante o
regime militar, um dever do Estado e uma obrigagéo, no sentido de imposigao
penal, para as pessoas em privagao de liberdade. Ou seja, percebe-se que a
escolarizagao e a formacgao técnica profissional durante a vigéncia do regime
militar, assim como em outros campos, tinha um carater opressivo, impositivo e
ditatorial, ndo respeitando a livre escolha das pessoas em privagao de liberdade.

A histdria nos revela que a assisténcia educacional em estabelecimentos
carcerarios foi novamente ressignificada pela perspectiva de educagdo como
direito de todos, consolidada com a promulgacdo da Constituicdo Federal
de 1988, conforme se I€ no artigo 205: “A educacao, direito de todos e dever
do Estado e da familia, sera promovida e incentivada com a colaboragao da
sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho” (BRASIL, 1988). No
plano internacional, de acordo com Oliveira (2013), destaca-se a Declaragdo
Universal dos Direitos Humanos que, no artigo 26, estabelece a educagdao como
um direito de todas as pessoas independente de qualquer condi¢ao; o ensino
basico deve ser gratuito e o acesso aos estudos superiores deve estar aberto
a todos em plena igualdade. Ademais, o mesmo direito esta previsto também
em outros documentos internacionais, tais como: na Declaragdao Mundial sobre
Educacao para Todos (artigo 1°); na Convencéo Internacional sobre os Direitos
da Crianga (paragrafo 1°, art. 29); na Convencao contra a Discriminagdo no
Ensino (artigos 3°, 4° e 5°); na Declaracao e Plano de Agdo de Viena (parte n° 1,
paragrafo 33 e 80); na Agenda 21 (capitulo 36); na Declaragdo de Copenhague
(compromisso n° 6); na Plataforma de Agdo de Beijing (paragrafos 69, 80, 81
e 82); na Afirmagdo de Aman e no Plano de Agédo para o Decénio das Nagdes
Unidas para a Educacdo na Esfera dos Direitos Humanos (paragrafo 2°)
(OLIVEIRA, 2013, p. 958). Seguindo essa tendéncia, em 1996, a Lei n° 9.394, que
estabelece as Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, ressalta que: Art. 2° - A
educacao, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de liberdade e
nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno desenvolvimento
do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagao para
o trabalho. Art. 3° O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios:
| - igualdade de condi¢bes para 0 acesso e permanéncia na escola; Il - liberdade
de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento, a arte e 0
saber; VI - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais (BRASIL,
1996). Desde entdo, a educacao escolar nas instituicdes prisionais passou a
compor a modalidade de ensino intitulada Educacdo de Jovens e Adultos
(EJA) (BRASIL, 2000). A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB),
n° 9.394 de 1996, define, em seu artigo 37, essa modalidade como aquela
destinada “aqueles que nao tiveram acesso ou continuidade de estudos no
ensino fundamental e médio na idade propria” (BRASIL, 1996; OLIVEIRA, 2013).
A analise dos artigos e consideragdes supracitadas nos revela que a educagao



escolarinstituidanos presidios perde o carater obrigatoério versado anteriormente
pelo Codigo de Execucgao Penal de 1984. Nao obstante, ainda permanecem em
vigéncia com diversas alteragdes, entre elas exclusdes de artigos e inclusdo
de ementas. De forma geral, entendemos que a Constituicdo de 1988, muito
provavelmente devido a necessidade de diferenciar-se do periodo de repressao
e censura vigente durante o regime militar, tenha sido fortemente influenciada
pelas tendéncias de valores universais difundidos internacionalmente depois da
segunda Guerra Mundial, sobretudo no que se refere a Declaragao Universal dos
Direitos Humanos.

Mais recentemente, foram langadas novas diretrizes acerca do regimento
e da oferta educacional no ambito do sistema prisional brasileiro. Primeiro por
meio da Resolugao n° 3, de 11 de margo de 2009, que dispde sobre as diretrizes
nacionais para a oferta de educacgao nos estabelecimentos penais. Dentre outras
normativas, resolve que:

Art. 3° - A oferta de educagédo no contexto prisional deve: | — atender
aos eixos pactuados quando da realizagdo do Semindrio Nacional pela
Educacdo nas Prisdes (2006), quais sejam: a) gestdo, articulagdo e
mobilizagéo; b) formacdo e valorizagdo dos profissionais envolvidos na
oferta de educacao na prisao; e c) aspectos pedagdgicos; Art. 4° - A gestdo
da educagao no contexto prisional deve permitir parcerias com outras
areas de governo, universidades e organizagdes da sociedade civil, com
vistas a formulagdo, execugdo, monitoramento e avaliagdo de politicas
publicas de estimulo a educagéo nas prisdes. Art. 9° § 2° A pessoa presa ou
internada, com perfil e formagao adequados, podera atuar como monitor no
processo educativo, recebendo formagao continuada condizente com suas
praticas pedagdgicas, devendo este trabalho ser remunerado. Art. 10 - O
planejamento das a¢des de educagao nas prisdes podera contemplar além
das atividades de educacao formal, propostas de educagao nao-formal e
formacao profissional, bem como a inclusdo da modalidade de educacgao a
distancia (BRASIL, 2009).

Em seguida a Resolucao n° 2, de 19 de maio de 2010, que dispde sobre
as diretrizes nacionais para a oferta de educacgao escolar para jovens e adultos
em situagao de privacao de liberdade nos estabelecimentos penais, entre outras
metas, estabelece que:

Art. 2° As agdes de educagao em contexto de privagao de liberdade devem
estar calcadas nalegislagao educacional vigente no pais, na Lei de Execugao
Penal, nos tratados internacionais firmados pelo Brasil no ambito das
politicas de direitos humanos e privagao de liberdade, devendo atender as
especificidades dos diferentes niveis e modalidades de educacéo e ensino
e sdo extensivas aos presos provisorios, condenados, egressos do sistema
prisional e aqueles que cumprem medidas de segurancga. Art. 3° A oferta de
educacao para jovens e adultos em estabelecimentos penais obedecera as
seguintes orientagdes: [...] lll — estard associada as agbes complementares
de cultura, esporte, inclusao digital, educagao profissional, fomento a leitura
e a programas de implantacgao, recuperagao e manutengao de bibliotecas



destinadas ao atendimento a populagao privada de liberdade, inclusive as
acoes de valorizagao dos profissionais que trabalham nesses espagos; IV —
promovera o envolvimento da comunidade e dos familiares dos individuos
em situagao de privacao de liberdade e prevera atendimento diferenciado
de acordo com as especificidades de cada medida e/ou regime prisional,
considerando as necessidades de inclusdo e acessibilidade, bem como
as peculiaridades de género, raca e etnia, credo, idade e condigao social
da populagao atendida. Art. 5° Os Estados, o Distrito Federal e a Uniao,
levando em consideragao as especificidades da educagdao em espagos de
privagao de liberdade, deverao incentivar a promogao de novas estratégias
pedagdgicas, produgao de materiais didaticos e aimplementagéo de novas
metodologias e tecnologias educacionais, assim como de programas
educativos na modalidade Educagéo a Distancia (EAD). Art. 12 § 2° Devem
ser garantidas condi¢des de acesso e permanéncia na Educagao Superior
(graduagdo e poés-graduacgdo), a partir da participagdo em exames de
estudantes que demandam esse nivel de ensino (BRASIL, 2010).

E por ultimo foi langcado pela Presidenta Dilma Rousseff o Decreto n°
7.626, de 24 de novembro 2011, que institui o Plano Estratégico de Educagao no
ambito do Sistema Prisional (PEESP). Dentre outras normativas, determina que:

Art. 2° O PEESP contemplard a educagao basicanamodalidade de educagao
de jovens e adultos, a educacgao profissional e tecnoldgica e a educagao
superior. [...] Art. 4° Sdo objetivos do PEESP: Il - incentivar a elaboragdo
de planos estaduais de educagao para o sistema prisional, abrangendo
metas e estratégias de formagao educacional da populagado carceraria
e dos profissionais envolvidos em sua implementagéao; IV - fortalecer a
integracdo da educacao profissional e tecnolégica com a educagao de
jovens e adultos no sistema prisional; VI - viabilizar as condi¢des para a
continuidade dos estudos dos egressos do sistema prisional. [...] Art. 6°
Compete ao Ministério da Educagéao, na execug¢ao do PEESP: Il - promover
a distribuigao de livros didaticos e a composigao de acervos de bibliotecas
nos estabelecimentos penais; IV - promover a capacitagao de professores
e profissionais da educagao que atuam na educagao em estabelecimentos
penais (BRASIL, 2011a).

De modo geral, como pudemos observar por meio das leis e decretos
supracitados, depois da virada do século XX para o XXI, novas estratégias vieram
no sentido de agregar e aperfeigoar o ensino escolar no interior das unidades
prisionais. Atitulo de elucidacao, verificamos (teoricamente) na atualidade maior
preocupacao com a formacgao de professores, apoio a abertura de oportunidade
de monitoria aos presos em condi¢des intelectuais de auxiliar os professores
no processo educacional, incentivo a parceria entre as escolas instituidas nas
prisdes e nas universidades, promocao a equidade em relagdo as necessidades
de inclusao e diversidade de género, raga, etnia, credo, idade e condigao social
das pessoas em privagao de liberdade; incentivo a educagdao na modalidade
EaD, apoio a participagao da pessoa em privagao de liberdade em programas e
processos seletivos de ingresso na Educagao Superior, como o Exame Nacional
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do Ensino Médio (ENEM), por exemplo, promogao a continuidade dos estudos
dos egressos do sistema prisional, entre outras normativas estratégicas que
visam a reestruturagao dos valores das pessoas em privagao de liberdade em
conformidade com as regras e limites estabelecidos pela sociedade.

No Brasil, arespeito do conjunto dos direitos se insere aeducagdao comoum
direito fundamental de todos, previsto na Constituigdo Federal de 1988 (BRASIL,
1988). Com relacao ao acesso das pessoas privadas de liberdade a Educacgéo
é normatizado pela Lei de Execugdo Penal (LEP) n°® 7.210 de 1984 (BRASIL,
2008), que prevé a educacao escolar no sistema prisional nos artigos 17 a 21,
dentre eles destacam-se o 17, quando estabelece que assisténcia educacional
compreenda a instrugdo escolar e a formagao profissional do preso e o Artigo
18 quando determina que o ensino fundamental é obrigatério e integrado ao
sistema escolar da unidade federativa.

A LEP define também, no artigo 126, paragrafo 1°, inciso 1, que o privado
de liberdade tera direito a remi¢ao de um dia em sua pena a cada 12 horas de
frequéncia escolar, divididas em, no minimo, trés dias. Prevé ainda, no paragrafo
5°, que o tempo a ser remido por horas de estudo sera acrescido de um tergo
no caso de conclusdo do ensino fundamental, médio ou superior, mediante
certificagdo por 6rgao competente.

Embora a LDB ndo contemple especificamente a educagdo para as
pessoas privadas de liberdade, o Plano Nacional de Educacao (PNE), aprovado
em 25 de junho de 2014 sob a Lei n°® 13.005 (BRASIL, 2014), possui 20 grandes
metas, destas, trés contemplam a Educacgao de Jovens e Adultos. Sdo as metas
08,09 e 10.

Entre as estratégias mais significativas podemos citar: a implementacgao
de programas de educacgao de jovens e adultos para os segmentos populacionais
que estejam fora da escola e com defasagem idade-série, associados a outras
estratégias que garantam a continuidade da escolarizagao apds a alfabetizagao
inicial; garantia de acesso gratuito a exames de certificagao da concluséao dos
ensinos fundamental e médio; assegurar a oferta gratuita da educacgao de
jovens e adultos que nao tiveram acesso a educagao basica na idade propria;
desenvolvimento de modelos adequados as necessidades especificas desses
(as) alunos (as) (BRASIL, 2014).

Das metas que contemplam a Educag¢do de Jovens e Adultos apenas
duas estratégias atendem a educacgdo para pessoas privadas de liberdade,
sdo elas: assegurar a oferta de educacao de jovens e adultos, nas etapas de
ensino fundamental e médio as pessoas privadas de liberdade em todos os
estabelecimentos penais, assegurando-se formacao especifica dos professores
e das professoras e implementagdo de diretrizes nacionais em regime de
colaboracao (BRASIL, 2014).

Percebemos também que as estratégias que contemplam a oferta de
educagcdo em unidades penais apresentam um texto muito superficial, ndo



especifica como acontecera. Ademais, a Resolu¢do do Conselho Nacional
de Educacdo n°® 02/2010 (BRASIL, 2010), referente a educacdo nas prisdes/
Diretrizes Nacionais para oferta da Educacgao nas Prisdes, fortalece o papel do
Estado na promoc¢ao da oferta de Educagao de Jovens e Adultos as pessoas
privadas de liberdade, nos estabelecimentos penais, instituindo que as agdes
educacionais acontegam em consonancia com a legislagdo vigente no pais,
com a LEP e com os tratados internacionais assinados pelo Brasil, atendendo
as especificidades dos niveis e sistemas de ensino.
Ainda sobre 0 acesso a educacgao para as pessoas privadas de liberdade
esta previsto no documento internacional intitulado Regras minimas para o
tratamento de prisioneiros (BRASIL, 1994), aprovado pelo Conselho Econémico
e Social da Organizacdo das Nacbes Unidas (ONU), em 1957, cuja regra 77
dispoe:
1.Serdo tomadas medidas para melhorar a educagao de todos os presos
em condigdes de aproveita-la, incluindo instrugao religiosa nos paises em
que isso for possivel. A educacao de analfabetos e presos jovens sera
obrigatdria, prestando-lhe a administragdo especial atengdo. 2. Tanto
quanto possivel, a educagcdo dos presos estara integrada ao sistema

educacional do pais, para que depois da sua libertagdo possam continuar,
sem dificuldades, a sua educagdo (ONU, 1957, p.18).

Contudo, apesar do documento anteriormente mencionado dispor
sobre a continuacdo dos estudos apds liberto, o que se observa é que os
egressos raramente conseguem se manter estudando, ou por falta de vagas
disponibilizadas aos mesmos ou por falta de condicdes para se manter fora do
mundo do crime, motivo principal da reincidéncia e volta para prisao. Porém,
mesmo diante daameaca de possivel reincidéncia, a educac¢ao ainda € o principal
caminho para a reinsercéao social. E na sala de aula que o aluno/ interno deixa
de ser visto como uma pessoa a margem da sociedade e passa a ser percebido
como aluno, sujeito ativo na construgao do seu conhecimento.

O Plano Estadual de Educacao nas Prisdes discorre sobre a Conferéncia
Internacional sobre Educacdo de Jovens e Adultos (V Confintea), realizada
em Hamburgo, Alemanha, em 1997, onde foram aprovadas a Declaragao de
Hamburgo e a Agenda para o futuro. A Declaracdao de Hamburgo é considerada
um marco na educacao de jovens e adultos por reconhecer, no item 47 do tema
8, o direito das pessoas privadas de liberdade a aprendizagem.

Segundo o documento, a educacgao de adultos constitui:

[...] um poderoso argumento em favor do desenvolvimento ecoldgico
sustentavel, da democracia, da justi¢a, da igualdade entre os sexos, do
desenvolvimento socioecondmico e cientifico, além de ser um requisito
fundamental para a construgao de um mundo onde a violéncia cede lugar ao
dialogo e a cultura de paz baseada na justica. A educagao de adultos pode
modelar a identidade do cidadao e dar significado a sua vida. (UNESCO,
1997, p.19).



Cumpre ainda mencionar que a educagao escolar na prisdo integra a
modalidade de ensino intitulada Educagéo de Jovens e Adultos (EJA). A Lei de
DiretrizeseBasesdaEducag¢doNacional (LDBN),n°9.394de 1996 (BRASIL,1996),
define em seu artigo 37, essa modalidade como aquela destinada as pessoas
qgue nao tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental
e médio na idade prépria e tem como objetivo principal promover a formagéao
humana e 0 acesso a cultura, levando o educando a pensar criticamente, adotar
atitudes éticas e desenvolver sua autonomia para resolugcao de problemas, res-
significando e reconstruindo seu conhecimento.

No ambito estadual, a EJA esta regulamentada pelo Parecer n°® 313/2007
e pela Resolugdo n® 262/2007 do Conselho Estadual de Educagao do Maranhao
(CEE/MA) que aprovam a Proposta Curricular do Curso de Ensino Fundamental
para Jovens e Adulto (MARANHAO, 2006). Segundo a Proposta, a EJA tem
por objetivo dar oportunidade aos jovens (maiores de 15 anos para o Ensino
Fundamental e de 18 anos para o Ensino Médio), adultos, idosos, pessoas com
deficiéncia, pessoas em situacdo de privagdao de liberdade e adolescentes
em cumprimento de medidas socioeducativas, fora da faixa etaria regular, a
conclusao e continuidade de estudos.



TEXTO 2
MODULO |

A Educacao nas prisées no Maranhao
SILVA. Néria Cristina M. Moura

De acordo com o Plano Estadual de Educagdo nas Prisdes (PEEP)
(MARANHAQ, 2015), o resgate histérico da Educagdo em Prisdes no Estado do
Maranhao foi uma atividade que demandou a busca por informacdes oriundas
de fontes documentais e histoérias orais de pessoas que atuaram na educacao
prisional ao longo dos anos, tendo em vista que os registros oficiais sdo bastante
escassos.

Segundo relatos orais a oferta de educagao no Complexo Penitenciario de
Pedrinhas iniciou-se no fim dos anos 1960, com a inauguragao da Penitenciaria
Agricola de Pedrinhas, por iniciativa das assistentes sociais que prestavam
servi¢o na instituicao juntamente com um detento que cumpria pena na época.
Estes iniciaram as primeiras salas da unidade na modalidade seriada, com aulas
ministradas pelas professoras leigas Maria Divinalva e Maria de Moraes Lobo
Seguins.

Na década de 1970, a Secretaria de Justica e Administragdo Penitenciaria
assume a gestao do processo de reinser¢gao social e adere ao Movimento
Brasileiro de Alfabetizagao quetinha por objetivo a erradicagao do analfabetismo,
dando continuidade as atividades educacionais com salas de aula no interior da
penitenciaria.

Posteriormente, ja no inicio da década de 1980, foram implantadas salas
de aula de 12 a 42 séries para internos de ambos os sexos, em regime fechado, no
turno noturno e depois nos turnos matutino e vespertino, cujo pessoal docente
era pertencente ao quadro funcional da Secretaria de Estado da Justica.

Em 1987, a Secretaria de Estado da Educacdo encaminhou 03 (trés)
professores efetivos do quadro para atuarem em salas de aula de ensino
fundamental, quando a escola ja existia com a denominacao de Escola Joao
Sobreira de Lima e tinha como diretora a assistente social Maria José Gama.
Desde essa época, a oferta de educacao no sistema penitenciario do Estado do
Maranhao existe ininterruptamente, somente na Penitenciaria de Pedrinhas, na
qual funciona a Unidade Escolar Jodo Sobreira de Lima, escola integrante darede
estadual de ensino, sob a coordenagao da Supervisdo de Educacéo de Jovens
e Adultos/Superintendéncia de Modalidades e Diversidades Educacionais da
Secretaria de Estado da Educacao.

3 Texto extraido da Dissertagao da autora e citado nas referéncias desse Caderno de Formacao.



Em 2002, foi realizado o pedido de autorizagao e funcionamento da escola
junto ao Conselho Estadual de Educacgéo (CEE/MA), tendo esta escola212 alunos
matriculados. Por meio do Parecer n® 118/2002 (MARANHAO, 2002), a escola
teve o pedido concedido para oferta de Alfabetiza¢do e Ensino Fundamental de
12 a 42 série na modalidade de Educacao de Jovens e Adultos.

Atualmente é reconhecida junto ao CEE/MA, através da Resolugdo n°
452/1996, as séries finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio ja que vém
atendendo esta clientela ao longo dos anos.

No ambito estadual, a EJA esta regulamentada pelo Parecer n°® 313/2007
(MARANHAOQ, 2007b) e pela Resolugéo n° 262/2007 (MARANHAOQ, 2007a) do
CEE/MA que aprovam a Proposta Curricular do Curso de Ensino Fundamental
para Jovens e Adultos (MARANHAO, 2006). Segundo a Proposta, a EJA tem
por objetivo dar oportunidade aos jovens (maiores de 15 anos para o Ensino
Fundamental e de 18 anos para o Ensino Médio), adultos, idosos, pessoas com
deficiéncia, pessoas em situacdao de privagao de liberdade, e adolescentes
em cumprimento de medidas socioeducativas, fora da faixa etaria regular, a
conclusao e continuidade de estudos.

Em 2006, a Penitenciaria de Pedrinhastransferiuas mulheres paraorecente
inaugurado Centro de Reeducacgao e Inclusdo Social de Mulheres Apenadas
(CRISMA), sendo que as educandas matriculadas na Unidade Escolar Jodo
Sobreira de Lima, que frequentavam as aulas do Curso de Ensino Fundamental
para Jovens e Adultos, no mesmo espacgo dos educandos, deixaram de participar
das atividades educativas, porque a SEDUC nao estendeu suas atividades ao
CRISMA, permanecendo as mulheres reclusas naquela unidade penal sem
assisténcia educacional até o ano seguinte.

A proposta dos Ministérios da Justica e da Educacgao, para a discussao
de estratégias de fortalecimento da oferta de Educagao Basica nas instituicoes
penais do pais (2006), mobilizou as Secretarias de Educacao e de Administragdo
Penitenciaria dos Estados ou similares para a proposi¢ao de um projeto para a
educacao nas prisdes brasileiras, denominado “Educando para a Liberdade”, que
teve como objetivo a ampliagao da oferta de educacgao para as demais unidades
prisionais dos Estados.

Em 2007, a oferta do Ensino Fundamental de 12 a 42 série foi retomada no
CRISMA como parte das metas a serem cumpridas pelo Projeto “Educando para
aLiberdade” no Maranhao. Para tanto, foi firmado um convénio entre a Secretaria
Municipal de Educacao de Sao Luis e a Secretaria de Estado de Seguranca
e Justica, pelo qual o 6rgao de educagao se comprometeu a disponibilizar e
instalar turmas de Ensino Fundamental em 09 (nove) unidades prisionais. As
turmas funcionaram como anexos de Unidades de Educagao Basica da rede
municipal, responsével pela certificacdo dos educandos (MARANHAOQ, 2015).

O “Projeto Educando para a Liberdade” é uma politica publica relacionada
com a oferta de educacgao formal nos ambientes prisionais, numa dimenséao
nacional, que tem como objetivo desenvolver uma politica de educacgado no
sistema penitenciario adequada as especificidades da populagao carceraria, e



que possibilite a jovens e adultos apenados a oportunidade de escolarizagao na
modalidade de Educacéo de Jovens e Adultos (MARANHAOQ, 2007b). Em sua
origem,
remonta a algumas gestdes realizadas pelo Ministério da Justica (MJ)
junto ao Ministério da Educagao (MEC), no inicio de 2005, a fim de que
fosse instituido um Grupo de Trabalho para a discussao de estratégias de
fortalecimento da oferta de educacao bdsica nos estabelecimentos penais
do pais” (BRASIL, 2006, p.13).

O desenvolvimento do projeto foi fomentado através de Seminarios de
Articulagdo Nacional e Construcao de Diretrizes para a Educag¢do no Sistema
Penitenciario, tendo ocorrido o primeiro em 2005, no estado do Rio de Janeiro,
seguindo-se mais quatro em 2006, nos estados de Goias, Rio Grande do Sul,
Paraiba e Ceara, assumindo, portanto, carater de ausculta das diversas regides
do pais. Tais atividades culminaram no Seminario Nacional pela Educagéao nas
PrisOes, realizado em Brasilia (DF), no periodo de 12 a 14 de julho de 2006, e cujas
propostas e diretrizes foram centradas em trés eixos: 1- Gestéao, articulagao e
mobilizagao; 2- Formacgao e valorizagao dos profissionais envolvidos na oferta;
e 3- Aspectos pedagdgicos.

As 40 diretrizes consolidadas no Seminario Nacional pela Educagao
nas Prisbes, constituem um preciso conjunto de orientagdes, balizamentos e
parametros para que o cenario brasileiro da oferta e gestdo de educacgao formal
nos ambientes prisionais seja alterado positivamente e, por consequéncia, seja
também um elemento de contribuicdo para modificagées substanciais ndo so
no contexto mais amplo da questédo penitenciaria mas, sobretudo, na produgao
de uma realidade nacional mais humano-dignificada.

4 0 texto acima é parte integrante da dissertacao da autora.



TEXTO 1
MODULO Ii

ESCOLA DA PRISAO: ESPACO DE CONSTRUQZ\O DA IDENTIDADE DO
HOMEM APRISIONADO?
ONOFRE, Elenice Maria Cammarosano

Fazer com que exista uma sociedade com um pouco mais de qualidade
de vida é papel importante dos educadores, que tém como desafio permanente
discutir, rever, refazer o sentido historico de inovagdao e humanizagdo do
progresso, assumindo a identidade de trabalhadores culturais, envolvidos na
producao de uma memoria histérica, e de sujeitos sociais que criam e recriam o
espaco e a vida social.

Os problemas na area da educacdo sdao complexos e nao existem
respostas imediatas ou solu¢des rapidas para eles, o que justifica a necessidade
de estudos, reflexdes e, especialmente, a formulagdo de projetos sociais e
educacionais voltados para os excluidos, os marginais, os insatisfeitos, os nao-
clientes, as maiorias perdedoras.

Comoeducadoraparticipantedeprojetosquevisamamelhoriadaqualidade
de vida dos excluidos da sociedade, tenho me dedicado a estudos voltados para
a educacao escolar no interior das prisdes, visto ser esta considerada esforgo
residual no ambito das politicas publicas para a populagao carceraria, embora
apresente caracteristicas semelhantes as da populagao brasileira, constituida
em sua maior parte de pobres e de pessoas pouco escolarizadas.

Os presos fazem parte da populagdo dos empobrecidos, produzidos por
modelos econdémicos excludentes e privados dos seus direitos fundamentais de
vida. Ideologicamente, como os “pobres”, aqueles sdo jogados em um conflito
entre as necessidades basicas vitais e os centros de poder e decisao que as
negam. Sao, com certeza, produtos da segregacao e do desajuste social, da
miséria e das drogas, do egoismo e da perda de valores humanitarios. Por sua
condicao de presos, seu lugar na piramide social é reduzido a categoria de
“marginais”, “bandidos”, duplamente excluidos, massacrados, odiados.

As prisdes se caracterizam como teias de relagdes sociais que promovem
violéncia e despersonalizag¢ao dos individuos. Sua arquitetura e as rotinas a que
os sentenciados sdao submetidos demonstram, por sua vez, um desrespeito
aos direitos de qualquer ser humano a vida. Nesse ambito, acentuam-se os
contrastes entre a teoria e a pratica, entre os propositos das politicas publicas
penitenciarias e as correspondentes praticas institucionais, delineando-se

5 Citagao completa da autora incluida nas referéncias desse Caderno de Formacao.



um grave obstaculo a qualquer proposta de reinser¢do social dos individuos
condenados.

A arquitetura dos cdrceres acentua a repressdo, as ameagas, a
desumanidade, a falta de privacidade, a depressao, em sintese, o lado sombrio
e subterraneo da mente humana dominada pelo superego onipotente e severo.
Nas celas lugubres, umidas e escuras, repete-se ininterruptamente a voz da
condenacgao, da culpabilidade, da desumanidade. Essa arquitetura mostra que o
individuo uma vez condenado, nao tendo alternativa de saidas segundo a lei, ali
cumpre sua pena sem poder sair por sua prépria vontade.

Ao serem analisados os aspectos arquitetonicos das prisdes, estas sao
caracterizadas como instituicdes disciplinares, a base da vigilancia, violéncia
e puni¢do. Dessa forma, dificilmente conseguirdo compensar as caréncias do
encarcerado em face do homem livre, oferecendo-lhe oportunidade para que
tenha acesso a cultura e ao desenvolvimento de sua personalidade. Porisso, [...]
se a estada do internado é muito longa, pode ocorrer, caso ele volte para o mundo
exterior, o que ja foi denominado ‘desculturamento’, isto €, ‘destreinamento’, o
gue o torna temporariamente incapaz de enfrentar alguns aspectos de sua vida
didria (Goffman, 1974, p.23).

Ha que se considerar, portanto, que a prisdo como instituicdo fechada,
tomando a si o encargo de aplicar técnicas corretivas sobre seus tutelados e
buscando recomp6-los, segundo os pressupostos basicos da vida que Ihes quer
incutir. Neste momento, supde-se a violéncia, porque acaba por desestrutura-los
fisica e psiquicamente. Ao chegar a prisado, o sentenciado traz uma concep¢ao
de si mesmo formada ao longo de sua vivéncia no mundo doméstico. Nesse
momento, ele é totalmente despido de seu referencial, pois ao entrar na prisao
o sentenciado é desvinculado de todos os objetos pessoais, desde a roupa até
os documentos. Aqueles sinais “classicos” de pertencimento a sociedade sao
subtraidos: ao despir sua roupa e vestir o uniforme da instituicao, o individuo
comeca a perder suas identificagdes anteriores para sujeitar-se aos parametros
ditados pelas regras institucionais.

O processo de admissao, para Goffman (1974), pode ser caracterizado
como uma despedida e um comego, e o ponto médio do processo pode ser
marcado pela nudez. Evidentemente, o fato de sair do seu mundo doméstico
exige uma perda de propriedade, o que é importante, porque as pessoas atribuem
sentimentos do eu aquilo que possuem. Contudo, a mais significativa dessas
posses talvez ndo seja fisica, mas o nome: qualquer que seja a maneira como é
chamado, a perda do nome constitui uma grande mutilagao do “eu”.

A chegada do preso ao espaco prisional pressupde, portanto, processos
de admissao e testes de obediéncia, que podem ser desenvolvidos numa forma
de iniciagdo e tem sido denominado de “as boas vindas”, nas quais a equipe
dirigente ou os internados, ou os dois grupos, procuram dar ao novato uma
nocdo clara de sua situagcdo. Os/As internos (as) recebem através desse rito de



passagem as “regras da casa”, um conjunto relativamente explicito e formal de
prescricdes e proibicdes que expde as principais exigéncias quanto a conduta
do internado.

Analisando as prisdes, Foucault (1987) aponta que elas possuem
mecanismos internos de repressao e puni¢gdo que ultrapassam o castigo da
“alma”, investindo na regulagcao do corpo do detento pela coagdo estimulada
por uma educacao total, reguladora de todos os movimentos do corpo. E nesse
sentido, além da privagao da liberdade, elas executam uma transformacéao
técnica dos individuos.

A tecnologia politica do corpo nao é percebida nas instituicdes devido
as diversas formas em que ela se cristaliza. Nao sendo violenta ou explicita,
é introduzida, segundo Foucault, como uma “microfisica do poder”, que se
posiciona entre as instituicdes e os proprios corpos. Visando a atingir o ideal de
“ortopedia social”, em que a permanente vigilancia representa tatica de eficacia,
Foucault localiza na prisdo um dos espagos sociais apropriados para produzir o
“corpo décil”, economicamente produtivo, socialmente civilizado, politicamente
disciplinado e culturalmente devotado a pratica e as razdes do Estado.

Dessa forma, considerando-se que vive a base de vigilancia e punigao,
“desculturando-se”, como pode o homem encontrar significado numa escola
nesse espaco arquitetdnico de violéncia, onde a rede de relagdes internas o
despersonaliza e o anula? A prisionalizagao dificulta os esfor¢os em favor da
ressocializacao; alémdisso, aoinvés de devolver aliberdade individuos educados
para a vida social, devolve para a sociedade delinquentes mais perigosos, com
elevado indice de possibilidade para a reincidéncia.

Diante dos dilemas e contradi¢gbes do ideal educativo e do real punitivo, de
tantos fatores que obstacularizam a formacgéao para a vida social em liberdade,
longe das grades, cabe perguntar: o que pode fazer a educagao escolar por tras
das grades? Segundo Gadotti (1993), a caracteristica fundamental da pedagogia
do educadorem presidios € acontradicao, é saber lidar com conflitos, comriscos.
Cabe a ele questionar de que maneira a educagao escolar pode contribuir para
modificar a prisdo e o preso, tornar a vida melhor e contribuir para o processo
de desprisionalizacao e de formagédo do homem preso. Ottoboni (1984) oferece
uma pista aos interessados em educagao dentro do sistema prisional: somente
quando o preso sente a presenga de alguém que lhe oferece uma amizade sincera,
destas que ndo exigem compensagoes ou retorno, € que se inicia o processo
de desalojamento das coisas mas armazenadas em seu interior e a verdade
comecga a assumir o seu lugar, restaurando, paulatinamente, a autoconfianga,
revitalizando os seus proprios valores. Isso se chama libertagéo interior (p. 93).
Nao seriam, entdo, a educacgao escolar e os seus educadores uma possibilidade
de libertacao interior dos aprisionados? Como diz Freire (1995), “[...] a melhor
afirmacao para definir o alcance da pratica educativa em face dos limites a que
se submete é a seguinte: ndo podendo tudo, a pratica educativa pode alguma



coisa” (p.96). E ao se pensar na educagdo do homem preso, ndo se pode deixar
de considerar que o homem é inacabado, incompleto, que se constitui ao longo
de sua existéncia e que tem a vocacgao de ser mais, o poder de fazer e refazer,
criar e recriar (Freire, 1983).

O desafio e os caminhos percorridos

Apesar das contradi¢des quanto a inser¢do da educagdo escolar nas
prisdes, a intencao deste estudo é discutir até que ponto a educacgao escolar é
um fator contributivo para a reabilitagdo do homem aprisionado. Para entender a
sociedade dos cativos, como esclarece Sykes (1999), é preciso estar sintonizado
com a contradicdo e permanecer neutro, pois as realidades da detencdo sao
multifacetadas; ha que se ter presente que o significado de qualquer situagao é
sempre um complexo de pontos de vista, muitas vezes conflitantes, e que é na
divergéncia que se comeca a ver os aspectos significativos da estrutura social
da prisao .

Buscando uma postura de neutralidade e com a atenc¢do voltada as
contradicbes do espaco pesquisado, foram delimitados como sujeitos de
pesquisa os alunos da escola de uma penitenciaria masculina, no interior do
estado de Sao Paulo. A preocupacao central foi compreender como esses
agentes veem a escola, buscando uma representagao singular da realidade,
sem desvincula-la do contexto em que esta inserida, até porque ele determina
as agdes que se desenvolvem no interior da escola. Tendo em vista o contexto
em que se realizou a pesquisa, torna-se relevante considerar que a chegada,
como pesquisadora, no espacgo prisional, constituiu-se um verdadeiro “ritual
de passagem”, estando sujeita a olhares de interrogacao e de intimidagao. Fui
acompanhada o tempo todo por pessoas que ali trabalhavam — especialmente
por ser uma pesquisadora em um espago masculino.

Estava presente uma realidade em que se entrecruzam o “visto” e o “lido”",
o visivel e o enunciavel. Descortinava-se, portanto, um espac¢o de pesquisa em
que seria preciso vivenciar momentos de contradi¢do entre o dito e o feito, de
regras rigidas e verticalizadas, mas que permitiriam desenvolver a habilidade de
escuta e de observagao apurada as entrelinhas.

Dadasas peculiaridades datematica escolhida, utilizou-se o estudode caso
como metodologia de trabalho, entendido como uma “investigagao sistematica
de uma instancia especifica” (Nisbett; Watt, 1978, p.5).Nesse sentido, o estudo
enfatiza a importancia de contextualizar as informagdes e situagdes retratadas,
apoiando-se no pressuposto de que a realidade é complexa e os fendmenos
sdo historicamente determinados, buscando-se levar em conta as possiveis
variaveis associadas ao fenébmeno estudado, sempre com atenc¢ao voltada as
dimensdes que fossem emergindo ao longo do estudo.



Em relagcdo aos alunos, usou-se, para selecdo dos sujeitos de pesquisa,
o processo de amostragem, sendo selecionados inicialmente 50 (cinquenta)
sujeitos, com inclusdo no ano 1998, idade entre 20 e 30 anos e com familias
tidas como desestruturadas. Optou-se pelo ano de 1998 por serem sujeitos
recém-incluidos, mas que ja haviam tido oportunidade de se matricularem e
estavam frequentando a escola; e pela idade de 20 a 30 anos, com familias
tidas como desestruturadas, por serem dados predominantes na populagao
dessa penitenciaria. Dos cinquenta sujeitos selecionados, apenas dezoito
puderam ser entrevistados, embora as conversas tenham sido agendadas
com antecedéncia. Os demais sujeitos ndo participaram das entrevistas, por
estarem no hospital, terem sido excluidos (ido para outros presidios), estarem
em transito (encaminhados a outras comarcas para responder processos),
ou incomunicaveis no pavilhdo E (local para onde sdo encaminhados quando
cometem faltas graves).

Isso demonstra a dificuldade encontrada na coleta de dados, mesmo
porque o sujeito selecionado para entrevista pode, de um dia para o outro,
nao estar mais no presidio. H4 uma mobilidade interna muito grande, o que
dificulta o contato com os mesmos sujeitos selecionados durante um periodo
de tempo muito longo. O perfil dos alunos foi tragado com dados retirados
dos Boletins de Inclusdo dos cinquenta sujeitos selecionados. Desses, dezoito
foram entrevistados, com um roteiro de questbes que permitiu a coleta das
informacdes que se buscavam, tendo em vista os objetivos propostos.

As entrevistas ocorreram em diversos momentos. O roteiro era organizado
com base nas informagdes anteriormente obtidas, que se enriqueciam e que se
aprofundavam, a medida que a leitura da literatura apontava novas indagagdes e
reflexdes. Ao mesmo tempo, foram realizadas anota¢gdes em diarios de campo,
nas quais houve preocupacao de enfatizar observagdes do cotidiano prisional e
fatos que ocorreram em momentos anteriores e posteriores as conversas com
os alunos, o que permitiu organizar material de consulta para analise dos dados.

Optou-se pela entrevista semiestruturada, porque esta oferece as
perspectivas para que o informante alcance a liberdade e a espontaneidade
necessarias, respeitando-se os horarios estipulados, cumprindo os acordos
com suas conveniéncias e garantindo o sigilo das informagdes obtidas. O foco
de analise apresentado neste estudo emergiu dos dados coletados nos Boletins
de Inclusao, observagdes do cotidiano, conversas informais e entrevistas com
os alunos da escola da penitenciaria.

Significado da escola da prisao para os alunos
A sociedade dos prisioneiros nao é soO fisicamente, mas também

psicologicamente, comprimida, visto que vivem em uma intimidade forgada, na
qual o comportamento de cada homem esta sujeito tanto a inspegao constante



dos colegas cativos, quanto a vigilancia dos administradores. Como esclarece
Sykes (1999), ao chegar a prisao, seus direitos civis sdo tirados e ele veste o
uniforme da prisdo. Desse modo, entra pobre nainstitui¢ao, em termos materiais,
e recebe alguns objetos que o colocardao acima da linha da mera necessidade.
Ele é, portanto, um objeto semi-humano, um organismo com um numero.

A prisdo subjuga o detento ao comando de uma estrutura autoritaria
e de uma rigida rotina. O controle sobre os individuos é exercido de maneira
ininterrupta, regulando todos os momentos de sua vida, o que os leva a
assimilar, em maior ou menor grau, a cultura carceraria. As atividades diarias
sao programadas rigorosamente, segundo regras superiores, e orientadas para
realizarofim oficialdainstituicdo. O aprisionado sofre, portanto,umadeterioragao
de sua identidade, forjando-se Ihe uma nova. Isso implica a desadaptacao da
vida livre e a adaptacgao aos padrdes e procedimentos impostos pela institui¢ao.
No cotidiano, com os companheiros, guardas e funcionarios, constréi uma
experiéncia dentro dos padrdes de vida do encarceramento.

A propria inexpressividade facial, aliada a giria, permite ao aprisionado
manipular aspectos da situagao e se comunicar com 0s outros, sem que 0s
guardas se deem conta do que esta acontecendo. Ninguém lhe ensina o
codigo nao escrito, sendo a cautela imprescindivel ao convivio. Nas suas agoes
cotidianas, ele sabe a quem deve obedecer - v§, ouve e tem conhecimento —
mas € sabio, em muitos momentos, nao falar.

Para se “proteger”, o individuo assume posturas e discursos que
dele se esperam, driblando valores e normas, usando mascaras, resistindo
silenciosamente, buscando o confronto para sobreviver. Seus depoimentos
expressam conformismo e resisténcia, mas “é a maneira que encontram para
sobreviver as imposi¢cdes do sistema” (Teixeira, 1988, p.183).

A autora lembra que a mascara e a duplicidade sdao meios de protegcao
contra todas as formas de absolutizagao, permitindo que a vida cotidiana seja
aceita, sem que haja, para isso, grande dispéndio de energia no combate aos
poderes constituidos. A mascara oferece um refugio bastante seguro: permite o
existir e propicia, fazendo como todo mundo faz, o esconder-se.

A duplicidade vai se valer da astucia e do siléncio enquanto meios para
criar um espaco e um tempo fantasticos no cotidiano, o que torna possivel, por
sua vez, a resisténcia e a permanéncia da socialidade. “Para nao ser quebrado,
para nao ser rejeitado, se participa, se € submisso, mas ao mesmo tempo, essa
participacdo é perversa, sempre aleatoria e perigosa” (Teixeira, 1990, p.148).

A autora procura mostrar o que chama de “identidade de camaledo” do
homem, que “ndo pode ser vista como sinal de fraqueza ou de frouxidao, mas de
sua forga, pois é por meio da camuflagem, da mascara, que ele consegue resistir
e sobreviver”(Teixeira, 1990, p.148). Assim, os individuos punidos preservam-se
como sujeitos e buscam, na resisténcia, mostrarem-se plenamente subjugados
aos valores da instituicdo. Conseguem, a despeito das longas condenacgdes e



dos rigorosos meios de controle utilizados pela instituicao penitenciaria, manter
a identidade, os valores de origem, a perspectiva de vida e de liberdade. Sua
sobrevivéncia depende de sua capacidade de dissimular, mentir e conter-se.
Por isso sdo comuns, em suas falas, avaliagdes positivas do trabalho, das
atividades de que participam e da propria escola. Nesse sentido, a frequéncia as
atividades escolaresjustifica desde o desejo de aprender, de buscar passatempo,
até a busca de um parecer positivo nos exames criminoldgicos que possibilite a
sua saida da prisao.

Mesmo nao tendo consciéncia da fung¢ao histérica da escola e de seu
papel na construgcao da cidadania, o seu objetivo, ao frequenta-la, é “acatar as
regras da casa”,umavez que buscatodas as alternativas possiveis para abreviar
sua estada na unidade prisional ou para conseguir beneficios e ser encaminhado
para os presidios semiabertos.

Diante desse contexto, cabe indagar: o que faz a escola dentro do sistema
prisional? Que papéis podem os educadores desempenhar dentro desses
espacos? As respostas dos presos, em relagdo a busca da escola e ao valor
que dao a ela, diferem entre si. Em algumas respostas, o significado da escola
se restringe a ocupagao do tempo e da mente com “coisas boas”; em outras, a
escola é vista como possibilidade de melhoria de vida quando em liberdade; e
ha, ainda, aqueles que ndo acreditam no valor da instituicao escolar.

Existe entre os aprisionados um sentimento de tempo perdido, destruido
ou tirado de suas vidas, e que pode se configurar como motivo que os leva a
escola. A volta a sala de aula oferece a muitos deles a possibilidade de poder
sair da cela, distrair a mente e ocupar seu tempo com coisas uteis. Quando
se referem a escola como espago onde ocupam a mente com coisas boas e
preenchem o tempo ocioso, pode-se atentar para a falta de atividades em que
os presos vivem. Ora, é preciso ter presente que os criminosos sao colocados
na prisdao, ndo para puni¢gdo, mas como puni¢gao. Nao precisam, no dizer de
Sykes (1999), ser agredidos fisica ou mentalmente, além da dor envolvida no
proprio confinamento. Eles ndo estédo ali para serem punidos, pois 0 muro ja
€ a segregacao e o castigo. A escola, portanto, além de ser uma ocupacao,
proporciona-lhes a possibilidade de se relacionarem com o mundo externo. Ali,
eles tém contato com praticas e opinides externas as do mundo prisional, que é
carregado de simbolos relacionados ao mundo do crime.

Nesse sentido, estdo colocando a escola como alternativa de ocupagao
da mente com “coisas boas”. Trata-se de uma forma de resistir as pressdes que
o sistema penitenciario exerce sobre os individuos e que acabam refor¢cando a
pratica do crime, ao invés de ajuda-los a reintegrarem-se socialmente.

O isolamento é a forma mais marcante de privagao da liberdade na prisao,
representando uma rejeicdo moral deliberada pela comunidade. Embora seja
advogado por parte da equipe dirigente como “medida terapéutica”, para o preso
significa punigdo que agrava sua angustia e o sofrimento que vem arrastando por



passagens anteriores nos estabelecimentos penais (Adorno; Bordini, 1991). Por
outro lado, a vigilancia pertinaz e o controle de todos os seus atos registrados
pelos funcionarios impéem a ele um estado constante de alerta. Convivendo
com tais circunstancias, o aprisionado aponta a escola como um espago onde
se sente mais livre, onde conversa com os colegas de todos os pavilhdes e
com os professores, em quem confia. As dores da detengao nao se limitam a
perda da liberdade fisica; sdo acrescidas das frustragées e privagdes que estao
presentes naretirada daliberdade. Tal retirada provoca no aprisionado, ansiedade
e inseguranga, pois ele sabe que, mais cedo ou mais tarde, sera testado por seus
companheiros. Nesse sentido, aponta a sala de aula como local onde pode se
sentir seguro.

O isolamento também provoca nos detentos um sentimento de
desatualizagao. Isso os leva, as vezes, a acreditar que a escola os mantera
atualizados e informados, em relagdo as mudangas que ocorrem no mundo
externo. O isolamento na prisdao produz no individuo a sensacao de perdas
pessoais, como explicita Goffman (1974), quando observa que o encarcerado
passa por um processo de descaracterizagdo de sua identidade adquirida
anteriormente nas relagdes com a familia, amigos e instituicdes religiosas,
educacionais, profissionais.

Nesse sentido, buscar a escola para ampliar conhecimentos é uma
maneira de resistir ao processo de perdas a que a prisdo submete o individuo. A
resposta mais frequente dos entrevistados, em relagéo ao significado da escola,
esta relacionada a oportunidade de aprendizado da leitura e escrita para os nao
alfabetizados, que sdo os mais frequentes, os que mais valorizam a escola e os
que apresentam a menor porcentagem de evasao.

Ler e escrever na prisdao sao fundamentais, pois nao ter essas qualidades
implica dependéncia do companheiro. E com esses conhecimentos que os
detentos podem escrever e ler cartas, bilhetes e acompanhar o desenrolar
dos seus processos criminais, e isso significa ter mais liberdade, autonomia e
privacidade, até porque quem nao sabe pede, e quem pede, deve. Na prisao até
favor é divida, e divida é risco de vida, como esclarece Leite (1997).

Outro dado relevante apontado pelos alunos é a possibilidade de
acompanhamento dos préprios processos criminais. No dizer deles, é preciso
ficar atento, porque a justica ndo tem preocupagao com eles e o0 cumprimento
da pena sempre vai além do determinado no momento da condenagao. Nesse
sentido, de posse da leitura e da escrita, buscam lutar para ter seus direitos
respeitados.

A escola na prisao é apontada pelo aluno como um espago fundamental
para que possa fazervaler seudireito a cidadania, e aaprendizagem daleituraeda
escrita permanece essencial para que seja adquirido um minimo de autonomia.
Em relacdo ao significado da escola para o aluno, é preciso, também, que sejam
destacadas, de acordo com os depoimentos, as expectativas que demonstram



em relagdo ao acesso aos conhecimentos e melhorias das condi¢des de vida,
quando em liberdade.

Do ponto de vista da aprendizagem, os objetivos da escola sdo mais
concretos e reais, pois uns querem aprender a ler, escrever e calcular, outros
buscam aperfeigoar, aprofundar e ampliar seus conhecimentos. Essa visdo nao
é muito diferente da andlise feita por Mello (1987, p. 78), quando afirma que “[...]
é ensinando a ler, escrever, calcular, falar, e transmitindo conhecimentos basicos
do mundo fisico e social, que a educacgao escolar podera ser util as camadas
populares.” Para a autora, os alunos presos, assim como as camadas populares,
véem a educacdo como “[...] formas de melhorar de vida, pela possibilidade que
nela distinguem de obterem melhor emprego e de participarem da cultura letrada”
(Mello, 1987, p. 77). Essa expectativa é ainda maior nos homens encarcerados,
pois, além de pobres, sdo presos.

A educacao nao pode ser considerada “toda poderosa”®, mas é preciso ter
o cuidado de nao cultivar o pessimismo, achando que a educag¢ao nada pode.
Como afirma Santos ( 2002, p. 105), “faz parte do imaginario dos detentos a
expectativa de ter acesso aos conhecimentos acumulados, via escola, e isso
nao sofre variagao se essa instituicao esta dentro ou fora de uma prisdo.”

Pode- se concluir, entdo, que a escola no presidio guarda especificidades
que a diferenciam de outros espagos, e que a sociedade dos cativos
mantém expectativas em relagao a instituicdo escolar quanto a aquisi¢ao de
conhecimentos e preparo para o convivio social.

Em seus depoimentos, os detentos apontaram aimportancia da instituicao
escolar, local onde podem aproveitar o tempo para adquirirem conhecimentos, e
onde se reunem e podem fazer novas amizades, convivendo com outras pessoas,
o que favorece o companheirismo. Importante esclarecer que a escola é um dos
poucos lugares onde se encontram os aprisionados de todos os pavilhes. Nesse
sentido, mesmo levando em consideragao que o espacgo carcerario € limitado e
prejudicial ao processo educativo, ha, no fato de ir a escola em companhia de
outras pessoas, uma contribuigao.

Os depoimentos revelam, também, que a frequéncia a escola é uma
possibilidade de ascenderem socialmente. Ha referéncias a educagao escolar
como possibilidade de galgar posi¢cdes sociais diferentes das que ocupavam
anteriormente a prisdo. Brant (1997) assinala que os presos se integram muito
cedo ao mercado de trabalho e que a prisdo, em muitos casos, interrompeu
a escolarizagdo dos que ainda estudavam. Nesse sentido, o periodo de
passagem pelos bancos escolares na prisdao nao é destituido de utilidade. Ha
que se pensar, portanto, em uma educacgao que seja capaz de incorporar, em seu
processo pedagogico, o desenvolvimento de agdes de conhecimento que levem
o individuo a: primeiro, conhecer o mundo; segundo, conhecer-se como sujeito
capaz de agir nesse mundo e transforma-lo.

Mesmo havendo elementos comuns a educagdo pensada para os que



estdo em liberdade, na prisdao existem aqueles que |he sdo proprios. Nela, o
papel da educagao é mais amplo, pois permite a liberdade e a esperanga de
transformacao da realidade primitiva do mundo prisional. E nessa medida, a
educacgao no presidio estara sempre preocupada com a promog¢ado humana,
procurando “[...] tornar o homem cada vez mais capaz de conhecer os elementos
de sua situagao para intervir nela, transformando-a no sentido de uma ampliagéao
da liberdade, da comunicacao e da colaboragéo entre os homens” (Saviani, 1980,
p.41).

Assim, para os que estao presos, aliberdade é a grande expectativa devida,
objetivo, sonho e motivagdo maior para sua existéncia. Tudo gira em torno dela:
estudo, trabalho, oracao, aceitagdo das grades. Segundo Gadotti (1993, p.134),
“a liberdade é a unica forga que move o preso.” E essa € uma realidade que nao
pode ser ignorada pelos educadores de presidios, mesmo considerando-se que
a educacao nao pode ser tudo e que ndo devemos esperar da escola aquilo que
elanao pode e talvez ndo deva dar. Para o autor, atransmissao de conhecimentos
e, consequentemente, a aprendizagem acontecem simultaneamente com a
compreensao e valorizagao das pessoas envolvidas no processo educativo, seja
fora ou dentro da prisdo, pois deve haver um entrelagamento entre educacgao
e vida. Pensar a educacéao escolar no presidio significa, nesse sentido, refletir
sobre sua contribuicdo para a vida dos encarcerados e da sociedade em
geral, por meio da aprendizagem participativa e da convivéncia baseada na
valorizacao e desenvolvimento do outro e de si mesmo. Significa, ainda, pensar
uma educacao escolar capaz de fazer do preso um homem “[...] informado e
participante do mundo em que vive, adquirindo consciéncia critica que favorece
a capacidade de questionar e problematizar o mundo, condigdo necessaria para
a pratica social transformadora” (Mello, 1987, p.90).

No entanto, o ambiente prisional é contraditério, a comecgar pela sua
arquitetura, que separa, esconde, afasta o condenado da sociedade, punindo-o
e vigiando-o, enquanto fala de educacao e reinsergao social. O cotidiano das
prisdes mostra um ambiente carcerario, com seus valores, regras e praticas,
como obstaculo a educacgéao para a vida social livre, ao objetivo ressocializador
da pena. Os meios contradizem os fins, levando a desconfiar, a duvidar de que
se mandem pessoas a prisao para serem educadas. De todas as tarefas que a
prisao deve executar,nenhuma é mais ambigua que a de transformar criminosos
em nao criminosos, pois 0s meios para atingi-la permanecem incertos. E jamais
serdo educadas, enquanto a instituicdo funcionar apenas como instrumento
punitivo da justica criminal (Playfair; Sington, 1969, p. 48).

Caso se considere o espacgo fisico das prisdes, cujas muralhas sao a
materializacdo da separagao entre a comunidade livre e os presos, servindo
como barreiras para impedir as fugas, mas também como simbolo da rejeicao
das sociedades, de acordo com o estudo de Sykes (1999), fica dificil pensar-se
em implantar, no seu interior, uma proposta de educacgao que busque possibilitar



ao educando preso acesso a educagao e cultura de forma critica e criativa,
desenvolvendo suas potencialidades e preparando-o para o exercicio pleno da
cidadania .Fica explicito, portanto, o paradoxo que se observa: de que modo o
processo educativo pode ganhar carater participativo, respeitando as formas de
sentir e pensar do aprisionado, buscando atingir suas expectativas de vida para
qguando em liberdade?

O espacgo escolar, ainda que localizado em um ambiente repressor e
de isolamento, deve se pautar pela produgcado de conhecimento, de estudo, de
estabelecimento de vinculos, de participagdo, como defende Rusche (1995), ou
€ mais um dos elementos que Foucault (1987) chama de “técnica penitencidria”?

Finalizando o texto... em busca de caminhos...

O que se conhece da questao penitenciaria no Brasil € um cenario de
impasses e dilemas cronicos. Ha uma realidade da qual nao se pode fugir, mas
€ preciso buscar caminhos para o repensar da melhoria das institui¢des penais.
Para tanto, é preciso desmascarar alguns mitos sobre os riscos de se lidar com
a populacgao sentenciada, pois atras desses mitos esta o ceticismo e a postura
elitista de administradores dessas organizagdes, que por se constituirem
em donos do saber “especializado”’, desqualificam quaisquer propostas de
mudangas.

Quaisquer que sejam os papéis possiveis apontados para a escola -
preencher o tempo, distrair a mente, sair das celas, conquistar beneficios
juridicos, aprender a ler, escrever e fazer contas, ser aprovado nas provas -
ela é percebida pelos alunos como algo positivo dentro da penitenciaria. E um
lugar onde vivem experiéncias numa situagao de interagdo, em que existe a
possibilidade de respeito mutuo, da troca e da cooperagao, o que contribui para
gue a pena possa ser vivida de maneira mais humana.

A troca de experiéncias com o professor e com os outros alunos leva-os

a um convivio que nao € movido pelo 6dio, vinganga ou rejei¢ao. A escola € um
espaco onde as tensdes se mostram aliviadas, o que justifica sua existéncia
e seu papel na ressocializagdo do aprisionado. Inserida numa ordem que
“funciona pelo avesso”, oferece ao homem preso a possibilidade de resgatar
ou aprender outra forma de se relacionar, diferente das relagées habituais do
carcere, contribuindo para a desconstrugao da identidade de criminoso.
Na escola, o aluno adquire um capital que nao é roubado, exercitando um outro
modo de ser ao se relacionar afetivamente com o professor. Na medida em que
a escola o acolhe, ele passa a pertencer a um lugar. Esse pertencimento lhe
oferece a possibilidade de aprender outra postura, e qui¢ca, um conteudo ou uma
habilidade que se constitua em forma de emancipacgao.

Nenhuma proposta que envolva compartilhar, interagir, intersubjetivar é
simples, porém pode resgatar, em uma instituicdao que “funciona pelo avesso’, a



fungéo primeira da escola: mediar saberes, culturas e arealidade. Sendo a escola
ponto de encontro dos diferentes pavilhdes, representa um campo de interagao
de diferentes concepcdes de mundo. E nesse espaco que o professor coloca
suas intengdes de modificar atitudes, capacidades e ideias ¢, portanto, um local
de possivel manifestagdo do comportamento transformador. O conhecimento
é trazido pelo afetivo, o aluno aprende bem o que |Ihe causa interesse, numa
atmosfera de aula que lhe parece segura, com um professor que sabe criar
afinidades.

Embora esteja em um espacgo repressivo, o professor mantém na sala
de aula a valorizagdo da dimensao social e afetiva no relacionamento com os
alunos, uma vez que a riqueza da relagdo pedagdgica baseia-se, independente
do espago em que a escola esteja inserida, nas “formas dialdgicas de interagao”.
Ha que se considerar, pois, que, sendo o processo de educagao continuo, é
preciso repensar o significado dado a “reeducacao” do aprisionado. Trata-se de
um processo de educacgao que se modifica em sua natureza, em sua forma, mas
continua, sempre, sendo processo educativo. Da mesma forma, como pensar
a “ressocializacdo” em uma populagdo na qual o processo de socializagao
foi incompleto? Como afirma Adorno (1991), partes das criancas brasileiras
praticamente se criaram na rua, afastadas da familia e da escola, ingressando
no mercado de trabalho em condi¢des desfavoraveis.

Passando por um processo de formagao de identidade sem o minimo
de apoio, acabam, muitas vezes, caindo na delinquéncia. Essas pessoas sao
capazes de ter compromisso, cooperagao, energia produtiva, ndo no sentido da
ordem, mas no sentido da criminalidade; e isso porque foram marginalizadas de
sua cidadania, afastadas progressivamente dela e do seu direito de pertencer a
uma sociedade. Inseriram-se no contexto da criminalidade por falta de acesso
a outros contextos. Banidas dessa sociedade e incluidas na “sociedade dos
cativos”, caracterizada como “universidade do crime”, onde o preso “entra
minhoca e sai cascavel”. Como retornarao a sociedade?

A escola pode ser apontada como local de comunicagao, de interagées
pessoais, onde possibilita o aprisionado se mostrar sem mascaras, afigura-se,
portanto, como oportunidade de socializagado, na medida em que oferece ao
aluno outras possibilidades referenciais de constru¢do da sua identidade e de
resgate da cidadania perdida.
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TEXTO |
MODULO lii

GESTAO DA EDUCAGAO®
SILVA. Néria Cristina M. Moura

Libaneo (2013) acrescenta ao conceito de gestdo a dimenséao de atividade pela
qual sdo mobilizados meios e procedimentos para se atingir os objetivos da
organizacao, envolvendo aspectos gerenciais e técnico-administrativos.

A gestao escolar é orientada pelos principios democraticos e é caracterizada
pelo reconhecimento da importancia da participagao consciente e esclarecida
dos envolvidos nesse contexto, que sao os professores, os gestores, os agentes
penitenciarios e os(as) alunos(as) internos(as).

Como ja foi mencionado, as politicas de educagdo escolar nas prisdes
sdo complexas e as Diretrizes Nacionais para a Oferta de Educagao nos
estabelecimentos penais dizem que:

A gestao da educacao no contexto prisional deve permitir parcerias com
outras areas de governo, universidades e organizagdes da sociedade civil,
com vistas a formulagao, execugdo, monitoramento e avaliagédo de politicas
publicas de estimulo a educacao nas prisdes (BRASIL, 2010).

A educacao nas prisdes necessita de mecanismos e acdes que garantam
a gestao, condi¢des associadas a critérios técnicos da administracao escolar,
que viabilize e potencialize as praticas educativas que fomentem o respeito
e venha coibir o preconceito e a discriminagao e atue na correcdo de postura
e atitudes desrespeitosas, que favorecam e potencializem aprendizagens
significativas de acesso aos conhecimentos basicos tidos como fundamentais
para a vida integrada a sociedade (BRASIL, 2010).

A qualificacdo dos sujeitos narrados sao condi¢cdes ou requisitos para
que se oferte uma educacado de qualidade nas unidades prisionais. Nesse
sentido a presente pesquisa propde uma proposta de intervengao por meio de
acOes estratégicas no campo da formacao continuada de profissionais que
atuam nas secretarias que dao suporte a educacao no ambito das prisdes e,
busca a elaboracao de uma proposta de formacao continuada voltada a todos
os profissionais da SEEDUC e da SEAP que atuam diretamente na educacao no
ambito prisional. Buscando agdes estratégicas que podem se constituir formas
de gestao que visem a potencializar a educacao nas prisdes e que estejam
contempladas na formacao continuada dos profissionais da SEAP e da SEEDUC.

As acdes de educacdo no carcere sao realizadas pela Secretaria de

¢ Texto extraido da Dissertagao da autora e citado nas referéncias desse Caderno de Formacao.



Estado da Educacdo (SEEDUC), em parceria com a Secretaria de Administragdo
Penitenciaria, mediante convénios de cooperagéo técnica.

Agestaoeorganizacdaodaeducagaono sistemapenitenciariona Secretaria
de Estado da Educacgao sao realizadas por meio de uma Coordenacgao Estadual
de Educacgéao nas prisées que funciona na Supervisdo de Educagao de Jovens
e Adultos (SUPEJA), ligada a Superintendéncia de Modalidades e Diversidades
Educacionais (SUPEMDE), na Secretaria Adjunta de Ensino (SAE).

Na Secretaria de Estado de Administragdo Penitenciaria (SEAP), a gestédo é
realizada por meio de uma Supervisao da Educacao e Profissionalizagao, ligada
a Superintendéncia de Atendimento e Humanizagao Penitenciaria na Secretaria
Adjunta de Atendimento e Humanizagao Penitenciaria.

Acredita-se que a integracao entre estes agentes é condi¢ao indispensavel
para o fomento de ac¢des, projetos e demais atividades.

Nesses convénios de cooperagdo técnica, flcam determinadas as
responsabilidades das ag¢des de cada instituicdo parceira., com base na Lei
Federal 7.210/84, na Lei Federal 8.666/93, na Lei Federal 9.394/96, na Resolugéo
n°®33/2015 CEE-MA, Resolu¢cdo do CNEn ° 02 de 10 de maio de 2010 e Resolugéo
n°48/2012 do FNDE acordam celebrar o presente Termo de Cooperagao Técnica,
a reger-se por clausulas previamente entendidas, expressamente aceitas e
pelas quais se obrigam. O objeto do termo é a cooperagdo mutua entre a SEAP
e a SEDUC, com a finalidade de propiciar a Educagdao Basica nas unidades
prisionais, a exce¢cado daquelas abrangidas pelo sistema de parcerias publico
privadas, em todo o Estado do Maranhao, oferecendo ensino na modalidade
de Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) para o sistema prisional, bem como
educacao profissional por meio de Programas e Projetos financiados pelo
Governo Federal.

A Secretaria de Educacéo fica a responsabilidade pelas acées regulares,
principalmente por uma proposta regular e formal de ensino: proposta
pedagdgica de elevagao da escolaridade; respondem administrativamente pelo
corpo docente e administrativo da escola, assim como pelos seus recursos
materiais e pedagogicos.

A Secretaria de Administracdo Penitenciéaria fica a responsabilidade pelo
corpo técnico auxiliar, desenvolve as chamadas atividades de cunho nao formal,
tais como: os saberes vinculados aos direitos a saude, trabalho, alimentacao,
justica, direitos humanos, o fortalecimento da autoestima e identidade
concomitantemente ao trabalho para a melhoria do nivel de alfabetizacao, além
de responsabilizar-se pelo espaco fisico, pela estrutura basica e infraestrutura
das escolas, assim como da segurancga dos docentes e profissionais da escola.
Apesar de tentarem trabalhar em conjunto, é notéria a desarticulagdo entre
0s setores e ou secretarias, a impressao que temos é que o didlogo que se
estabelece entre a gestdo escolar e a gestao da seguranga das UPRs tem um



tom de sujei¢cdo e submissao dos profissionais da escola, que sempre tém que
ceder as determinagdes da seguranc¢a que dificilmente se mostra compreensiva
ou aberta a estabelecer um dialogo paritario.

Nesse contexto de movimento contraditério que a gestdao escolar
trabalha no sentido de promover o direito a educagao aos jovens e adultos
privados de liberdade, observa-se que a garantia de um atendimento escolar
qualificado, como estabelece a Constituicdo Federal, a LDB e a propria LEP,
para os internos, depende de agdes conjuntas entre a SEAP e a SEEDUC, de
acordo com a concepg¢ao socioeducativa e segundo os preceitos da gestao
democratica (MELO, 2001; PARO, 2008). Entendemos que a Gestao da educacgao
dentro do sistema prisional, perpassa por duas instituicbes e/ ou secretarias,
responsaveis SEAP e SEEDUC e a analise de como essa gestao da educagao se
efetiva entre as referidas instituicoes, € o objetivo deste trabalho, destacando
suas concepgoes, relagdes, funcionamentos, possibilidades, desafios e quais
os reflexos na ressocializagao das pessoas privadas de liberdade.

Nesse sentido como ja foi citado anteriormente, o Termo de Cooperagao
Técnica prevé as atribuicdes da Gestao escolar e da Gestao das unidades e a
articulagdo com os demais setores das UPRs, visando a promog¢ao e consecugao
da politica educacional nas unidades prisionais de formaintegrada e cooperativa.

No entanto, a gestdo escolar ndo consegue desenvolver seu trabalho de
maneira independente, dependendo sempre da seguranga (compreendendo
a importancia desta para a garantia da integridade fisica dos profissionais da
escola) e demais setores. No entanto, percebe-se certo desconforto em relagao
aos direitos dos internos a escola; pois ainda é o pensamento da maioria da
sociedade, de grande parte dos diretores e dos agentes de unidades prisionais,
qual seja: de que educacéao nos presidios € um privilégio. Podemos ler no Jornal
Observatdrio da Educacdo (2009) a manchete “EJA e Educacdo nas Prisdes:
Educacao ainda é encarada pelo sistema prisional como um privilégio aos
presos”.

A gestdo escolar esta instituida num contexto de muitos limites e
problemas como: dificuldade de acesso do aluno as atividades escolares, pouca
articulagdo da escola com os demais setores da unidade, descumprimento da
rotina escolar e da carga horaria prevista, falta de clareza quanto a fungcao de cada
servidor em relagao a escola, auséncia da cultura do planejamento, absentismo
de professores, auséncia de proposta pedagdgica formal e escrita, desinteresse
dos internos pelas atividades escolares, descontinuidade das aulas etc.

Além disso, lida com um perfil diferenciado do alunado, que séo jovens e
adultos marcados pelo abandono escolar, defasagem idade-série, dificuldade
de aprendizagem, baixa escolaridade de seus familiares, histérico de uso de
substancias entorpecentes e outros problemas pedagdgicos e sociais.

Nesse sentido,a EJA passaa serreconhecidacomo modalidade especifica
da Educacédo Basica a partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educagédo Nacional



(LDBEN),em 1996 — Lei n®9394. Em seu art. 37, § 1°, ela afirma que “os sistemas
de ensino assegurarao gratuitamente aos jovens e aos adultos que nao puderam
efetuar os estudos na idade- regular, analfabetos e com baixa escolaridade que
se encontram privados de liberdade, oportunidades educacionais apropriadas.

No campo especifico das leis que regem o sistema penitenciario, temos a
Lei de Execugdo Penal (LEP), Lei n. 7.210, de 1984, cujo objetivo é fazer valer a
sentenca ou decisao criminal e proporcionar a integragao social dos presos. Em
seu art. 3%, afirma que ao condenado e ao interno serdao assegurados todos os
direitos ndo atingidos pela sentencga ou pela lei. Isso equivale a dizer que, embora
tenham temporariamente suspensos seus direitos civis, todos os demais direitos
da pessoa presa devem ser regidos pelas mesmas leis que regem o conjunto da
sociedade.

A LEP afirma que a assisténcia ao preso e ao interno é dever do Estado,
objetivando prevenir o crime e orientar o retorno a convivéncia em sociedade,
afirmando ainda que tal assisténcia deve se estender ao egresso do sistema
penitenciario. Em seuart. 17, afirma que aassisténcia educacional compreendera
a instrucao escolar e a formacgao profissional do preso e do interno; no art. 18,
que o ensino de primeiro grau sera obrigatério, integrando-se ao sistema escolar
da unidade federativa; no art. 19, que o ensino profissional sera ministrado em
nivel de iniciagao ou de aperfeicoamento técnico e que a mulher condenada tera
ensino profissional adequado a sua condigdo (paragrafo Unico).

Mais recentemente, foi aprovada pelo Conselho Nacional de Politica
Criminal e Penitenciaria (CNPCP) a resolucdo que dispde sobre as Diretrizes
Nacionais para oferta de educacgao nos estabelecimentos penais. Essas diretrizes
sao o resultado do processo de escuta de todos os atores envolvidos com a
educacao nas prisdes — agentes penitenciarios, diretores de unidades, gestores,
professores, internos e internas do sistema penitenciario - e devem orientar as
politicas que visam a oferta de educacgao nas prisdes em todo o pais. Afora
as leis nacionais que garantem o direito a educagao da pessoa presa, temos
ainda os tratados e acordos internacionais que devem servir de orientagao na
formulacao de politicas publicas para esse segmento. Citamos como exemplo
as Regras Minimas para o Tratamento do Preso (ONU - 1955), que em seu art.
77 afirma que serdo tomadas medidas para melhorar a educagao de todos
0s presos e que a educacao de analfabetos e presos jovens sera obrigatéria,
prestando-lhes as administragdes especial atengao.

Embora ndo haja dados acerca do perfil desses internos, sabe-se que
esses jovens, em sua maioria, vém de familias pobres e estiveram excluidos de
direitos basicos de cidadania antes de serem presos.

Em analise da educacgao nas dimensdes formal e ndo formal no espaco
prisional, uma das questdes cruciais emrelagao a educagao dos presos tem sido
a incompatibilidade entre os objetivos da educacao e os objetivos da pena, ou



seja, em se tratando do primeiro objetivo, 0 que se espera é aretomada do tempo
perdido em relagdo a escolaridade, resgate da autoestima, da valorizagao do
sujeito, que sejam capazes de suscitar outras formas de saberes e de producgao
de conhecimento, e de perceber-se como sujeitos de direitos, onde a questao
fundamental é a garantia do direito a educacao.

Nesse sentido temos em Sao Luis/MA, 3245 (trés mil duzentos e quarenta
e cinco) internos, onde a maioria ndo terminou ou nem iniciou sua vida escolar
e apenas 643 (seiscentos e quarenta e trés) alunos matriculados em 2019, ou
seja, pouco mais de 20% dos internos estdo na escola. Com a falta de politica
eficaz, voltada para educacgao nas prisdes, isso é algo que tem que ser visto, tem
que ser falado, principalmente dentro das universidades.

Desse modo, se a academia discute a natureza e as consequéncias de
um sistema politico-econémico neoliberal, penso que esta deve também pautar
pelas questdes da educacgao prisional: sua organizagao, curriculo, administragao,
execugao, avaliagao, planejamento e todo o bojo que as teorias educativas
refletem e discutem.

A educagdo nas prisdes enfrenta inumeros desafios quer no ambito
politico, quer no ambito pedagdgico. Suas razbes atingem as esferas que
perpassam principalmente o nivel da qualidade e da fungdo educativa deste
processo.

Os estudiosos sobre a educacao nas prisdes (LEITE, 1997; DALLARI 1998;
PIOVESAN, 2012) asseveram que houve avangos nas legislacdes em varios
paises, contudo, ndo se traduziram em politicas publicas (o que inclui a remicao
da pena por estudo). Predominam a falta de estratégias nacionais, a insuficiéncia
de recursos financeiros e a indefini¢ao institucional de responsabilidades entre
os diferentes organismos do Estado.

Desse modo, educacgao de pessoas privadas de liberdade ndo é encarada
como um direito, embora, nos documentos normativos a gestao escolar esteja
orientada pelos principios democraticos e é caracterizada pelo reconhecimento
da importancia da participagdo consciente e esclarecida dos envolvidos
nesse contexto, que sao os professores, os gestores, 0os agentes e auxiliares
penitenciarios e os alunos internos.

Quando falamos de Educagcdao no carcere, pensa-se, quase que
automaticamente, em uma forma de reducgao de pena, ou ainda, num meio de
ocupacao dos reclusos durante seu periodo de privagao de liberdade. Entretanto,
a educagao no carcere ndo se resume a essas visdes de senso comum, ela,
assim como a educacgao nas escolas, tem também, e talvez até mais entranhado
em si, um olhar social para seus alunos. “Por educacgao, entendemos todos os
processos de formagao humana que se dao formal, informal e ndo formalmente
na sociedade e sua relagdo com o trabalho como condi¢do de humanizagao”
(PEREIRA, 2011, p. 46).

Gohn (2006) busca distinguir os diferentes processos educativos, para



uma melhor compreensao, mostrando-nos que a educacgao formal é aquela
desenvolvida nas escolas, com conceitos fechados, e que esta é sistematizada
e desenvolvida com um conteudo previamente estabelecido. Segundo Gohn
(2006, p. 49), “na educacao formal estes espacos sdo os do territério das escolas,
sdo instituicdes regulamentadas por lei, certificadoras, organizadas segundo
diretrizes nacionais”. A educagao informal como aquela que os individuos
aprendem durante seus processos de socializagao, carregada de valores e
culturas préprias e a educacgao nao formal é aquela que se aprende no “mundo
da vida”, via compartilhamentos de experiéncias, principalmente em espagos
e agoes coletivas cotidianas. A educacgao nao formal capacita os individuos
a se tornarem cidaddos do mundo, no mundo. Sua finalidade é abrir janelas
de conhecimento sobre 0 mundo que circunda os individuos e suas relagées
sociais. Seus objetivos ndo sdo dados a priori, eles se constroem no processo
interativo, gerando um processo educativo (GOHN, 2006, p. 69).

Contudo, com todas as caracteristicas e peculiaridades destas formas
educacionais precisamos terem mente que, parauma aprendizagem significante,
é de suma importancia o contato com todas as formas educacionais, e que é
necessario compreender que além da educacgao formal e informal, a educagéao
nao formal é um valioso processo educativo, a partir do momento de que a
construcdo do cidadao contribui para uma sociedade democratica, ou seja, a
total articulagao entre estas, viabiliza uma aprendizagem plena para a sociedade
em sua totalidade.

Dessa forma é interessante que dentro das unidades prisionais de
ressocializagcao, se estabeleca um trabalho cooperativo a fim de articular e
viabilizar uma educag¢do que envolva todos os conhecimentos dos internos,
para que estes se reconhegam como cidaddaos do mundo.

Nesse contexto, afirmo como professora do sistema e pertencer ao
quadro funcional da escola, que a observagao das politicas de educagao nas
prisdes esta longe de ser efetivada como deveria ser dentro das unidades
prisionais. Existe de forma clara uma desarticulagao entre a escola e os demais
setores das unidades, talvez por fazer parte de outra secretaria quase nunca
somos chamados para discutir problemas relacionados a escola e aos alunos.
Na maioria das vezes somos apenas comunicados.

Relatando aqui um pouco do que foi afirmado acima, a experiéncia como
apoio pedagoégico da UPR do Monte Castelo de 2017 a julho de 2019 onde a
mesma, no primeiro ano citado, tinha 3 (trés) salas de aulas funcionando, uma
de 12 etapa, 1(uma) de 32 e 42 etapas e uma do ensino médio. No ano seguinte
2018, essas salas foram reduzidas em 2 (duas) e em 2019 a apenas 1(uma)
sala de aula. Ao ser questionada sobre o fechamento das salas, a Secretaria de
Administragcao Penitenciaria afirmou que devido analise de varios processos de
internos percebeu-se que um grande numero deles ja teriam direito de ir para o
regime semiaberto, com isso as salas tiveram que ser transformadas em celas



para poder alojar os internos vindos de outras UPRs.

Diante disso, com a falta de salas os professores e apoio pedagogico
foram transferidos para outras UPRs e mais uma vez, como é comum, os alunos
ficaram sem aula e o descumprimento da rotina escolar e da carga horaria,
pela SEAP s6 demonstra a falta de clareza da dinamica e importancia quanto a
funcdo da escola com a educacao e ressocializagao dos internos/alunos.

Na mesma proporgao ao chegar a UPR do Anil, no meio do ano letivo
de 2019, onde o periodo estava comegando, com 12 alunos matriculados e
estimativa de matricula bem razoavel para o préximo periodo, ficamos até o
término do ano letivo e ao retornarmos as atividades, fomos informados, mais
uma vez, sobre a suspenséao das aulas na UPR do Anil. Como ja foi citada a falta
de compreensdo sobre a importancia da escola no contexto da humanizagao
do interno através da educacdo é clara. Desse modo, como toda e qualquer
atividade ou questdes diversas que acontecam dentro das unidades, a primeira
coisa que acontece é a suspensao das aulas.

Assim como na UPR do Monte Castelo, na UPR do Anil nao foi diferente.
As matriculas para 2020 foram suspensas e ao ser questionada a SEAP afirma
que os internos, da referida unidade, estdo em sua maioria trabalhando e os
demais ndo mostraram interesse em estudar, ou seja, ainda é dificil, mesmo
que necessario oferecer educagcao para aqueles que nao estudaram ou nao
concluiram seus estudos , tornando-se bem mais dificil esse acesso no interior
do carcere, uma vez que para muitos que ali estdo, é privilégio para “ladrao”
estudar.

Mais uma vez fui transferida de unidade, dessa vez para UPRs 5, onde
trabalho com internos/alunos do regime fechado, que possuem penas que
vao de 17 a 24 anos ou mais a cumprir. Desse modo, eles ndo tém direito a
saida temporaria e quase nao saem da cela, a ndao ser para o banho de sol,
consulta quando se faz necessario e as visitas dos familiares. Percebo o quanto
é diferente o comportamento dos mesmos e a percepg¢ao de vida e da escola.

Meus alunos se declaram faccionados e nao veem possibilidade alguma
de se afastar das facgdes criminosas, muitos relatam a vontade de seguir uma
vida normal e fora do crime. No entanto, temem, caso o fagam, pagar com a
prépria vida pela desobediéncia ou com a vida dos seus e se sentem sem saida.
Em conversa informal, nos primeiros dias de aula de 2020, afinal o professor
do sistema tem que conhecer seus alunos, o que pensam e a que facgao
criminosa pertencem, pois segundo informacgdes colhidas pelos internos, as
penitenciarias do Maranhao, além de serem divididas por crimes cometidos, sdo
divididas também por fac¢des criminosas, apesar das autoridades negarem essa
afirmacao. Entao, as vezes, uma palavra mal colocada pode ser interpretada de
forma que vocé pode ficar marcada por eles e assim correr risco aqui fora.

Diante do exposto, nosso interesse é refletir a presenca da escola
dentro do complexo penitenciario, sabendo que ela se destina ao processo de



humanizagao/ressocializagao das pessoas privadas de liberdade; assim sendo
0 que se espera da gestdao é um planejamento e um projeto pedagdgico que
contemplem as especificidades de cada unidade e de cada publico privado de
sua liberdade. Portanto, compreendemos que o gestor da escola juntamente
com o gestor da unidade pense em projetos e agdes que visem a melhoria e
adequacao da educacgao dentro do sistema prisional.

Pois, como alerta Mészaros (2005, p. 11): “O simples acesso a escola é
condigcao necessaria, mas nao suficiente paratirar das sombras do esquecimento
social milhdes de pessoas cuja existéncia s6 é reconhecida nos quadros
estatisticos”.

Dessa forma, entendemos que assegurar o direito a educagado aos
internos, nao basta. O importante seria que os destinatarios desse direito
(internos) tivessem ciéncia de que sdo portadores de um direito tdo importante
e que isso resulte em reivindicagdao. Ao mesmo tempo, € indispensavel incumbir
de responsabilidades quem tem o dever, o Estado, de assegurar e proporcionar
a essas pessoas este direito por meio de politicas publicas, programas de
educacao e da delegacao de responsabilidades aos gestores, tanto da escola
como das unidades prisionais.

Todo esforgo coletivo emtorno da escolarizagao dos internos encabegado
pela gestao escolar, em sintonia com a gestao das UPRs, pode ser considerada
complexa, no entanto tem em vista alguns avangos setoriais, pois visa,de alguma
forma, a promocao social e intelectual dos alunos e a formagao de” cidadaos
resistentes” a submissao muito comum nas UPRs.

Essaacgéao articuladaemtorno dagarantiado direito a educagdo dos alunos
privados de liberdade, se colocada em pratica de maneira organizada, romperia
com um modelo correcional, hierarquizado e punitivo que foi cultivado desde o
Periodo Colonial. A gestdo na perspectiva democratica visa a desconstrugao
deste modelo. Busca-se a centralidade da escolarizagdo e das demais atividades
pedagdgicas de maneira integrada.

E preciso afastar-se, no entanto, de qualquer postura ingénua em relacéo
ao papel da escola dentro do sistema prisional, mas ndao ha como negar que,
nesse espago, o0 homem aprisionado, muitas vezes, busca a sua identidade e
o didlogo, reconstréi a sua historia e valoriza os momentos de aprendizagem,
tendo, portanto, como atitude de defender os professores, o direito a uma escola
competente, solidaria, produtiva e libertadora.

Em relagdo aos sujeitos da pesquisa que vivem sob opressao diaria
acabam perdendo ou nunca tiveram a consciéncia dos seus direitos, pois a
condicao de submissao e “adestramento” naquele lugar é muito forte: baixa a
cabeca, maos para tras, o que foi ladrao, é dessa forma que chefes de plantao,
agentes e auxiliares se dirigem aos internos e eles, na condi¢do subalterna,
respondem- sim, senhor (a) e € comum os internos chamarem todos aqueles
que ali estao para lhe prestarem qualquer tipo de atendimento de doutor, uma



maneira hierarquizada aqueles que de alguma maneira sejam superiores a eles.

Frente a essas colocagoes, evidencia-se a importancia deste trabalho na
busca de discutir, junto as instituicbes responsaveis, aos professores e gestores,
0 processo ensino aprendizagem, a busca de alternativas de atendimento
mediante ao desafio de educar neste cenario, proporcionando referéncias que
lhes permitam refletir o fazer pedagdgico frente ao fendbmeno da prisonizagao.

O homem confinado, portanto, ndo espera passivamente o cumprimento
da sua pena, ao contrario, engaja-se ao sistema social da penitenciaria e luta
para obter as vantagens disponiveis e repetir os males passiveis de afastamento
vendo umas e outras numa escala de grandeza completamente diversa da nossa
(THOMPSON, 1980).

Dinamicas e negociagdes sao comuns dentro do universo do carcere, tudo
tem seu preco. E visivel a situacdo degradante dos aprisionados, ocasionada
pelo superencarceramento, além das condi¢gées econdmicas, sociais e de baixa
escolaridade dos alunos. E perceptivel que alguns estudantes se dedicam as
aulas e aproveitam, em especial, 0s momentos de aprendizagem e o convivio
social proporcionado fora da cela. Enquanto outros se utilizam do horario das
aulas para negociac¢des de objetos ilicitos ou licitos, considerando que a escola
possibilita o convivio entre os presos de diferentes pavilhdes, solarios ou alas.
Como Torres (2011, p. 117) descreve: “Nessas oportunidades, sem distingdo
de crime ou pavilhdo, eles se unem em busca de um objetivo maior — negociar
pertences (objetos de uso pessoal), entorpecentes ou, até mesmo, celulares”.
E ficam atentos ao que acontece naquele ambiente e observam a todo
tempo a movimentagdo dos agentes penitenciarios. Nao é raro, por exemplo,
as interrupgdes de aulas por inumeros motivos: as vezes porque o aluno foi
redirecionado ao atendimento médico, juridico com o advogado, encontro
intimo ou porque ocorreu revista “geral” nas celas. A imprevisibilidade na rotina
da escola ressoa, em certa medida, no comportamento apreensivo e, algumas
vezes, agitado dos alunos.

Para Goffman (2010), a segregacéo do individuo da sociedade para uma
instituicao total, como a prisao, provoca transformagao na estrutura psiquica
do encarcerado denominado de “mortificacdo do eu”. O novato chega ao
estabelecimento com uma concepg¢ao de si mesmo que se tornou possivel por
algumas disposi¢cdes sociais estaveis no seu mundo doméstico. Ao entrar, é
imediatamente despido do apoio dado por tais disposigdes.

Na linguagem exata de algumas de nossas mais antigas instituicdes
totais, comega uma série de rebaixamentos, de degradagdes, humilhagdes e
profanagdes do eu. O seu “eu” é sistematicamente, embora muitas vezes nao
intencionalmente, mortificado. Comeca a passar por algumas mudancgas radicais
em sua carreira moral, uma carreira composta pelas progressivas mudancgas
que ocorrem nas crencas que tem a seu respeito e a respeito dos outros que sao
significativos para ele (GOFFMAN, 2010, p. 24).



E para sobreviver a todas as degradacoes, eles se juntam em facgdes
criminosas e quem tem mais forga, palavras deles, sdo beneficiados com
algumas regalias dentro do presidio, onde tudo tem seu custo.

Se pensarmos no individuo como um ser histérico e, portanto, inacabado e
que se encontra numa relagao permanente com o outro transformando o mundo
e a si mesmo (FREIRE, 2007b), as agdes pedagdgicas no sistema penitencidrio
precisam reconhecer os efeitos da prisonizagao buscando novas formas de agir,
levando-o a se reconhecer como cidadao.

[...] reconhecendo a outra presenca como nao eu, se reconhece como a si
prc')prio. Presenga que se pensa a Si mesma, que se sabe presencga, que
intervém, que transforma, que fala do que faz, mas também do que sonha,
que constata, que comparara, avalia, valora, que decide, que rompe. E no
dominio da decisdo, da avaliagao, da liberdade, da ruptura, da opgéao, que
se instaura a necessidade da ética e se imp0e a responsabilidade [...] Como
presenga consciente no mundo, ndo posso escapar a responsabilidade
ética no meu mover-se no mundo [...] (FREIRE, 2007b, p. 97).

Deve-se reconhecer que a histéria € tempo de possibilidades e nao de
determinismos, que o futuro, permita-se reiterar, € problematico e inexoravel
(FREIRE, 2007b). Desta forma, percebe-se que a educacdo para as pessoas
privadas de liberdade se caracteriza como um processo dinamico, no qual o
aluno consiga reformular novas formas de agir e de interagir, de pensar e de se
reconhecer como sujeito de sua propria historia.

Assim sendo, é preciso considerar que além das dificuldades de
adequacao no sistema, que tem problemas estruturais antigos, pois a maioria
dos presidios brasileiros,e o presidio do Maranhdao nao esta fora desse
contexto, ndo foram construidos para que se pudesse ofertar educagao para o
encarcerado, de tal modo que na maioria das unidades, celas sao desativadas
para se transformarem em salas e essas sem ventilagdo, sem a menor condigao
de trabalho e permanéncia dos alunos como descreve Foucault (1987).

Para o referido autor, a arquitetura dos presidios, por exemplo, nao foi
elaborada para que os reclusos pudessem reaprender o exercicio da cidadania
humana através da educacao, do trabalho e da arte. Estas instalagdes sao
fundamentais para o desenvolvimento humano e importantes para o trabalho de
inclusao dos presos na sociedade a qual tera de acolhé-lo apds o cumprimento
de sua pena, que por sua vez, podera desencadear em um processo de
ressocializagdo do apenado, mas, na maioria das vezes, para a vigilancia e
controle dos mesmos.

Na mesma proporc¢ao é preciso considerar a falta de aten¢do da SEDUC no
que se refere a falta de bibliotecas e materiais didaticos, assim como formagéao
continuada para os professores e demais segmentos da escola, além de uma
proposta pedagdgica direcionada para esse publico.

De tal modo, pode-se afirmar que a gestdao da escola, assim como a
gestdo das unidades tém um papel muito importante no que tange a possibilitar



a oferta, 0 acesso e a permanéncia dos alunos na escola. Para que isso aconteca

0 gestor precisa criar mecanismos de gestao que envolvam toda comunidade
escolar e faga-os sentir-se parte integrante do processo escolar.

Posicionando-se sobre a gestao escolar, Padilha (2003, p. 75) afirma que:

[...]odiretor da escolaoudirigente daunidade escolar e seu vice, responsavel

pela coordenagédo de todas as atividades escolares, devem ser capazes de

“seduzir’ os demais segmentos para a melhoria da qualidade do trabalho

desenvolvido na escola. Isso significa, por exemplo, criar mecanismos e

condi¢des favoraveis para envolvé-los na elaboragdo do projeto politico

pedagdgico da unidade, contando para esse fim com as diversas atividades
do planejamento.

Nesse contexto, afirma-se que o diretor da escola deve ter “a capacidade
de saber ouvir, alinhavar ideias, questionar, inferir, traduzir posi¢oes e sintetizar
uma politica de acdo com o proposito de coordenar efetivamente o processo
educativo” (PADILHA, 2003, p. 86). A qualificagdo dos sujeitos narrados é
condicdo ou requisito para que se ofereca uma educacao de qualidade nas
unidades prisionais.



TEXTO I
MODULO lii

Reflexdoes em torno da educagao escolar em espagos de privagao de liberdade
Elenice Maria Cammarosano Onofre

Pensar a educacgao escolar em espacos de privagao de liberdade nos
leva a questdes centrais: como lidar com a contradi¢ao da cultura prisional,
caracterizada pela repressao, ordem e disciplina, com o fim de adaptar o
individuo ao carcere e o principio fundamental da educacgao que é por esséncia
transformador e libertador? Ou ent&o, estariam as praticas escolares a servigo
das prerrogativas carcerarias? A quem a escola serve? Posto isto, as questdes
que nos parecem relevantes sado: que escola esta presente nas unidades
prisionais? Qual é o seu papel e o que a escola pode fazer?

Em quaisquer espagos, a escola possui caracteristicas organizacionais
e sociais que influenciam o trabalho dos agentes escolares. Como lugar de
trabalho, ela ndo é apenas um espago fisico, mas também um espacgo social
que define como o trabalho dos professores é planejado, supervisionado,
remunerado e visto pelos outros (Tardif; Lessard, 2005).

Novos desdobramentos as questdes anteriores: que espaco fisico é
reservado na arquitetura prisional as escolas? Quem sao os professores? Em
que momento, eles planejam suas atividades? Orientados por quem? Como sao
remunerados? Embora ndo se possa generalizar, tem ficado evidente o descaso
em relacdo as salas de aula adaptadas e em numero insuficiente a demanda
existente; aos professores que assumem as salas, sem o devido preparo e
acompanhamento; a atribui¢cdo das aulas a monitores ou monitores-presos; ao
salario simbdlico que recebem por seu trabalho. Da mesma forma, é preciso
evidenciar que relagdes sado estabelecidas entre a escola e seus atores, com
os demais espacgos prisionais, na busca de caminhos para a (re) inser¢do do
individuo na sociedade? Concordando com Scarfé (2003), nossa aposta para
sair da cilada entre o real punitivo da prisao e o ideal educativo da escola, bem
como garantir uma educacao de qualidade, tem sido a de oferecer processos
educativos, quer de maneira formal ou nao formal, que mantenham o aprisionado
envolvido em atividades que possam melhorar sua qualidade de vida e criar
condicdes para que a experiéncia educativa lhe traga resultados Uteis (trabalho,
conhecimento, compreensao, atitudes sociais e comportamentos desejaveis)
que perdurem e lhe permitam acesso ao mercado de trabalho e continuidade
nos estudos, quando em liberdade, o que podera contribuir para a redugao na
reincidéncia, (re)integrando-o, eficazmente, a sociedade.



Ha que se enfatizar que o aprisionado necessita ndao somente ter suas
necessidades basicas atendidas, pois o empobrecimento material a que é
submetido € uma ameaga a sua autoestima e imagem como membro da
sociedade. Mesmo sendo restrita a sua oportunidade de fazer escolhas, a escola
pode contribuir no sentido de resgatar sua autonomia, num espago em que esta
submetido a regras e comandos destinados a controlar o seu comportamento,
nos minimos detalhes.

A escola é apontada por alunos e professores como um espago onde as
tensdes se mostram aliviadas (Onofre, 2002). A autora defende que, inserida
numa ordem que funciona “pelo avesso’, a escola oferece ao homem a
possibilidade de resgatar ou aprender outra forma de se relacionar, diferente
das relagdes habituais do carcere, pois sendo o processo de educagao continuo,
nesse espago, ele se modifica em sua natureza, em sua forma, mas continua,
sempre, sendo processo educativo.

Com base nas reflexdes apresentadas, optou-se por nao se referir ao
espaco escolar da prisdo como um espacgo formal de educacgao, visto que nao
seria possivel, em nosso entender, explicitar o que é formal e o que é ndo formal
em um espacgo de privagao de liberdade. Na penumbra de que tudo é formal,
a escola se vislumbra como uma possibilidade, como um ponto de encontro,
representando um campo de interagdo de diferentes concepg¢des de mundo.
No espago prisional, nenhuma proposta que envolva compartilhar, interagir,
intersubjetivar é simples, porém, pode resgatar a fungcdo da escola como
mediadora de saberes, culturas e realidade, visto que a educagao € um direito
do cidadao, independente do espagco em que esta inserido.
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APENDICE D
AVALIAGAO DOS MODULOS

O objetivo deste formulario é conhecer sua opinido sobre a formagéo
que participou. Com isso poderemos qualificar o trabalho que realizamos. Este
questionario é anénimo, ou seja, vocé ndo precisa se identificar. E importante
que vocé seja franco (sincero) em suas respostas.

Por favor, preencher os utilizando uma Escala de Avaliacao:
1(insuficiente), 2(médio), 3 (bom), 4 (excelente)

1. Impressoes Gerais

1.1. Recebeu informacao em tempo habil sobre o curso?

1.2. Antes do inicio da ac¢ao, os objetivos da agcao eram claros?

1.3. Com o inicio da ac¢éo, os objetivos foram claramente definidos?

1.4. Sentiu-se envolvido com a dindmica do moédulo?

1.5. A formacao respondeu as suas expectativas?

1.6. Avalie, de um modo geral, a formacgao que vocé acabou de participar.

2. Conteudos e Estrutura
2.1. Avalie seus conhecimentos sobre as tematicas abordadas antes deste

modulo

2.2. 0 programa foi bem estruturado?

2.3. Os materiais distribuidos sao uteis

2.4. A duragao do modulo foi apropriada?
2.5. Os Textos de Apoio distribuidos foram adequados, em quantidade e

qualidade?
2.6. Os assuntos abordados tém aplicacgao pratica na funcao que desempenha?

2.7.Vocé progrediu na aquisicao de conhecimentos?

2.8. Este modulo correspondeu ao esperado, tendo sido util?
2.9. As reflexdes/atividades realizadas nesta formagéo sdo suficientes para a

ressignificacao do seu trabalho

2.10. As instalacdes em que decorreu o curso/méddulo eram adequadas?
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2.11. Como classifica a logistica do curso (credenciamento, entrega de materiais,

frequéncia, etc...)?

PONTOS FORTES PONTOS FRACOS




