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RESUMO

O presente estudo com &rea de concentracdo em gestdo e formacdo de professores na
Educacdo Baésica, esta vinculado a linha de pesquisa em gestdo educacional e escolar do
Programa de Po6s-Graduacdo em Educacdo da Universidade Estadual do Maranhédo
(UEMA) e se constitui a partir do interesse em saber o que estdo fazendo
profissionalmente os egressos do curso de Pedagogia da UEMA, campus Sao Luis. Para
isso buscou conhecer os mais variados campos de atuacdo profissional do pedagogo na
sociedade contemporanea, especialmente, dos egressos do curso de Pedagogia da UEMA,
campus Sao Luis, ja que a Resolucdo n° 2, de 1° de julho de 2015, que define as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a formag&o inicial em nivel superior (cursos de licenciatura,
cursos de formacéo pedagdgica para graduados e cursos de segunda licenciatura) e para
a formacédo continuada, (BRASIL, 2015) requer o acompanhamento de egressos dos
cursos de formacdo inicial em seus ambientes profissionais. De forma a encontrar
mecanismos de melhoria na qualidade da formagé&o de acordo com as demandasdo campo
de atuacdo destes egressos. Na tentativa de responder a questéo problema que norteia este
estudo, a pesquisa tem como principal objetivo identificar o perfil profissionaldos egressos
do curso de Pedagogia da Universidade Estadual do Maranhdo, campus S&oLuis, do
periodo de 2015 a 2019, com a finalidade de contribuir na organizacdo curricular,no
processo de gestdo académica e na insercdo profissional. Para isso, conta com dados que
indicam quem sdo, onde e como estdo inseridos profissionalmente os egressos do curso
de Pedagogia da UEMA. Para isso, conta com um levantamento teorico e histéricosobre
0 curso de Pedagogia na relagdo com o campo de pesquisa e objeto de estudo. Como
referencial tedrico se ampara em Luzuriaga (1984), Gauthier (1998), Cambi (1999),
Novoa (1999), Libaneo (2006), Pimenta (2006), Silvestre; Pinto (2007) Franco (2008),
Saviani (2012), dentre outros. Utiliza metodologia de abordagem qualitativa, exploratéria
e de campo. Os dados produzidos indicam a importéancia de saber aonde estdo atuando
os profissionais egressos do curso de Pedagogia da UEMA, fortalecendo o debate sobre
a formagéo do pedagogo e seus multivariados campos de atuagéo profissional. Informam
ainda a relevancia de um produto que possibilite acompanhar os egressos dos cursos, por
meio de um aplicativo, atendendo as orienta¢des da legislag&o.

Palavras-chave: Curso de Pedagogia. Dispositivos para acompanhamento de egressos.
Perfil do Pedagogo



ABSTRACT

The present study with concentration area in management and teacher training in Basic
Education, is linked to research line in educational and school management of
PostGraduate Program at the State University of Maranh&o and is constituited from the
interest in knowing what the UEMA, Séo Luis campus, Pedagogy course graduates are
doing profissionally. For this, it sought to know the most varied fields of professional
activity of the pedagogue in contemporary society, especially, of the UEMA, S&o Luis
campus, Pedagogy course graduates, as the Resolution n.2 of July 1, 2015, which define
as National Curriculum Guidelines for initial training at higher level (degree courses,
pedagogical training courses for graduates and second-degree courses) and for continuing
education, (BRASIL, 2015) requires monitoring of inicial training graduates in their
professional environments. In order to find mechanismsto improve training quality
according to these graduates acting field demands. In the atempt to answer the problem
question that guides this study, the research has as the mainobjective to identify the
professional profile of the State University of Maranhdo, Sdo Luis campus, Pedagogy
course graduates of the period from 2015 to 2019, with the goalof contribuiting in
curriculum organization, in the academic management process and in professional
insertion. For this, it counts with data that indicate who are, where and howare inserted
profissionally the graduates of the UEMAs graduates. For this, it counts with a theorical
and historical survey about the Pedagogy course in the relation with research field and
the study object. As theoretical reference, it is supported by Luzuriaga(1984), Gauthier
(1998), Cambi (1999), Ndvoa (1999), Libaneo (2006), Pimenta (2006),Silvestre; Pinto
(2007) Franco (2008), Saviani (2012), among others. It utilizes qualitative, exploratory,
field approach methodology. The data produced indicate the importance of knowing
where are acting the UEMA"s Pedagogy course graduates,stregthening the debate about
the training of pedagogues and their multivariate fields ofprofessional acting. They also
inform the relevance of a product that enables forward courses graduates, through an app,
attending to legislation guidelines.

Key words: Pedagogy Course, Graduates monitoring devices, Pedagogue profile.
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1 INTRODUCAO

As discussdes das questdes relacionadas ao curso de Pedagogia ndo sao novas, sdo
recorrentes, posto que na realidade politica e educacional em que estamos inseridos,
especificamente no Brasil, onde se tem questionado cada vez mais sobre a ciéncia e a educacao,
colocando em oposto sua fungéo e contribuicdo no sentido de uma sociedade pensante, reflexiva
e emancipada. Entendemos que € necessario trazermos a tona debates referentes a formacéo dos
profissionais egressos do curso de Pedagogia, a saber onde estdo atuando e quem sdo estes
profissionais.

A pesquisa ora apresentada estd inserida na area de concentracdo em gestdo e
formacdo de professores na Educacdo Basica, vinculada a linha de pesquisa em gestdo
educacional e escolar do Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo da UEMA. O foco esta na
gestdo académica da Universidade Estadual do Maranhdo, em especial, os mecanismos de
monitoramento de egressos, a fim de tentar fortalecer as politicas internas de formacéo de
pedagogos e pedagogas.

No contexto de producdo da pesquisa, foi possivel vivenciar debates em torno da
relevancia da profissdo docente tanto antes, quanto depois da Pandemial. O contexto da
Pandemia implicou reconfiguracdes na educacdo, com impacto nas legislacdes e, ainda, nos
modos de desenvolvimento da educacdo. Podemos citar, com expressiva necessidade o uso das
tecnologias e das estratégias de compartilhamento de informacdes por meio de bases de dados
online. Logo, esta pesquisa avanga ganhando novas nuances no uso de aplicativos e
smarthphones, uma vez que, o contexto social, impacta na educagéo, ampliando a relagdo com
0 ensino remoto e uso das tics.

Libaneo (2006, p. 59) nos diz que “os debates e polémicas em relacao ao curso de
Pedagogia podem ndo ter o progresso que se espera se 0s intelectuais e pesquisadores nédo

299

enfrentarem a questdo: o que queremos dizer quando utilizamos o termo ‘pedagogia’”. Diante
da fala do autor, compreende-se que é necessario ao pesquisador e aos estudiosos da educacao,

entenderem o que de fato é Pedagogia e o que se quer dizer quando utilizamos este termo.

! Registramos o0 contexto de producéo desta pesquisa, com o impacto da Pandemia causada pelo virus Sars-Covid
no ano de 2019, portanto, covid-19. A pandemia do Covid-19 gerada pelo SARS-Cov-2 (do inglés Severe Acute
Respiratory Syndrome Coronavirus 2. Em portugués, Coronavirus, provocou uma Sindrome Respirat6ria Aguda
Grave). O avanco exponencial da pandemia escancarou desigualdades e evidenciou desafios do campo da
educacdo, implicou em ajustes e, principalmente, requereu conhecimento de conectividade via internet para
desenvolvimento do ensino remoto, demonstrando o avango do uso das tecnologias na érea.
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Para a compreensdo do significado etimoldgico e conceitual acerca do curso de
Pedagogia, é necessario buscar na literatura e no estado do conhecimento 0s conceitos e
significados de termologias como: Educacdo, Pedagogia, Historia da Educacdo, Historia da
Pedagogia, Ciéncia da Educacéo ou da Pedagogia. E perceptivel que quando se fala ou quando
se discute sobre Pedagogia, existem varios significados, alterando-se conforme a tradicao e as
raizes de quem fala. Pensando nessa direcdo, apresentamos a proposta de pesquisa a partir da
percepcao e do entendimento dos multiplos campos de atuacdo profissional do pedagogo.
Quando decidimos sobre a temética da pesquisa, pensamos logo em conhecer 0os mais variados
campos de atuacdo profissional do pedagogo na sociedade moderna, especialmente, dos
egressos do curso de Pedagogia da UEMA, campus Sao Luis, ja que a propria Resolucéo n° 2,
de 1° de julho de 2015, que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacdo inicial
em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de formacdo pedagdgica para graduados e
cursos de segunda licenciatura) e para a formacdo continuada, além de estabelecer as bases
comuns e as diretrizes curriculares para que as instituicGespossam avaliar a formacdo dos
pedagogos e pedagogas, este busca, também, proporcionar as instituicbes acompanhar a
trajetoria dos profissionais egressos da instituicdo, para que assim busquem mecanismos para
melhorar a qualidade da formagéo deles, de acordo com as demandas do campo de atuagédo
destes egressos. Especialmente em seu capitulo 111 que tem como objetivo tratar do tema de
egressos na formacao inicial e na relagdo com a formacéo continuada de professores.

E, sobre o termo egresso, compreendemos que, resguardadas a complexidade do
termo egresso (PENA, 2000), podemos considerar que se trata daquela pessoa que conclui 0s
estudos e, a partir do grau alcangado com o diploma, esta habilitado para assumir funcdes no
mercado de trabalho (BRASIL, 1996). A educacdo brasileira reconhece, ainda, o curriculo da
formacdo como plural, dindmico e multicultural, fundamentado em principios psicolégicos,
epistemoldgicos e pedagdgicos articulados ao perfil das pessoas habilitadas (INEP, 2006).

Sendo assim, diante das discussdes, surgiu a principal questdo de pesquisa que
orienta este estudo: o que estdo fazendo profissionalmente os egressos do curso de Pedagogia
da UEMA, campus S&o Luis e quem sdo esses profissionais? Para responder esta pergunta,
outras perguntas complementares surgiram, dentre elas, tém-se: os Pedagogos e Pedagogas
estdo atuando em escolas ou em outras instituicbes? Estdo em sala de aula, exercendo a
docéncia? Sdo coordenadores pedagdgicos ou gestores escolares? Estdo fazendo cursos de
formacdo continuada? Afinal, que atividades profissionais estdo exercendo? Essas perguntas
tentaremos responder ao longo desta pesquisa que tem como objeto de estudo os egressos do
curso de Pedagogia.

Ainda ao se referir sobre o curso de Pedagogia, Libaneo (2006), exemplifica que,

0s estudiosos ainda estdo muito “presos” a ideia de que o curso de Pedagogia € denominado
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apenas como um curso de formacdo de professores para a Educacdo Infantil, e Ensino
Fundamental Anos Iniciais, enquanto sabemos que esta formacao habilita o profissional para ir
além, lidando com questdes educacionais muito mais amplas e abrangentes, sejam elas no
espago escolar ou ndo.

No século XIX, a escola era essencialmente o referencial de ensino e espaco
pedagdgico para o desenvolvimento cognitivo. Ficando para a familia a responsabilidade pela
formacdo de valores, para Duarte (2016, p. 17) “A escola e a familia sofrem profundas
mudangas, tornando-se cada vez mais o eixo central nas experiéncias formativas dos individuos
¢ na propria reprodugao cultural da sociedade”. No entanto, com o passar dos anos, a escola nao
vai dando conta de uma infinidade de atribuicdes relacionadas aos conhecimentos e formacao
do individuo, precisando, assim, criar outros ambientes que possibilitem a aprendizagem
complementar ao ensino escolar, ou seja, a educacdo ndo-formal, de acordo comLopes et al
(2019, p. 7211)

Entende-se que a educacdo ndo formal engloba uma gama de ambitos de atuacéo
educativa, suas possibilidades tornam-se, na realidade, o principio deque a educagédo
¢ uma atividade que prossegue depois da escola e que afeta também, da mesma
maneira a quem ndo pode frequentar os bancos escolares,assumindo formas diversas,
sendo seu contetdo funcional, ajustado a determinado ambiente, como vemos € um
processo educativo flexivel, elasticoe também seletivo em sua aplicag&o.

Compreendemos o curso de Pedagogia em todas as suas vertentes e nuances, Como
curso formador de profissionais da area da educacao, habilitados para atuarem em ambientes e
espacos de educacdo formal, ndo formal e informal, uma triade, que é fundamental e
indissociavel na construcdo dos conhecimentos do ser humano, onde acreditamos que as
pessoas aprendem em relacdo ao ambiente seja ele social, politico, econdémico ou
escolar/cientifico. De acordo com Pimenta et al (2017, p. 26) “assim, observa- se um amplo
campo de atuacdo profissional para o licenciado em pedagogia que excede significativamente
0 exercicio da docéncia, em especial, quando se propde a preparar esse professor para a area da
gestdo educacional e atuacdo em espagos ndo escolares”.

Destacamos que mesmo sabendo que o curso de Pedagogia habilita o profissional
egresso para atuar em varios espacos, acredita-se que grande parte dos profissionais pedagogos
atuem na Educagdo Baésica, sua maioria na educacdo infantil e anos iniciais do ensino
fundamental, seja na rede de ensino publica ou privada, com base em experiéncia profissional
propria, pude perceber tal limitagdo em relacdo ao acesso de Pedagogos e Pedagogas em
ambientes ndo escolares, uma vez que s@o poucas as oportunidades em setores distintos a escola

para esses profissionais.
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Nosso aporte teorico, para realizar este estudo, tem sustentacdo em autores como:
Luzuriaga (1984), Gauthier (1998), Cambi (1999), Ndvoa (1999), Libaneo (2006), Pimenta
(2006), Silvestre; Pinto (2007) Franco (2008), Saviani (2012) dentre outros. Ja a base
metodoldgica foi construida e fundamentada na abordagem de pesquisa qualitativa, com técnica
de pesquisa, com instrumentos de coleta de dados e com anélise de contetdo a partir dos
seguintes autores: Trivifios (1987), Chaui (1994), Gil (1999), Cury (2000), Gressler (2007),
Minayo (2007), Mascarenhas (2012), Bardin (2016) e Oliveira (2018). Também usamos 0s
documentos oficiais, tais como: diretrizes, portarias, decretos e resolugfes, que subsidiam a
pesquisa e consequentemente a dissertacdo e o produto técnico tecnoldgico, exigéncia do
mestrado profissional.

O interesse em saber o que estdo fazendo profissionalmente os egressos do curso de
Pedagogia da UEMA, campus Sao Luis e quem sdo esses profissionais, surgiu da minha
participacdo em grupos de estudos e pesquisas voltadas para a Educagdo Superior e Educacéo
Basica, com pesquisas voltadas para a area da gestdo, formacao docente, avaliacdo e qualidade
da educacdo, e também, por ser um egresso do referido curso na instituicdo em questdo. Em
consequéncia dessa trajetoria de estudos, cada vez mais se fortaleceu o interesse de pesquisar
os dois niveis? de educacdo de maneira interligada, encontrei na oportunidade de pesquisar 0s
egressos do curso de Pedagogia e na minha propria experiéncia, a chance de investigar a
formacédo do Pedagogo e da Pedagoga, assim também os seus campos de atuacdo.

Tendo como base os direcionamentos estabelecidos na Instrugdo Normativa n°
03/2020 que versa sobre a elaboracdo do trabalho final no PPGE/UEMA, esta dissertacdo de
mestrado esta estruturada em seis se¢des, para melhor apresentacdo e compreensao da tematica
abordada, na primeira secdo abordar-se-a4 o contexto introdutério da pesquisa, assim como a
justificativa e questdo problema que nos levou ao interesse de pesquisar essa tematica com este
objeto e , ainda, como vamos trabalhar esse problema na perspectiva cientifica. Além destes,
apresenta-se também o0s objetivos propostos para o estudo, sendo eles: geral e especificos.

O desenho metodologico tracado para auxiliar no alcance dos objetivos deste estudo
podera ser encontrado na segunda se¢édo, alem da abordagem da pesquisa, a op¢édo pelo método,
o lécus da pesquisa empirica, assim como 0s sujeitos, a técnica de pesquisa e instrumentos para
coleta de dados e informagOes em cada etapa desta pesquisa. Ressalta-se, aqui, que a
normalizagéo deste projeto foi realizada com base no Manual para Normalizac¢éo de Trabalhos
Académicos (2019) da UEMA.

2 De acordo com a Lei N° 9.394/96 que estabelece as diretrizes e bases da educago nacional, em seu artigo 21
divide a educacdo escolar em dois niveis, sendo eles a Educacdo Béasica e Educagdo Superior.
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Na terceira e quarta secOes, abordar-se-d0 as questdes tedricas e o estado do
conhecimento que fundamentam este estudo, tais como: a pedagogia e a educacao, as Diretrizes
Curriculares Nacionais, as questdes e implicacdes do curso de Pedagogia e da formacédo do
pedagogo/pedagoga no Brasil, assim como as questdes historicas e local do curso de Pedagogia
que sera o lécus deste estudo.

Os resultados e discussdes com base nos dados levantados nas entrevistas
semiestruturadas realizadas com as ex-gestoras do curso de Pedagogia da UEMA, assim como
os dados obtidos por meio dos questionarios eletrdnicos aplicados com os egressos do recorte
temporal aplicado neste estudo podem ser encontrados na quinta se¢éo tematica.

Na sexta secdo, buscando atender ao artigo 55 da secdo VI do Regimento interno
do PPGE/UEMA, apresentar-se-a o produto pedagdgico e também técnico tecnoldgico, assim
como sua descricdo, objetivos, conteldos e o publico a ser alcancado. Além de mostrar as
contribuicdes deste produto pedagdgico técnico tecnoldgico para a comunidade académica e
para a rede de Educacdo Basica, seja ela publica ou privada.

Por fim, apresentar-se-do as consideracOes referentes aos achados da pesquisa, no
que se refere ao perfil e a atuacdo profissional dos pedagogos e pedagogas egressos da
Universidade Estadual do Maranhdo Campus Paulo VI, assim como as contribuicGes deste
estudo para a politica de monitoramento de egressos do curso de Pedagogia da referida

instituicdo de Ensino Superior.

1.1 Objetivos

Na tentativa de responder ou aproximar ao maximo das respostas para a questdo
problema deste estudo, no que se refere a saber quem séo os egressos do curso de Pedagogia da
UEMA e o que estdo fazendo profissionalmente, estabelecemos como objetivos a serem
alcancados, sendo o objetivo geral: Identificar o perfil profissional dos egressos do curso de
Pedagogia da Universidade Estadual do Maranhdo, campus Séo Luis, do periodo de 2015 a
2019.

Nesse sentido, com a finalidade de contribuir com a organizagéo curricular, 0 processo
de gestdo académica e insercdo destes profissionais, a partir dos dados produzidos com a
pesquisa, buscamos perquirir quem sao, onde e como estdo inseridos profissionalmente os

egressos do curso de Pedagogia da UEMA. Para tanto, elencamos como objetivos especificos:
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Identificar as atividades profissionais exercidas pelos egressos do curso de Pedagogia da
UEMA;

Mapear as vinculaces, instituicles e setores onde estdo trabalhando os egressos do curso
de Pedagogia da UEMA;

Relacionar os tipos de cursos de formacéo continuada feitos pelos egressos do curso de
Pedagogia da UEMA, que contribuem para 0 ingresso e permanéncia no mercado de
trabalho;

Analisar a organizacao curricular e o perfil profissional proposto pelo curso de formagéo
de Pedagogia da UEMA a partir do Projeto Pedagdgico do Curso;

Criar uma ferramenta que possibilite a gestdo académica do curso de Pedagogia da
UEMA acompanhar 0s seus egressos quanto ao tipo de atuacdo profissional, cursos de
formagé&o continuada, faixa salarial e outros aspectos formativos.
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2 DESENHO DA INVESTIGACAO

Nesta secdo se aponta o desenho metodoldgico escolhido para propiciar o alcance
dos objetivos propostos no estudo, assim como método, abordagem de pesquisa escolhida,

sujeitos e campo de pesquisa empirica.

2.1 Opcédo pelo método de pesquisa

Ao compreendermos 0 método como um caminho racional a ser percorrido na
intencdo de facilitar o alcance dos objetivos propostos no estudo com auxilio de técnicas e
instrumentos, ressaltamos a importancia deste para o andamento da pesquisa em questdo. “A
questdo do método é um dos problemas centrais (e mais polémicos) da teoria social” (NETTO,
2011, p. 9), sabendo disso, é importante ressaltar que ndo aprofundaremos nos classicos para
sustentar a op¢do pelo método, mas € necessario buscar leituras que consolidem a importancia

deste para as pesquisas em Educacdo. De acordo com Chaui (1994, p. 505):

Método, busca, investigacdo, estudo feito segundo um plano. E composta de meta- e
odds (via, caminho, pista, rota; em sentido figurado significa: maneirade fazer, meio
para fazer, modo de fazer). Méthodos significa, portanto, uma investigacéo que segue
um modo ou maneira planejada e determinada para conhecer alguma coisa;
procedimento racional para o conhecimento seguindoum percurso fixado. MethodeUo:
seguir de perto, seguir uma pista, caminhar de maneira planejada, usar artificios e
astucias, & um derivado de méthodos.

Diante do atual contexto educacional no Brasil e, também, das mudancas realizadas
na sociedade, torna-se perceptivel a presenca dos estudos de Karl Marx nas pesquisas
educacionais. Mesmo tendo o conhecimento de que Marx ndo escreveu uma teoria especifica
para a educacao, percebemos em seus escritos que apresenta um processo de movimento, entre
a natureza e a sociedade, sendo possivel identificar elementos importantes para analisarquestdes
referentes a educacéo. Ele compreende a dindmica do mundo, para apresentar contribuigdes,

direcionadas, para as pesquisas em Educacéo.

Meu método dialético, por seu fundamento, difere do método hegeliano, sendo a ele
inteiramente oposto. Para Hegel, o processo do pensamento — que ele transforma em
sujeito autbnomo sob o nome de ideia — é o criador do real, e o real é apenas sua
manifestacdo externa. Para mim, ao contrério, o ideal ndo é mais do que o material
transposto para a cabega do ser humano, e por ela interpretado (MARX, 2008, p. 28).

“A exteriorizagdo do trabalhador em seu produto significa ndo somente que seu
trabalho se converte em seu objeto, em uma existéncia exterior, mas que existe fora dele”
(MARX, 2005, p.106), o ponto “chave” do capital é a categoria trabalho, para ele a esséncia é

responsabilidade do préprio individuo, ja que o trabalho é visto como umanecessidade humana,
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especificamente, isto é, por meio deste, que 0 homem pode agir de maneira intencional sobre o

mundo, causando alteracdo. Por isso, quando decidimos pelo método, tracamos um caminho
para alcangar 0s objetivos propostos nessa pesquisa, ndo queremos simplesmente replicar
o0 que fora construido por Marx. Mas, nossa perspectiva é, a partir do materialismo historico
dialético, permeado pelas relagcdes historicas do individuo comas relacbes de consumo,
buscando aprofundar nos principais pontos da teoria sociolégica de Marx, haja vista que o

mesmo percebe a realidade pelo materialismo histérico:

Karl Marx, alemao, fil6sofo, economista, jornalista e militante politico, viveu
em varios paises da Europa no século X1X de 1818 a 1883. Na busca de um
caminho epistemolégico, ou de um caminho que fundamentasse o
conhecimento para a interpretagdo da realidade histérica e social que o
desafiava, superou (no sentido de incorporar e ir além) as posi¢des de Hegel
no que dizia respeito a dialética e conferiu-lhe um carater materialista e
histérico. Para o pensamento marxista, importa descobrir as leis dos
fendbmenos de cuja investigacdo se ocupa; 0 que importa é captar,
detalhadamente, as articulacbes dos problemas em estudo, analisar as
evolugdes, rastrear as conexdes sobre os fendmenos que os envolvem. Isto,
para este pensador, s6 foi possivel a partir da reinterpretagdo do pensamento
dialético de Hegel. A separacdo sujeito-objeto, promovida pela I6gica formal,
ndo satisfazia a estes pensadores que, na busca da superacéo desta separacao,
partiram de observagdes acerca do movimento e da contraditoriedade do
mundo, dos homens e de suas relagdes ( PIRES, 1997, p. 85-86).

Compreendendo que a dialética esta presente na sociedade desde os filésofos pré-
socraticos, momento onde as coisas se encontravam em constante movimento. Heréclito de
Efeso fora o pré-socratico pioneiro da dialética ao afirmar que “da luta dos contrarios nasce a
mais bela harmonia”. Para Oliveira (2018, p. 52), “o principio fundamental da dialética deve-
se aos ensinamentos desse filésofo, que marcou a histéria da humanidade com célebre frase
‘uma pessoa nao pode banhar-se duas vezes em um rio, porque tanto a pessoa como o rio sofrem
alteraces com o tempo’”.

A referéncia de dialética para Marx provém da dialética hegeliana, que acreditava
que as coisas estdo em constante mudancas por serem contraditérias, mesmo que de maneira
intrinseca, isto €, principio da contradi¢do, uma vez que que toda existéncia tem a sua negacao.

Oliveira (2018, p. 53) reforca ao dizer que:

Hegel e Marx deram um grande passo quanto aos principios da dialética.
Segundo eles, na vida e no universo, nada é mais importante que a matéria,
ou seja, negaram a existéncia do espirito. Defenderam a ideia de que todo ser
humano é natural e concreto, sendo movido pelos conflitos. Seus principios
sdo assim resumidos: “tudo se relaciona, tudo se transforma, mudanga
qualitativa e luta dos contrarios”.

Cabe ressaltar que para Marx o real ndo parte mais do pensamento (idealismo

dialético), mas da vida material (materialismo dialético), em outras palavras, as condigdes
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solidas, concretas, materiais de existéncia. Para além da contradicdo como principio do método
dialético, buscou-se por meio desta compreender a realidade social, ndo deixando de fora os
demais principios, tais como: mudancga, processos reciprocos, totalidade e qualidade.

Sendo assim, podemos compreender o materialismo historico-dialético como um
método voltado para a interpretacdo da realidade, que nos permite compreender o estudo com
maior profundidade, visto que a nossa sociedade estd em constante mudanca, em movimento
continuo. Ja relacionando o materialismo histérico-dialético com 0 nosso objeto de estudo, €
conveniente afirmar que o Pedagogo/Pedagoga formado em décadas passadas, ndo viveu o
mesmo contexto histérico, politico e social que o Pedagogo/Pedagoga vive atualmente em sua
formacéo.

Quando trazemos a dialética para a pratica da acdo pedagdgica, seja no ensino
ou na didatica, vemos 0 método da pedagogia historico-critica, periodo onde a escola busca
romper com o silenciamento entre o conhecimento adquirido pelo individuo e a concepc¢éo de
mundo dele. Logo, a Pedagogia histdrico-critica da Educacdo busca romper com as barreiras
do siléncio, que ocultam a realidade da classe trabalhadora, assim como as possibilidades de
futuro para a humanidade.

E importante saber que ao optar por trabalhar com o materialismo historico dialético
é necessario levar em consideracao duas importantes caracteristicas (OLIVEIRA, 2018), sendo
elas: principio da conexao universal dos objetos e fendbmenos que afirmam que as mudancas s6
acontecem devido a intervencao de outros, isto é, nada é ou acontece de maneira isolada, outro
principio € de movimento permanente e do desenvolvimento, o qual afirma que tudo esta em
constante movimento, e sdo as contradi¢des que determinam este movimento, fazendo com que
o0 desenvolvimento se der mediante a luta de contrarios, porque o materialismo dialético é uma
corrente que assim como as demais apresenta categorias de analise.

Para compreendermos de maneira melhor e mais completa a realidade social a qual
o fendmeno de pesquisa estd inserido, faz-se necessario a apropriacdo de alguns conceitos,
denominados como categorias. Segundo Cury (2000, p. 21) “As categorias sdo conceitos
béasicos que pretendem refletir 0s aspectos gerais e essenciais do real, suas conexdes e relagdes”,
elas emergem diante da necessidade da anélise multipla dos fenémenos, buscando alcangar uma
generalidade. Sabendo que as categorias condizem com um tempo e um lugar, a fim de
oportunizar condigdes concretas, elas servem para propiciar a interpretacdo de dados e
fendmenos referentes a pesquisas voltadas para a pratica educativa.

Devido a ideia de movimento oportunizado pelo método do materialismo histérico-

dialético, essas categorias, deixam de ser isoladas e passam a se adaptar ao movimento e
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realidade a qual estd inserida. Por exemplo, quando falamos da formacdo do profissional
pedagogo e da atuacdo deste no campo de trabalho, tem-se uma oportunidade de movimento,
na perspectiva de que esta formacgédo ndo se aplica da mesma maneira em diversos espacos,
assim como o campo de atuagdo do profissional ndo serd igual em outras regides do pais ou do
mundo. Também o movimento de rotatividade do capital ndo é o mesmo em todos os lugares.

A necessidade de utilizarmos as categorias neste estudo, de acordo com Cury (2000,
p. 26) se da por “oferecerem subsidios nos atos de investigar a natureza da realidade social e as
vinculacdes das propriedades da educacdo nessa mesma realidade. As categorias ajudam a
entender o todo, cujos elementos sdo constituintes da realidade e, nele estdo os elementos da
educagao”.

Optamos por utilizar neste estudo a categoria contradicdo, haja vista que esta
norteia e centraliza a compreensdo do objeto, uma vez que as falhas do processo pedagogico
sdo atribuidas a uma méa compreensao da contradicdo, além de sustentar a ideia da dialética,
promovendo movimento da realidade. Esta, também, permite-nos vislumbrar caminhos para
compreender que revelam as contradicdes do passado com a realidade, levando em
consideracdo o que Cury (1984) nos diz que ignorar a categoria contradi¢do seria 0 mesmo que
ignorar a ideia de movimento da sociedade, assim, abstraindo uma falsa ideia do que seria a
educacgéo. Entdo, consideramos pertinente o uso dessa categoria neste estudo.

A outra categoria do método pela qual optamos utilizar foi a totalidade, devido a
possibilidade de conectar a realidade a outras estratégias que proporcione ao pesquisador
compreender a realidade, além de permitir identificar as divergéncias encontradas na
contradi¢do, lembrando que por meio desta é possivel compreender a realidade como algo
historico. Assim como podemos perceber as categorias do objeto de estudo em questdo, sendo
algumas delas: formacéo, perfil e campo de atuacao profissional.

E interessante abordamos as categorias citadas, para fim de apropriacdo de
conceitos e subsidio para andlise e interpretacdo dos achados deste estudo, buscando
compreender 0s movimentos historicos referentes ao objeto de pesquisa em questdo, assim
como as suas matrizes estruturais, a fim de estudar as mediacdes referentes a economia e

politica, politica e cultura, cultura e sociedade.

2.2 Abordagem e tipo de pesquisa

Optamos por utilizar a abordagem de pesquisa qualitativa, haja vista a necessidade
de uma reflexdo acerca do objeto de estudo em questdo, na perspectiva de realizar uma

interpretacdo sobre uma situacdo especifica do contexto educacional maranhense, voltado para
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a formacéo do pedagogo, assim como seu campo de atuacdo profissional. Para Mascarenhas
(2012), essa abordagem visa a descrever o objeto de estudo com aprofundamento. Os dados séo
coletados e postos em analise, simultaneamente. Além disso, o0s estudos sdo descritivos, pois 0
foco é a compreensdo do objeto de pesquisa, neste caso sobre formacao do pedagogo, perfil dos
egressos e atuacdo profissional. Sendo que estes ndo se esgotam, muito menos se restringem a
questdes numéricas de maneiras mais complexas e objetivas. Oliveira (2018, p. 37), conceitua

a pesquisa qualitativa ou abordagem qualitativa como:

Sendo um processo de reflexdo e analise da realidade através da utilizacdo de
métodos e técnicas para compreensao detalhada do objeto de estudo em seu
contexto histérico e/ou segundo a sua estruturacdo. Esse processo implica em
estudos segundo a literatura pertinente ao tema, observaces, aplicacdo de
questionarios, entrevistas e analise de dados, que deve ser apresentado de
forma descritiva.

Segundo Minayo (2007, p. 21), a pesquisa qualitativa “trabalha com o universo dos
significados, dos motivos, das aspiragdes, das crengas, dos valores e das atitudes”. Esses
fendmenos se constituem numa parte da realidade social, em que os individuos podem pensa-

la, interpreta-la, e dessa forma podem se posicionar atribuindo significados a mesma.

2.3 Locus da pesquisa

Esta pesquisa se constitui também de exploratéria e de campo, pois a investigacao
empirica sera realizada com o0s egressos do curso de Pedagogia da Universidade Estadual do
Maranhdo — Cidade Universitaria Campus Paulo VI, recorte temporal entre 2015 e 2019.
Defendemos que os achados de pesquisa apresentados nos resultados deste estudo, poderédo
abrir espacos para novas pesquisas na area.

O Estado do Maranhdo é uma das vinte e sete unidades federativas do Brasil,
localizado na regido nordeste, sendo o segundo maior Estado da regido, fazendo fronteira com
trés Estados vizinhos, sendo eles: Para, Tocantins e Piaui. O Estado do Maranhdo possui
329.642,170 km? de area de territorial, populacéo estimada em 7.075.181 habitantes de acordo
com dados do IBGE 2019. O I6cus da pesquisa em questdo se situa na capital do Estado, cidade
de Séo Luis com populagdo estimada de 1.101.884 habitantes.

De acordo com o Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI 2016-2020) da

Universidade Estadual do Maranhdo, em 2015, a UEMA tinha a seguinte estrutura
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organizacional: “cinco Pro- Reitorias, e vinte e quatro Centros, sendo vinte, com sede no
continente e quatro, localizados na Capital”, destes 20 Centros, apenas, oito sdo contemplados
com o Curso de Licenciatura em Pedagogia, sendo dois na mesorregido norte, dois no leste do
Estado, dois na mesorregido centro, um na mesorregido oeste e um na mesorregido sul, como
podemos observar na figura 1. Destes, podemos observar a presenga do curso de Pedagogia,
dispostos em diferentes centros da UEMA, o que indica a relevancia da Universidade na
formacéo de professores, habilitados nos cursos de Pedagogia e em diferentes municipios do
Estado.

Figura 1 — Mapa de localizacdo dos centros da UEMA com o curso de Pedagogia em
Licenciatura no Maranhao
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A Cidade Universitaria Campus Paulo VI se concentra no numero 7 da figura anterior,
lugar onde desenvolvemos esta pesquisa. Fica situada na Av. Lourenco Vieira da Silva, bairro
Jardim Séo Cristévdo no municipio de Sdo Luis. Esta localizada proxima aos bairros Jardim
Sédo Cristdvao |1, Cidade Operaria, Habitacional Nice Lob&do (Conjunto Habitar), Vila Apaco,
Cruzeiro de Santa Béarbara, Santa Béarbara, Jardim América, dentre outros bairros, sendo area
periférica em relacdo ao Centro Historico (Centro Politico — Administrativo) do municipio de
Séo Luis.
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A fim de visualizar a disposicéo dos polos, situaremos no mapa disposto na figura
2, a localizago cartografica da Cidade Universitaria — Campus Paulo VI. E neste espaco em
que se situa 0 campo da nossa pesquisa empirica: o curso de Pedagogia do CECEN. No mapa
em questdo, podemos identificar a presenca do curso de Pedagogia da UEMA em diferentes
espagos do Estado. E, assim como 0s bairros vizinhos quanto aos cursos da Universidade
dispostos no Campus Paulo VI, observamos que quase todos estdo situados na Cidade
Universitaria, com exce¢do dos cursos de Histdria Licenciatura, Musica Licenciatura e
Arquitetura e Urbanismo que estdo situados no Centro Histérico da capital maranhense.

Observando um passado proximo, nota-se que, referente ao que concerne a estrutura
fisica disponivel para funcionamento do curso de Pedagogia, ao se averiguar, depreende-se que
este espaco identitario ainda é algo recente. Por isso, talvez seja conveniente recordar que em
relacdo a idade e a trajetdria histérica do curso na UEMA, a construgdo e entrega deste
patrimdnio aconteceu de maneira tardia, ja que esta estrutura fisica, dispondo de salas e
laboratdrios so foi oficialmente entregue em fevereiro de 2016, tendo a origem do curso em
1992.Assim, uma constitui¢do identitaria do curso nesta estrutura foi permitida de forma ainda
tardia.

Isto, pois, com uma infraestrutura adequada possibilitou-se a relacdo mais estreita
(interativa) entre os estudantes e profissionais do curso, provocando entdo uma unidade no
perfil e construcdo do curso. Neste contexto de melhor infraestrutura, as cargas horarias se
concentravam em um mesmo prédio permitindo uma comunicacao e articulacdo melhor entre
0s participantes do curso. Entdo, os estudantes de Pedagogia passam a ocupar 0 mesmo espaco
fisico, com estudos concomitantes e fortalecedores para formacdo académica.

A estrutura fisica do curso de Pedagogia da UEMA situa-se no interior da unidade
administrativa do CECEN, onde divide espaco com o curso de Geografia, em pavilhdes
distintos. Dispde neste espago de um ambiente para a dire¢cdo do curso, secretaria, sala para
xerox, cantina, banheiros, bebedouro, seis salas de aula, e um laboratério Multidisciplinar
Ludico Pedagdgico (Lamulped), espaco este, destinado a ressignificagdo da formacao docente
de pedagogos e pedagogas para atuarem na Educacéo Basica, seja na da Educacao Infantil ou
nos anos Iniciais do Ensino Fundamental.

Como podemos ver, o Lamulped dispGe de quatro espagos que complementam a
formacéo do discente do curso de Pedagogia do CECEN, possibilitando a articulacéo tedrico-
pratica das mais diversas questdes pedagdgicas abordadas na formacdo académica. Essas
questdes estdo ligadas tanto as questdes praticas, de agdes multidisciplinares ou Multimidias
aplicados a educacdo e suas tecnologias, quanto as préaticas de atividades ludicas pedagogicas,
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ou atividades académicas — cientificas, fortalecendo a triade Ensino- Pesquisa - Extensdo.

Convidamos a observar mais de perto, no mapa disponivel na figura 2.

Figura 2 — Mapa de localizacdo dos centros da UEMA com curso de Pedagogia em
Licenciatura no Maranh&o
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Neste mapa (figura 2), buscamos tracar os espacos de formacdo, pensados desde a
infraestrutura para o exercicio da profissdo de professores. Nestes espagos, podemos encontrar
ambientes que estimulam o contato com a pesquisa, com os diferentes processos de ensino e,
ainda com a extensdo. Por isso, acreditamos que a profissdo de professores esta em constante
relacdo com os acontecimentos que ocorrem na sociedade, sendo os espacos de formacao da
Universidade importantes para fomentar o avanco do trabalho de professores, habilitados em
Pedagogia na relacdo com a sociedade, em especial, a Educacdo Basica local.

Nesta relacdo, vale observar que se encontram proximas ao trabalho da UEMA as
relacbes com a Secretaria de Estado da Educacdo (SEDUC). Esta secretaria é formada por 19
Unidades Regionais de Educacdo (URE). Essas unidades sdo compostas pelos municipios de
Alcéntara, S&o Jose de Ribamar, Paco do Lumiar, Raposa e a capital do Estado, Sdo Luis.

Com um contexto de espacos educativos, os bairros situados no entorno da UEMA
contam com um ndmero aproximado de 27 escolas de Educagdo Basica da Rede Estadual de
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Educacdo. Com isso, podemos observar que boa parte do publico que almeja o curso de
Pedagogia Licenciatura, advém de escolas publicas, demonstrando a importancia da relagéo,
inclusive geogréfica, entre escolas de Educacio Basica e universidades®. Entdo, tendo em vista
este publico, seguimos para o préximo topico da pesquisa, cuja tematica foi mapear as
informacdes sobre os participantes da pesquisa: 0s egressos dos cursos de Pedagogia.

2.4 Participantes da pesquisa

Os sujeitos participantes deste estudo s@o os egressos do curso de Pedagogia,
referente as turmas que colaram grau no periodo correspondente a 2015 a 2019, quanto a
quantidade de egressos que participaram da pesquisa. E importante ressaltar que no primeiro
momento fizemos contato com todos 0s egressos no periodo delimitado, que inicialmente seria
de 2017 a 2019. Apds submetermos o trabalho ao exame de qualificacdo e consideramos
relevantes as ponderagdes realizadas pela Banca Examinadora, estendemos o periodo de saida
dos egressos (2015 a 2019).

Apbs o retorno dos colaboradores demonstrando interesse em participar da
pesquisa, decidimos que trabalhariamos com a margem de 100 egressos, porém, é necessario
pontuarmos que tivemos certa dificuldade em contar com a colaboragéo de alguns egressos em
responder a pesquisa, uma vez que alguns iniciaram, mas nao concluiram o preenchimento do
questionario e tiveram aqueles que sinalizaram interesse em contato prévio, porém ndo
responderam, sendo levada em consideracéo a deciséo do participante convidado.

Além dos egressos, também fazem parte do estudo 2 (duas) ex-gestoras do curso
de Pedagogia do CECEN/UEMA, sendo uma delas membro do Nucleo Docente Estruturante
*(NDE), E importante ressaltar que diante do contexto vivido no Brasil desde o inicio de 2020
, onde nos deparamos com um alto indice de contagio e consequentemente mortes causadas por
infeccdo do virus Covid-19, algumas etapas da pesquisa, necessitaram de prorrogacao, uma vez
que por meio do Decreto N° 35.6629 de 16 de Marco de 2020 que trata sobre a suspenséao das

aulas nas unidades de ensino da Rede Estadual por 15 dias, sendo esta medida prorrogada

3 A titulo de informagdo que demonstra o estreitamento desta relacdo e o impacto da UEMA na formagdo dos
estudantes de escolas publicas, citamos, por exemplo, uma nota publicada na pagina da SEDUC, que dos 4.776
candidatos aprovados no Paes 2020 da UEMA, 75,23% destes sdo egressos de escolas da rede de educagao publica.
4 E constituido por um grupo de docentes do Departamento de Educacéo e Filosofia — Defil, pedagogos ativos e
envolvidos com as causas do curso, atribuidos as fun¢Ges de acompanhar e consolidar as a¢oes do PPC, suas
atribuigdes estdo dispostas na Resolugdo n°01 de 17 de junho de 2010, instituida pela Comissdo Nacional de
Avaliacéo Superior (Conaes)
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posteriormente por documentos subjacentes. Apds uma “adapta¢do” possivel mediante a
utilizacdo de algumas ferramentas tecnologicas, ajustamos o cronograma de atividades
atendendo o que haviamos programado inicialmente, 6bvio que atendendo as recomendacdes
da Organizacdo Mundial da Satde (OMS), respeitamos todos os protocolos de seguranca, uma
vez que os roteiros de entrevistas e questionarios foram aplicados de maneira remota.

Por meio de solicitacdo formal, na secretaria do curso de Pedagogia e na Pro-reitoria
de Graduacdo (PROG), tivemos acesso as atas de colacédo de grau, assim como as relacbes com
aproximadamente 160 contatos de e-mails e telefones dos pedagogos e pedagogas egressas da
UEMA no espaco de tempo da pesquisa.

Diante da aplicacdo dos questionarios e entrevistas com os participantes deste
estudo, responderemos quais sdo 0s campos de atuacdo profissional dos pedagogos e pedagogas
egressos da UEMA, assim como informaces pertinentes sobre o perfil (quem somos?) destes
egressos, apresentando uma andlise do perfil interseccionando com as questdes de género, raga,

classe social e de geracao.

2.5 Etica na pesquisa

Ciente de que esta pesquisa contou com a participacdo de sujeitos, ndo oferecendo
riscos a vida humana, identificou-se que os sujeitos participantes forneceram informacdes por
meio de questiondrios e entrevistas, e a Universidade Estadual do Maranhdo como atende ao
que determina a legislacdo nacional sobre ética na pesquisa, tornou-se necessaria a submissao
deste estudo ao Comité de Etica, conforme a Resolucdo n® 920/2015 - CONSUN/UEMA, art.
3° “E vedada a realizagio de pesquisas envolvendo seres humanos no 4mbito da UEMA sem a
prévia apreciacdo e aprovacdo pelo CEPE/UEMA e, quando couber, pela Comissdo Nacional
de Etica em Pesquisa (CONEP)”, reforgado pelo inciso I “Essa resolugdo aplica-se a toda
pesquisa que envolva seres humanos cujo pesquisador ou orientador pertenca ao quadro de
pessoal da UEMA”.

Uma vez que o pesquisador participa de um Programa de PoOs-Graduacdo da
Universidade e sua orientadora faz parte do quadro de pessoal, compreendemos a necessidade
da ética na pesquisa e de colaborar com o Comité de Etica da Universidade. Ressaltamos que
SO iniciamos a pesquisa de campo a partir do momento que recebemos a autoriza¢do do Comité
de Etica, ap6s minuciosa apreciagdo dos instrumentos de coleta de dados, assim como, 0s
documentos em gue 0s pesquisadores se comprometem em atender as normas solicitadas pelo

Comité de Etica. Apos a aprovagdo da pesquisa por meio do Certificado de Apresentagio de
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Apreciacio Etica (CAAE) niimero 38020420.3.0000.5554 (Anexo F), autorizando o inicio da
pesquisa para o dia 19 de agosto de 2020, data prevista em cronograma previamente
apresentado, demos inicio a pesquisa de campo.

Consideramos como pertinente apontarmos essa consideracdo nesta pesquisa,
compreendendo que de acordo com Gauthier (1987, p. 67), “a ética perpassa todo o processo
investigativo. Diz respeito desde a simples escolha do tema ou da amostra, ou ainda, dos
instrumentos de coleta de informacdes.” Sendo assim, buscamos atuar com a ética,
responsabilidade e zelo por cada etapa da pesquisa e com a elaboracdo dos caminhos
metodoldgicos deste estudo.

Diante disto, demos inicio a coleta de dados, apds a apresentacdo do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TECLE) (Anexo D), elaborado e submetido aos
colaboradores da pesquisa para que estes autorizassem a sua participagdo, assim como a
publicacdo dos dados obtidos. Dada a leitura do TECLE, os colaboradores deram anuéncia,
estando cientes sobre as informacdes pertinentes a realizacdo da pesquisa, tal como: riscos e
beneficios para o participante e sociedade. Cabe ressaltar que diante das recomendacdes
orientadas em formagdes com o Conselho de Etica da Universidade, a orientadora foi cadastrada
como pesquisadora principal, enquanto o orientando foi cadastrado como pesquisador

assistente.

2.6 Procedimentos e Instrumentos para coleta de dados

Iniciamos com a compreensdo de que “A definicdo dos instrumentos de pesquisa
deve estar visceralmente adequada ao objetivo do estudo” (OLIVEIRA, 2018, p.78). Assim, na
intencdo de alcancar os objetivos propostos neste estudo, selecionamos alguns instrumentos
para coleta de dados, capazes de nos oferecer informacdes importantes acerca do objeto de
estudo em questé&o.

Para a investigacdo, torna-se relevante a utilizacdo de instrumentos de coleta de
dados, sendo assim, utilizamos no primeiro momento da pesquisa, um questionario online
composto por 5 (cinco) blocos de perguntas (Apéndice A) que foram encaminhados para 0s
egressos do curso de Pedagogia via e-mail e whatsapp. Para esta agdo, tornou-se necessaria uma
solicitacdo ao curso de Pedagogia, requerendo a listagem de egressos com 0s respectivos
contatos de e-mail e telefone. Para Gil (1999, p.128) “como a técnica de investigacdo composta

por um numero mais ou menos elevado de questdes apresentadas por escrito as pessoas, tendo
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por objetivo o conhecimento de opinides, crencas, sentimentos, interesses, expectativas,
situac@es vivenciadas etc.”

Oliveira (2018, p. 33) corrobora ao dizer que “o questionario pode ser definido
como uma técnica para obtencdo de informacgdes sobre sentimentos, crencgas, expectativas,
situacOes vivenciadas e sobre todo e qualquer dado que o pesquisador (a) deseja registrar para
atender os objetivos do seu estudo”.

No questionario, buscamos informacbes sobre os egressos, como: onde estdo
atuando, se em instituices privadas ou publicas de Educacdo Béasica ou Educacdo Superior; se
na docéncia, se na gestao escolar ou coordenacdo pedagdgica ou outras funcgdes, assim como,
o perfil destes egressos na tentativa de responder quem sdo os pedagogos formados na UEMA
com base na amostra da pesquisa.

Além do questionario eletronico, utilizamos também a técnica de pesquisa em
formato de entrevista semiestruturada. Bardin (2016, p. 93) nos diz “que entrevista
semidiretivas (também chamadas com guia, com esquema, focalizadas, semiestruturada)” ¢
uma forma de coletar informacdes bastante significativas para as analises do pesquisador.

O instrumento de pesquisa foi em formato de roteiro de entrevista semiestruturada
e composto por 1 (um) Unico bloco de pergunta (Apéndice B). A escolha deste instrumento se
deu devido a profundidade alcancada nos dados, haja vista que é uma conversa oral direcionada,
possibilitando ao pesquisador alcancar informacgdes na fala do entrevistado. Segundo Gressler
(2007, p. 179), “é construida em torno de um corpo de questdes do qual o entrevistador parte
para uma exploragdo em profundidade”. Logo, queremos captar informacdes relevantes durante
as entrevistas.

Realizou-se a entrevista com 2 (duas) ex-gestoras do curso de Pedagogia, sendo elas
membros do Nucleo Docente Estruturante. Para Oliveira (2018, p. 86), a entrevista “¢ um
excelente instrumento de pesquisa por permitir a interacdo entre entrevistador (a) e entrevistado
(a) e a obtencdo de descri¢des detalhadas sobre o que se esta pesquisando”. Segundo Trivifios
(1987) se torna vantajoso, pois “favorece ndo s6 a descricdo dos fendmenos sociais, mas
também sua explicacdo e a compreensdo de sua totalidade”, permitindo ao pesquisador uma
visdo holistica acerca do que ele busca compreender. Apds a realizacdo das entrevistas e
questiondrios, realizou-se a analise e interpretacdo destas informagoes.

A entrevista é importante para a construgdo da pesquisa, j& que esta possibilita ao
pesquisador captar alem das informaces verbais dispostas nas respostas dos entrevistados, mas
também possibilita a este captar as emocdes expostas nas falas, observando e transcrevendo as

informacdes de maneira minuciosa, identificando impressées ocultas na fala do sujeito.
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O levantamento bibliografico, documental e de campo foi fundamental para a
qualidade do trabalho final. O levantamento bibliografico criterioso e abrangente é
imprescindivel para o referencial tedrico sobre a formacdo do pedagogo e do curso de
Pedagogia. Os documentos oficiais como Resolucdes, Pareceres, Portarias, Atos Normativos,
dentre outros deram sustentacdo a analise da Estrutura Curricular e Projeto Politico Pedagdgico
do Curso de Pedagogia. Segundo Sa-Silva, Almeida e Guindani (2009, p. 4):

Quando um pesquisador utiliza documentos objetivando extrair dele
informacdes, ele o faz investigando, examinando, usando técnicas apropriadas
para seu manuseio e analise; segue etapas e procedimentos; organiza
informacBes a serem categorizadas e posteriormente analisadas; por fim,
elabora sinteses, ou seja, na realidade, as agdes dos investigadores — cujos
objetos sdo documentos — estdo impregnadas de aspectos metodoldgicos,
técnicos e analiticos.

A formacdo inicial do Pedagogo e da Pedagoga é de suma importancia para a
construcdo de uma educacgdo de qualidade, ja que este profissional € habilitado para atuar em
diversos ambientes ligados a educacdo, seja em espacos escolares ou ndo-escolares, educagédo
formal ou ndo-formal. Nesse sentido, imbuido de novos e atualizados conhecimentos,

esperamos que isso tenha um impacto positivo na Educacgdo Basica.

2.7 Perspectiva de andlise e interpretacdo dos dados da pesquisa

Optamos como percurso para este projeto, a perspectiva da analise de contetdo
tomando como base a obra de Lawrence Bardin (2016), na tentativa de alcangar os objetivos
propostosneste projeto. Mesmo tomando a literatura de Lawrence Bardin, optamos por buscar
outros autores que ajudassem a subsidiar o referencial tedrico deste projeto, para responder a
perguntaque norteia este estudo.

De acordo com Gil (2008), a analise de contetdo trata-se de um “A medida que as
informagdes obtidas sdo confrontadas com informacdes ja existentes, pode-se chegar a amplas
generalizacGes, 0 que torna a analise de conteudo um dos mais importantes instrumentos para
a analise das comunicacdes de massa” (p. 153). Logo podemos utilizar a analise de conteudo
para mergulhar e compreender os dados das entrevistas e documentos analisados, uma vez que
o0s dados do estudo terdo uma grande relevancia teorica.

Esta técnica nos auxilia a compreender nuances da pesquisa com maior detalhe,

cuidado e aprofundamento. Buscando uma visdo mais holistica do objeto de estudo em questao.
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Isto, pois, a técnica de analise de conteudo, proporciona a apreciacao do conteudo da pesquisa
de maneira mais critica e rigorosa, sejam elas, qualitativas ou quantitativas. Apesar de Bardin
(2016) apontar que a divisdo de categorias ndo é uma etapa necessariamente obrigatdria na
andlise de conteido da pesquisa, optamos por utilizar a categorizacéo, dado que de acordo com
Bardin (2016, p. 147) contribui ao dizer “A categorizagdo ¢ uma operagdo de classificagdo de
elementos constitutivos de um conjunto por diferenciacdo e, em que seguida, por
reagrupamento segundo o género (analogia), com critérios previamente definidos.

Considerando que a categorizacdo de informacgdes que sdo cddigos ou rubricas,
facilitam o trabalho de analise do pesquisador, possibilitando ao mesmo uma melhor visdo das
categorias mais recorrentes nos resultados da pesquisa e 0s questionamentos que surgem a partir
do mesmo, apontamos aqui que as categorias abordadas neste estudo, irdo emergir no decorrer
da pesquisa e da analise de dados. Abaixo segue esquema que organiza de maneira visual a
metodologia deste projeto.

Figura 3 — Organograma do desenho metodoldgico da pesquisa
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Fonte: Construcdo do autor com base em Oliveira, 2018.



37

3 PEDAGOGIA: TRAJETORIA E PERSPECTIVAS

Far-se-a, nesta secdo, uma discussdo sobre o percurso da trajetdria historica e
conceitual do curso de Pedagogia até aos dias atuais, assim como as perspectivas projetadas
para o curso referente a formacéo do Pedagogo/Pedagoga em seus diversos &mbitos de atuacao
profissional, seja na docéncia ou nas deliberagdes pedagdgicas. Buscando-se compreender o

curso de Pedagogia no Brasil e seu marco Legal.

3.1 Pedagogia: histéria, percurso e conceito

Para que se possa tratar deste assunto e compreender sobre o desenvolvimento
histdrico do curso de Pedagogia e das ideias pedagogicas referentes a este curso, € necessario
permearmos pela historia que ndo se compreende somente do passado, mas também dopresente,
historia essa a surgir pela busca da compreensdo do que vem a ser Educacao e Pedagogia, haja
vista que para compreendermos o objeto de estudo em questao, torna-se necessario entender 0s
Sseus conceitos em sua esséncia.

Percebendo que vivemos em um mundo de mdaltiplas culturas e costumes,
compreende-se que existem varios modelos de educacéo a ser aplicado ao estilo de vida de cada
povo. Luzuriaga (1984, p. 1) corrobora ao dizer que “a educagdo ¢ uma dessas manifestacdes
culturais e também tem a sua historia”.

Quando fazemos uma busca da concepc¢do etimoldgica da palavra pedagogia, é
possivel identificar que é derivada do grego paidagaogia, onde paidos significa crianca e agodé
conducdo, isto €, conducdo ou dire¢do da crianca, neste caso, em especifico a educacgdo
(principio de civilizagdo). Sendo assim, sdo notorias as contribui¢des da Grécia para o
surgimento ideoldgico da Pedagogia. Saviani (2012, p. 4), considera importante observarmos a

passagem do idioma grego para a lingua latina, assim como seus significados:

E interessante observar que a passagem do grego para a lingua latina deu
origem a “paedagogatus”, substantivo masculino da quarta declinacdo que
significa educacéo, instrucdo; “paedagogus” e “paedagoga”, com 0 sentido
de pedagogo, preceptor, mestre, guia, aquele que conduz; e “paedagogium”,
substantivo neutro significando tanto a escola, mas especificamente destinada
aos escravos, como as criangas que frequentam essa escola.

Cabe ressaltar que além da versatilidade de significados, o termo “pedagogo”,

também ja foi considerado insulto pejorativo, uma vez que este, segundo Saviani (2012, p. 6)
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“assumia frequentemente um significado depreciativo de “mestre pedante, autoritario e pobre
de espirito”. Observa-se que a mudanca do cenario, s6 ocorreu no seculo XIX, onde a partir de
entdo o termo “pedagogia’” passou a ser comum, ao se referir a pratica educativa e a0 processo
educativo de maneira consciente e articulada. Saviani (2012, p. 6) nos diz que essa

9 ¢

“generaliza¢do” “ocorreu mais fortemente nas linguas germanicas e latinas do que nas linguas
anglo-saxonicas”

N&o obstante a ideia etimoldgica da palavra, torna-se pertinente a apropriacdo dos
conceitos de Educacéo e Pedagogia, Luzuriaga (1984, p. 1) nos apresenta a seguinte concepgéao
de Educacdo, “a influéncia intencional e sistematica sobre o ser juvenil, com o propdsito de
forma-lo e desenvolvé-lo”. Diante desta citagdo, pode-se entender que a Educacdo é algo
sistematico e com finalidade, e o autor complementa ao dizer que “significa também a agao
genérica, ampla, de uma sociedade sobre as geracdes jovens, com o fim de conservar e
transmitir a existéncia coletiva”. Assim, percebe-se que a educacdo de maneira sistematica,
estruturada de modo “padrao” pode cumprir com a sua fungdo emancipatéria e reflexiva na
formacéo do individuo, uma vez que esta ndo seja apenas reproducdo genérica de costumes.

Nota-se, na historiografia do mundo Ocidental, que a pedagogia e a educagéo, no
decorrer desta construcao historica, foram firmando relacdes mutuas, onde por meio desta
interrelacdo, estabeleceram o que conhecemos como 0 ensino, a aprendizagem ou processo de
ensinar e aprender.

Esta origem, por ser tdo antiga, chega a confundir seu surgimento, segundo Saviani
(2012, p. 1), “sua origem confunde-se com as origens do proprio homem”. Posto isso,
entendemos que a educagdo, ndo € algo novo, mas que existe desde os primordios da
humanidade, sendo de suma importancia para a formacao social e humana do individuo em uma
sociedade, independente da cultura a qual este esteja inserido.

Esta pratica denominada educagdo passa ser crucial para a distingdo do homem para
com outros seres Vivos, seja em seus aspectos culturais, sociais ou naturais. Logo, Luzuriaga
(1984) atribui a educacdo como um fator essencial da cultura, tanto quanto os outros que a
compdem, este afirma que “cultura sem educacdo seria cultura morta”.

Ao contrario do que se acredita, 0 pensamento pedagdgico ndo surgiu de imediato,
uma vez que a pratica educativa antecede a preocupacdo de teodricos da educacdo sobre o
pensamento pedagdgico e suas praticas. Referimo-nos ao pensamento pedagdgico organizado,
sistematizado, para a execucgdo e alcance de atividades fins, 0 que mais a frente veremos que

ficou conhecido como didatica.
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Quanto ao conceito de Pedagogia, assim como a Educacéo, Luzuriaga (1984) atribui
a pedagogia um modelo sistematico, porem reflexivo sobre a educacdo, afirmando que a
Pedagogia ¢ “ciéncia do espirito e estd intimamente relacionada com Filosofia, Psicologia,
Sociologia e outras disciplinas”. Assim, a Pedagogia mesmo estando relacionada com outras
disciplinas, pode ser considerada uma ciéncia autbnoma, visto que é muito ampla em sua area
de conhecimento chegando a envolver, de certa maneira, outras ciéncias, mas sem centralizacéo
e sim de forma interdisciplinar.

Com tais caracteristicas, Educacdo e Pedagogia tornam-se indissociaveis e
interdependentes, porém ainda que estas sejam fundamentais para a formagé&o social, politica e
reflexiva do individuo, ndo sdo as mesmas de toda a histéria, sendo ajustadas de acordo com

cada época e cultura.

A sociedade a que a educacao se refere ndo é, com efeito, algo estatico,
definitivamente constituido, mas em continuada mudanca e do
desenvolvimento que a educagdo tem experimentado através do tempo e dos
diversos povos e épocas. Por outro lado, como a educacéo é parte da cultura,
e esta também estd condicionada historicamente, variando segundo as
caracteristicas dos povos e das epocas, a histéria da educacgdo é, também, parte
da historia da cultura e estuda suas relacbes com a agdo educativa.
(LUZURIAGA, 1984, p. 2)

Diante do exposto, compreende-se que mesmo ambas sendo indissociaveis, a
Educacdo surgiu com o aparecimento da sociedade, enquanto a Pedagogia emerge a partir do
pensamento helenistico, junto a Sécrates com o dominio da razdo sobre os instintos, mediante
a construcdo do pensamento reflexivo da filosofia, onde os filésofos gregos, passaram a
contestar seus mitos e divindades, buscando explicacdes plausiveis para justificar os fenémenos
naturais. Platdo, como discipulo de Socrates e mestre de Aristoteles, fora crucial para a
construcdo da base da filosofia Ocidental, sendo assim podemos considerar a histdria da
Pedagogia algo recente se formos comparar com a histéria da Educacéo.

E conveniente recordarmos o debate que iniciamos no inicio deste texto sobre as
contribui¢bes da Grécia para a construcdo de uma Pedagogia. Acredita-se que esta seja
conhecida como 0 “bergo da Pedagogia”, uma vez que ao averiguarmos a historia,
compreendemos com sutileza que devido a sua boa localizacdo geografica proporcionou um
bom funcionamento comercial, entre o Oriente e 0 Ocidente, e fez com que a sociedade grega
fosse disposta como o berco para o surgimento da Cultura e da Educagéo.

Essas questdes davam-se mediante aos questionamentos realizados pela sociedade

grega, gerando rivalidade entre povos espartanos e atenienses. Ambas as sociedades, tinham
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concepcOes distintas sobre suas indagacdes, como por exemplo: o questionamento sobre o
que/quem é o homem, onde para 0s espartanos, a ideia de homem estava atribuida a forca fisica
em todas as suas agdes, realizando assim um culto ao corpo. Enquanto para os atenienses, 0
homem deveria ser racional, com boa oratéria e argumentacéo, buscando como prioridade a sua
liberdade.

Observa-se que tal cenario, em Atenas, era destinado apenas aos homens
considerados livres, uma vez que nesta época na sociedade grega, cada homem livre tinha
direito a posse de escravos. Considerava-se escravo na época, pessoas de classes inferiores, as
quais havia que se preocupar com necessidades, relacionadas ao comércio e a guerra, dividindo
0 povo em castas.

Os escravos eram responsaveis por conduzir a crianca ao ensino e ao saber, sendo
o0 responsavel pela formacdo daquele sujeito, fazendo a sociedade grega alcangar, o que se
idealizava como mais avancado na Antiguidade, denominada paideia. Para Gadotti (2010, p.
30) “os gregos criaram uma pedagogia de eficiéncia individual e, concomitantemente, da
liberdade e da convivéncia social e politica”. Entdo, paideia era a maneira que 0S gregos
classicos encontraram de estruturar o processo de Educacéo e formagio da Etica ou modo de
ser do individuo naquela sociedade. O objetivo desta formacdo era preparar o sujeito para
desempenhar fungées de lideranca, assim como ser um liderado, nesta os gregos desenvolviam
habilidades referentes a temas como filosofia, musica, retérica, matematica, ginastica, pratica,
dentre outros, assim formando o cidaddo nos principios culturais e intelectuais.

E importante ressaltar que a Educacdo Grega possui um ensino que buscava
estimular a competicdo. Para Gadotti (1999, p. 30), “a educacao ensinava uns poucos a
governar. Se ensinasse todos a governar, talvez apontasse um caminho para a democracia, como
entendemos hoje. Entre iguais pode existir o didlogo e a liberdade de ensino; e isso acontecia
apenas entre os gregos livres”. Pois, para os gregos esse era o padrdo de sociedade que eles
pensavam e defendiam inclusive a propria democracia ateniense se fundamentou por esse
principio. Diante do exposto, se compararmos com o contexto atual, observa-se que tal cenario
é maléfico para a construcdo de uma sociedade livre e atuante. Nao obstante, é preciso reforcar
mais uma vez a ideia de que a Educacdo deve ser ofertada a todos de maneira livre e
emancipatoria, j& que defendemos essa imagem como importante elemento para se alcangar a
Democracia.

Entdo, evidenciando algumas ideias e elementos que compdem a histéria da

Educacdo e da Pedagogia, sua maioria que perpassa pelo periodo Classico da Grécia a Idade
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Moderna, explicita-se essa interdependéncia e relacdo mutua, associando a Educacédo ao termo

hoje conhecido como Pedagogia, conforme Saviani (2012, p. 1):

Na medida que o homem se empenha em compreendé-la e busca intervir nela
de maneira intencional, vai construindo um saber especifico que, desde a
Paidéia grega, passando por Roma e pela Idade Média, chega aos tempos
modernos fortemente associado ao termo “pedagogia”

Segundo Noévoa (1999, p. 13), “a historia da educagao fornece aos educadores um
conhecimento do passado coletivo da profissdo, que serve para formar a sua cultura
profissional”. O fato de conhecer a historia da sua profissao ndo vai necessariamente implicar
em uma acdo mais produtiva, mas provocara uma atitude mais critica e reflexiva do sujeito
(NOVOA, 1999).

Na Alemanha do século XVI, ja havia estudiosos pensando em como transformar
pratica pedagdgica em uma pratica cientifica, isto €, fazer da pedagogia uma ciéncia. Jodo Amas
Comenius e Wolfgang Ratke na intencdo de solucionar alguns problemas emergentes na
Educacdo Alema, provocados pelos surgimentos dos conflitos presentes e necessarios na
revisao da acdo docente dos educadores, sistematizam procedimentos articulados na intengéo
de imergir a sala de aula, consequentemente, fazendo acontecer o que hoje conhecemos como
didatica.

O clima histérico do final do século XVI entusiasma a busca de invenc¢des, o
dominio da natureza, a esperanga no progresso da humanidade e instiga
também alguns educadores a rever a atividade escolar e a introduzir no ensino
0s novos métodos de investigacdo da ciéncia. Assim tentando superar 0S
enormes problemas que a educagao alema apresentava, surgem os educadores
W. Ratke e Comenius que, procurando dar um carater cientifico a pratica
pedagogica, criam propostas a educacao da época. Criam formas diferentes de
organizagdo das atividades de sala de aula. Essa tarefa de adentrar a sala de

aula com procedimentos organizados, sistematicos, foi conhecida como
didatica. (FRANCO, 2008, p. 32)

Posto isso, podemos compreender que a didatica surge como complemento a
Pedagogia como ciéncia, proporcionando enxergarmos a Pedagogia como ciéncia da educagéo.
Assim, a amplitude desta ciéncia deve-se dar muito além do ambiente da sala de aula e das
praticas e condutas pedagdgicas ali desempenhadas, visto que a Pedagogia como ciéncia
compreende questdes e problemas educacionais desde aprendizagem a formacéo cidada.

Seguindo este raciocinio Saviani (2012, p. 2) contribui ao dizer que Comenius na

intencdo de solucionar as questdes metodologicas da educacgdo “buscou construir um sistema
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pedagdgico articulado em que a consideracdo dos fins da educagdo constituia a base para a
definicdo dos meios compendiados na didatica como a arte de ensinar tudo a todos”. E a partir
do século XVII, mediante aos esforcos de Comenius, que as duas concepcdes da Pedagogia
(estreita relacdo com a filosofia e a relagdo do sentido empirico referente & Paidéia), passam a
se fundirem.

Libaneo (2006, p. 59) reforca ao dizer que “em Vvarios paises europeus, a pedagogia
é reconhecida como ciéncia, mas em outros é substituida por ciéncias da educacao, ou tem seu
contetido identificado como didatica”. Sendo assim, entende-se que a Pedagogia, tal como a
Educacdo pode variar de acordo com a cultura de cada povo, ndo tem um conceito estatico e
padrdo. Ressalta-se que a prerrogativa a qual abordaremos a Pedagogia neste estudo, dar-se- a
na perspectiva da Pedagogia como ciéncia.

Mediante aos complexos debates acerca da Educacéo e da Pedagogia e percebendo
a necessidade de compreender o objeto de estudo em questdo, ha estudos que buscam conhecer
a progénie da Pedagogia aos dias atuais, que nas ultimas décadas, deixa de ser tratada como

histdria da Pedagogia e passar a ser historia da Educacdo. Para Cambi (1999, p. 21)

A histéria da pedagogia no sentido préprio nasceu entre os séculos XVIII e
XIX e desenvolveu-se no decorrer deste Ultimo como pesquisa elaborada por
pessoas ligadas a escola, empenhadas na organizagdo de uma institui¢do cada
vez mais central na sociedade moderna (para formar técnicos e para formar
cidadaos).

Em decorréncia de varias pesquisas nessa area, percebe-se que desde o principio
houve interesses de utilizar dessa formacao para além de formar cidadaos, mas também formar
técnicos para atuar na sociedade moderna. De tal modo, a histdria da Pedagogia se constituia
de maneira ideologicamente orientada segundo CAMBI (1999). Ocasionalmente, p6s-Segunda
Guerra Mundial, novas orientagdes comegam a surgir e no campo pedagogico ndo acontece de
maneira distinta. Logo, na intencdo de romper com os modos tradicionais, a historia da
Pedagogia passa a ser conhecida como histéria da Educacéo, pretendendo abarcar as questoes
educacionais de maneira mais abrangente e articulada, processo esse que ocorreu de maneira
demorada.

Primeiramente, a pedagogia perdia a sua exclusiva (ou quase) conotacéo
filosofica e revelava-se constituida pelo encontro de diversas ciéncias e,
portanto, como um saber interdisciplinar que entrelacava a sua histéria com a
de outros saberes, sobretudo as diversas ciéncias humanas de que é tributaria
e sintese (CAMBI, 1999, p. 25)
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De tal modo, compreendemos que de acordo com o posicionamento de Cambi,
citado anteriormente, a pedagogia deixa de ter o protagonismo filoséfico e passa a fazer parte
de outras ciéncias de maneira condensada, favorecendo uma interdisciplinaridade e mediante a
outros olhares capazes de responder as questdes pedagdgicas mais especificas, seja pela
filosofia ou por outras ciéncias.

Outrora, a Pedagogia passou a ser uma peca fundamental referente ao a formacao
social do cidaddo, mediante a utilizacdo de diversas vias institucionais e diversas técnicas
pedagogicas em qualquer &mbito propicio a aprendizagem. Em outras palavras, entre as décadas
de 50 e 70 do século XX surge o desenvolvimento de uma nova maneira de se fazer pesquisas
sobre a histéria da Educacdo, havendo uma ruptura com modelos extremamente ideologicos
utilizados no passado, fazendo ocorrer uma pesquisa mais pluralista, sendo assim denominada
histéria da Educacdo, abrangendo questdes e discussdes necessarias nas pesquisas em
Educacéo.

Para Cambi (1999, p. 24) essa “transformacdo amadureceu em estreita simbiose
com toda uma mudanca historiografica[...] produziu uma nova imagem do ‘‘fazer histéria”,
nascida em torno daquelas que podem ser definidas como as trés revolugdes historiograficas do
pos-guerra®. Sendo estas: a revolugio métodos, a revolugdo do tempo e a revolucdo dos
documentos.

A Pedagogia passou a ser reconhecida como ciéncia da Educacdo na segunda
metade do século XVIII, consagrando Herbart como o0 “criador da pedagogia cientifica”, ja
que esta passou a ser titulada como ciéncia a partir de uma publicacéo de Herbart.

Quem referendou a pedagogia sua qualificacdo de ciéncia da educacédo foi
Herbart, aopublicar seu célebre tratado, no final do século XVIII, considerado
a primeira obra cientifica da pedagogia. Herbart da a psicologia a base
experimental que funcionard como propedéutica a pedagogia, imprimindo a
esta a orientacdo ética da educacdo (FRANCO, 2008, p. 32)

Saviani (2012) contribui quando nos diz que os dois aspectos da tradicdo
pedagdgica, o filoséfico e o empirico inerente a Paidéia, s6 foram reconhecidos como aspectos

distintos com Herbart, sendo unificados em um sistema coerente. Desde entdo, a pedagogia

5> Mediante diversas orientaces historiograficas, tornou-se possivel modificar o modo de como entender a historia,
que passou a ser conduzidas por principios metodoldgicos renovados. Algumas dessas orientagdes sdo: o
marxismo; a pesquisa dos Annales e a histdria total; a contribui¢do da psicanalise para a pesquisa historica; o
estruturalismo e as pesquisas quantitativas. No cdmpito dessas orientagdes além de outras como a etnogréafica por
exemplo, surgem a trés da historiografia moderna.
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passou a possuir espaco académico, abrindo chancelas para pesquisas e estudos sobre sua area
de conhecimento, sendo assim uma disciplina académica.

A Pedagogia para o idealismo passou a ser considerada filosofia aplicada, surgindo
entdo a Filosofia da Educacdo. Enquanto no espaco do Positivismo, esta se deu em relagdo a
pratica educativa, como a Sociologia da Educacao.

Luzuriaga (1984) mostra-nos essa ideia quando nos diz que a Pedagogia é a ciéncia
da Educacdo, sendo intermédio para que a pratica educativa alcance a progressdo. Ja de acordo
com Saviani (2012), somente no século XX, em especial no final da década de 70, que a
Pedagogia, encaminhou-se para uma designacao com autonomia cientifica.

Logo, observamos que a historia da Educacdo e a histdria da Pedagogia, tais como
suas variagdes se encontram em varios momentos da historia, porém ndo tém a mesma origem.
Ao contrario do que se pensa a Pedagogia ndo surgiu junto com a Educagdo, uma vez que a
historia da Educacédo se confunde com a histéria do proprio homem, ja que esta relacionada a
forma como os povos vivem e se organizam na cultura. E conveniente, recordar-se de que a
trajetdria historica da Pedagogia recebeu contribuicGes importantes, para compor a pedagogia
que hoje conhecemos.

Assim, alcancamos o entendimento da Pedagogia como ciéncia da Educacao,
buscando alcancar a formagcdo social, técnica e humana. Seja na acdo docente ou em resolucao
de conflitos pedagdgicos voltados para a Educacdo como um todo, ou seja, educacao formativa.
Nos proximos topicos e secbes, veremos o desdobrar da formacdo do Pedagogo/Pedagoga no
Brasil, assim como suas diretrizes e discussdes, desencadeando no Campo de pesquisa

Empirica, a Universidade Estadual do Maranh@o.

3.2 A formac¢do do Pedagogo/Pedagoga no Brasil: uma questdo em aberta

A histéria da Educacdo no Brasil é algo que perdura desde a chegada da Companhia
de Jesus em 1549, defendida até os dias atuais pela educacéo tradicional (GADOTTI, 1999),
Ainda que até hoje seja defendido pela educacéo tradicional, o pensamento pedagdgico possui
uma grande riqueza e ndo devemos reduzi-lo a esquemas fechados(GADOTTI, 1999). Esse
processo se deu mediante a aculturacdo e catequizacdo dos povos indigenas nativos, com a
pretensdo de ensina-los gramatica, retorica, assim como, filosofia e teologia, “Desde que
chegaram ao Brasil, 0s jesuitas estabeleceram escolas e comecaram a ler, a escrever e a contar
e cantar” (PAIVA, 2003, p. 43).
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Segundo Saviani (2012, p. 11), as questdes pedagdgicas se ddo desde a chegada dos
Padres Jesuitas, dando “origem a “pedagogia brasilica” (1549 — 1599), a pedagogia do Ratio
Studiorum (1599-1759) e a “pedagogia pombalina (1759-1834). Segundo Saviani (2012, p. 11),
“... em nenhuma dessas situac0es aparece o termo “pedagogia”.

Mesmo diante das circunstancias apresentadas no discorrer da historia das ideias
pedagdgicas no Brasil, somente quando fora apresentado o projeto de lei do ensino de Januario
da Cunha Barbosa, com a reabertura do Parlamento em 1826, pds-independéncia, percebe-se a
presenca do termo “Pedagogia”. Este projeto de lei de ensino tinha como objetivo a institui¢do
de um sistema de ensino, distribuido em quatro graus, o primeiro destes seria atribuido aos
conhecimentos minimos, denominado de ensino elementar, sendo necessario a todos, este fora
conhecido como “pedagogias” SAVIANI (2012).

O significado do projeto de lei de ensino ia ao encontro com a proposta da Escola
de Primeiras Letras, Lei de 15 de outubro de 1827, que mandara criar Escolas de Primeiras
Letras em todas as cidades e vilas populosas do Império, com o objetivo de ensinar contetdos

de leitura e escrita, moral cristd, operagdes basicas de aritméticas e gramatica nacional.

Art 6° Os Professores ensinardo a ler, escrever as quatro operaces de
arithmetica, pratica de quebrados, decimaes e proporgfes, as nacdes mais
geraes de geometria pratica, a grammatica da lingua nacional, e os principios
de moral chritd e da doutrinada religido catholica e apostolica romana,
proporcionandos 4 comprehensdo dos meninos; preferindo para as leituras a
Cosntituicdo do Imperio e a Historia do Brazil[sic]. (Brasil, 1827)

A principio, as Escolas de Primeiras Letras chamar—se-iam “Pedagogias”. Apds
gerar inquietacdes e muitos debates sobre isso, este fora repelido pelo deputado Ferreira Franca
gue havia se incomodado com a origem do termo, uma vez que este, ja citado na se¢édo anterior,
tem origem grega, significando condutor de criangas. O deputado acreditava que este termo néo
se encaixava com a maioria dos profissionais que atuariam na area, sugerindo ent&o os termos
“instrugdo publica” ou Escola de Primeiras Letras, como ficou conhecida, extinguindo assim o
termo “Pedagogia” da Lei das Escolas de Primeiras Letras.

Ap0s os debates e com a promulgacédo da Lei de 15 de outubro de 1827, comegou-
se a perceber nos artigos dispostos na Lei, uma certa preocupacdo com a formacao inicial e
complementar dos professores, acerca do método Lancaster®. Como podemos observar no

artigo 5° da Lei:

6 Método, conhecido como monitorial- mGtuo ou lancasteriano, criado por Andrew Bell e Joseph Lancaster, ambos
ingleses, o primeiro, foi pastor da Igreja Angelicana e o segundo da seita dos Quakers. Este método, tinha como
embasamento o aproveitamento, dos alunos que estavam mais avancados em relacdo aos demais da turma,



46

Para as escolas do ensino mutuo se applicardo os edifficios, que houverem
com sufficiencia nos logares dellas, arranjando-se com os utensillios
necessarios a custa da Fazenda Publica e os Professores; que ndotiverem a
necessaria instrucgdo deste ensino, irdo instruir-se em curto prazo e & custa
dos seus ordenados nas escolas das capitdes [sic]. (BRASIL, 1827).

Saviani (2012, p. 12) nos diz que: “no entanto, é claro que a problematica
pedagdgica esteve presente e a Lei procurou equaciona-la mediante o método monitorial-
mutuo, aparecendo, pela primeira vez, a preocupacao explicita com a questdo da formacdo de
professores”, ainda que na Lei ndo cite as questdes pedagdgicas, compreende-se essa formacao
didatica como tal. E Gauthier et al (1998, p. 328) classifica 0 ensino mdtuo como “um controle
pedagdgico sem igual na historia”.

Doravante o século XIX, a formacdo de professores passa a ser uma preocupacao
no contexto Nacional. A solucéo entdo encontrada passara a ser a criacdo de Escolas Normais,
de nivel médio e superior, onde na primeira seriam professores priméarios e na segunda,
professores secundarios.

Apo6s a promulgacdo da Lei n° 16, de 12 de agosto de 1834, conhecida como Ato
Adicional de 1834, que tratava de uma medida tomada durante a Regéncia Trina Permanente.
Alterando a Constituicdo de 1824, por meio da Lei de 12 de outubro de 1832, buscou-se
abrandar os conflitos dispostos entre os conservadores e 0s liberais na tentativa de alcancar o
poder politico central. Com isso, a instrucdo primaria passa a ser responsabilidade das
provincias, e estas buscam como alternativa para a formacao de professores, um modelo que ja
vinha sendo executado na Europa, sendo a provincia do Rio de Janeiro pioneira no Brasil, ao
que se refere a instituicdo de Escolas Normais, uma vez que esta foi a primeira provincia do
Brasil a ter a uma Escola Normal em Niterdi no ano de 1835.

Apo6s o Rio de Janeiro, muitas outras provincias seguiram 0 mesmo caminho, no
que concerne a Escola Normal no Maranhdo, a experiéncia de formacao ocorreu com 0 envio
de Felipe Conduru a Franca em 1838, para que este pudesse se especializar no método de ensino

mutuo e a tentativa de criar uma Escola Normal em 1870, sendo solidificada em 1890 por meio

tornando-os auxiliares dos professores em turmas muito humerosas, tornando estes alunos monitores investidos de
formacdo docente. Mesmo estes alunos estando no centro deste método pedagdgico, o objetivo ndo era projetado
na atividade deste

Algumas das regras pré-determinadas no método Lancaster, era a disciplina rigida e a hierarquizagdo, onde os
alunos eram dispostos em bancos em um amplo saldo, onde o professor realizava a supervisdo de todo o saldo em
uma cadeira alta, especificamente os alunos monitores. Mediante 0 método Lancaster, competi¢cdes eram geradas
como principio ativo da escola, mantendo a didatica tradicional. Com este método, pretendia-se solucionar as
questdes do método de ensino e disciplina, estabelecendo assim relagdes de semelhanca de um com o outro.
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do Decreto n° 21 que organizava o ensino publico no Maranh&o. Por meio deste decreto, criou-
se a Escola Normal, anexa ao Liceu, sendo assim, 0 Maranhdo foi uma das Gltimas provincias
a institui-las. Saviani (2012, p. 13) afirma “essas escolas, entretanto, tiveram existéncia
intermitente, sendo fechadas e reabertas periodicamente”.
[...] duas iniciativas de organizar escolas normais séo verificadas na Maranh&o
no periodo imperial, uma publica e outra de iniciativa privada. A primeira de
1840, sob o comando do poder publico que enviou Felipe Conduru a Franga a
fim de apender o0 método de ensino de Lancaster, que se baseava no trabalho
com monitores. O objetivo era aplicar essa metodologia nas escolas primarias
maranhenses e minimizar num antigo problema: a falta de professores na
provincia ... Esta primeira escola que se propunha a formar professores
baseado no método de Lancaster funcionou em anexo ao Liceu Maranhense e
basicamente era uma aula de Pedagogia que os professores primarios
deveriam frequentar. (SANTOS, 2017, p. 36)

O curriculo das Escolas Normais Primérias era basicamente com o contetdo a ser
abordado nas Escolas de Primeiras Letras. Segundo Saviani (2012, p. 13): “o que se
pressupunha é que os professores deveriam ter o dominio daqueles contetudos que lhe caberia
transmitir as criancas, excluindo-se, ou pelo menos secundarizando, o preparo didatico-
pedagogico sob forma intencional e sistematica”. Isto &, limitando a formag&o docente somente
ao que lhe caberia ensinar, sem se preocupar com a formacéo cientifica, critica e reflexiva
daquele individuo.

So6 foi instituido um padréo de funcionamento para as Escolas Normais em 1890,
ap6s a Reforma da Instrucdo Publica do Estado de S&o Paulo. Equacionando a formacdo
docente, objetivando um fortalecimento do ensino dos conteudos curriculares, visando a formar
professores bem instruidos nos processos pedagogicos e cientificos.

Além disso, outro aspecto marcante desta reforma foi o foco no exercicio préatico
de ensino, caracterizado como a cria¢cdo da Escola Modelo, que fora anexo as Escolas Normais,
sendo referéncia a formacgdo de professores, ligada as Escolas Normais. Esse modelo,
futuramente, expandiu-se sendo instaurado na capital do Estado e estendido para os principais
municipios de Sdo Paulo, despertando interesse de outros Estados que enviavam seus
professores para observar, acompanhar os modelos de formacgéo das Escolas Normais de S&o
Paulo ocasionando a difusdo deste modelo para os demais Estados do Pais.

A reforma, além de promover adequagdes na formacdo do ensino primario, buscou
também elevar a formacdo secundaria superior, dividindo-a em se¢éo cientifica e secéo literaria,
objetivando formar no espaco de dois anos, professores para atuarem em Escolas Normais e
Ginasios. Mesmo a Reforma Paulista servindo de impulso para a expansao das EscolasNormais,

apos a primeira década da Republica, a precipitada busca reformadora foi perdendo
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forca, visto que ndo apresentou mudancas significativas e nem reforcou a ideia de dominio dos
conteddos.

Em 1931, ¢ instaurado o Estatuto das Universidades Brasileiras — Lei Francisco
Campos, por meio do Decreto N° 19.851, de 11 de abril de 1931, que dispde que 0 Ensino
Superior no Brasil é um sistema universitario, que em seu Art. 5°, aplica como exigéncia para
a constituicdo de Universidade Brasileira, a criacdo de pelo menos trés dos seguintes cursos,
Faculdade de Direito, Faculdade de Medicina, Escola de Engenharia e Faculdade de Educacao
Ciéncias e Letras. Com a exigéncia da criagdo dos cursos de Ciéncias e Letras, abre-se caminho
para a Pedagogia no espaco académico cientifico (SAVIANI, 2012).

Em 1931, o governo federal elaborou seu projeto universitario por meio da
promulgacdo do Estatuto da Universidade Brasileira, da organizacdo da
Universidade do Rio de Janeiro e da criacdo do Conselho Nacional de
Educacdo (CNE). Cabe também destacar que, de um lado, contava com o
espirito liberal progressista de Anisio Teixeira, fortemente presente no projeto
de criagdo da UDF e, do outro, o elitismo conservador do ministro Gustavo
Capanema, a servico dos interesses da ordem estabelecida e sob pressdo da
igreja catdlica (DUARTE, 2015, p. 33-34).

Baseado nas ideias de uma Educacdo livre e gratuita, em 1931, na época, 0 entdo
funcionario do Ministério da Educacdo e Saude Publica, Anisio Teixeira junto a outros
educadores criaram 0 movimento escolanovista, idealizado pelos pioneiros da Educacéo.

Portanto, fora criado os Institutos de Educacdo, como ambientes para execucdo de
pesquisa e ensino, destacamos aqui como modelo, o Instituto de Educacao do Distrito Federal,
criado em 1932 por Anisio Teixeira e o Instituto de Educacdo de Sao Paulo que foi implantado
no ano seguinte por Fernando de Azevedo.

Mediante ao Decreto n° 3.810, de 19 de marc¢o de 1932, que buscava reorganizar o
Ensino Normal, assim como sua transposi¢cdo para o plano universitario, assim, criando o
Instituto de Educa¢do do Rio de Janeiro. Para (Saviani, 2009), “Anisio Teixeira se propos a
erradicar aquilo que ele considerava o "vicio de constituicdo™ das Escolas Normais”.

Posteriormente, os Institutos de Educacdo de S&o Paulo e do Distrito Federal, de
acordo com o Decreto n° 3.810, de 19 de marc¢o de 1932, passaram a possuir nivel universitario,
uma vez que o Instituto de Educacédo Paulista foi incorporado a Universidade de S&o Paulo —
USP, criada mediante expedi¢do do Decreto n° 6.283 de 25 de janeiro de 1934,enquanto o
Instituto de Educacdo Carioca foi vinculado a Universidade do Distrito Federal, criada pelo
Decreto municipal n® 5.513, em 4 de abril de 1935. Esta passou a ser referéncia para os demais

Estados do pais, no que diz respeito a formacdo de professores, onde futuramente viria a
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absorver o Instituto de Educacdo por meio do Decreto n°® 9.269, de 25 de junho de 1938. Logo,
“aproximou-se da estrutura definida para a Faculdade de Educacéo, Ciéncias e Letras que fora
prevista pelo Decreto n° 19.852, de 11 de abril de 1931”. (SAVIANI, 2012, p. 24-25).

E importante ressaltar que essa proposta de educacdo estava de acordo com 0
objetivo de desenvolver um ensino que se equiparasse a modernidade vivida na época,
aperfeicoando o corpo o ensino profissionalizante em especial ao atender os interesses da elite

brasileira.

Apos a revolucdo de 1930, dois projetos foram formatados e efetivados no
Brasil: O projeto de criacdo da Universidade de Séo Paulo (USP), em 1934, e
0 projeto de criacdo da Universidade do Distrito Federal (UDF), em 1935. E
importante lembrar que se tratava de um contexto cuja preocupacdo era
desenvolver um ensino mais adequado a modernizacao do pais, com énfase na
formac&o das elites e na capacitagdo para o trabalho. (DUARTE, 2015, p. 33).

Essa reconfiguracéo reestruturou a Universidade do Rio de Janeiro, onde a secéo de
Educacdo formaria docentes para o0 ensino primario, enquanto Ciéncias e Letras formariam

professores para 0 ensino secundario.

Com efeito, a secdo de Ciéncias compreendia 0s cursos de matematica, fisica,
quimica, e ciéncias naturais. E a se¢do de Letras abrangia os cursos de letras,
filosofia, histéria e geografia, e linguas vivas. De forma semelhante, ao
absorver o Instituto de Educagéo, a Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras
da USP passou abarcar quatro se¢des: Filosofia, Ciéncias, Letras e Educagéo.
(SAVIANI, 2012, p. 25).

Percebe-se que os Institutos de Educacdo buscavam corrigir as falhas na formacéo
docente presente nas Escolas Normais buscando enfoque nas questbes pedagdgicas do
curriculo, da ciéncia, da didatica e da pratica docente. Com 0 objetivo de proporcionar a
formacéo de professores para o ensino normal e secundério, cria-se as Faculdade de Filosofia,
Ciéncias e Letras, por meio do Decreto n° 6.283 de 25 de janeiro de 1934, proposta essa que se
aproxima da ideia de Francisco Campos, quando pretendia criar a Faculdade de Educacéo,
Ciéncias e Letras.

Em 1937, idealizada pelo entdo ministro da educagédo, Gustavo Capanema, cria-se
e organiza-se a Universidade do Brasil, por meio da Lei n® 452, de 5 de julho de 1937, dentre
os estabelecimentos de ensino, descritos na legislacdo, estavam inclusas a Faculdade Nacional
de Filosofia, Ciéncias e Letras, assim como: a Faculdade Nacional de Educagdo. Adiante, a

Universidade do Brasil passa a incorporar os cursos da Universidade do Distrito Federal por
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meio do Decreto n® 1.063, de 20 de janeiro de 1939, que dispOe da transferéncia dos
estabelecimentos de ensino de uma para a outra.

Mediante ao Decreto Lei n°® 1.190, de 4 de abril de 1939, que altera as
denominacdes, de acordo com o Art. 1° “A Faculdade Nacional de Filosofia, Ciéncias e Letras,
instituida pela Lei n. 452, de 5 de julho de 1937, passa a denominar-se Faculdade Nacional de
Filosofia...”, dentre as finalidades da Faculdade Nacional de Filosofia, destacamos a formacéo
e preparacao de futuros candidatos ao magistério, seja secundario ou Ensino Normal.

Quanto as se¢des da organizacdo da Faculdade Nacional de Filosofia, estas se
davam em quatro se¢des fundamentais, dispostas no Capitulo Il que tratava da constitui¢do da
Faculdade, no art. 2° apresentava a estrutura da seguinte maneira: a) secdo de Filosofia; b) secédo
de Ciéncias; c) secdo de Letras; d) secdo de Pedagogia, ainda fora acrescentada a Didatica como
uma secgao especial.

Nos artigos subsequentes, percebemos que todas as se¢bes, com excecdo da se¢do
de Pedagogia e da secdo especial de Didatica, sdo atribuidas a outros cursos de formacdo. A
se¢do especial de Didatica “constituir-se-4 de um sO curso ordinario denominado curso de
Didatica” enquanto a “secdo de Pedagogia constituir-se-a de um curso ordinario: curso de
Pedagogia”.

Logo, percebe-se o contexto que o curso de Pedagogia fora inserido no queconcerne
a formacao de professores. O que causa estranheza no primeiro momento é aconstatacdo de que
assim como os cursos das demais secdes, 0 curso de Pedagogia, também foiclassificado na
modalidade de bacharel, e podemos nos questionar, como um curso que busca formar
professores pode habilitar profissionais como bacharéis em Pedagogia?!

Essa dindmica se dava mediante ao esquema 3 + 17, onde o estudante cursaria trés
anos do curso de Pedagogia Bacharelado e um ano do curso da se¢do especial de Didética, que
habilitava o profissional para atuar também nas licenciaturas. Entdo, com o diploma de
Bacharel, o académico estaria apto a atuar em cargos técnicos, como por exemplo: fungdes
especificas no Ministério da Educacdo ou exercer a fungdo docente em escolas de ensino
Normal ou Secundario. E importante ressaltar que para ocupar os cargos referentes a habilitacéo
conferida, o diploma sO passaria a ser exigido a partir de 1934, ou seja, o periodo de

integralizacdo dos cursos, quatro anos.

" Com a promulgacdo do Decreto-lei n° 3.454, de 24 de julho de 1941, que dispde sobre a realizagdo simultanea
de cursos nas faculdades de filosofia, ciéncias e letras, em seu Artigo Unico diz que “a partir do ano escolar de
1942, os alunos das faculdades de filosofia, ciéncias e Letras ndo poderdo realizar o curso de didatica
simultaneamente com qualquer dos cursos de bacharelado”, diante disso o esquema 3+1 passa a ser revogado.
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[...] o paradigma resultante do decreto-lei n. 1.190 se estendeu para todo o
pais, compondo o modelo que ficou conhecido como "esquema 3+1" adotado
na organizagdo dos cursos de licenciatura e de Pedagogia. Os primeiros
formavam os professores para ministrar as varias disciplinas que compunham
o0s curriculos das escolas secundarias; os segundos formavam os professores
para exercer a docéncia nas Escolas Normais. Em ambos os casos vigorava o
mesmo esquema: trés anos para o estudo das disciplinas especificas, vale diz
er, 0s contelidos cognitivos ou "'os cursos de matérias", na expressao de Anisio
Teixeira, e um ano para a formagéo didatica (SAVIANI, 2012).

De acordo com a secdo 11 do Decreto Lei n° 1.190/1939, a estrutura curricular do
curso de Pedagogia se organizaria da seguinte maneira: Primeira série; Complementos de
Matematica; Historia da Filosofia; Sociologia; Fundamentos Bioldgicos da Educacdo;
Psicologia Educacional; Segunda série: Estatistica Educacional; Histéria da Educacdo;
Fundamentos Socioldgicos da Educacdo; Psicologia Educacional; Administracdo Escolar e na
Terceira série: Historia da Educacdo; Psicologia; Administracdo Escolar; Educacédo
Comparada; Filosofia da educacao.

Quanto ao curso Especial de Didatica que dava habilitacdo a licenciatura,
permitindo que profissionais saissem aptos a atuarem na area docente, tinha apenas uma serie
(ano) com a seguinte estrutura curricular: Didatica Geral; Didatica Especial; Psicologia
Educacional; Administracdo Escolar; Fundamentos Bioldgicos da Educacdo; Fundamentos
Socioldgicos da Educacéo.

Com este curriculo € percebido que no periodo dos trés anos do curso de Pedagogia,
algumas disciplinas se repetem algumas vezes, dentre elas, destacamos a disciplina de
Psicologia Educacional que aparece nos trés anos de formacéao do curso, seguida das disciplinas
de Administracdo Escolar, presente nos dois ultimos anos, tal como a disciplina de Histéria da
Educacéo.

Além de estarem presentes nos trés anos do curso de Pedagogia, as disciplinas de
Psicologia Educacional e Administragdo Escolar também aparecem na estrutura do curso
Especial de Didética. E notério que o nome das disciplinas dispostas, acima, sd0 um pouco
semelhantes com os nomes de algumas disciplinas dispostas na estrutura curricular do campo
empirico desta pesquisa, evidenciando a amplitude da area de conhecimento exigida para o

exercicio desta profissao.

O modelo implantado com o Decreto n. 1.190 de 1939, instituiu um curriculo
pleno fechado para o curso de pedagogia, em homologia com 0s cursos das
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areas de filosofia, ciéncias e letras e ndo os vinculando aos processos de
investigacdo sobre temas e problemas da educacdo (SAVIANI, 2012, p. 36).

Diante dessa semelhanca do curriculo do curso de Pedagogia, com as demais se¢des
e cursos, percebe- que a proposta da Faculdade Nacional de Filosofia, destoa, do que fora
proposto para a Universidade do Distrito Federal e para a Faculdade de Filosofia, Ciéncias e
Letras da Universidade de Sao Paulo, uma vez que estas buscavam formar o profissional no
campo da acao docente e cientifico, enquanto a Faculdade Nacional de Filosofia preparava o
individuo para o exercicio da docéncia ou agles técnicas educacionais referentes a area de
formagéo.

Diante disso, é conveniente questionarmos sobre qual seria o perfil profissional dos
futuros Pedagogos/Pedagogas egressos? Estes se tornariam professores das Escolas Normais,
professores de escolas secundarias, ou técnicos em educacao? Uma vez que 0s cursos das outras
secdes figuravam um curriculo de formacéo especifica para atuarem em escolas secundarias.
Enquanto os egressos da Pedagogia teriam o direito de atuar nas seguintes disciplinas: filosofia,
historia e matematica, nas escolas de ensino médio, o que (Saviani, 2012) chamou de “prémio
de consolacdo”.

Com o Decreto-lei n® 3.454, de 24 de julho de 1941, promulgado na gestdo de
Gustavo Capanema, e do entdo presidente da republica Getulio Vargas, que extinguia o0 modelo
de formag&o no esquema 3+1 nas Faculdades de Filosofia, Ciéncias e Letras, em um art. Unico
“A partir do ano escolar de 1942, os alunos das Faculdades de Filosofia, Ciéncias e Letras ndo
poderdo realizar o curso de didatica, simultaneamente, com qualquer dos cursos de
bacharelado”. Buscando cumprir o que fora disposto na Lei, o curriculo do curso de Pedagogia
passara a ser diferente, onde para conceberem o titulo de licenciado em Pedagogia, bastava 0s
estudantes optarem pela disciplina de Didatica e Préatica de ensino.

Com a promulgacédo do Decreto-Lei n° 8.530, de 2 de janeiro de 1946, denominado
Lei Orgénica do Ensino Normal, que instituia as bases da organizag&o para o Ensino Normal,
foi apresentada a estrutura organizacional do Curso Normal, para que este pudesse seguir em
paralelo com os cursos de formagéo secundaria. Diante desta reorganizagdo o Ensino Normal
como ramo de ensino do segundo grau, passara a ter as seguintes finalidades de acordo com o
art. 1% “Prover a formacdo do pessoal docente necessario as escolas primarias; habilitar
administradores escolares destinados as mesmas escolas; desenvolver e propagar 0s

conhecimentos e tecnicas relativas a educagédo da infancia”.
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Com a organizacao dessa nova estrutura, o Curso Normal passa a ser divido em dois
ciclos, o primeiro ciclo era correspondente ao ginasio do curso secundario com a duracdo de
quatro anos e o segundo, por meio deste primeiro ciclo, preparar docentes para 0 ensino
primario, para Escolas Normais Regionais. O outro, era referente ao colegial do curso
secundario, com duracdo de trés anos, com a pretensdo de formar os docentes do ensino
primario, este se aplicaria nas Escolas Normais, ainda vigentes, assim como nos Institutos de
Educacdo. Além destes, essa nova estrutura também contaria com o jardim de infancia, e a
escola primaria, estes também estariam aptos a ministrar cursos de especializacdo docente para
professores primarios, em diversas areas da educacao, tais como: Educagdo Especial, Ensino
Supletivo, Desenho e Artes aplicadas, musica e canto e cursos de administradores escolares
para formar diretores, orientadores e inspetores escolares. (SAVIANI, 2009).

Na década de 60 do século XX, muitas mudancas ocorreram no contexto politico e
social no Brasil, dentre elas o golpe militar, que se arrastara desde 1961 com a renuncia do
entdo presidente Janio Quadros. Ainda em 1961, tem-se a primeira Lei que busca fixar as
Diretrizes e Bases para a Educacdo Nacional, por meio da promulgacdo da Lei n®4.024, de 20 de
dezembrode 1961, no Capitulo I, do Titulo IX, art. 70. “O curriculo minimo ¢ a duragdo dos
cursos que habilitem a obtencdo de diploma capaz de assegurar privilégios para o exercicio da
profissdo liberal ... vetado ... serdo fixados pelo Conselho Federal de Educacdo. A partir da
Instituicdo doConselho Federal de Educacdo (CFE), tem-se mediante do parecer 251/62, o
segundo marco legal, atribuindo uma nova regulamentagéo para o curso de Pedagogia no Brasil.

Este parecer fora aprovado pelo CFE, com autoria do entdo conselheiro Valmir
Chagas e homologacdo do Darcy Ribeiro, ministro da educacdo na época, o Parecer CFE
251/62, estabelecia os contetdos que compunham o curriculo do curso de Pedagogia —
bacharelado, assim como reforcou a estrutura do esquema 3+1. As disciplinas minimas exigidas
para o curso de Pedagogia, de acordo com o Parecer CFE 251/62, foram divididas em
obrigatdrias e optativas, a saber: as disciplinas tidas como obrigatdrias foram Psicologia da
Educacdo, Sociologia Geral, Sociologia da Educagdo, Historia da Educacdo, Filosofia da
Educacdo e Administracdo Escolar, enquanto as disciplinas a seguir eram tidas como opcionais,
tais como: Biologia, Historia da Filosofia, Estatistica, Métodos e Técnicas de Pesquisa
Pedagodgica, Cultura Brasileira, Educacdo Comparada, Higiene Escolar, Curriculos e
Programas, Técnicas Audiovisuais de Educacdo, Teoria e Pratica da Escola Média e Introducao
a Orientacdo Educacional. E importante ressaltar que as disciplinas do curriculo acima citado

eram atribuidas ao curso de Pedagogia bacharelado, caso o individuo, optasse pela area da
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docéncia, este precisaria cursar as disciplinas Didatica e Pratica de Ensino, assim como na
década de 40 do século XX.

Neste Parecer, o relator aponta a necessidade do professor primario vir a ser
formado em ensino superior. Ele fixa um curriculo minimo do curso de
Pedagogia bem como sua duragdo. Haveria uma base comum com posterior
formagdo diferenciada. O especialista poderia coexistir em todo e qualquer
professor, desde que tivesse experiéncia de ensino em qualquer area de
conteudo. (CURY, 2003, p. 10).

O golpe militar efetiva-se de fato em 1964, quando as tropas militares derrubaram
0 entdo presidente Jodo Goulart e assumiram o poder, elegendo Castello Branco, de maneira
indireta pelo Congresso. Neste periodo, algumas reformas foram realizadas, principalmente no
que concerne a area da Educacdo, uma vez que as universidades eram vistas pelos militares
como um espaco de construcdo de ideologias comunistas.

Em 1965, mediante uma solicitagdo do governo, a Superintendéncia de
Desenvolvimento do Nordeste — SUDENE solicitou a Universidade Federal da Bahia — UFBA
que realizasse uma reforma administrativa no ambito do servico pubico no Estado do Maranhao,
diante disto constatou-se que os funcionarios ndo tinham formacdo adequada para
desenvolverem as atividades as quais eram designados. Tal cenario levou a criacdo da Escola
de Administracdo Pablica do Estado do Maranhdo — EAPEM em dezembro de 1966, tendo seu
funcionamento autorizado pelo Conselho Estadual de Educacdo em fevereiro do ano
subsequente. (DUARTE, 2015)

Concomitante por ordem do entdo ministro da Educagdo Raymundo Moniz de
Aragdo ocorria um estudo na Universidade do Brasil. O entdo ministro em 1966 encaminhou
uma solicitacdo de assessoria ao CFE, na inten¢do de formular um documento legal com
recomendag0es que constavam no documento da Universidade do Brasil, este documento que
partiu do CFE, mediante a promulgacéo do Decreto-Lei 53, de 18 de novembro de 1966, fixou
principios e normas de organizacao para as Universidades Federais.

Em meio as reformas, destaca-se aqui a reforma universitaria da ditadura militar,
para Duarte (2015, p. 43) “A reforma universitaria, no Brasil, em 1968, coadunava-se com o
projeto de nacdo dos governos militares pautada na luta contra 0 comunismo”, sendo assim as
Universidades passaram por intervencdes e reorganizacfes. A Reforma universitaria de 1968

se tratava de legislacOes que alteravam a estrutura e organizacdo do ensino superior no Brasil.

Com a promulgacdo da Lei n° 5.540, de 28 de novembro de 1968, que fixa normas

de organizacdo e funcionamento do ensino superior, uma nova modificacdo é realizada no
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curriculo do curso de Pedagogia, esta passa a definir quem seriam os especialistas que atuariam
como técnicos em educacdo nos espacos de ensino e planejamento (CURY, 2003).

Ainda sobre a 6tica da Reforma Universitaria, o curso de Pedagogia sofre uma nova
configuracdo mediante o Parecer do CFE n° 252/69 de autoria do entdo conselheiro Valnir
Chagas. Este documento afirma que o curso de Pedagogia passaria a formar os docentes, numa
perspectiva tecnicista, desta maneira, fragmentando o trabalho pedagdgico, com o objetivo de
atender uma demanda técnica. Duarte (2008, p. 47), nos diz que, “o curso destinava-se a
formagdo do “técnico em educagdo” e do professor de disciplinas pedagdgicas do Curso
Normal, através do Bacharelado e da Licenciatura, cursados, concomitantemente, com a

duracdo de quatro anos”. Cury (2003, p.11) corrobora ao dizer que:

Este parecer institui no curso, segundo a ideia de polivaléncia, a parte comum
necessaria a todo e qualquer profissional da &rea e outra parte diversificada em
funcdo de habilitacGes especificas que também poderiam ser melhor
trabalhadas na especializagdo, com exce¢do do Planejamento que seria uma
habilitacdo propria do Mestrado. Do Pedagogo exige-se experiéncia de
magistério e os licenciados de outras areas, mediante complementacdo de
estudos, poderiam ter habilitacdo pedagdgica.

E notodrio que o parecer CFE n° 252/69 veio na tentativa de solucionar as questdes
em aberto referentes a formacdo do Pedagogo/Pedagoga, uma vez que este ainda ndo possuia
um perfil delimitado, reconhece-se as caréncias metodoldgicas e praticas na formacdo destes
docentes, para Duarte (2008, p.47) “ a carreira de pedagogo ainda nédo tinha sido definida, uma
vez que o campo de trabalho do “técnico em educagdo” também ndo estava na época definido”.

Ainda sobre os direcionamentos de Valnir Chagas, conselheiro do CFE, em 1971,
este encabeca mais uma reforma na Educacdo, com a promulgacao da Lei n® 5.692 de 11 de
agosto de 19718, o ensino primario e o ensino médio passam a obter novas denominagdes, onde
0 ensino primario passa a ser primeiro grau e 0 médio, segundo grau. Saviani (2012, p.48) nos
recorda que “no Parecer n 252/69, ele ja usa essa terminologia em lugar de ensino primario e
médio”. Desta forma, extinguem-se as Escolas Normais, as quais foram substituidas por uma
habilitacdo especifica de magistério de 2° grau, para que assim pudessem exercer 0 magistério
de 1° grau. Quanto a questdo curricular, as disciplinas ministradas na formacdo eram

obrigatdrias e validas em todo o territério nacional.

8 E considerada como "reforma da Lei 4.024/1961", por ndo contemplar toda a educagéo brasileira, tendo em
vista a criagdo de uma lei especifica para o ensino superior.
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Sendo assim, passa a ser obrigatdria a profissionalizagédo para exercicio da profissdo
docente, com a extincdo das Escolas Normais o curso de formacdo perde a nomenclatura

“escola” e at¢ mesmo de “curso”, sendo apenas a Habilitagdo Especifica de Magistério para o

2° grau. (DUARTE, 2008).

De acordo com o Parecer CFE n°. 252/1969, o Curso de Pedagogia passou a
conferir apenas o grau de licenciado, abolindo o de bacharel, pautado pelo
nucleo central do curso que focava o pedagdgico a servico da docéncia. A
didatica, antes uma secdo e, portanto, um curso a parte, se tornou disciplina
obrigatdria do curso (ARANTES; GEBRAN. 2014. p. 284).

A transposicdo das antigas Escolas Normais para Habilitacdo Especifica para o
Magistério (HEM) se da em 6 de abril de 1972, por meio do Parecer n. 349/72 do Ministério da
Educacéo e Cultura (MEC) que permite com que a HEM disponha da seguinte organizacdo: a
primeira com trés anos de duracao equivalente a 2.200 horas, assim habilitando o egresso para
0 exercicio da docéncia até a antiga 42 série, a segunda teria duracdo de quatro anos com 2.900
horas letivas, permitindo com que o profissional egresso pudesse exercer 0 magistério até a 62
série.

N&o obstante, ainda com a preocupacao de conflitos referentes a formacéo dos
profissionais docentes, e na tentativa de solucionar esses conflitos, o governo federal langa um
projeto de formacdo docente, em 1982, implantando os Centros de Formacdo de
Aperfeicoamento do Magistério (CEFAM). Mesmo obtendo bons resultados, o programa néo
teve continuidade, uma vez que o alcance quantitativo ndo era tao satisfatorio, e nem mesmo
havia aproveitamento dos professores egressos do CEFAM para lecionar na rede de ensino
pUblica. (SAVIANI, 2009).

Somente na década de 80 do século XX, que os movimentos de educadores
buscaram discussdes,com a pretensdo de reformular o curso de Pedagogia, a fim de definir o
perfil profissional dos egressos dos cursos de formacéo, onde segundo Saviani (2009) a maioria
das instituicbes tendeua situar como atribuicdo dos cursos de Pedagogia a formacdo de
professores para a educacdo infantil e para as séries iniciais do ensino de 1° grau (ensino
fundamental).

Na década de 90 do século XX, periodo em que as Universidades passaram a ser
sucateadas, soba Gtica de uma perspectiva politica neoliberal, onde se apresentava uma ideia de
que o Estado n&o teria condi¢des de arcar com as Instituicdes publicas foi iniciado o processo
de possivel solugdo para isso: a ideia de privatizacio destas instituicdes. E importante ressaltar
que esse ideario politico, buscava atender aos interesses dos organismos internacionais, em
especial o0 Banco Mundial (BM) e o Fundo Monetario Internacional (FMI), os quais

apresentavam uma ideia de Estado minimo, pretendendo assumir diversos setores do pais,
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dentre eles, o setor educacional.

Em meio a este contexto politico, institui-se a terceira Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional, vigente até os dias atuais, a Lei 9.394/96, promulgada em 20 de dezembro
de 1996, que resgata as discussdes acerca da formacgéo do Pedagogo/Pedagoga, assim como o
perfil profissional deste. No art.62, trata da formacéo docente para atuar na Educacdo Basica,
atribuindo essa formacao aos Institutos Superiores de Educacéo, sendo esta formacéo, como a
minima necesséria para atuar como docente na Educag&o Infantil, assim como nos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental. No art. 63, a LDBEN, atribui ainda aos Institutos a manutencdo dos
Curso Superior Normal, o que de acordo com Duarte (2008, p. 48) isso daria “margem a
especulacdes a respeito da continuidade do curso de Pedagogia, no desempenho da funcdo que
Ihe havia sendo atribuida”. Carneiro (2015, p. 676) corrobora ao dizer que: “este artigo invasivo
para nao dizer intruso no corpo da LDBEN. Possui contetdo dubio e desnecessario em uma Lei
de Educacdo Nacional que, por definicdo, deve ser clara especifica e de facil compreensédo e
aplicacao”.

Portanto, diante de todos os desdobramentos no percurso historico do curso de
Pedagogia, com todas as discussdes, movimentos e articulagbes, compreendemos que 0s
profissionais da Educacdo em especial os Pedagogos e Pedagogas, ainda precisam fomentar
discussOes para estabelecer paramentos que definam um perfil profissional para o egresso do
curso de Pedagogia, assim como o seu campo de atuacdo profissional. Embora o curso de
Pedagogia no decorrer da sua historia formasse profissionais para a docéncia, o seu objetivo
maior era centralizado para a atuacdo profissional fora da sala de aula (PINTO, 2017). No
proximo topico discutiremos sobre as concepcdes de docéncia e gestdo escolar, dispostas nas

Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN).

3.3 Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN): concepcao de docéncia e gestao
escolar

Apbs decadas de discussdes e debates sobre o curso de Pedagogia, com o objetivo
de criar e definir as Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso, somente em 2003, no
primeiro mandato do enté@o presidente da Republica, Luiz Indcio Lula da Silva, por meio dos

Pareceres do Conselho Nacional de Educacdo (CNE) e da Camara de Educacdo Superior (CES)
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n° 776/1997, n° 583/2001 e n° 67/2003, foram designados pelo Conselho Nacional de Educagio®
um grupo de conselheiros da Camara de Educacao Superior e da Camara de Educacdo Bésica
para que estes pudessem compor a Comissdo Bicameral de Formacéao de Professores que foi
criada com o objetivo de tratar de um estudo sobre as inquietagdes de grupos ligados a questdes
educacionais, vinculados a Educacdo Bésica, formacdo dos docentes, assim como sindicatos e
entidades estudantis. Em audiéncia publica realizada em dezembro do mesmo ano, que
perceberam o quanto as informacgdes em relacdo aos termos de organizacéo, perfil e titulacao
do curso séo controversas e indefinidas.

Esta camara, apos analises sobre a formacédo docente, em especial a formacéo dos
professores para atuarem na Educacdo Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental,
retomou as discussfes no ano subsequente, apds a renovacdo dos membros do Conselho
Nacional de Educacdo, com objetivo de priorizar a criagdo das Diretrizes Curriculares para o
curso de Pedagogia. Subsequente a estas discussdes e analises a Comissdo Bicameral de
Formacao de Professores apresentou as propostas para a sociedade civil organizada ligada as
questdes educacionais.

Talvez todas as incertezas e indefini¢Ges sobre o curso de Pedagogia e sobre atuagéo
profissional do Pedagogo/Pedagoga se ddo pela auséncia das Diretrizes Nacionais para o curso.
(SAVIANI, 2012). O que s6 veio acontecer quase 10 anos depois da LDBEN 9.394/96, essa
aprovacao se deu apés a divulgacdo de uma minuta de Resolucéo, que buscava aplicar ao curso
de Pedagogia, as mesmas diretrizes que serviam de base para 0 Curso Normal Superior, gerando
revolta entre as entidades educacionais.

Apdbs apreciacao, debates e discussdes no ano de 2005 fora aprovado em 13 de
dezembro do corrente ano, pelo Conselho Nacional de Educacéo, o Parecer n°® 5/2005, que apés
submissdo de analise dos técnicos do Ministério da Educacéo, que de acordo Duarte (2008, p.
50) “parte do texto do Parecer n° 5/2005 deu margem a interpretacdes diferentes, o que tem
causado divergéncias quanto a alguns pontos”. Despachado com sugestdo de alteragdo, o
Parecer foi reexaminado em 21 de fevereiro de 2006, por meio do Parecer n° 03/2006,
homologado em 10 de abril do mesmo ano, pelo entdo Ministro da Educacgéo, Fernando Haddad,

prevalecendo como diretrizes para o curso.

% Criado pela Lein.°9.131, de 24 de novembro de 1995, sucedendo o Conselho Federal de Educacéo que foi extinto
em 1994, é um 6rgdo colegiado do Ministério da Educacéo, atuando na criagdo e avaliagdo das politicas deeducacao
para todo o territdrio nacional.
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A alteracdo sugerida, no Parecer n® 5/2005 se referia ao art. 14 que tratava da
formacéo de professores, causando entendimento duvidoso, quanto ao art. 64 da LDBEN n°
9.394/96 que se refere:

A formagéo de profissionais de educacdo para administracdo, planejamento,
inspecdo, supervisdo e orientacdo educacional para a educagdo basica, sera
feita em cursos de graduacdo em pedagogia ou em nivel de pos-graduacao, a
critério da instituicdo de ensino, garantida, nesta formacédo, a base comum
nacional (BRASIL, 1996).

ApoOs acatar a proposta de sugestdo, o texto ganhou a redagao “definitiva”, dando
origem a Resolucdo CNE/CP n° 1/2006, publicada no Diario Oficial da Unido, Sec¢éo 1, p. 11,
em Brasilia, no dia 16 de maio de 2006, instituindo as Diretrizes Curriculares Nacionais para o
curso de Graduagéo em Pedagogia, na modalidade licenciatura.

No texto da Resolucao n° 1/2006, no art. 2° considera o curso de Pedagogia, como
formador do profissional habilitado para o exercicio da docéncia na Educacdo Infantil e Anos
Iniciais do Ensino Fundamental, além de também poder atuar nos cursos de Ensino Médio na
modalidade normal®®, cursos de educacdo profissional na area de servicos e apoio escolar,
cursos em outras areas que requeiram conhecimentos pedagogicos. Informacdo essa que se
repete no art. 4° do mesmo documento. A diferenca claramente perceptivel é que desta vez o
curso de Pedagogia passa a ser definido especificamente como Licenciatura, o que difere da
configuracdo e organizacdo do curso de Pedagogia de 1939. Embora contenha no caput do
artigo que os egressos do curso de Pedagogia serdo habilitados para atuar em areas que
requeiram conhecimentos pedagogicos, ndo fica claro se este profissional podera atuar nas
atividades de gestdo, ou se este deve apenas participar de atividades que envolvam aspectos
pedagogicos, numa forma democrética.

Para Libaneo (2006, p. 844) “a Resolugio trata, portanto, da regulamentag¢io do
curso de pedagogia exclusivamente para formar professores para a docéncia naqueles
niveis do sistema de ensino” (grifo nosso). Os niveis aos quais Libaneo (2006) se refere, séo
0s ja citados anteriormente, Educacgéo Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, nos
cursos de Ensino Médio de modalidade Normal e em cursos de Educacéo Profissional, na area
de servicos e apoio escolar, bem como em outras areas nas quais sejam previstos conhecimentos
pedagdgicos. Aqui ja& comegamos a vislumbrar uma ideia mais completa sobre as concepcdes

atribuidas ao profissional Pedagogo/Pedagoga, porém ainda enviesada somente para o lado da

10°E um curso superior de graduago, na modalidade licenciatura. Tem por objetivo formar profissionais docentes
para atuarem na educacdo infantil, e nos anos iniciais do ensino fundamental.
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docéncia, uma vez que o documento nao deixa claro a ideia da atuacdo do Pedagogo/Pedagoga
como gestor.

SO compreendemos a atribuicdo da gestdo como competéncia do Pedagogo ou
Pedagoga, quando no art. 3° que trata das habilidades teoricas e préaticas, que o estudante de
Pedagogia precisa compreender e dominar para assim desempenhé-la no exercicio da profisséo.
Diante disso, no Inciso Ill, o documento nos traz a participacdo na gestdo de processos
educativos e na organizacdo e funcionamento de sistemas e instituicdes de ensino, atribuida

como essencial para a formacao do Pedagogo/Pedagoga. De acordo com Franco (2017, p. 108):

Contudo, a mesma resolugdo, vigente até o presente momento, como diretriz
para a organizacdo dos cursos de Pedagogia, ndo apenas permaneceu
preterindo a formagdo dos profissionais responsaveis pelas atividades de
gestdo dos processos educativos, como também ndo teve dispositivos
complementares para tratar do assunto, o que implicou na permanéncia dessa
lacuna formativa até os dias atuais.

N&o obstante, a ideia de participacdo nos processos de gestdo, este termo torna
aparecer no texto, paragrafo unico do art. 4° quando é reforcado os espacos de atuagdo
profissional do Pedagogo/Pedagoga. O paradgrafo diz o seguinte: “as atividades docentes
também compreendem participacdo na organizacdo e gestdo de sistemas de ensino” (grifo
nosso), mais uma vez o entendimento em relacdo a atuacao profissional do pedagogo nos
espacos de gestdo se torna duvidoso, j& que o documento se refere a essa atividade como
ambiente de “participacdo” que confere a “atividade docente”. Ainda de acordo com o

documento, compete a “atividade docente” do Pedagogo/Pedagoga as seguintes atribuicdes:

I- planejamento, execucdo, coordenagdo, acompanhamento e avaliacdo de
tarefas proprias do setor da Educacéo;

Il-planejamento, execucdo, coordenacdo, acompanhamento e avaliacdo de
projetos e experiéncias educativas ndo-escolares;

I1I- produgdo e difusdo do conhecimento cientifico-tecnolégico do campo
educacional, em contextos escolares e ndo-escolares. (BRASIL, 2006).

Para Libaneo (2006, p. 845), “ndo esta claro se cabe ao curso apenas propiciar
competéncias para o professor participar da organizacdo e da gestao ou prepara-lo para assumir
fungdes na gestao e organizagao da escola”.

Quando buscamos pelas palavras “docéncia” e “gestdo” na Resolugdo CNE n°
1/2006, percebemos a presenga da palavra “docéncia” quatro vezes e oito vezes a palavra

“gestdo”. A primeira vez que a palavra docéncia aparece no texto é no art. 2°, quando atribui a
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profissdo do Pedagogo/Pedagoga ao exercicio da docéncia, no Inciso I, é apresentada a

concepcao de docéncia:

[...] como acdo educativa e processo pedagdgico metddico e intencional,
construido em relagdes sociais, étnico-raciais e produtivas, as quais
influenciam conceitos, principios e objetivos da Pedagogia, desenvolvendo-se
na articulacdo entre conhecimentos cientificos e culturais, valores éticos e
estéticos inerentes a processos de aprendizagem, de socializacdo e de
construcdo do conhecimento, no &mbito do didlogo entre diferentes visdes de
mundo. (BRASIL, 2006).

Assim, podemos compreender a a¢do docente do Pedagogo/Pedagoga, constituida,
mediante a triade que envolve a relagdo mutua dos processos “pedagdgico”, “metoddico” e
“intencional”, ou seja, apresenta a pratica educativa como em constante movimento, que ocorre
de maneira planejada, buscando atender as demandas educacionais de acordo com as culturas,
épocas e subjetividade dos sujeitos inseridos no processo de ensino aprendizagem, fazendo
assim, acontecer a praxis pedagagica.

O Unico momento em que duas palavras aparecem juntas € no inciso Il do art. 8°
ao afirmar que para que ocorra a integralizacdo de estudos dos discentes, é necessario que haja
no projeto pedagogico do Curso, assim como na execug¢do das atividades do mesmo, “Praticas
de Docéncia e Gestdo Educacional que ensejem aos licenciados a observacdo e
acompanhamento, a participacdo no planejamento, na execucdo e na avaliacdo de
aprendizagens, do ensino ou de projetos pedagdgicos, tanto em escolas como em outros
ambientes educativos”.

Percebemos também que o concerne a formacdo de professores, as DCN ndo citam
nenhum apontamento acerca dos professores polivalentes que exercitam indmeras
especificacdes cientificas e oriundos dos cursos de Magistério das Escolas Normais de Ensino

Médio. Diante disso resgatamos aqui 0 art. 62 da LDBEN n° 9.394/96:

A formacdo de docentes para atuar na educacdo basica far-se-4 em nivel
superior, em curso de licenciatura plena, admitida, como formacdo minima
para o exercicio do magistério na educacao infantil e nos cinco primeiros anos
do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade normal.
(Redacdo dada pela lei n® 13.415, de 2017, BRASIL, 1996).

Ainda hoje percebemos a presenca de professores polivalentes oriundos dos cursos
de Magistério, atuando na Educacéo Infantil nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, mesmo

com a meta 15, do Plano Nacional de Educacdo (PNE), o regime de colaboracdo busca


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-2018/2017/Lei/L13415.htm#art7
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promover Politica Nacional de Formacdo dos Profissionais da Educacdo de que tratam o0s
Incisos I, 1l E 11l do caput do art. 61 da LDBEN n° 9.394/96, assegurando que todos 0s
professores e as professoras da Educacgdo Basica possuam formacéo especifica de nivelsuperior,
obtida em curso de licenciatura na area de conhecimento em que atuam, trazemos aquio Inciso |
do art.61 que apresenta possibilidade aos profissionais oriundos de cursos do Magistério ao
afirmar que, “consideram-se profissionais da educacao escolar basica os que, nela estando em
efetivo exercicio e tendo sido formados em cursos reconhecidos, sdo: | - professores habilitados
em nivel médio ou superior para a docéncia na educagéo infantil e nos ensinos fundamental e
médio” .

E claro que este texto abre espacos para atuacdo dos profissionais egressos das
Escolas Normais de Ensino Médio, mas diante deste cenario de grandes debates nacionais, sobre
as definicbes da formacdo dos profissionais para atuarem na Educagdo Basica, os cursosde
formacdo para o Magistério foram reduzidos aos poucos.

Em 2015, ainda no inicio do governo da entdo presidente, Dilma Rousseff, assim
como as outras Diretrizes, com 0 apoio das entidades educacionais é promulgada a Resolucgédo
n° 2, de 1° de julho de 2015, que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formagéao
inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de formacao pedagdgica para graduados
e cursos de segunda licenciatura) e para a formacéo continuada.

Porém, ao contrario das demais Diretrizes, a Resolugdo CNE/CP n° 2/2015 teve
uma demasiada demora ao ser implantada, atribui-se a demora ao golpe politico que a entéo
presidente deposta sofreu, dando lugar ao “governo Temer”, onde ocorreu grandes desmontes
no que concerne a Educacao no Brasil. Temendo a suspensao da resolucdo, entidades como,
Associacdo Nacional de Politica e Administracdo da Educacdo (Anpae) e Associacao Nacional
de P6s-Graduacao e Pesquisa em Educacdo (Anped), envolvidas com questdes educacionais,
manifestaram apoio a Resolu¢do, movimento esse que ndo adiantou muito, a data de vigéncia

da Resolugdo CNE/CP n° 2/2015 era adiada a cada dia que passava.

Ao longo das gestdes dos presidentes Michel Temer e Jair Bolsonaro, novas
politicas educacionais foram tracadas, em especial pelo Ministério da
Educacdo (MEC) e pelo Conselho Nacional de Educagdo (CNE), com
repercussdes nos sistemas e redes de ensino. Sobressairam, no periodo em
foco, medidas relacionadas a educacdo basica, com a aprovacdo da Base
Nacional Comum Curricular da Educacdo Infantil e do Ensino Fundamental e
da Base Nacional Comum Curricular do Ensino Médio (AGUIAR, 2020, p.
619)
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A Resolucdo CNE/CP n° 2/2015, resultado de uma luta de décadas de educadores
progressistas, recomendava uma série de ajustes nos Projetos Pedagogicos de Curso (PPC),
atendia também o que fora disposto no art. 2 da LDBEN (BRASIL, 1996), proporcionando a
formacdo inicial e continuada dos professores, atendendo também ao cumprimento da meta 15
do PNE (BRASIL, 2014), assim como o regime de colaboragéo entre as instituicdes de ensino
e 0 governo. O primeiro adiamento oficial aconteceu em 2017, por meio da Resolucdo CNE/CP
n° 1 de 9 de agosto de 2017, que fez adequacGes no art. 22 da Resolucdo de 2015, o qual
apresentava dois anos como prazo para os cursos adequarem seus projetos pedagdgicos. A
Resolucdo de 2017 alterou esse prazo para até 3 anos, revogando o que fora anunciado
anteriormente.

A tentativa de estabelecer diretrizes e bases como padrdes para 0s cursos de

licenciatura, atribui a seguinte orientacao:

Nas licenciaturas, curso de Pedagogia, em educagdo infantil e anos iniciais do
ensino fundamental a serem desenvolvidas em projetos de cursos articulados,
deverdo preponderar os tempos dedicados & constituicdo de conhecimento
sobre os objetos de ensino, e nas demais licenciaturas o tempo dedicado as
dimensdes pedagdgicas nao sera inferior a 12 quinta parte da carga horaria
total. (BRASIL, 2015).

Néo suficiente, em 2018, o CNE alterou a Resolucédo n° 2/2015, no art. 22 que ficou
assim “os cursos de formagao de professores que se encontram em funcionamento, deverao se
adaptar a esta Resolucdo no prazo improrrogavel de 4 (quatro) anos, a contar da data de sua
publicagdo”. A publicacdo da Resolucdo n° 3 foi 3 de outubro de 2018. Confiantes de que desta
vez o documento- base iria adiante, as entidades ligadas a Educacdo, frustraram-se ao se
depararem com mais uma Resolucédo a de nimero n° 1, de 2 de julho deste ano de 2019. Sendo
assim o0s cursos em pleno funcionamento tiveram o prazo de mais dois anos para as adequagoes
a contar daquela data.

Ainda em 2019, institui-se as Diretrizes Curriculares Nacionais para Formacao de
Professores aprovadas pelo Conselho Nacional de Educacéo, em dezembro de 2019. Resolugéo
n° 2, de 21 de dezembro de 2019, que revoga as Diretrizes de 2015 e institui, além das novas
diretrizes, a Base Nacional Comum — Formacdo — BNC, demonstrando retrocessos para 0 curso
de Pedagogia. Cabe ressaltar, que essa Resolucédo, por meio do artigo 30 do capitulo 1X, revogou
as Diretrizes de 2015. Diante disso, essa nova Resolu¢do vem sendo duramente criticada por
diversas entidades educacionais, uma vez que essa descaracteriza os cursos de formagéo de

professores. Para Gongalves et al (2020, p. 370):
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ao analisar as competéncias indicadas na BNC-Formacao estas estdo centradas
no saber fazer. Temos ai, um direcionamento para a formacaode professores da
Educacdo Baésica que esta pautado em um modelo padronizado de
desenvolvimento de competéncias e habilidades.

Sendo assim, guiada por interesse dos grandes grupos educacionais e dos
organismos internacionais que passam a direcionar os percursos para a formacao de professores
para a Educacdo Bésica no Brasil institui-se a Base Nacional Comum Curricular (BNCC). A
referida base objetiva um ensino com contetdos suprimidos e minimos, numa completa visao
mercadolégica de atender aos interesses do mercado educacional e dos organismos
internacionais.

Tendo em vista 0s aspectos apresentados, compreende-se que até entdo o curso de
Pedagogia, mesmo com as diretrizes como base norteadora, ainda ndo tem um documento claro
que possa abranger todos 0s aspectos necessarios, para que 0 curso cumpra seu papel social,
que é formar profissionais especialistas em Educacdo, ndo resumindo o Pedagogo/Pedagoga
somente ao oficio docente, mas compreendendo esse profissional como agente social de
mudanca em Vvarios espacos, sejam eles escolares ou ndo-escolares. Posto isso, 0 curso de
Pedagogia, no que diz respeito as DCNs, permanece restrito a uma formacdo focada nos
aspectos docentes para atuar na Educacdo Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental,
colocando para “escanteio” 0S conhecimentos tedricos-cientificos tdo necesséarios para a
formacéo do Pedagogo e Pedagoga. Apesar de ndo conter especificamente no texto, o termo
“Pedagogia”, a Resolugdo n° 02/2015, mesmo apresentando apenas aspecto referente a
formacdo docente do profissional habilitado para lecionar, compreende-se que esta abarca o

profissional da Pedagogia, em aspectos que diretrizes anteriores ficaram a desejar
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4 UNIVERSIDADE ESTADUAL DO MARANHAO E A FORMACAO DE
PROFESSORES PARA A EDUCACAO BASICA

Aqui apresentaremos um breve histérico sobre a Universidade Estadual do
Maranh&o, assim como as suas contribuicfes e desdobramentos para o processo de formacéo
docente no Estado do Maranh&o, por meio dos Programas de Formacdo de professores,
desaguando no nosso campo empirico de pesquisa, o curso de Pedagogia presencial da UEMA.
Nesse sentido, a proposta deste projeto € voltada para a formacdo do Pedagogo/Pedagoga.
Consideramos importante para a construcdo do arcabouco tedrico deste estudo, apontar as
contribuigdes da Universidade Estadual do Maranhdo para a formacéo de professores no Estado
do Maranhdo, independente do ciclo ou modalidade.

Visando a promocéo da formacéo docente no Estado do Maranhao, a fim de atender
as demandas educacionais vigentes, a UEMA ao longo de seus 38 anos de existéncia vem
formando profissionais docentes, na intencéo de contribuir com a Educagdo em todo territério
maranhense, principalmente ao que se refere a educagédo publica do Estado.

Devido as discussdes sobre 0 que concerne a Educacéo Superior, cabe aqui ressaltar
que a Universidade Estadual do Maranh&o, tal como quaisquer outras institui¢des de Educacéo
Superior, também teve sua criacdo, partindo de inquietaces e provocacdes de representantes
publicos politicos do Estado, como também da sociedade civil. Em meio as dificuldades e
obstaculos visiveis em todo comeco de histéria, com a criacdo da UEMA néo foi diferente.

Mediante estas circunstancias, o desejo de criar a sonhada Universidade materializou-se.

Os primeiros passos para a criagdo da Universidade Estadual do Maranh&o
(UEMA) ocorreu no governo de José Sarney (1965-1970), quando a
administracdo publica passava por um processo de reestruturacdo. O governo,
por meio da Superintendéncia de Desenvolvimento do Nordeste (Sudene),
solicitou & Universidade Federal da Bahia que fizesse uma reforma
administrativa na estrutura do servigo publico estadual do Maranhdo [...] em
fevereiro de 1968, o Conselho Estadual de Educacdo autoriza definitivamente
seu funcionamento (DUARTE, 2015, p. 40).

A priori esta origem dar-se-4 com a Lei n° 3.260, de 22 de agosto de 1972, que
estabelece a criacdo da Federagéo das Escolas Superiores do Maranhdo (FESM). A FESM tinha
a funcdo de coordenar e promover a interacéo entre as quatro unidades do Sistema Educacional
Superior do Maranh&o, sendo elas:

e Escola de Administracéo,

e Escola de Agronomia;

e Escola de Engenharia e

e Faculdade de Caxias;
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Posteriormente foram incorporadas a FESM, a Escola de Medicina Veterinaria da

Capital, Sdo Luis (1975) e a Faculdade de Educacdo de Imperatriz (1979). A FESM foi
transformada na Universidade Estadual do Maranhdo (UEMA), na década de 80 do século XX,
quando fora promulgada a Lei n® 4.400, de 30 de dezembro de 1981, com funcionamento
autorizado pelo Decreto Federal n°® 94.143, de 25 de marco de 1987, dando origem aos campi
de S3o Luis, Caxias e Imperatriz*!, assim sendo uma autarquia de regime especial, usufruindo
de autonomiadidatico-cientifica, administrativa, disciplinar e de gestdo financeira e patrimonial.

O decreto do Presidente da Republica, no art. 1° determina que:

Fica autorizado o funcionamento regular da Universidade Estadual do
Maranhdo, vinculada & Secretaria de Educacdo do Estado do Maranhdo, na
modalidade de sistema de multicampi, instalados em S&o Luis, Caxias e
Imperatriz. (BRASIL, 1987).

Na década de 90, especificamente em 1994, a UEMA passou por uma
reorganizacao, mediante a Lei n°5.921 de 15 de marco de 1994 e posteriormente a Lei n°® 5.931,
de 22 de abril de 1994, que na segunda metade da década de 90 foi modificada pela Lei n°
6.663, de 04 de junho de 1996. No final da década de 90, com a reforma administrativa
implantada no periodo do segundo mandato da entdo Governadora do Estado, Roseana Sarney,
a Secretaria Estadual de Educacdo (SEDUC) passou a ser Geréncia de Estado de
Desenvolvimento Humano (GDH), sendo que anteriormente a UEMA era vinculada a SEDUC.

Com novas mudangas na estrutura administrativa do Governo do Estado, por meio
da Lei n°® 7.734, de 19 de abril de 2002, a UEMA vincula-se a Geréncia de Estado de
Planejamento e Gestdo, conforme determina o art. 15, inciso | — as entidades da administracédo
indireta, suas naturezas juridicas e vinculacGes as Geréncias de Estado, sdo as seguintes: a)
Empresa Maranhense de Administracdo de Recursos Humanos e Negdcios Publicos
(EMARHP) sociedade de economia mista; b) Universidade Estadual do Maranhdo (UEMA)
autarquia estadual.

A UEMA passou a integrar o Sistema Estadual de Desenvolvimento Cientifico e
Tecnologico, criado pelo Governo do Estado, apds uma nova organizacao estrutural que se deu
no inicio de 2003 com a Lei n° 7.844/03. Diante disso, a UEMA vincula-se a entdo Geréncia de
Estado da Ciéncia, Tecnologia, Ensino Superior e Desenvolvimento Tecnoldgico (GECTEC),
Secretaria de Estado da Ciéncia, Tecnologia e Inovacdo (SECTI), atualmente. Por meio da Lei
Ordinaria Estadual n® 8.559 de 28 de dezembro de 2006, a UEMA passa a ser autarquia estadual,
com as seguintes atribuicdes:

VI - Universidade Estadual do Maranhdo - UEMA - tem por finalidade
promover e coordenar a realizacdo do ensino de grau superior, nas diversas
areas, bem como proceder a pesquisa cientifica e tecnolégica e desenvolver

1 Em 2016 houve o desmembramento do Campus de Imperatriz, com a criagdo da Universidade Estadual da
Regido Tocantina do Maranhdo - UEMASUL, por meio da Lei Estadual n® 10.525 de novembro de 2016.
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atividades de extensdo, na conformidade do seu estatuto e da legislagdo
pertinente. (MARANHAO, 2006).

Gozando de autonomia didatico-cientifica, administrativa, gestdo financeira e
patrimonial, a UEMA é uma intui¢do publica e gratuita, que visaa um compromisso com o bom
desenvolvimento social, econémico e politico do Estado do Maranh&o, buscando ofertar uma
educacdo publica de qualidade. A Universidade busca por meio da triade ensino, pesquisa e
extensdo ofertar para a sociedade civil, profissionais das seguintes areas do conhecimento:
Ciéncias Agrérias e Veterinaria; Ciéncias Biologicas; Ciéncias da Saude; Ciéncias Exatas e da
Terra; Ciéncias Humanas e Filosofia; Ciéncias Sociais Aplicadas; Educacdo; Engenharias;
Linguistica; Letras e Artes e Tecnologia.

Considerando a relevancia deste histérico e da promulgacdo dos cursos para a
formacéo dos professores, passamos a explorar trés eixos neste capitulo. O primeiro conta sobre
0s programas especiais para a formacéo de professores que sdo pensados a partir de politicas
publicas que compreendem as especificidades locais e, a partir de recursos especificos,
desenvolvem a formacéo de professores. No segundo, abarcamos a modalidade EaD, como
também um espaco de oferta de cursos de formacéo de professores. No terceiro, concentramos
o enfoque nos cursos de modalidade presencial, que sdo, o contexto especifico de
desenvolvimento da pesquisa. Estes trés formam um tripé que evidenciam o papel da
Universidade e, em especial, do CECEN da UEMA, na formacéo de professores do Maranh&o,

assim passamos a cada um deles.

4.1 Os programas especiais para a formacédo de professores

A UEMA, no inicio da década de 90 do século passado, iniciou a oferta de cursos
de licenciatura para a formacdo de professores, a partir de uma solicitacdo da Secretaria
Estadual de Educagdo do Maranh&o que, na época, apontava baixos indicadores de formacao
dos professores das redes de ensino publico. A seguir faremos uma apresentacéo dos programas

especiais, dos cursos EaD e dos cursos presenciais de formacéo de professores da UEMA.

4.1.1 Programa de Capacitacdo Docente (PROCAD)

O percurso histérico da formacao docente na UEMA dar-se-4 em 1992, quando esta

visando atender as instancias da Secretaria de Estado da Educacdo (SEDUC) ,que de acordo
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com dados e informag6es do Centro de Documentacdo e Informagbes (CEDIN) da SEDUC,
constatou que a realidade sobre formacdo docente da época era preocupante, uma vez que
92,5%* dos professores do quadro que lecionavam nas turmas de 5° a 8° série do 1° e 37,4%!
dos professores do 1° e 2° ndo possuiam habilitacdo exigida pela legislacdo vigente naquele
periodo, para assim exercerem o cargo de Magistério. Situacdo alarmante, uma vez que se
buscava ofertar uma educacdo de qualidade, assim, torna-se necessario investir na formacéo

dos professores seja a inicial ou continuada.

Tomando por base dados do Centro de Documentacdo e Informacdo —
CEDIN-SEEDUC, verifica-se que a rede de ensino de 1° grau é formada de
cerca de 12.000 estabelecimentos (96% publicos), com aproximadamente
45.000 professores que atendiam no inicio de 1990, populacdo de mais de 1,2
milhdes de alunos, sendo 89,46% na rede publica e 10,54% na rede particular.
(UEMA, 1992).

Diante desta realidade, o quadro docente da Rede Estadual de Ensino apresentava
fragilidades de ordem qualitativa e ndo de ordem quantitativa, posto que profissionais para a
funcéo existiam, porém faltava formacdo. Sendo assim, a UEMA, a SEDUC e os Campi entdo
pertencentes a Universidade, compreendendo que se tratava de uma questdo urgente que
interferiria diretamente na qualidade da Educacéo ofertada pela Rede de Ensino, elaboraram a
proposta do primeiro programa de formacé&o docente da Universidade Estadual.

Em razéo de promover a habilitacdo para os professores da referida Rede de Ensino
e sanar o problema em questdo, a UEMA passa a oferecer por meio do Programa de Capacitagédo
Docente (PROCAD) do Sistema Educacional Oficial do Maranh&o, Cursos Superiores de
Licenciatura. O PROCAD fora aprovado no Conselho Universitario (CONSUN) por via da
Resolugdo n®101/1992-CONSUN/UEMA, com o objetivo de “oferecer, em sua 12 etapa, cursos
especiais parcelados intensivos de licenciatura plena nos “campi” de S&@o Luis, Caxias,
Imperatriz e Bacabal, para qualificar, exclusivamente, professores das Redes Oficiais de Ensino
estadual e municipal” (MARANHAO, 1992).

Com a Resolugdo n° 101/1992 — CONSUN/UEMA, entrando em vigor em 19 de
novembro de 1992, o PROCAD passara a ser executado entre 1993 e 1999, porém a primeira
etapa ainda se deu pelos desfechos de 1993, quando fora ofertado o curso emergencial de
Licenciatura Plena para a graduacdo de professores da parte especial do curriculo do ensino de

2° grau, ou seja, esta primeira etapa foi destinada aos docentes que ndo possuiam diploma de

12 Este perfil foi configurado em pesquisa exploratéria realizada pela Uema em julho de 1992 junto ao corpo
docente da rede publica (Maranhdo, 1992)
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grau superior, de acordo com as disciplinas especificas para 0 2° grau, sem a habilitacao para o
Magistério. Dando prosseguimento ao programa, as outras etapas deram continuidade nos
preludios de 1993.

Para ingressar no Programa e cursar uma Licenciatura Plena, os candidatos
precisariam fazer o Concurso Vestibular e consequentemente serem aprovados. Os aprovados
estudariam em regime parcelado e intensivo, nas seguintes areas: Pedagogia, Letras e Ciéncias
com habilitacdo para Matematica, Quimica, Biologia ou Fisica, posteriormente, foram
aprovados os cursos de Licenciatura em Geografia e Historia. Em todo o Estado foram ofertadas
1.145 vagas, sendo que mais da metade fora disponibilizada para o Campus Séo Luis, Capital

do Estado, os cursos ofertados foram:

Tabela 1 — Cursos, habilitagdes e vagas ofertadas no Vestibular do PROCAD 1992 — Campus
Séo Luis.

CAMPUS CURSOS HABILITA(;AO VAGAS
Pedagogia Magistério 210
Letras Portugués e Inglés 140
Sédo Luis Historia - 105
- Matematica 140
Ciéncias i i
Biologia 70
Total de vagas ofertadas 665

Fonte: Construcdo do autor com base na Resolucéo n° 101/1992-CONSUN/UEMA

Tabela 2 — Cursos, habilitacdes e vagas ofertadas no Vestibular do PROCAD 1992 — Campus
Campus Caxias.

CAMPUS CURSOS HABILITACAO VAGAS
Letras Portugués e Inglés 40
Matematica 30
Caxias _ Fisica 30
Ciéncias :
Quimica 30
Biologia 30
Total de vagas ofertadas 160

Fonte: Construcdo do autor com base na Resolucdo n® 101/1992-CONSUN/UEMA
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Tabela 3 — Cursos, habilitacGes e vagas ofertados no Vestibular do PROCAD 1992 —Campus
Imperatriz.

CAMPUS CURSOS HABILITACAO VAGAS
Letras Portugués e Inglés 40
Matematica 30
Imperatriz o Fisica 30
Ciéncias _
Quimica 30
Biologia 30
Total de vagas ofertadas 160

Fonte: Construcdo do autor com base na Resolucdo n° 101/1992-CONSUN/UEMA

Tabela 4 — Cursos, habilitacdes e vagas ofertados no Vestibular do PROCAD 1992 — Campus
Bacabal.

CAMPUS CURSOS HABILITA(;AO VAGAS
Letras Portugués e Inglés 40
Matematica 30
Bacabal - Fisica 30
Ciéncias :
Quimica 30
Biologia 30
Total de vagas ofertadas 160

Fonte: Construcdo do autor com base na Resolucdo n® 101/1992-CONSUN/UEMA

Devido a grande demanda de professores carecendo de formacéo e de oferta de méo
de obra qualificada que contribuisse de maneira significativa com a Educacao do Estado é que
foram criados os cursos de Licenciatura na UEMA. A demanda foi muito grande de inscritos
gerando uma competicdo muito grande, 0s aprovados ingressaram nos cursos de Licenciatura
Plena e comecgaram a cursar no inicio de 1993, mudando definitivamente o perfil da IES.

N&o obstante, com a promulgacgéo da Lei 9.394/96 que estabelece as Diretrizes e
Bases da Educag@o Nacional, no art. 87, § 4°, “define-se que até o fim da década da Educagéo
somente serdo admitidos professores habilitados em nivel superior ou formados por treinamento
em servigo”, periodo estabelecido com o objetivo de alcangar uma série de compromissos para
a Educacdo Nacional, seriam admitidos apenas os docentes com habilitagdo em nivel Superior

de Ensino, ou formado por treinamento de servigo.
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Em 1997, as turmas que ingressaram em 1993 ja estavam proximas da concluséo
do curso, e consequentemente, saindo da instituicdo e com esse novo requisito estabelecido na
LDBEN, a procura pela oferta dos cursos de licenciatura aumentou. Na tentativa de apaziguar
0 problema em questdo na formacéo docente no Estado do Maranhdo e contemplar aqueles que
buscavam a formacdo em Licenciatura. Torna-se necessario readequar a proposta curricular do
PROCAD, na intencdo de atender esta demanda e alcancar o objetivo proposto.

Entdo, em 1998, com a necessidade expandir o Programa para os demais municipios
do Estado e considerando as disposi¢Oes da LDBEN 9.394/1996, por meio da Resolugéo n°
73/1998 — CEPE/UEMA, aprova o Programa de Capacitacdo de Docentes (PROCAD), versdo
I1, expandindo para 18 municipios, além dos campi da versdo |, foram contemplados outros
campi, como: Santa Inés, Bacabal e Balsas, além dos polos Acailandia, Chapadinha, Codd,
Cururupu, Grajad, Pedreiras, Porto Franco, Presidente Dutra, S&o Bento, Timon, Viana e S&o
Jodo dos Patos.

Os cursos de Licenciatura Plena ofertados na Versdo Il foram: Pedagogia, Letras e
Ciéncias, exclusivamente para professores em exercicio do Magistério, das Redes de Ensino
municipal e estadual. A formacéo levaria tempo, duracdo de 1999 a 2003, com carga horaria
média presencial de 2.200 horas. E tinha a estimativa de capacitar 5.760 profissionais da
educacdo, contando com o apoio da SEEDUC e das prefeituras municipais. Foram ofertadas 40
vagas por turma, com uma entrada por ano, sendo a primeira em janeiro de 1999.

Com a Resolugdo n° 147/2000 - CEPE/UEM, fixou-se o numero de vagas
disponiveis para ingresso no PROCAD — Verséo |1, para o 2° semestre de 2000. Em todo Estado
do Maranhdo foram abertas mais de 110 turmas com mais de 4.600 vagas, sendo a maior parte
delas disponiveis no Campus Séo Luis, dentre estas 412 vagas foram ofertadas para o Curso de
Licenciatura Plena em Pedagogia.

4.1.2 Programa de Qualificagdo Docente (PQD)

Mesmo com o sucesso e alcance das duas versdes do PROCAD, o Estado ainda
encontrava caréncia de professores qualificados e aptos a atenderem as demandas expostas pelas
comunidades escolares da Rede publica de Educagéo Bésica. Diante disto, a UEMA, aindacom a
intencéo de atender as disposi¢Ges da LDBEN 9.394/96, aprova a Resolucao n° 0415/2003 que
altera a denominacdo do PROCAD, para Programa de Qualificagdo Docente (PQD). Essa
alteracdo se deu mediante a necessidade revisar 0s objetivos propostos para 0 PROCAD, o
PQD teve a oferta de quatro vestibulares, para 0s mesmos cursos ofertados nas duas versdes do
PROCAD.
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Ao destinar as vagas do PQD, para a comunidade maranhense, por meio da

Resolucdo n° 508/2003 - CEPE/UEMA, a Universidade assegura um percentual de 20% das
vagas por turma, para a comunidade maranhense, ndo sendo atribuidas as comunidades as quais
0S municipios sejam de campus da Universidade. O diferencial do PQD foi que além de
professores da Rede publica, desta vez, docentes da Rede privada de ensino também tiveram a

oportunidade de participar.

4.1.3 Programa de Formacdo de Professores Darcy Ribeiro

De acordo com dados do Censo Escolar de 2007*, ano de criagdo do Programa
Darcy Ribeiro, de formacdo de docentes, uma parcela aparentemente pequena, porém
significativa de professores das areas especificas nos Anos Finais do Ensino Fundamental, ndo

possuiam formac&o na area que lecionavam.

Tabela 5 - Comparativo da Proporcao de Professores do Ensino Fundamental - Anos Finais,
com Formacao Superior, segundo a Area de Formacao, Brasil-Maranhdo, 2007.

Maranhao Brasil
A CHIREIEEE Licenciado Li e Licenciado _ Nao
icenciado Licenciado

Pedagogia/Ciéncias da Educacéo 91,75% 8,25% 91,53% 8,47%
Letras/Literatura/Lingua Portuguesa 92,39% 7,61% 95,40% 4,60%
Historia 93,77% 6,23% 95,77% 4,23%
Matematica 94,79% 5,21% 95,02% 4,98%
Geografia 94,43% 5,57% 95,34% 4,66%
Ciéncias Biologicas 92,48% 7,52% 95,23% 4,77%
Letras/Literatura/Lingua Estrangeira 94,17% 5,83% 95,05% 4,95%
Educacdo Fisica 87,54% 12,46% 94,64% 5,36%
Ciéncias 92,53% 7,47% 94,86% 5,14%
Belas Artes/A:Ar\trizissg(I:istlcas/Educa(;ao 91.27% 8.73% 94.16% 5.84%
Fisica 87,60% 12,40% 93,01% 6,99%
Demais Cursos 85,50% 14,50% 84,93% 15,07%

Fonte: Mec/Inep/Deed.

13 De acordo com o Educacenso 2007, cerca de 600 mil professores em exercicio na educacéo basica plblica ndo
possuem graduacdo ou atuam em areas diferentes das licenciaturas em que se formaram.(MEC)
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Tabela 6 - Comparativo da Propor¢do de Professores do Ensino Médio, com Formagdo
Superior, segundo a Area de Formacao, Brasil-Maranh&o, 2007

Maranhao Brasil
AR IS (FRlTiE e Licenciado Li Naq Licenciado | . Naq
icenciado Licenciado

Pedagogia/Ciéncias da Educacdo 93,33% 6,67% 93,26% 6,74%
Letras/Literatura/Lingua Portuguesa 94,97% 5,03% 95,89% 411%
Historia 95,42% 4,58% 96,19% 3,81%
Matematica 95,40% 4,60% 94,89% 5,11%
Ciéncias Biologicas 93,76% 6,24% 94,89% 5,11%
Geografia 95,46% 4,54% 95,88% 4,12%
Letras/Literatura/Lingua Estrangeira 95,15% 4,85% 95,26% 474%
Educacao Fisica 93,65% 6,35% 94,71% 5,29%
Ciéncias 94,58% 5,42% 95,17% 4,83%
Quimica 92,75% 7,25% 92,11% 7,89%
Fisica 92,56% 7,44% 93,00% 7,00%
Demais Cursos 85,52% 14,48% 84,11% 15,89%

Fonte: Mec/Inep/Deed.

Essa realidade ainda é revelada com os dados do Censo Escolar de 2019, que
apresenta as regides Norte e Nordeste como as regifes que possuem o menor percentual de
disciplinas de professores com formacéo na area.

Diante da necessidade, ainda presente no Estado do Maranh&o, de fomentar
politicas de incentivo a formacdo docente, que afetam na promocdo da Educacdo nas Redes
publica e privada, principalmente nas regides do Estado de mais dificil acesso e locomocéo para
0s campi da instituicdo. A UEMA, na mesma data, aprova, no Conselho de Administracéo
(CAD) e Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensdo (CEPE) por meio da Resolucdo n° 680/2007,
o Programa Darcy Ribeiro, de formacdo docente para as disciplinas da area de Ciéncias da
Natureza, Matematica e suas Tecnologias.

O Programa Darcy Ribeiro foi fruto de uma parceria do Ministério da Educacéo
(MEC), por intermeédio do Plano Nacional de Formacéo de Professores (PAFOR) e assim como
0s Programas anteriores, também contou com a parceria da SEDUC e prefeituras municipais.
Devido essas parcerias 0 programa possibilitou a oferta de vagas para candidatos de mais de
180 municipios do Estado, alguns dos municipios que foram contemplados com o Programa
foram: Acailandia, Amarante do Maranh&o, Arari, Balsas, Barra do Corda, Barreirinhas,
Bequimado, Itapecuru- Mirim, Santa Luzia, Santa Luzia do Parua dentre outros.

O fato do Programa poder utilizar de mecanismos didaticos como laboratorios,

possibilitou que os alunos deste programa tivessem a oportunidade de vivenciar a triade da
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Universidade (Pesquisa, Ensino e Extensao), logo esta instituicdo contribuiu mais uma vez com
a formacao docente no Estado do Maranhdo, gerando profissionais capacitados e qualificados

para lidarem com as situacdes especificas das disciplinas que lecionam.

4.1.4 Programa de Formacéo de Professores ENSINAR

O Programa Ensinar é o mais recente e atual Programa de Formacéo de Professores
da UEMA, digamos que uma quarta versdo, criado pela Resolucdo n° 957/2016 -
CONSUN/UEMA, passando a valer a partir do ano de 2017 até os dias atuais. O Programa
ENSINAR contribui para a politica de incentivo e fortalecimento das ac¢fes de formacéo
docente.

Os cursos ofertados pelo programa Ensinar no ano de 2018 foram: Ciéncias
Bioldgicas Licenciatura; Ciéncias Sociais Licenciatura; Fisica Licenciatura; Geografia
Licenciatura; Historia Licenciatura; Letras Licenciatura em Lingua Portuguesa, Lingua Inglesa
e Literaturas; Matematica Licenciatura; Pedagogia Licenciatura, Quimica Licenciatura. O
Programa ENSINAR esta presente em 28 municipios do Estado, e em 12 deles, o curso de

Pedagogia esta presente, como podemos observar no mapa disposto na figura 4.

Figura 4 — Mapa de localizagdo dos polos do Programa Ensinar com curso de Pedagogia em
Licenciatura no Maranhdo
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4.2 Os cursos de formacdo de professores na modalidade EaD

O Licenciado em Pedagogia é habilitado para muitas atribui¢fes, dentre elas o
exercicio da docéncia na Educacdo Basica, especificamente na Educacdo Infantil e nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental, a gestdo educacional e escolar, supervisao, entidades néo
governamentais, recursos humanos, pode também desenvolver atividades técnicas, como:
elaboracgdo de projetos e politicas voltadas para a rea da Educagcdo como um todo.

Tendo abordado as contribui¢des da Universidade Estadual do Maranhdo para as
politicas e acbes de incentivo a formacgdo de professores, por meio dos programas especiais,
daremos enfoque a partir de entdo para o Centro de Educacdo, Ciéncias Exatas e Naturais
(CECEN), Campus, Paulo VI, onde estdo vinculados todos os cursos de formagdo de
professores com excec¢do do curso de Licenciatura em Ciéncias Sociais, que esta vinculado ao
Centro de Ciéncias Sociais e Aplicadas (CCSA). A priori, faremos um breve percurso sobre 0s
cursos da modalidade a distancia ofertados pelo Nucleo de Tecnologias para Educacgédo
(UEMAnet).

A UEMA jatem tradi¢do na promocéo do Ensino a Distancia no Estado do Maranhdo,
desde a cria¢do do Nucleo de Educacdo a Distancia (NEAD) no ano 2000, através da Resolucédo
n° 239/00 - CONSUN/UEMA. Sob consultoria da Universidade Federal do Mato Grosso, a
UEMA criou um Programa Magistério 2001, onde buscou capacitar professores na modalidade
a distancia, na intengdo de romper barreiras e distancia entre a universidade e o aluno.

Apos institucionalizar o NEAD, a UEMA consegue 0 seu credenciamento para
ofertar curso de Licenciatura em Magistério dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, isso por
meio da Portaria do MEC n° 2.216, de 11 de outubro de 2001. Em 2008, o NEAD passa a ser
Nucleo de Tecnologias para a Educagdo (UEMAnNet).

Dentre os anos de 2012 a 2017, o curso de Pedagogia Licenciatura na modalidade
a distancia teve 2.916 alunos matriculados, e o de Pedagogia (complementacéo), no mesmo
periodo, teve 2.037 alunos matriculados. Sendo estes os cursos de maior ofertaem 2012 e 2017.
Atualmente, o curso de Pedagogia na modalidade EaD conta com trés ofertas, sendo elas
2017.2, 2019.1 e 2021.1, cada oferta referente a um periodo do Curso, neste caso: 8°, 5° e 3°
periodo.

Tendo em vista que,atualmente, o acesso a tecnologia se tornou mais facil, do que
em um passado ndo muito distante, compreende-se que, por intermédio da Educacdo a
Distancia, a UEMA alcanca muitos aspirantes a professores que encontram dificuldades em
suas rotinas, sejam elas trabalhistas ou sociais, uma vez que a EaD possibilita ao discente ter
este acesso de maneira independente do espaco/ tempo que esteja inserido. Ressaltamos que
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existem situacdes as quais impossibilitam o acesso, ja que a desigualdade no Brasil é grande e
que muitas familias sdo impossibilitadas de terem acesso a algumas ferramentas tecnoldgicas,
principalmente no que se refere em povoados do Estado, onde o “avan¢o” custa a chegar. A
UEMAnet atua em 31 dos 217 municipios suas atividades se concentram em todas as regides

do Estado, como podemos ver, anteriormente, na Figura 5.

Figura 5 — Mapa de localizacdo dos polos da UEMANET com curso de Pedagogia em
Licenciatura no Maranh&o
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4.2.1 O nlcleo UEMAnet

O ndcleo de Educacéo a Distancia tem se constituido como espaco de formacéo do
Estado do Maranh&o. Na compreensdo do contexto detalhado no tdpico anterior, 0 UEMAnNet
tem avancado nas propostas de alavancar a formacdo de pessoas. Nos vinte e um anos da
Universidade, o nuacleo de tecnologias tem concentrado setores de gerenciamento e
acompanhamento em mais de 200 municipios com a oferta de cursos técnicos, graduacao e pos-
graduacéo.

Nos espacos do nucleo é possivel acessar materiais necessarios a formagéo, como
e-books, provas, conteidos dos cursos, como videoaulas. Importante ressaltar o impacto na

logistica, com o setor especifico de divulgacdo e publicacdo de contetudos voltados a Educacao
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a Distancia e compartilhamento de producdes cientificas. As publicacdes tém contribuido para
0 avanco das discussdes sobre a tecnologias voltadas a Educacdo. Nessa perspectiva, 0 nicleo
com ainda com setor de formacao e acompanhamento dos tutores, zelando pelos processos de
ensino-aprendizagem dos estudantes, seja de forma presencial ou a distancia.

Outro setor do ndcleo esta voltado ao desenvolvimento de midias educacionais, com
o trabalho de design. Neste setor sdo oferecidas disciplinas, oficinas e apoio a professorese
estudantes na producéo de contetido educacional. Neste setor sdo gravadas, editadas e realizadas
as videoaulas. A UEMAnet é composta com estudio, inclusive de traducédo de libras,prezando
pela acessibilidade e atendimento as pautas de inclusdo. Também conta com setor debibliotecas
(presencial e a distancia) e auditdrio.

Com este panorama, é possivel observar o investimento da Universidade na
formacéo dos maranhenses, mas também contando com impactos que ultrapassam os limites do
territorio estadual. Isso, pois, a UEMAnet ainda conta com espacos de cursos livres, permitindo
que outras pessoas, de fora do Estado, também participem das a¢Bes formativas. Sendo assim,
0 nucleo tem o papel importante de chegar em diferentes espacos, zelando pelo acesso e

democratizacdo do conhecimento.

4.2.2 Os cursos ofertados

Os cursos ofertados pela UEMAnet tém uma vasta abrangéncia, pois compreendem
a oferta em cursos técnicos, graduacdo e pos-graduacdo, além dos cursos abertos. Nesse
universo, 0 nacleo possui na Especializacdo em: Educacdo do Campo, Gestdo Educacional e
Escolar, Educacédo Especial / Educacéo Inclusiva, Literatura e Ensino, Psicologia da Educacéo,
Ensino de Ciéncias — Anos Finais do Ensino Fundamental, Gestdo em Saude, Gestdo Publica,
Gestdo Publica Municipal, Gestdo do Sistema Prisional, Cultura Digital e Competéncia
Tecnoldgica, Ensino da Genética, Enfermagem Obstétrica.

Como podemos analisar o nicleo possui expressiva contribuicdo na formacao na
area educacional e, ainda, no que se refere ao tema da gestdo. Isso implica avancos na formacgéo
dos profissionais do Estado do Maranhdo, haja vista o impacto que geram nos ambitos de
trabalho mencionados.

Com relagdo aos cursos técnicos temos concentragdo na area de Alimentos,
Contabilidade, Controle Ambiental, Edificacbes, Guia de Turismo, Informatica, Logistica,
Manutengdo automotiva, Meteorologia, Meio ambiente, Mineragdo, Programas de jogos

digitais, Redes de computadores, Seguranca do Trabalho, Servigos publicos, Planejamento e
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Gestdo de TI. Os cursos técnicos demonstram a preocupacdo com areas € Servicos a
comunidade, revelando a demanda por setores da cultura local.

Os cursos abertos sdo cursos ofertados a comunidade, que compreendem estudos
sobre os conceitos de Biodiversidade, Desenvolvimento Humano e Educagéo, Dificuldades De
Aprendizagem, Geografia Urbana, Medicina Ocupacional, Microbiologia Dos Alimentos,
Multimeios Aplicados Ao Ensino de Fisica, Negociacdo, Nogbes De Direito Administrativo,
Principio de Mineracdo, Inglés Instrumental, Didatica No Ensino de Musica, Libras,
Neuropedagogia. Como podemos ver, também nos cursos abertos, € possivel encontrar a
demanda por areas educacionais, com cursos voltados a saberes técnicos de profissfes da area
de ensino-aprendizagem, entre outros.

No que se refere ao curso da Graduacgéo, contamos com o curso de Administracao
Publica, em Filosofia, Formacdo Pedagogica de Docentes — Licenciatura, Programa Especial
de Formacdo Pedagogica de Docentes — Licenciatura, Licenciatura em Fisica, Geografia e
Musica, Pedagogia Licenciatura, Tecnologia em Alimentos, Tecnologia em Gestdo Comercial,
e Superior de Tecnologia em Seguranga do Trabalho.

Aqui, podemos observar contribui¢cfes na area da Educacdo, com o curso de
Licenciaturas em diferentes areas. Ressaltamos ainda, a Licenciatura em Pedagogia, ofertada
nesta modalidade. Isto demonstra o impacto e relevancia dos cursos da Uema no contexto social
e, em especial, na formacao de professores, aspecto que se espraia para 0s cursos de modalidade

presencial.

4.3 Os cursos de formacéo de professores na modalidade presencial

Firme no compromisso de formar professores para a Rede publica de Educacédo
Basica do Estado do Maranhdo, a UEMA segue investindo em formacdo docente. Vimos
anteriormente todo percurso historico da Universidade com os Programas de formagéo de
professores assim como vimos também, a Universidade como canal de acesso ao ensino por
meio da Educacdo a Distancia. Diante disso, em 1992, na mesma data que fora instituido o
PROCAD, o reitor da Universidade, por meio da Resolugéo n® 100/92 — CONSUN/UEMA,
instituiu a criacdo dos cursos de Letras, Historia, Geografia e Pedagogia.

Como podemos analisar a partir dos dados da Universidade, temos uma

concentragdo de oferta em cursos presenciais em diferentes areas. Ao todo, contamos com 101
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cursos ofertados pela UEMA na modalidade presencial**. Estes cursos estdo presentes em
diferentes locais do Estado, o que indica a forca da Universidade na insercéo social.

Dos cursos presenciais ofertados no municipio de S&o Luis, contamos com 30
cursos. Destes, 13 estdo voltados a Licenciatura. No que se refere aos cursos localizados no
CECEN, onde esta situado o curso de Pedagogia e onde se desenvolve esta pesquisa, contamos
com mais 13 cursos, totalizando 14 cursos presenciais voltados a formacdo de professores,

ofertado pela UEMA com um centro proprio, que nos concentramos adiante.

4.3.1 O CECEN

A UEMA, em S&o Luis, tem os cursos de Licenciatura vinculados ao Centro de
Educacdo, Ciéncias Exatas e Naturais (CECEN) que funciona desde 1993 e destina-se a formar
profissionais dos cursos de Licenciatura. Este centro foi criado pela Lei Estadual n° 5.921 de
margo de 1994 e pelo Decreto n® 13.819 de 25 de abril de 1994. Os cursos de Licenciatura

presenciais comegaram a funcionar em 1993, no periodo noturno.

4.3.2 Os cursos ofertados

Dentre os cursos ofertados de forma presencial pelo Centro, encontramos Ciéncias
Bioldgicas Bacharelado, Ciéncias Biologicas Licenciatura, Filosofia Licenciatura, Fisica
Licenciatura, Geografia Bacharelado, Geografia Licenciatura, Histéria Licenciatura, Letras
Licenciatura em Lingua Portuguesa, Lingua Inglesa e Literaturas, Letras Licenciatura em
Lingua Portuguesa e Literaturas de Lingua Portuguesa, Letras Licenciatura em Lingua
Portuguesa, Lingua Espanhola e Literaturas, Matematica Licenciatura, Musica Licenciatura,
Pedagogia Licenciatura e Quimica Licenciatura. Neste interim, observamos a abrangéncia dos
cursos e como sao significativos na oferta da formacdo inicial. Com a compreensdo da
Licenciatura como um espaco significativo na sociedade, perquirimos, nesta pesquisa, 0 curso

de Pedagogia.

4.3.3 O curso de Pedagogia do CECEN

Apos trés anos da autorizacdo de funcionamento, o curso de Pedagogia teve seu

primeiro reconhecimento. A Resolu¢do CEE n° 112/00 reconheceu o curso pelo periodo de

14 Disponivel em: https://www.prog.uema.br/cursos-da-uema/ Acesso em: 09 de julho de 2021.
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cinco anos. Em 2007, por meio da Resolucdo CEE n° 155/2007, o CEE, considerando o Parecer
CEE n° 185/2007, da Camara de Educacdo Superior, Legislacdo e Normas, renova o
reconhecimento do curso de Pedagogia, aprovado por unanimidade em uma sessao plenaria que
ocorreu no dia 12 de julho de 2007.

Apbs o segundo reconhecimento, o curso de Pedagogia teve o Projeto Pedagogico
aprovado pela Resolucdo n° 858/2008 — CEPE/UEMA. No ano seguinte, teve documentagéo
enviada via oficio para um novo reconhecimento. A solicitagdo foi autorizada perante a
Resolucéo n° 244/2008, renovando 0 curso por mais cinco anos.

Mediante o Projeto Pedago6gico de Curso (PPC) aprovado pela Resolucdo n°
1.120/2015 - CEPE/UEMA, datado de 30 de marco de 2015, o curso de Pedagogia foi renovado
por mais 5 anos por meio da Resolucdo n° 128/2016, sendo esta ultima emitida até 0 momento.
Nesse sentido, o curso de Pedagogia do CECEN tem regime letivo presencial com entradas a
cada semestre, sendo uma turma em um turno, por exemplo, a turma que entrou no primeiro
semestre € matriculada no turno vespertino e a turma que entrou segundo semestre € do turno
noturno, porém essa regra varia muito de acordo com cada edital do Processo Seletivo de
Acesso a Educacdo (PAES). Geralmente sdo ofertadas 80 vagas com 40 para cada semestre.

Buscar ofertar uma Educacdo publica de qualidade, alcancar a meta 15 do PNE
(2014-2024) e atender o que preceitua o art. 61 da LDBN n° 9.394/96, torna-se apontamento da
formacdo inicial e continuada de professores em regime de colaboragdo, quanto a construcao
do perfil profissional dos egressos do curso de Pedagogia. O PPC, gestdo e docentes tém um
trabalho que vem sendo construido e que pode ser percebido pelos resultados alcancados nos
concursos publicos na area de Educacdo e em outros espacos que o Pedagogo/Pedagoga atua
profissionalmente. A partir deste trabalho realizado no curso de Pedagogia do CECEN/UEMA,
com o foco na competéncia ética e politica do profissional, que, por sua vez, ira da Educacdo
Basica a Educagdo Superior, destacamos que ndo foi encontrado no PPC, o item especifico
sobre perfil do egresso como é recomendado no art. 5° da Resolucdo CNE n° 01/2006, mas

entendemos que esta transversal ao PPC a questéo do perfil profissional do egresso do Curso.

O egresso do curso de Pedagogia devera estar apto a:

| - atuar com ética e compromisso com vistas a construgdo de uma sociedade
justa, equanime, igualitaria;

Il - compreender, cuidar e educar criangas de zero a cinco anos, de forma a
contribuir, para o seu desenvolvimento nas dimensdes, entre outras, fisica,
psicologica, intelectual, social;

I11 - fortalecer o desenvolvimento e as aprendizagens de crianc¢as do Ensino
Fundamental, assim como daqueles que ndo tiveram oportunidade de
escolarizagdo na idade propria;
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IV - trabalhar, em espacos escolares e ndo-escolares, na promocdo da
aprendizagem de sujeitos em diferentes fases do desenvolvimento humano,
em diversos niveis e modalidades do processo educativo;

V - reconhecer e respeitar as manifestacdes e necessidades fisicas, cognitivas,
emocionais, afetivas dos educandos nas suas relagdes individuais e coletivas;
VI - ensinar Lingua Portuguesa, Matemética, Ciéncias, Historia, Geografia,
Artes, Educacdo Fisica, de forma interdisciplinar e adequada as diferentes
fases do desenvolvimento humano;

VII - relacionar as linguagens dos meios de comunicagdo a educagdo, nos
processos didatico-pedagogicos, demonstrando dominio das tecnologias de
informacéo e comunicacdo adequadas ao desenvolvimento de aprendizagens
significativas;

VIl - promover e facilitar relacBes de cooperacdo entre a instituicdo
educativa, a familia e a comunidade;

IX - identificar problemas socioculturais e educacionais com postura
investigativa, integrativa e propositiva em face de realidades complexas, com
vistas a contribuir para superacdo de exclusfes sociais, étnico-raciais,
econdmicas, culturais, religiosas, politicas e outras;

X - demonstrar consciéncia da diversidade, respeitando as diferencas de
natureza ambiental-ecol6gica, étnico-racial, de géneros, faixas geracionais,
classes sociais, religides, necessidades especiais, escolhas sexuais, entre
outras;

X1 - desenvolver trabalho em equipe, estabelecendo didlogo entre a area
educacional e as demais areas do conhecimento;

XII - participar da gestdo das instituigdes contribuindo para elaborag&o,
implementagdo, coordenagdo, acompanhamento e avaliacdo do projeto
pedagbgico;

XII - participar da gestdo das instituicdes planejando, executando,
acompanhando e avaliando projetos e programas educacionais, em ambientes
escolares e ndo-escolares;

XIV - realizar pesquisas que proporcionem conhecimentos, entre outros: sobre
alunos e alunas e a realidade sociocultural em que estes desenvolvem suas
experiéncias ndo escolares; sobre processos de ensinar e de aprender, em
diferentes meios ambiental- ecoldgicos; sobre propostas curriculares; e sobre
organizagéo do trabalho educativo e praticas pedagdgicas;

XV - Utilizar, com propriedade, instrumentos prdprios para construcéo de
conhecimentos pedagdgicos e cientificos;

XVI - estudar, aplicar criticamente as diretrizes curriculares e outras
determinagdes legais que Ihe caiba implantar, executar, avaliar e encaminhar
o resultado de sua avaliacéo as instancias competentes. (BRASIL, 2006).

Com os resultados alcancados ao termino desta pesquisa, esperamos contribuir com
0 curso de Pedagogia da UEMA, apresentando um instrumento que possibilite acompanhar os
egressos e contribuir com a atualizacdo do perfil deste profissional para elevar ainda mais 0s
indicadores de qualidade do curso de Pedagogia, que ja é um referencial no Estado do Maranhéo
quando se refere a formacgéo do Pedagogo/Pedagoga.

Buscando compreender informacoes referentes as acdes desenvolvidas pela gestéo
do curso de Pedagogia da UEMA para a formacdo do profissional Pedagogo/Pedagoga,
entrevistamos duas ex-gestoras, também participantes do Nlcleo Docente Estruturante, as quais

trataremos neste estudo como EG1 e EG2 na intencdo de preservar a identidade das professoras
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participantes deste estudo. Além das entrevistas, realizaram-se a leitura e analise do Projeto
Pedagogico de Curso (PPC) aprovado pela Resolucdo n° 1.120/2015 — CEPE/UEMA, datado
de 30 de margo de 2015 que fora trabalhado no inicio deste estudo para o exame de qualificagcdo
e PPC de 2020, aprovado no percurso final de construcéo da dissertacao.

Quando questionadas sobre se nas reunides do Nucleo Docente Estruturante,
ocorriam discussdes sobre construcao de politicas para 0 monitoramento dos egressos do curso
de Pedagogia da UEMA, a EGL1 nos apresenta a dificuldade que teve para a implementacéo do
NDE no Curso, a mesma nos diz que o fortalecimento do nicleo se deu apds a sua compreensao

sobre a importancia do mesmo para o Curso:

Na verdade, a gente tentou fortalecer esse nucleo, o entendimento do papel
dele. Logo no inicio, eu ndo tinha sentido essa visdo até por conta de situacdes
mesmo especificas do curso. Mas no momento em que eu me inteirei no que
seria 0 nucleo docente estruturante e a importancia dele para o curso, houve
uma tentativa, até porgue ele foi... ndo quero dizer implantado, ele, ele existia,
mas a funcionalidade dele, é, eu tentei colocar para discutir essas questdes
dessas politicas, tentei ver pelas proprias, €, reformulacdes dos programas, a
gente tentar se mobilizar para fazer com que as mudancas necessarias
acontecessem... eu acho que se nds fizemos ao longo dum ... dois anos e
meio ...nds tivemos pouquissimas reunides, né, pouquissimos encontros pra
que fortalecesse. ( EG1, 2020)

A proposta do Nucleo é proporcionar uma estrutura de Gestdo Académica nos
cursos de Graduacdo, neste caso no curso de Pedagogia, sendo este ndcleo corresponsavel por
discutir, elaborar, implementar e atualizar questBes e politicas internas de gestdo que
possibilitem a construcdo do Projeto Pedagdgico do Curso, para tanto os membros deste nlcleo
que em sua maioria sdo docentes do Curso em que atuam, devem compreender sobre a
importancia do Curso para a sociedade, educagdo, formagéo e cidadania.

De acordo com o item 4.1 do Projeto pedagdgico em vigéncia (2020) séo atribuicdes
do NDE:

I — contribuir para a consolidacao do perfil profissional do egresso do curso;
Il — promover a integragéo curricular interdisciplinar entre as diferentes
atividades de ensino constantes no curriculo;

Il — fomentar formas de incentivo ao desenvolvimento de linhas de pesquisa
e extensdo, oriundas de necessidades da graduacao, de exigéncias do mercado
de trabalho e afinadas com as politicas publicas relativas a area de
conhecimento do curso;

IV — acompanhar o cumprimento das Diretrizes Curriculares Nacionais para
0s Cursos de Graduacéo;

V — propor agdes de melhorias para o curso a partir dos resultados dos
processos avaliativos internos e externos. ( UEMA, 2020, p. 109-110)
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Portanto, torna-se necessario que os membros do NDE se apropriem sobre a sua
funcionalidade para que os objetivos propostos para o Curso sejam alcangados com éxito.
Diante disto a EG1, continua ao explicar que durante a sua gestdo tentou fazer com que o NDE
se mantivesse ativo, porém aponta como dificuldade a auséncia de compromisso de alguns
docentes, uma vez que sem um numero especifico de participantes, as reunifes ndo possuem

quorum para aprovacéo de documentos.

mas que ndo foi por ndo tentativa, td&? Como eu disse, primeiro de ter o
conhecimento de me apropriar de qual era a fungdo do nucleo docente, e
depois essa tentativa de chamar, os professores pra que a gente pudesse fazer
algumas discussdes, mas, €..., como é que eu poderia...dizer, eu ndo consegui
fazer uma reunido, fazer reunibes com o grupo todo, sempre estava ausente
alguém e a gente acabava ndo conseguindo concretizar o que, 0 que precisava
ser feito. Esse €, isso considero ainda uma falha de ndo ter, né, mas eu sei que
pra frente ele j& teve uma funcionalidade maior, que foi em funcdo da
elaboracéo, da reelaboragéo, né, do projeto politico-pedagdgico. (EG1, 2020)

Percebe-se na fala da EG1 que esta buscou apropriar-se das disposi¢Ges cabiveis para o
NDE, mas que para que essa politica de fato ocorra deve haver o compromisso do corpo docente
em se fazer presente nas reunides para definir pautas importantes e necessarias, tais como: 0
perfil do egresso do Curso da institui¢do. Segundo a EG2 ,no periodo da sua gestdo, “O NDE é
composto por 5 professoras”

Mas no que se refere ao perfil profissional deste egresso a mesma afirmou que:

Nao existe uma politica institucional de acompanhamento até 0 momento, o
curso ndo criou, nenhuma gestdo ... uma politica, né, nenhuma acdo foi
pensada, no sentido de acompanhar egresso, né, 0s egressos que informam, de
forma informal, né, pelos meios informais, é..., 0s sucessos deles nas carreiras.
Eu penso que ndo tem sido feito ainda, nem pela, pela PROG, nem pelo curso
uma acdo de acompanhamento, ndo significa que, futuramente, a gente nao
possa pensar. (EG2, 2020)

A fala da professora vai ao encontro do constatado no Plano de Desenvolvimento
Institucional da (2016-2020) Universidade em que se identificou, até a construcdo desta
pesquisa, a auséncia de uma politica ou mecanismo para monitoramento dos egressos da
referida instituicdo de ensino. Este documento aponta que apenas alguns Cursos realizavam
esse acompanhamento de maneira pontual, porém mediante ao observado nada com uma

periodicidade que efetive como politica interna.

Na UEMA, atualmente, ha apenas acdes pontuais de acompanhamento de
egressos que sdo executadas por iniciativa prépria de alguns cursos. Porém,
com o crescimento, nos Ultimos anos, do niumero de cursos e Centros, e a
crescente demanda pelas vagas ofertadas no processo seletivo, foi percebida a
necessidade de estudo de egressos para que a Instituicdo avalie a eficacia de
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sua atuacdo na sociedade e possa analisar e melhorar a qualidade de ensino.
(UEMA, p.136, 2016)

E importante ressaltar que a proposta de monitoramento dos egressos do Curso de
Pedagogia foi apresentada em julho de 2020 a Universidade Estadual por meio da Coordenagéo
de Tecnologia da Informacdo e Comunicacdo que viabilizou a elaboragdo e execugdo do
produto técnico desta pesquisa para celulares e em janeiro do ano seguinte langou o seu canal
de monitoramento de egressos na pagina da Institui¢do, o alumini UEMA.

Os cursos de Licenciatura tém o objetivo de formar profissionais para além do ensinar,
ultrapassando as barreiras da sala de aula, possibilitando a estes estudantes ,futuros profissionais
egressos a oportunidade de estenderem seus conhecimentos e praticas para a sociedade como
um todo, possibilitando a este profissional a intersecdo em diversos contextos.

Diante disto € importante destacar a fala da EG1que nos diz que ,em 2013, o0 curso
de Pedagogia passou por uma unificacdo, que ja vinha alinhada com as Diretrizes Curriculares
de 2006, na intencdo de que todos os egressos da Universidade tivessem a mesma formagéo,

em qualquer campi ou modalidade da instituicao.

O curso de Pedagogia havia passado por uma unificagdo em 2013, uma
unificagdo interna, na UEMA e que ja tinha um vinculo com as Diretrizes do
curso de Pedagogia de 2006, mas que passou por ... algumas readequacdes pra
gue todos os alunos da universidade, todos os campus pudessem passar pelo
processo. (EG1, 2020)

A EG2 reafirma a informacdo quando nos diz que:

O curso de Pedagogia do CECEN da UEMA, ele tem um curriculo
extremamente bem pensado, bem articulado, né, com as Diretrizes
Curriculares Nacionais, né, voltado pro desenvolvimento de competéncias, de
saberes e competéncias, né, que o, o profissional da educacdo precisa, ter em
mente, e ter assegurado na sua formacao.

Logo, percebe-se uma preocupacdo da Universidade com a formacdo que este
profissional recebe. Esta unificagdo do curriculo para todos os Cursos da Universidade,
possibilita aos profissionais egressos estudarem as mesmas habilidades e competéncias
necessarias para o exercicio da profissdo, independente de qual municipio o profissional €
egresso, 0 mesmo se aplica para as modalidades presencial e a distancia.

A EG1 destaca uma certa preocupagdo com os impactos que o Parecer CNE/CP n°
7/2020, aprovado em 19 de maio de 2020 - Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgéo
Profissional e Tecnoldgica, a partir da Lei n° 11.741/2008, podem causar nos cursos de

formacéo de professores. “Agora em 2020 que a gente teve as DCNs que visa a interferir e
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justamente nessa estrutura, essa, essas Diretrizes Curriculares do curso também tdo sendo
ameacadas de mudangas” (EG1,2020)

Percebeu-se na fala de ambas entrevistadas que, no ano de 2015, o curso de
Pedagogia passava por um periodo de reorganizacdo da estrutura curricular e ementas, na
tentativa de atender o que dispde as DCNs de 2015, mais uma vez identifica-se uma
preocupacdo da Instituicdo em adequar as propostas curriculares no Curso na intencdo de
atender o que recomendam as DCNSs para o Curso.

Sobre a auséncia da construcédo do perfil que o egresso do curso deveria ter, disposto
no Projeto Pedagdgico do Curso, a EG1 alega ndo ter certeza sobre os elementos apresentados
no documento, reforca o fato deste ndo vir explicito em um topico especifico, mas que este se
apresenta de maneira transversal, ou seja, sem definir qual o perfil deste profissional de maneira
clara e objetiva, ficando subsentido na compreensdo do leitor, mas apresenta preocupacéo e
desejo que este atue na area de sua competéncia.

Nao sei assim, te falar, exatamente, Ia, todos os elementos que estdo, mas se
tinha essa preocupacao, dele se inserir nesse mercado de trabalho, dele atender
a essas demandas, né, eu acho que o pouco que eu coloquei, né, I6gico que
tem aquelas questdes, né, filosoficas que precisam estar ali, mas tinha, tem
essa preocupacao que justamente eradele se inserir, dele atender os grupos ao
qual ele era destinado, era destinada a formacéo ( EG1, 2020)

Ainda sobre o desenho do perfil deste egresso, a EG2 nos diz que o Curso apresenta em
seu PPC o perfil de quem eles querem formar, mas nada em evidéncia sobre quem sera este
egresso:

E, nds temos no projeto um elemento que fala do perfil do aluno, ent&o nés
temos no objetivo, nds sabemos quem a gente quer formar, é..., e estipulamos
quais sdo os saberes que ele precisa desenvolver, t4? Entdo, a gente tem a
caracterizacdo do corpo discente, e ai, a gente tem um perfil do curso, na
caracterizacao do corpo discente. (EG2, 2020)

Somente no atual Projeto Pedagdgico do Curso (2020), o perfil do egresso é
apresentado em um topico especifico, de acordo com o PPC em vigéncia o Egresso do curso de
Pedagogia da UEMA — Campus Paulo VI é:

O professor que planeja, organiza e desenvolve atividades e materiais relativos
a Educacéo Basica. Sua atribuicdo central é a docéncia na Educacdo Infantil e
nos anos iniciais do Ensino Fundamental, que requer sélidos conhecimentos
sobre os fundamentos da Educagdo, sobre seu desenvolvimento historico e
suas relagbes com diversas &reas; assim como sobre estratégias para
transposicdo do conhecimento pedagdgico em saber escolar. Além de
trabalhar diretamente na sala de aula, o licenciado elabora e analisa materiais
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didaticos, como livros, textos, videos, programas computacionais, ambientes
virtuais de aprendizagem, entre outros. Realiza ainda pesquisas em Educacgéo
Basica, coordena e supervisiona equipes de trabalho. Em sua atuacdo, prima
pelo desenvolvimento do educando, incluindo sua formacdo ética, a
construcéo de sua autonomia intelectual e de seu pensamento critico. (UEMA,
2020, p.40)

Sendo assim, conclui-se que o perfil proposto pelo Curso é de professor, uma vez
que o curso é de Licenciatura em Pedagogia. Este professor deve desenvolver habilidades para
a elaboracdo de materiais relacionados a Educacdo Baésica, e a sua funcdo docente esta
centralizada da Educagédo Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental, mais uma vez o PPC
destaca que o egresso do curso de Pedagogia € um licenciado, que além de docente pode
desenvolver atividades de elaboracdo de contetdos didaticos, coordenar, supervisionar e
pesquisar. Com base na definicdo deste perfil apresentaremos os dados levantados no
questionario aplicado com os participantes egressos do Curso.

Ressaltamos, diante dos dados e a partir do acimulo de informacGes, que a
Educacdo do Ensino Superior publico, desenvolvida no interior das Universidades, tem
impactos na formacao dos professores. Foi possivel observar, a partir da pesquisa, 0 quanto a
formacédo desenvolvida no Ensino Superior publico tem se intensificado como principal 16cus
de referéncia de ensino, pesquisa e extensdo. Junto a isso, também é importante ressaltar o
quanto os dados indicam acerca da contribuicdo dos Cursos de formacéo, realizados na UEMA,
na Educagdo Basica municipal.

Como vimos, a partir dos dados produzidos na pesquisa e na contextualizagdo com
o0 contexto social de tentativas de desmonte da formacéo de professores (BRASIL, 2019) e de
retrocessos em especial, do curso de pedagogia (GONCALVES, et. al., 2020) nos convidando
a estudos posteriores. Ressaltamos a pertinéncia de acompanhar e monitorar 0 impacto das
universidades publicas na formacdo de professores. Pois, se acreditamos na Educacédo publica,
como espaco privilegiado de formacéo, para além de ofertar vagas e formar pessoas, também

precisamos acompanhé-las ao longo de sua carreira.
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5 EGRESSOS DO CURSO DE PEDAGOGIA: gquem somos e onde estamos?

Nesta secdo, apresenta-se o levantamento e analise dos dados com base nas
respostas dos participantes da pesquisa situados na secdo metodologica deste estudo. Com base
nas andlises busca-se responder os objetivos propostos para esta pesquisa, tais como: saber
quem sdo os egressos do curso de Pedagogia da UEMA com base no perfil socioecondmico
identificado nas respostas dos questionarios, assim como o perfil profissional e quais atividades
estes exercem. Além de realizar um mapeamento das vinculacdes, dos tipos de instituicdes e
setores onde estdo trabalhando os egressos e relacionar os tipos de cursos de formacéo
continuada feitos por estes egressos.

5.1 Monitoramento de egressos e a 6Otica da qualidade

As discussdes sobre uma Educacdo de qualidade ndo sdo recentes, estdo presentes em
diversos documentos que regem Diretrizes para a Educacdo no Brasil, na pretensao de que
ocorra de fato uma Educacdo de qualidade e emancipadora, principalmente no que se refere a
Educacdo publica seja ela Basica ou Superior.

Muitos fatores influenciam para que essa qualidade de fato ocorra, diante disto, cabe
levantarmos aqui quem sdo estes profissionais que atuam na Educacéo, especificamente no
contexto da educagdo maranhense, a formacdo destes profissionais impacta na sua agéo
pedagogica? De acordo com Duarte, Silva e Mattos (2020, p.49): “Uma educacdo de qualidade
pode ser aguela que cumpre com exceléncia 0s objetivos propostos nos documentos
curriculares, aquela que serve da melhor forma ao sistema produtivo; ou aquele que gera um
compromisso de transformacéo da realidade social”

Ao criticarem o sistema produtivista de avaliacdo que julga o egresso apenas como mero
produto, a ideia apontada por Duarte, Silva e Mattos (2020) vai ao encontro do que Dias
Sobrinho e Balzan (1995, p. 55) nos dizem ao afirmarem que a “qualidade educativa € expressao
que atende melhor que eficiéncia e produtividade”

No que se refere a qualidade da Educagdo Superior, 0s processos avaliativossao
coordenados pela Comissdo Nacional de Avaliacdo da Educacdo Superior (Conaes). O Sistema
Nacional de Avaliacdo da Educagdo Superior (Sinaes), instituido ainda na gestdo do entéo
Presidente da Republica Luiz Inacio Lula da Silva pela Lei n° 10.861/04, este Sistema €
formado por trés componentes: a avaliagdo das instituigdes, dos cursos de graduacdo e do

desempenho académico dos estudantes.
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Para Duarte, Mattos ¢ Sousa (2019, p. 86) “E necessério enfatizar que o conceito de
qualidade apresentado pelo Sinaes ndo deve estar relacionado apenas pelo indicador
quantitativo, considerando que este ndo é o unico critério de qualidade. Diante da busca pela
identificacdo do perfil do Pedagogo/Pedagoga egresso do curso de Pedagogia da UEMA, um
dos quesitos do questionario on-line, visava a identificar qual o percentual de egressos situados
no recorte temporal desta pesquisa foi submetido a aplicacdo do Exame Nacional de
Desempenho dos Estudantes (Enade). Dentre os respondentes apenas 21,43 % realizaram 0
exame, atribui-se a pequena porcentagem devido ao fato de uma Unica ocorréncia dentro do
recorte temporal delimitado na metodologia do estudo, ou seja, apenas 0s egressos do ano de

2018 prestaram 0 Exame na edicao de 2017.

Tabela 7 — Egressos que participaram do Enade

OPCOES DE RESPOSTA RESPOSTAS
SIM 21,43%
NAO 78, 57%

Fonte: Construcdo do autor com base nos dados levantados, 2020.

Conforme fora explanado na se¢do metodoldgica deste estudo, os instrumentos
utilizados para coleta de dados foram roteiro de entrevista semiestruturado e questionario
enviado virtualmente por meio de uma plataforma paga, justifica-se o investimento pessoal para
custear as despesas com a plataforma, tendo em vista a pretenséo de tornar o preenchimento
destes menos cansativo para os participantes da pesquisa, uma vez que a plataforma permitia
gue o respondente retornasse em outros momentos para concluir o preenchimento destes. De
antemao, realizou-se contato com aproximadamente 160 egressos do curso de Pedagogia na
modalidade presencial da UEMA.

Quanto aos insights da pesquisa é importante ressaltar que a coleta de dados foi uma
tarefa um tanto ardua, uma vez que muitos egressos se mostraram resistentes em preenchero
questionario, outros comecaram, porém, ndo concluiram. Ao todo tivemos 98 egressos
respondentes, optamos apresentar nesta investigacao apenas os dados referentes aos egressos
que preencheram todos o0s quesitos do questionario, fechando ao nimero de 84 egressos, ainda
de acordo com o relatdrio apresentado pela plataforma Survey monkey °a média de tempo para

preenchimento foi de 41 minutos e 51 segundos, tendo em vista a extenséo do relatorio que era

15 plataforma utilizada para coleta de dados.
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composto por 64 perguntas divididas 5 blocos, aprovados previamente no exame de
qualificacdo com alguns acréscimos solicitados, composto por perguntas abertas e fechadas,
sobre as seguintes tematicas: identificacdo e perfil do egresso; formacdo do egresso; atuacéo
profissional do egresso; perfil profissional do egresso; o curso de Pedagogia da UEMA na viséo
do egresso.

Cabe salientar que para alguns dados levantados, as somas ultrapassaram o total de
100%, uma vez que o questionario aplicado, além de questdes objetivas e abertas, havia
questbes de mdaltiplas escolhas ou caixas de sele¢do, possibilitando ao respondente escolher
mais de uma resposta.

A maior ocorréncia de respondentes em relacdo ao ano da graduacao se dar aos
egressos das turmas egressas de 2017 com 41,67%; o restante se divide entre as turmas egressas
nos anos de 2015,2016, 2018 e 2019, sendo 71,43% egressos do turno vespertino, enquanto
26,19% eram egressos do noturno, os outros 2,38% se ajustavam entre os dois turnos de acordo
com as suas necessidades pessoais ou profissionais.

Conforme descrito na metodologia deste estudo, buscando a atender as
recomendacdes do Comité de ética da UEMA, a primeira etapa do questionario on-line foi o
consentimento do participante para fornecer informacdes para a construcdo da pesquisa.

Nesta secdo, apresentaremos os dados levantados durante o estudo, buscando
responder qual o perfil dos Pedagogos e Pedagogas egressas da Universidade Estadual do
Maranhdo. Para tanto, tornou-se necessario estabelecermos algumas categorias de analise, para
Bardin (2016, p. 148) “classificar elementos em categorias impde a investigagdo do que cada
um deles tem em comum com outros. O que vai permitir 0 seu agrupamento € a parte comum
existente entre eles”. Assim, tornou-se possivel a relacdo entre os dados apresentados no
decorrer deste estudo, tais como: documentos, bibliografias e informages levantadas por meio
do questionario e entrevistas.

A primeira categoria que se apresenta para discussdo ¢ “perfil” abordaremos este
perfil em duas vertentes, o perfil socioecondmico e o perfil profissional deste egresso. De
acordo com o IBGE (2016) “os indicadores educacionais retratam o nivel de desenvolvimento
socioecondmico de um pais, na medida em que o acesso a educacgdo de qualidade influencia
caracteristicas socioecondmicas e demograficas da populacdo. Neste sentido buscamos

identificar qual o perfil socioeconémico apresentado com base nos dados levantados.
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Graéfico 1 - Identidade de género das(os) egressas(0s)

Femenino 85,71%

Masculino 14,29%

00% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90%

Fonte: Construcdo do autor com base nos dados levantados, 2020.

No que se refere ao perfil deste egresso, identifica-se de imediato a disparidade em
relacdo as questdes de género em relacdo ao publico majoritariamente formado por profissionais
que se consideram do género feminino, sendo estas 85,71%, 0s outros 14,29% s&o profissionais
que se identificam como do género masculino. Os dados aqui apresentados se equiparam com
os dados do censo da Educacdo Basica de 2017, que apresenta 81% dos professores do Brasil
sdo mulheres.

Importante ressaltar que neste intervalo de tempo que vai de 2015 a 2019 néo se
constata até o presente momento a presenca de profissionais trans ou ndo-binarios. Justifica-se
a grande presenca de mulheres egressas do Curso, devido as transformac6es e estigmatizacao
da sociedade ,quando os padrbes nos ditam o que é atividade laboral para homens e o que €
atividade laboral para mulheres.

No decorrer da historia, a mulher sempre foi vista como a figura responsavel pelo
lar, por cuidar e educar os filhos, enquanto os homens partiam para trabalhar. Essa imagem da
mulher cuidadora, responsavel pelos pequenos, que ensina, que educa e acalma, infelizmente
perdura até os dias atuais. Trazendo uma visdo de que as salas de aula na Educacéo Infantil e
nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental sdo ambientes ndo apropriados para atuagédo

profissional do homem, mas sim da mulher na figura da “tia”.

As mulheres das classes trabalhadoras e camponesas exerciam atividades fora
do lar, nas fabricas, nas oficinas e nas lavouras. Gradativamente, essas e outras
mulheres passaram a ocupar também escritorios, lojas, escolas e hospitais.
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Suas atividades, no entanto, eram quase sempre (como sao ainda hoje, em boa
parte) rigidamente controladas e dirigidas por homens e geralmente
representadas como secundarias, "de apoio", de assessoria ou auxilio, muitas
vezes ligadas a assisténcia, ao cuidado ou a educacéo (Louro, 1997, p. 16)

Sendo assim, contata-se que a pequena parcela de egressos do género masculino
atua em ambientes de superioridade a posi¢ao da mulher como profissional docente, estes estdo
atuando como: coordenadores, gestores ou supervisores. Essa constatacdo nos apresenta duas
perspectivas: a primeira que diante das questdes machistas, 0 homem deve ocupar uma posi¢do
de superioridade a da mulher, sendo que esta possui a mesma capacidade de executar tais
fungdes desempenhadas por eles, a segunda que visualiza 0 homem como grosseiro, indelicado
ou rude para lidar com criancas e adolescentes, resumindo este como incapaz de desempenhar
funces realizadas na maioria das ocasiGes por mulheres.

Atribui-se tal destaque da presenca feminina devido a permanéncia da influéncia
catolica na Educacdo Brasileira, a qual potencializou a feminilizagdo da profissdo docente, onde
0s homens atuam em areas administrativas, da gestdo ou supervisdo, enquanto as mulheres

exercem a agdo docente.

A fé do liberalismo no poder da escola, tecido no imaginario republicano
brasileiro desenvolveu-se até o século XX, tendo a concretizagao dessa crenga,
alicercada no atributo feminino como inclinagédo ideal para educar a infancia.
Enquanto o exercicio de professorado, paulatinamente, tornava-se um espacgo
feminino, os homens afastaram-se da sala de aula, ocupando outros cargos na
estrutura hierarquica da escola, como os administrativos. (Telles e Silva 2013,

p. 6)

Santos e Castro (2015, p. 7) “Como resultado dessas transformacgdes, o curso de
Pedagogia se constituiu em um espaco hegeménico de formacédo feminina, contribuindo para a
construgdo de um perfil sobre seus/suas discentes”. O que reforga o paradigma de que o curso
de Pedagogia é um curso voltado para o publico feminino. “Para tanto, sabe-se que,
historicamente, as mulheres sdo maioria no curso de Pedagogia e, por isso, a trajetdria de
construgdo social do magistério enquanto profissdo pensada para mulheres necessita ser
questionada” (AZEVEDO, 2018, p. 6).

Além de um publico majoritariamente feminino, a maior parte dos egressos se
enquadram na faixa etaria entre 26 e 29 anos com 36,91% dos egressos, seguido da faixa etaria
entre 22 e 25 anos com 32,15%, o publico de 30 a 39 anos equivale a 21,43%, os profissionais
egressos do curso de Pedagogia com faixa etéria entre 40 e 55 corresponde a 9,51%. Ressalta-
se que dentre o ultimo grupo citado apenas 2,38% sdo acima de 50 anos. Isso reflete que o

publico alvo formado pelo Curso se enquadra em publico jovem, ao que se refere a idade.
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Gréfico 2 - Cor/raga das(os) egressas(0s)

Preta 26,19%
Parda 51,19%
Branca 22,62%
00% 10% 20% 30% 40% 50% 60%

Fonte: Construgéo do autor com base nos dados levantados, 2020.

No grafico 2, apresenta-se um recorte acerca de como 0s egressos do curso de
Pedagogia se consideram em relacdo a cor/raga. 51,19 % se consideram pardos, 26,19% se
consideram pretos e 22,62 % se identificam como brancos. Dados que desencontram com as
informacdes do censo escolar de 2017, que informa quase 50% dos professores que se
identificam como brancos, porém, comungam com os dados dispostos nos relatérios dos cursos
com estudantes avaliados pelo Enade disponibilizados pelo Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), onde em 2017, 41,3% dos concluintes do curso
de Pedagogia se consideravam pardos, 32,2% se consideravam pretos, 13% brancos e 2,2%
amarelos. Atribui-se este indice a elaboragdo e execucédo de politicas de a¢des afirmativas que
oportunizam a populagdo com oportunidades desiguais de terem acesso a espagos que antes néo

eram para todos. Sobre as politicas de agdes afirmativas Gomes, 2003 p. 135, nos diz que:

Atualmente, as acOes afirmativas podem ser definidas como um conjunto de
politicas publicas e privadas de carater compulsorio, facultativo ou voluntério,
concebidas com vistas ao combate a discriminagdo racial, de género, por
deficiéncia fisica e de origem nacional, bem como para corrigir ou mitigar os
efeitos presentes da discriminagéo praticada no passado, tendo por objetivo a
concretizacdo do ideal de efetiva igualdade de acesso a bens fundamentais
como a educagdo e 0 emprego.

Considera-se importante destacar o grande quantitativo de profissionais que se

consideram pretos e pardos, significa dizer que a valorizacdo, assim como as conquistas da
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populacdo negra vém ganhando forca em espacos antes vistos como distante da realidade desta
populacdo, que é maioria no Brasil, onde de acordo com dados do IBGE, 54% da populacdo do
pais é negra. Sendo a maioria da populacdo, pertinente seria que estes estivessem em sua
maioria nestes espagos de “destaque” possibilitando o reconhecimento da identidade negra nos
mais variados espacos sociais e de poder. Mesmo compreendo que ha a necessidade de
avancarmos muito mais no que se refere as conquistas da populacdo negra, na garantia de
direitos basicos. De acordo com Carvalho (2005, p. 48, apud PASSOS, 2015, p. 165):

[...] apresenca de estudantes negros e indigenas nas salas de aula oferece uma
oportunidade para que a universidade revise e amplie “teorias e curriculos
guase que exclusivamente ocidentalizantes e eurocéntricos” E, ainda, continua
0 autor, “novas especializacdes e areas de pesquisa, disciplinas e até cursos de
po6s-graduacdo haverdo de surgir como resultado dessa nova convivéncia
interétnica e interracial”.

Um outro aspecto a ser observado é que mais de 70% dos Pedagogos/Pedagogas
formados pelo CECEN residem em domicilio proprio e mais de 65% dependem do transporte
publico para exercer suas atividades laborais. Quanto ao estado civil 70,24% destes egressos
sdo solteiros, enquanto 28,57% sdo casados ou moram juntos com seus companheiros e
companbheiras.

Ainda na perspectiva socioecondmica destes profissionais, destaca-se aqui dados

referentes a escolaridade dos seus pais.

Grafico 3 - Escolaridade do pai das(os) egressas(0s)

Ensino superior - completo 8,33%

Ensino superior - incompleto 4,7§%

Ensino médio - completo 38,10%

Ensino médio - incompleto 3,§7%

Ensino fundamental - completo 14,29%

Ensino fundamental - incompleto 26,19%

N3o estudou 4,7§%

00% 10% 20% 30% 40%

Fonte: Construcdo do autor com base nos dados levantados, 2020.
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Grafico 4 - Escolaridade da mée das(os) egressas(0s)

Ensino superior - completo 20,24% |

Ensino superior - incompleto :|1,19%

Ensino médio - completo 42,86%

Ensino médio - incompleto 7,14“%

Ensino fundamental - completo 5,95}%»

Ensino fundamental - incompleto 20,24%

N3do estudou 3,38%

00% 10% 20% 30% 40%

Fonte: Construcdo do autor com base nos dados levantados, 2020.

Destaca-se 0 percentual de pais e mées que concluiram o Ensino Médio, onde
38,10% dos pais de egressos concluiram a etapa de ensino, enquanto 42,82% das maes dos
egressos concluiram os estudos na Educacdo Basica. O nimero de médes com Ensino Superior
completo também sobrep6e ao nimero de pais com esta formacdo, sendo elas com 20,24% com
diploma superior, e 1,19% em andamento, enquanto eles (0s pais) apenas 8,33% concluiram a
formac&o superior e 4,76% ainda estavam cursando. Considera-se esta informacao relevante,
uma vez que compreende que a instrugdo familiar contribui para um bom desempenho

académico e profissional. Ristoff, 2014, p. 740 corrobora ao afirma que:

ano apos ano, ser filho de pai com escolaridade superior deixa, de ser um
requisito indispensavel para o ingresso na educacdo superior. Em todos 0s
cursos, sejam eles mais ou menos competitivos, hd uma diminuicdo gradativa
de filhos de pais com escolaridade superior, indicando que as classes
populares, historicamente excluidas deste nivel educacional, comecam a ter
oportunidades de acesso.

Em relacdo ao tipo de escola frequentada pelos egressos do curso de Pedagogia
durante a sua formacdo na Educacéo Basica, identifica-se que mais da metade dos respondentes
sdo oriundos de escola publica, ou seja, 61,91% precisamente, além destes 11,90% estudou na
maioria dos anos escolares em intui¢fes publicas. A informacéo aqui constada vai ao encontro
do que foi divulgado pela SEDUC — MA (2020), quando afirma que ‘“Mais de 75% dos
aprovados no Paes 2020 sdo alunos egressos de escola publica”. Diante da disposi¢éo dos dados,

compreende-se que parte desses egressos de escola publica estdo matriculados nos cursos de
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formacdo de professores, no contexto deste estudo no curso de Pedagogia, permitindo-nos

compor o seguinte gréafico.

Gréfico 5 - Tipo de escola em que as(0s) egressas(os) estudaram

Maior parte dos anos em escola
particular

=

1,90%

Somente em escola particular 14,29

Maior parte dos anos em escola

publica 11,90%

Somente em escola publica 61,91%

00% 10% 20% 30% 40% 50% 60%
Fonte: Construgéo do autor com base nos dados levantados, 2020.

A segunda categoria apresentada é a categoria “Formagdo”, onde se apresentam as
formacbes complementares destes profissionais. No grafico 6, visualizamos a formacdo em
andamento exercida pelo publico da pesquisa. Na intencao de saber se estes egressos seguiram
carreira académica ingressando em Programas de P6s-Graduacao, se buscaram especializacdes
Lato Sensu em uma area especifica da Educacéo ou se estes permanecem, exclusivamente, com

o diploma da Graduacéo.

Gréfico 6 - Formacdo em andamento das(os) egressas(0s)

Mestrado 10,71%

Especializagao 57,14%

Nenhuma das anteriores 32,14%

00% 10% 20% 30% 40% 50%

Fonte: Construcdo do autor com base nos dados levantados, 2020.



96

A maioria dos egressos estdo com formacdo em andamento com especializacdes
Lato Senso 57,14%, enquanto 10,71% ingressaram em Programas de Pds-Graduagdo em
Educacdo, os outros 32,14% j& concluiram suas especializacbes/mestrado ou ndo estdo
cursando nenhuma das opg¢des no momento. Sobre titulagdes, identifica-se os seguintes dados
que no periodo da coleta de dados que ocorreu entre agosto 2020 e janeiro de 2021, dentre 0s
respondentes 52,38% se mantinham como graduados em Pedagogia, 45,24% sao Especialistas
e 2,38% Mestres em Educagéo.

E importante ressaltar que mais de um egresso possui mais uma formacéo, sejam
Especializa¢des diferentes ou Especializa¢cdes e Mestrado. Quando questionados sobre as areas
das formacGes em andamento ou concluidas, as mais recorrentes foram: Psicopedagogia Clinica
e Institucional aparecendo 21 vezes, seguida de Gestdo, Supervisdo e Planejamento
Educacional que aparece 20 vezes, as outras sdo: Educacdo Especial, Neuropsicopedagogia,

Educacéo Especial e Inclusiva, Educacéo a Distancia, dentre outras.

Tabela 8 — Cursos de formacao continuada (Lato Sensu) das (0s) egressas (0s) por frequéncia em
respostas

Palavras relacionadas a: Aparicdes
Alfabetizacéo
Educacéo de Jovens e Adultos
Educacdo e Saude 1

Formag&o de professores e praticas docentes
Metodologias Ativas
Neoropsicopedagogia 2

Docéncia do Ensino Superior

Tecnologias educacionais e EaD. 3
Atendimento Educacional Especializado 7
Educacéo Especial e Inclusiva 17

Gestdo, Supervisdo e Planejamento Educacional. 20
Psicopedagogia Clinica e Institucional 21

Fonte: Construcdo do autor com base nos dados levantados, 2020.

Além dos cursos de especializacdo Lato Senso, perguntou-se para os participantes
da pesquisa se estes costumam participar de eventos na area de Educacéo e Ensino 85,71% dos
respondentes afirmaram que quase sempre participam de eventos académicos com discussdes
voltadas para a area pedagogica, 13,10% responderam que algumas vezes participam engquanto

1,19% afirmou que quase nunca participa desses eventos.
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Dentre os profissionais que participam dos eventos académicos, mesmo que quase
nunca, 54,76% dos egressos responderam que costumam apresentar resultados e discussdes de
pesquisas ou relatos de experiéncias nesses eventos, enquanto 14,29% afirmou nunca ter
apresentado discussOes académicas para sociedade.

Sobre o habito de leitura dos Pedagogos e Pedagogas formados pela UEMA,
45,24% afirmam que costumam ler artigos cientificos, revistas e livros sobre Educacéo, para
facilitar a sua préatica docente e romper com paradigmas, 46,43% leem apenas algumas vezes.
Sobre o interesse por informagdes do cotidiano em telejornais, jornais impressos ou internet,
59,52% responderam que possuem o habito de acompanha-las.

Para além dos eventos académicos, questionou-se aos egressos que atuam na area
se estes costumam participar das formagdes para profissionais da Educacdo oferecidas pelas
escolas que estes exercem a profissdo, 65,48% afirmara que algumas vezes participam destas
formacdes, € interessante apresentar que 15,48% dos profissionais responderam que as
instituicBes que trabalham ndo ofertam formacg6es continuadas para os profissionais.

Justifica-se esse perfil académico ao fato de mais de 50% dos egressos durante a
Graduacdo terem se envolvido em pesquisas de extensdo, iniciacdo cientifica, residéncia
pedagdgica ou programa de iniciacdo a docéncia — PIBID, onde estes precisavam realizar
leituras e escritas periodicas. 2,38% ndo participaram de tais programas por nao possuirem
interesse, outros 23,81% nao participava devido ao fato de exercerem o estagio ndo obrigatério,
sendo a renda uma prioridade na ocupacao do tempo. Isso indica necessidade de fortalecermos
as politicas que financiam a pesquisa na Graduacdo e permitam os estudantes dedicarem tempo
para a pesquisa. Justifica-se o fato da soma do grafico ir além de 100% devido ao fato das (0s)
egressas (0s) terem a oportunidade responderem mais uma opg¢do no ato do preenchimento do
questionario.

Gréfico 7 — Egressas(os) que durante a Graduacdo em Pedagogia participaram de

pesquisas
Outro(especifique) 19,05% |
Sim. Iniciagdo cientifica 23,81% |
N3o. Eu estagiava 23,81%
Sim. Extensao 35,71%

Nao tinha interesse 138%

Nenhuma das anteriores  4,76%

00% 10% 20% 30% 40%

Fonte: Construcdo do autor com base nos dados levantados, 2020.
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A outra vertente acerca da categoria “perfil” se d4 no contexto profissional, onde
trabalham os profissionais egressos do curso de Pedagogia, sdo docentes? gestores?
Supervisores? Para (VIEIRA, 2015) “A sociedade em vivemos exige um perfil multifuncional
do pedagogo, algo para além de sua formagdo profissional”. Para tanto, buscou-se identificar
se 0s egressos atualmente exercem profissionalmente na sua area de formagdo, como se pode

ver no grafico 8.

Grafico 8 — Atuacdo profissional das(os) egressas(0s)

Nao trabalho e nem estudo }57%

Nao trabalho, apenas estudo  7,14%

Sim, trabalho e estudo 58,33%

Sim, apenas trabalho 30,95%

00% 10% 20% 30% 40% 50%

Fonte: Construgéo do autor com base nos dados levantados, 2020.

Percebe-se que quase 100% dos egressos respondentes, precisamente 89,28%
destes egressos estdo atuando profissionalmente, destes 89,28%, 58,33% trabalham e estudam,
enquanto 7,14% né&o trabalham e se dedicam apenas aos estudos e 3,57% nao trabalham e nem
estudam. Considera-se os dados relevantes no que se refere a empregabilidade dos Pedagogos
e Pedagogas egressas da instituicdo. Dos 89,28% dos egressos que atuam profissionalmente
14,29 trabalham em mais de uma instituicdo ,enquanto 85,71 atuam em uma Unica instituicao.

No que se refere a natureza da(s) instituicdo(6es) que estes profissionais atuam,
34,53% atuam na esfera publica, sendo 21,43% na Rede Municipal e 13,10% na Rede Estadual
de Ensino. 41,67% dos Egressos atuam em instituicdes privadas.
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Grafico 9 - Modo de ingresso das(0s) egressas(os) na instituicdo de trabalho

Outro (especifique) 21,43%
Entrevista Admissional 44,05%
Seletivo 21,43%
Concurso 20,24%
00% 10% 20% 30% 40% 50%

Fonte: Construgéo do autor com base nos dados levantados, 2020.

Quanto a forma de ingresso destes profissionais em seus respectivos ambientes de
trabalho, 20,24% ingressaram por meio de concurso publico e 21,43% por meio de processo
seletivo, 44,05% ingressaram na instituicdo mediante entrevista admissional. Devido ao tempo
de saida destes egressos, acredita-se que o percentual correspondente ao niumero de egressos
concursados atribui-se aos aprovados no concurso do edital n° 1, de 28 de setembro de 2016:
da Secretaria Municipal de Administracdo — SEMAD. Este edital tornou publica a realizacéo
de concurso publico para provimento de vagas e formacdo de cadastro reserva para area de
Educacdo na Rede publica do municipio de Sdo Luis/MA, sendo este o Unico concurso para
Rede municipal de Educacdo de S&do Luis realizado nos Gltimos 5 anos e pode justificar o indice

reduzido de inser¢do no mercado de trabalho por meio de concursos.

Tabela 9 — Area de atuago profissional das(0s) egressas(0s)

OPGCOES DE RESPOSTA RESPOSTAS
Docéncia na Educagdo infantil 27.38%
Docéncia nos anos Iniciais 32.14%
Docéncia na Educagio Superior 1.19%
Docéncia na EAD 1.19%
Gestdo Escolar 1.19%
Educagio EspeciallAEE 7.14%
Pedagogia Empresarial 0.00%
Fedagogia Hospitalar 0.00%

Orientagdo Educacional 4.76%
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Indistrias de Bringuedos 0.00%
Materiais Pedagdgicos 1.19%
Elaboragio de Projetos 2.38%
Psicopedagogia 7.14%
Coordenagdo pedagogica 8.33%
Educagdo de Jovens e Adultos 2.38%
Educag&o prisional 0.00%
Outro (especifigue) 26.19%

Fonte: Construcéo do autor com base nos dados levantados, 2020.

Diante da especificacdo da &rea de atuacdo dos Pedagogos e Pedagogas identifica-
se que mais de 60% destes egressos atuam na docéncia. Desse nimero, contamos com a divisao
nas etapas de Educacdo Infantil com 27,38%, Anos iniciais do Ensino Fundamental 32,14 %,
ensino superior (modalidade presencial e a distancia) com 2,38 %destacando a maior parte
destes nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental (32,14%) no cargo de docente. Depois da
docéncia, a &rea de atuacdo profissional com maior participacdo dos egressos € a coordenacao
pedagdgica com 8,33 %.

E importante destacar a auséncia destes profissionais em quatro espacos de atuacao
pedagoOgica, sendo estes: Pedagogia Empresarial, Pedagogia Hospitalar, Indlstria de
Brinquedos e Educagao prisional. De acordo Silva e Gomes 2019, p. 8 “ressalta-se que para
alguns profissionais a educacdo para as pessoas privadas de liberdade € algo considerado
importante e o trabalho desenvolvido por esse segmento é o de garantir esse direito.”

Julga-se como de suma importancia a presenca do Pedagogo/Pedagoga nestes
espacos, destacam-se 0s ambientes de hospitalar e prisional, tendo em vista que em um
ambiente o profissional autua na facilitacdo do ensino para criancas e adolescentes com
internacOes de longo tempo, proporcionando a inclusdo e uma aproximacdo destes com um
possivel retorno para o espaco formal de ensino, enquanto no outro espaco ,0 profissional além
de educador proporciona ao interno a possibilidade de ressocializagdo tendo em vista que parte
destes passam parte de suas vidas naqueles ambientes.

Quanto aos profissionais que ndo se enquadram em nenhuma das areas apresentadas
no questionario, possibilitamos a op¢éo “outros” para estes pudessem especificar em quais areas
atuam, diante disto identificamos que 9,52% dos respondentes ndo atuam na sua area de
formacdo sendo a maioria das respostas ‘“Restaurante”, “Venda” e “Comércio”. Outras
especificagOes apontadas por egressos sdo atuagdes como “professor conteudista”, “Designer

pedagogico”, “Coordenador de tutores EaD”, “Professor auxiliar”, “Auténomo (professor de
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reforco” e 2,38% atuam como professores de areas especificas nos Anos Finais do Ensino
Fundamental.

Em relacdo ao tempo de atuacao profissional destes egressos nas areas apresentadas
no parégrafo anterior, questionou-se qual o periodo de experiéncia a contar da sua colacdo de

grau.

Grafico 10 - Tempo de trabalho na educacgdo, contando a partir da sua colacao de

grau
Mais de 4 anos E

4 anos E

3 anos 26,19% |
2 anos 16,67% |

1ano e 6 meses E
1ano 11,90% |
Menos de 6 meses 9,52% |
Nunca trabalhei na area 15,48% |
00% 5% 10% 15% 20% 25% 30%

Fonte: Construcdo do autor com base nos dados levantados, 2020.

A gquantidade de profissionais com mais de trés anos de experiéncia na area de
atuacdo a contar do ano em estes se graduaram, equivale a 39,28% dos respondentes, com
menos de 6 meses de experiéncia corresponde a 9,52% dos egressos. Quanto aos 15,48% dos
egressos que ndo tém experiéncia na area de atuacdo, desde a sua colacdo de grau, destina-se
aos graduados egressos das turmas de 2019, atribui-se tal cenario ao contexto em que se tem
vivido nos ultimos meses no Brasil, onde de acordo com dados do portal on-line “Agéncia IBGE
noticias” devido a pandemia de covid-19 que assolou todo o mundo economicamente e
socialmente, em 2020, ano de maior impacto da pandemia, a taxa de desemprego no Brasil foi
de 13,5%, a maior desde 2012.

Tal cenario dificultou o acesso a oportunidades de emprego, tendo em vista que
muitas empresas e institui¢cdes reduziram seus quadros e adequaram suas atividades ao modelo
hibrido ou remoto, modelo adotado por muitas instituicbes até entdo. Este modelo gerou

impacto na Educacdo, tanto pela modalidade e organizacdo dos contetdos, quanto pela absorcéo
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no mercado de trabalho. Sobre seletivos e concursos publicos, devido as medidas restritivas de
protecdo e prevencao ao corona virus, poucos editais para seletivos e concursos foram abertos
para realizacdo de provas, impactando ainda mais o acesso dos licenciados ao mercado de
trabalho.

Em relagdo ao valor bruto dos proventos mensais recebido pelos egressos, a maioria
(33,33%) recebe entre R$2,447 a R$ 3.870 e demonstra que a maioria dos egressos formados,
em seguida (27,38%) contamos com aqueles que recebem entre R$ 1.172 a R$1.981, sendo na
terceira faixa salarial os que recebem menos de R$1.000,00 por més (11,90%), por altimo,
contamos com o que recebem acima de R$3,870 (9,52%), expressiva minoria. Como podemos
analisar, a profissdo conta com avangos no respeito ao piso salarial, mas ainda é carente de
investimentos na valorizacdo salarial dos profissionais. Nesse sentido, cabe ressaltar que mais
de 33% dos participantes deste estudo recebem um valor bruto mensal menor que o valor médio
estabelecido para o piso salarial do Pedagogo/Pedagoga no territorio nacional que equivale a de
R$ 2.761,20 para uma jornada de trabalho de 38 horas, sendo que a jornada de trabalho é de
40h, no méximo, conforme, o inciso 1° do Art. 2° da Lei 11.738 (Lei do Piso).

Ap0s serem questionados sobre o valor bruto de seus proventos, perguntou-se aos
egressos se estes optariam por mudar de profissdo 64,29% dos entrevistados responderam que
ndo mudariam de profissdo, enquanto 35,75% responderam que sim, mudariam de profissdo.
Diante dos dados apresentados sobre remuneracdo ou oportunidades de emprego na referida
Area, acredita-se que estes respondentes estejam dentre os que ndo atuam na Area ou nio

recebem um valor mensal equivalente com a jornada ou demanda de trabalho.

Gréfico 11 - Interesse das(os) egressas(os) em optar por outra profissdo

Nao 64,29%
Sim 35,71%
00% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70%

Fonte: Construcdo do autor com base nos dados levantados, 2020.
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Questionou-se aos egressos 0 que eles atribuem como maior obstaculo para o
exercicio da profissdo no contexto em que vivemos, destacam-se as palavras com maior

evidéncia nas respostas abertas.

Tabela 10— Obstaculo para o exercicio da profissao por apari¢des

Palavras relacionadas a: Aparicdes

Auséncia apoio pedagbgico 3
Auséncia da familia
Sobrecarga de trabalho 4
Género
Pandemia

Auséncia de formagéo continuada 0
Desvalorizacdo do profissional 11
Remuneracéo 14
Falta de oportunidades/ experiéncia 23

Fonte: Construcdo do autor com base nos dados levantados, 2020.

Chama-se atencdo para algumas ocorréncias relevantes para o contexto da pesquisa,
a primeira é que 33,34% dos egressos do sexo masculino, responderam que sentem dificuldade
em conseguir emprego para atuarem como docentes na Educacdo Infantil ou Séries Iniciais do
Ensino Fundamental. Este aspecto pode ser levado em consideracdo quando ocorre a
desmotivacédo dos profissionais na inser¢édo no mercado de trabalho, pois quando conseguem a
vaga sao destinados a executarem outras fungdes na instituicdo, que ndo a de docentes. Essa
informacdo corrobora com os dados apresentados no censo da Educacdo Bésica de 2017, que
revelam que na Educacdo Infantil apenas 3,4% dos professores sdo homens e no Ensino
Fundamental 11,1% exercem a funcdo de docéncia.

E preciso refletir essa questio na perspecitva de género, quando observamos a
presenca de homens pedagogos nas posi¢fes de comando no espaco escolar. Para isso, dois
conceitos sdo fundamentais para a compreensédo da injustica de género a luz do pensamento de
Nancy Fraser (2006): o sexismo cultural que é a desqualificagdo generalizada das coisas
codificadas como ‘“femininas”, paradigmaticamente — mas nao s6 —, as mulheres e o
androcentrismo como construcao autorizada de normas que privilegiam os tracos associados a
masculinidade.

O aspecto de sua socializagdo coincide com determinada visdo de profisséo,
definindo-a como humanizadora das rela¢des sociais. Dentro do espaco escolar, observamos na
funcéo docente que, quanto mais relacional e afetivo for essa funcdo por um lado e técnico do

outro, maior serd a participacdo das mulheres no primeiro aspecto e menor no segundo. Essa



104
questdo tem relacdo com a valorizacéo.

Outro dado que trazemos para destaque é que a pandemia e a auséncia de formacoes
continuadas sdo a quinta causa apontada pelos egressos como obstaculo para exercer a
profissdo. Neste aspecto, é interessante apontar que em algumas ocorréncias as palavras
aparecem juntas, onde os Pedagogos e Pedagogas alegam ndo terem expertises para
desempenhar algumas demandas durante o0 ensino remoto, como por exemplo: 0 conhecimento
ligado as tecnologias e midias remotas. Tal constatacdo vai ao encontro com o pensamento de
Cantini et al. 2006, p.882 quando nos diz que:

E necessario unir esforcos entre professores, pedagogos e especialistas em
tecnologias, a fim de potencializar o seu uso de maneira a contribuir para
efetivacdo do aprendizado, por meio de programas de formacgéo continuada,
investindo na formacdo de equipes multidisciplinares que tenham o
comprometimento de disseminagdo do uso das tecnologias no processo de
ensino e aprendizagem.

Além disso, provavelmente, os egressos que responderam ter dificuldade com
habilidades que lhe permitam desempenhar funcdes neste periodo pandémico, ou seja, que
requer o uso da tecnologia também soma com o fato de que grande parte das escolas e
instituicdes estdo tendendo a medidas de prevencOes estabelecidas pelos 6rgdos oficiais de
governo. Essas medidas exigem a realizacdo de atividades hibridas ou remotas, dificultando o
acesso profissional dos estudantes que estejam dentro dos 9,52% dos respondentes que ndo

possuem habilidades com ferramentas tecnoldgicas, que retratamos no grafico a seguir:

Gréfico 12 — Egressas(os) que possuem habilidades com ferramentas tecnoldgicas

Ndo 9,52
%

Sim
90,48%

00% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%
Fonte: Construgéo do autor com base nos dados levantados, 2020.

Soma-se a este cendrio o quadro de experiéncia cruzado com a oportunidade de
emprego. Isso, pois, as palavras que aparecem com maior frequéncia nas respostas dos egressos

estdo, quase sempre, juntas, sdo elas: falta de oportunidade e falta de experiéncia. Foi possivel
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observar com a producdo de dados, que 0s egressos informam que ao concluirem o Curso e se

candidatarem a vagas em processos seletivos publicos ou privado, acabam ndo sendo
selecionados por ndo terem experiéncia para pontuar nas selegdes.

Este aspecto revela indicativos para o Curso (no que se refere a dedicar atencédo para
as jornadas de experiéncia e vivéncia da profissdo), como também informam os desafios do
mercado de trabalho. Esses desafios nos levam a pensar num quadro que requer profissionais
prontos, formados e com acumulos profissionais. Isto indica tanto a demanda da profisséo,
quanto a expectativa do mercado, de que profissionais com mais experiéncia podem contribuir
melhor com o campo de trabalho, o que nos possibilita indagar: mas como o recém-formado
terd experiéncia, se ndo teve a oportunidade de trabalho.

Nesse contexto, que nos revela as fragilidades profissionais dos recém-formados,
contamos ainda com o tema da pratica pedagdgica/docente. Na producdo de dados, a maioria
(83,33%) dos respondentes informa que percebem mudancas relevantes desde a sua formacao
até o presente momento, a minoria (16,67%) diz ndo perceber mudancas. Isto nos leva a refletir
sobre o exercicio da profissdo também como um lugar de formacéo, conforme representa o

gréafico a seguir:

Gréfico 13 — Egressas(0s) que perceberam mudanca na sua pratica pedagogica

Nao 16,67%

Sim 83,33%

00% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80%

Fonte: Construcdo do autor com base nos dados levantados, 2020.

Novoa (1997) nos ajuda a ler estes dados, na medida que nos possibilita
compreender que quando o egresso se forma, ele se encontra em momentos de releitura das
experiéncias. Nesta releitura, o autor nos ajuda a compreender que formacgdo e
profissionalizacdo docente contam com periodo de “um tempo entre dois”. Este tempo,
segundo o autor (NOVOA, 2019) é aquele que conta com a transicao de estudante para docente.

A partir do que o autor compreende como este tempo, compreendemos que 0

contato com os participantes da pesquisa permitiu vivenciar a constituicdo de profissionais.
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Conhecemos os valores, desafios e sentimentos que passam 0S egressos apos a conclusao de

curso. Neste periodo de formados, observamos de toda maneira tentativas de exercicio do
conhecimento, de desenvolvimento de experimentacfes. Nessa relagdo com o0 campo
profissional, sdo vivenciadas e aprendidas outras e novas apostas de trabalho.

Por isso, podemos pensar este tempo como a fase inicial da profissdo, como um
momento que carece de atencdo e acompanhamento das politicas publicas e também da
Universidade. Com esse momento inicial de experiéncia da profissdo, demonstra-se como
necessario se aproximar do conjunto das realidades da vida docente, por exemplo, comreflexdes
sobre os sentidos do foi aprendido, estudado e exercitado ao longo do curso. Na
responsabilidade solidaria que nos convida a pensar Novoa (2019, p.3) acreditamos na
relevancia de dispositivos que permitam estar mais préximos dos egressos e acompanhar mais
de perto a vida apds formados.

Soma-se a isso as transformacdes advindas com a pandemia, pois vimos na pesquisa
0 quanto a formacéo de professores e 0 mercado de trabalho sdo afetados pelos dilemas sociais.
Com o cenério de remuneragdo (14 vezes) e desvalorizacdo profissional (11 vezes), também
informado pelos respondentes, observamos que se trata de, para além de um compromisso
solidario, uma aposta responsavel e engajada na valorizacao da profissdo. Em um contexto em
que a faixa salarial recebida pelos egressos conta com mais de 30% recebendo valores mensais
brutos abaixo da média para o piso salarial e para o profissional da area, 0 monitoramento e
acompanhamento dos profissionais formados em Pedagogia tem muito a nos dizer. Por isso,
reunimos na proposta de um aplicativo, indicadores que podem contribuir no acompanhamento

dos egressos dos Cursos, que exploraremos adiante.
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6 PRODUTO TECNICO TECNOLOGICO

Diante da concepcdo epistemologica do Mestrado profissional em Educacao,
vinculado ao Programa de Pés-Graduacdo em Educacéo, considera-se a relevancia de algumas
exigéncias atribuidas ao trabalho de conclusao de Curso, dentre estas destaca-se :a necessidade
da materializacdo de um produto, com rigor metodoldgico, buscando atender e contribuir de
alguma forma com as necessidades encontradas na Educacéo, em especifico sobre o objeto de
estudo em questdo. Diante disso, atendendo ao objetivo de criar uma ferramenta que possibilite
a gestdo académica do curso de Pedagogia da UEMA acompanhar 0s seus egressos quanto ao
tipo de atuagdo profissional, cursos de formagdo continuada, faixa salarial e outros aspectos
formativos, apresenta-se o app Pedagoogando: plataforma de monitoramento de egressos do
curso de Pedagogia da UEMA.

6.1 Apresentacdo do produto técnico tecnoldgico

Buscando atender a resolucdo do problema desta pesquisa, apresentamos como
produto: uma proposta de Diretriz Institucional de Gestdo e Monitoramento de egressos do
Curso de Pedagogia da UEMA, indo ao encontro com o que diz o Art. 24 da Resolucdo CNE
n° 2/2019 “as IES deverdo organizar um processo de avaliacdo dos egressos de forma
continuada e articulada com os ambientes de aprendizagens”. Essa proposta desencadeia da
ideia de construgdo do aplicativo “Pedagoogando: plataforma de monitoramento de egressos
do curso de Pedagogia da UEMA , para aparelhos digitais (celulares, tabletes, computadores)
que contenha um banco de dados com informacGes cadastradas pelos egressos do Curso de
Pedagogia da UEMA, informacdes estas: curriculo lattes, area de conhecimentos, formacéo
académica e experiéncias profissionais atraves de cadastro .

A ideia de optar por um app para aparelhos moveis, parte da constatacdo de que
com o aumento proporcional de uso de smartphones, a utilizacdo de aplicativos em mobile é
mais recorrente que os sites da Web.

Para Eyng e Gisi (2007, p. 279-280):

Individuos, ambiente e informacBes transitam simultaneamente,
retroalimentando processos e sistemas, na busca pela melhoria organizacional.
Nesta busca, o feedback mostra-se uma pratica coerente com um cenario no
qual as organizacGes educacionais, em especial as universidades, buscam
novas formas de gestdo para se adequarem as pressdes de competitividade e
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mudanca, respondendo prontamente as necessidades sociais e construindo sua
autonomia.

Lima e Andriola, 2018, p. 108 apontam que “Diante das demandas por estudos
voltados para a avaliacdo educacional os alunos egressos da graduacdo (ou pds-graduacgdo)
assumem papel estratégico para compreensdo acerca efetividade social e profissional dos
conhecimentos adquiridos no periodo da formacgdo”. Desta forma, buscamos colaborar com a
Educacdo Baésica, seja ela publica ou privada, ao facilitar um processo de localizagdo rapida e
eficaz de egressos do curso de Pedagogia da UEMA, de acordo com a necessidade de
instituicbes com interesse neste profissional. Além disso, o app oportunizara a gestdo da
Educacdo Superior a facilidade de saber onde estdo atuando os egressos do CP/UEMA, fazendo
assim acontecer de fato com que ocorra acompanhamento e monitoramento dos egressos de
acordo com o que é proposto no PDI da UEMA, como politica estratégica desta Instituicao.

Assim, esperamos contribuir de maneira significativa para a melhoria da
Educacdo no Estado do Maranhdo, fazendo acontecer essa extensdo da Universidade para além
dos muros fisicos, ofertando trabalho docente qualificado, tendo ciéncia de onde e em que estdo
atuando os seus Pedagogos/Pedagogas egressos e também ofertando formacao continua e atual

a esses profissionais.

6.2 Descricdo do produto técnico tecnolégico

O aplicativo inicialmente intitulado “Pedagoogando” tem este nome por fazer
referéncia a um famoso site de buscas, onde basta vocé dar um “Goggle” que de maneira facil,
rapida e objetiva, adquire as informacdes de que necessita. Este recurso podera ser logado com
as redes sociais dos usuarios, tais como: Facebook, Google, Twitter, Linkedin, uma vez que sera
necessario o armazenamento dos dados do usuario, para que este alimente o banco de dadosdo
curso de Pedagogia da UEMA com informaces adicionais sobre seus egressos, ressaltamosque
estas informacdes estardo constando nos Termos do app, onde serd necessario a autorizacdodo
usuario para utilizacdo destas informacdes. Optamos por utilizar um recurso tecnologico porser
algo inovador no @mbito do Programa de Pds-Graduagdo em Educagdo e segundo Sermann
(2007, p.279-280) “A tecnologia também um papel fundamental nas relagbes entre os
individuos de uma organizagdo, pois facilita e viabiliza diretamente 0s encontros e as

interacOes, vencendo as restrigdes espaciais”.
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Essas informac@es adquiridas via redes sociais dos usuarios serdo de suma
importancia, uma vez que estes necessitardo ter um perfil dentro do aplicativo, até para que
acompanhem as informac@es publicadas no aplicativo. Além disso, o app também necessitara
de outras autorizagdes dos usuarios para facilitar a alimentacdo do banco de dados, tais como:
camera, j que o usuério terd a opgdo de colocar uma foto no perfil, geolocalizacao, notificagdes,
calendario, dentre outras, para que possamos utilizar o maximo possivel de informacdes no app.

Além disso, 0 app necessitard de uma plataforma que consista em painel de
administracdo para que seja possivel o gerenciamento dos dados, assim como a comunicagdo
COM Seus USUArios.

Durante a aplicacdo dos questionarios com os egressos do curso de Pedagogia,
fizemos o seguinte questionamento: se a Universidade disponibilizasse um app como
ferramenta para monitorar 0S seus egressos, na intencdo de saber se estes buscaram novas
formac0es e se estes estdo atuando na area da Educacdo, com a contrapartida de ofertar vagas

e oportunidades, de cursos, palestras e vagas de emprego. VVocé baixaria e utilizaria?

Gréfico 14 — Se a Universidade disponibilizasse um app como ferramenta para
monitorar 0s seus egressos vocé baixaria e utilizaria?

N&o baixaria, ndo vejo necessidade 1,19
%

Sim, seria uma 6tima ferramenta 91,81%

00% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90%

Fonte: Construcdo do autor com base nos dados levantados, 2020.

A resposta foi quase unanime, pois apenas 1% dos respondentes, disse que nao
baixaria o aplicativo por ndo ver necessidade deste. Para 0s que responderam positivamente,
perguntamos o que estes gostariam de ver neste aplicativo, e as respostas atendem as propostas
para execucdo do mesmo, tais como: cursos, vagas, formacdes, editais, convites para

publicacdes, sugestdes de leituras, propostas para oficinas, etc.
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6.3 Publico-Alvo

e Egressos do curso de Pedagogia;

e Instituicdes de Educacgédo Basica (publicas ou privadas);

e InstituicOes ndo-escolares com interesse em assessoria deste profissional;
e Instituicdes de Educacdo Superior

e Recursos Humanos da area publica ou privada;

e Universidade Estadual do Maranhao.

6.4 Objetivos

e Acompanhar os egressos do curso de Pedagogia nas suas areas de formacéo
complementares, assim como seu campo de atuacao profissional;

e Oferecer ao curso de Pedagogia uma ferramenta de gestdo académica que possibilite
acompanhar os egressos, e a0 mesmo tempo, revitalizar o PPC com vista a elevar os
indicadores de qualidade;

e Fornecer um banco de dados com possibilidades de consultas externas com busca de
perfil profissional de egresso do curso de Pedagogia, campus Sao Luis, para inser¢éo no
campo profissional de docente ou de pedagogas(os).

6.5 Contelido do PTT

Os contetdos que irdo compor a estrutura do produto exposto, consistem inicialmente em oito
telas. A saber:

e Tela principal — informagdes iniciais e menu;

o Perfil — Informagdes dos Egressos

e Cursos de Formacdo continuada e publicacGes de editais — Ofertadas pela UEMA ou

instituicOes parceiras;
e Calendério — para divulgacéo de eventos cientificos e académicos
e FOrum - para discussoes;

e Noticias da Universidade;
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e Relacdo de Egressos e anos de saida;

e Fale conosco.

6.6 Funcionamento

O aplicativo estara disponivel para dispositivos moveis Android, i0S, Tablet ou
Smartphones, necessitara de rede WiFi ou dados mdveis, uma vez que este objeto necessitara

de conexdo com a rede para atualizar os dados e disponibilizar as informagoes.

6.7 Avaliacdo do Produto

Neste momento da pesquisa, ainda ndo sera necessario realizar uma avaliacdo do
produto, mas avaliando a proposta, compreendemos que esta sera de grande relevancia para a
Educacdo Superior, uma vez que esta terd como recolher informacdes dos egressos do curso de
Pedagogia, a saber onde estes estdo atuando ou se estes ja adquiriram alguma formacéo
complementar, além de proporcionar ao curso de Pedagogia a possibilidade de adequar a
estrutura curricular de acordo com as demandas da realidade educacional.

Além de contribuir com a Educacdo Superior, o App também contribuird com a
Rede de Educacdo Baésica, sendo que os profissionais Pedagogos/Pedagogas formados na
UEMA, em sua maioria estdo atuando em instituicdes, seja ela publica ou privada. Mediante as
informacdes contidas no app de acordo com o perfil de cada egresso, as instituicdes, sejam elas:
escolares, nao-escolares ou administrativas que necessitem do desempenho profissional de
Pedagogo/Pedagoga poderdo localizar candidatos a vagas de acordo com o perfil apresentado e
0S requisitos para as vagas.

Compreende-se que mediante a essa prerrogativa, 0 app sera atrativo aos egressos,
uma vez que estes se cadastrando e preenchendo as informacgdes necessarias, terdo como
contrapartida a possibilidade de concorrer a vagas de trabalho em sua area de formacao, seja
para docéncia, palestras, formacbes ou acompanhamentos pedagdgicos.

De acordo com Sermann (2007, p. 282)

O feedback contribui para que os individuos incluam as aprendizagens em
seus repertdrios e tenham habilidade para recombina-los e encontrar solugdes
Uteis para as situagdes que se apresentam, Assim, tudo que contribuir para o
aumento dessas capacidades individuais tender4d a favorecer o bom
desempenho do sistema.
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Quanto a avaliacdo do app por parte dos usuarios, a proposta € que 0 mesmo
contenha uma tela de avaliacdo, onde possamos receber as devolutivas dos usuarios, para que
possamos aperfeicoar cada vez mais este recurso (0 app), com a intencdo de atender as
necessidades de todos os usuarios do aplicativo.
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CONSIDERACOES

O objetivo central deste estudo foi perquirir quem sdo, onde e como estdo inseridos
profissionalmente os egressos do curso de Pedagogia da UEMA, na intencdo de atender as
exigéncias propostas para o Mestrado profissional na perspectiva de elaborar um produto
técnico tecnoldgico que tenha a finalidade de contribuir com a organizagdo curricular, o
processo de Gestdo Académica e insercdo dos profissionais egressos, a partir dos dados
apresentados neste estudo.

O percurso metodoldgico se deu numa perspectiva de abordagem qualitativa, com
pesquisa de campo, utilizando como instrumentos para coleta de dados: um roteiro de entrevista
semiestruturado e um questionario aplicado eletronicamente. Estabelecendo algumascategorias
para analise dos dados, o tratamento dos dados se deu na abordagem da analise de contetdo de
Bardin (2016).

Para tanto, acima de tudo precipuamente realizamos um resgate historico no que se
refere a histéria da Educacdo e da Pedagogia, para compreendermos a funcdo da Pedagogia,
assim como a do profissional que exerce a profissdo.Para isso, tragamos um percurso que parte
da historia ao conceito.Assim , percebe-se que desde a Grécia Antiga até aos dias atuais, ainda ha
uma forte percepcaono tocante a atuacao deste profissional, como aquele que conduz a crianca,
que ensina, que forma para vida e sociedade. Tal conduta reforcada até os dias atuais como, por
exemplo, na Resolugdo n 1/2006, onde em um dos topicos relacionados ao perfil do egresso
apresenta este como aquele que deve “compreender, cuidar e educar criangas de zero a cinco
anos de forma a contribuir para o seu desenvolvimento nas dimensdes, entre outras, fisica,
psicologica, intelectual, social”. Destaca-se também a pedagogia como ciéncia e seus
desdobramentos paratematicas importantes relacionadas a Educacéo.

Paralelamente se traz um recorte historico da Pedagogia no Brasil, desde o inicio da
historia da Educacdo, com a chegada dos padres jesuitas da Companhia de Jesus,
posteriormente, com a Escola das Primeiras Letras, assim como a formagé&o deste profissional
,inicialmente ,habilitado como bacharel em Pedagogia, para que pudesse desempenhar
demandas técnicas relacionadas a Area.

Atendendo ao objetivo especifico que demandava analisar a organizag&o curricular e o
perfil profissional proposto pelo curso de formacéo de Pedagogia da UEMA a partir do Projeto
Pedagogico do Curso, realizou-se um resgate histérico no que se refere as contribui¢fes da
Universidade Estadual do Maranh&o para a formacéo de professores no Estado por meio dos
programas especiais de formacéo de professores.Logo em seguida, no fim da secéo, realiza-se

uma apresentacéo
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do curso de Pedagogia da Universidade — Campus Paulo VI, apresentando dados referentes as
entrevistas realizadas com as ex- gestoras do curso e participantes do Nucleo Docente
Estruturante.Concomitantemente, realizamos uma confrontagdo das informacdes apresentadas
nas entrevistas com os dados levantados nos PPC’s de 2015 e 2020.

Diante disto, constatou-se que o perfil profissional do egresso do curso de Pedagogia,
com base no que fora apresentado no Projeto Pedagdgico de 2020, designou-se 0 egresso como
umprofissional docente com centralidade de atuacdo na Educacdo Infantil e Anos Iniciais do
Ensino Fundamental. O documento reforca a ideia de que este profissional € licenciado, ou seja,
professor e ndo bacharel como no surgimento do curso no Brasil. Para além da acdo docente,
compreende-se a atuacdo deste profissional também como professor conteudista para a
elaboracéo de e-books, livros e outros materiais didaticos, assim como criador de midias digitais
voltadas para a Educacdo. Um destaque a se apresentar é que este perfil também apresenta o
profissional como professor pesquisador em assuntos interligados a Educacéo Basica.

Com o propdsito de as atividades profissionais exercidas pelos egressos do curso de
Pedagogia da UEMA, assim como o de mapear as vinculagdes, instituicdes e setores onde estdo
trabalhando os egressos do curso de Pedagogia da UEMA, buscou-se constatar em nossas
analises se este perfil se adequa ao que apresenta o Projeto Pedagdgico do Curso. Em suma, 0
curso de Pedagogia da UEMA — Campus Paulo VI, com base nos dados apresentados neste
estudo, compde-se por grande parte profissionais egressas mulheres.

Historicamente, a responsabilidade da Educacdo das criancas sempre foi atribuida a
mulher, a constituicdo do curso de Pedagogia ndo foi diferente, em sua maioria, as turmas eram
compostas por mulheres, justamente devido ao discurso de que o curso de Pedagogia, mesmo
com todas as opgOes de atuagdo profissional, dispostas nos documentos oficiais nacionais e
institucionais locais, majoritariamente as pedagogas egressas atuam na area da docéncia,
conforme disposto no perfil apresentado no PPC, seja na Educacéo Infantil ou nos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental, o que reforcga a ideia disseminada na sociedade em que as mulheres
tém mais “habilidades” com criangas trazendo sempre uma imagem de desconfianca e
preconceito acerca da presenga do homem nesses espacos.

Compreendemos esse preconceito como uma ideia pré-estabelecida sobre algo ou
alguém, destacando-se de maneira discriminatoria. Essa situacdo acaba por muitas vezes
desencadeando outros problemas de desigualdade de género, como por exemplo: esses
Pedagogos ( homens) que ndo sdo aceitos em sala de aula, acabam por ser remanejados para
outras funcdes dentro da comunidade escolar, funcdes essas que muitas vezes sdo de chefia ou

superioridade a Pedagoga mulher, ou seja, o profissional homem nédo é bem aceito no ambiente
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da docéncia, é substituido por uma profissional mulher, por acreditarem que a mulher carrega
consigo o comportamento materno de acolher e de cuidar quando necessario, e esse profissional
homem passa a ser seu chefe ou supervisor, muitas vezes ganhando até mais que a mulher que
tem a mesma formacéo.

Portanto, atribui-se essa distin¢do entre a atuacao de Pedagogos (homens) e Pedagogas
(mulheres) dentro das salas de aula da Educacéo Infantil ou Anos Iniciais a uma construcao
socio- histdrica que parte desde a primeira infancia, onde a sociedade imbui nas criangas uma
ideia de construgdo de géneros baseados em o que é feito para homens e o que é feito para
mulheres. Essa ideia parte das brincadeiras, dos brinquedos até aos costumes, onde meninas
brincam de casinha, professora, cozinheira ou entdo, enquanto para 0s meninos constituem uma
imagem de jogadores de futebol, engenheiros ou medicos.

Essa naturalizagdo da mulher como dona de casa, cuidadora, professora que vemos ser
construida desde a infancia, acaba por alimentar estere6tipos criados por uma sociedade
machista e preconceituosa. E acredita que a figura da “tia” extremamente necessaria para
formacéo e protegéo da crianga no ambiente escolar, relacionando sempre a imagem de medo
e perigo a figura do pedagogo (homem).

Além da questdo de género, outro ponto relativo ao perfil socioecondmico destacado
se dar no contexto racial, sobre como estes profissionais se autodeclaram. Percebemos que em
sua maioria 0s egressos do Curso se autodeclaram pretos ou partos. Isso nos mostra uma
crescente presenca de profissionais pretos egressos do curso de Pedagogia,assim, constata-se que
essenimero importante se da devido a elaboracéo e execucado das politicas de acGes afirmativas
quepossibilitam a populacdo oportunidades desiguais de terem acesso a espagos que antes ndo
eram de todos.

Infere-se que a maioria do publico egresso do Curso esta na faixa etéria entre 26 e 29
anos, consideravelmente jovem. Outro ponto importante de destacar é que ainda ha baixo o
numerode Pedagogos e Pedagogas egressos da UEMA que tem pais com escolaridade de nivel
superior,sendo muitos destes os primeiros de sua familia a adquirem um titulo na Educacéo
Superior.

Realizada a analise do perfil socioecondmico destes egressos relacionamos o0s tipos de
cursos de formacdo continuada feitos pelos egressos do curso de Pedagogia da UEMA, que
contribuem para o ingresso e permanéncia no mercado de trabalho, categorizou-se as formagdes
por palavras relacionadas a temética apresentada e foi notoria a identificacdo da grande maioria
dos egressos por cursos na area da psicopedagogia clinica e institucional e
neuropsicopedagogia. Diante disto, cabe levantar, aqui,que no que se refere a atuagdo
profissional dos egressos n&o identificamos nenhum dos respondentes atuando na Area Clinica

ou Hospitalar, isso reflete que por mais que 0s egressos estejam buscando 0 curso como
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formacéo continuada, o mercado para atuacdo ainda se encontra carente de oportunidades. As

outras areas de formagdo muito evidentes nos achados foram: a de Atendimento Educacional
Especializado e Gestdo e Supervisdo Escolar.

No que se refere a atuacdo profissional destes egressos, em sua maioria estes
profissionais atuam na docéncia na Educacéo Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental,
de acordo com o perfil desenhado no PPC, atuando em dois turnos, e contratos por meio de
entrevista admissional. No que se refere a faixa salarial bruta, arrecadada mensalmente por estes
profissionais, constata-se que o salario bruto em sua maioria ainda esta abaixo do estabelecido
no Piso Nacional, considera-se este fator como ponto preponderante para que alguns
profissionais almejem realizar outra Graduag&o ou atuar em outra Area.

Atendendo ao Ultimo objetivo especifico estabelecido para esta pesquisa, criamos uma
ferramenta que possibilita a Gestdo Académica do curso de Pedagogia da UEMA acompanhar
0S Seus egressos quanto ao tipo de atuacdo profissional, cursos de formacao continuada, faixa
salarial e outros aspectos formativos. Dando uma contrapartida para 0S egressos e para a
Educacdo Baésica, uma vez que 0S egressos terdo acesso aos calendarios de eventos e
oportunidades de selecBGes ofertadas pela Universidade, assim como outras instituicdes de
ensino, até possiveis descontos para formacdes continuadas ou eventos na area da Educacao.

Pontua-se como gratificante a realizacdo deste estudo, uma vez que eu como
pesquisador egresso me vejo realizado em poder imergir em leituras que remetem a construgao
historica e politica do Curso ao qual tenho formacdo e sou egresso. Pontuo, também, a pandemia
da Covid-19 como grande obstaculo para realizacdo e conclusdo da mesma, ja que esta
problemética fez com que fosse necessario reorganizar a maneira de estudar, pesquisar,
trabalhar. Os dados (achados) aqui apresentados servem de subsidios para a construcdo de
politica internas da Universidade Estadual do Maranhdo. O produto técnico tecnolégico aqui
apresentado, no momento inicial, atua como protétipo somente para o curso de Pedagogia na
modalidade presencial do CECN — campus Paulo VI, mas ressalta-se que futuramente este
podera ser expandido para toda a Universidade se este for o desejo, para além dos cursos de

Graduacdo.
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APENDICE A — ROTEIRO DE QUESTIONARIO APLICADO COM OS PEDAGOGOS E
PEDAGOGAS EGRESSOS DA CIDADE UNIVERSITARIA CAMPUS PAULO VI.

PERFIL PROFISSIONAL DOS EGRESSOS DO CURSO DE PEDAGOGIA DA
UEMA: quem somos, onde estamos?

Caro Egresso,

Pretende-se com este questionario eletrdnico, coletar dados sobre os egressos do curso de
Pedagogia presencial da Universidade Estadual do Maranh&o - UEMA, assim como saber quais
as contribuicdes da instituicio na formacdo deste. As informacdes levantadas neste
questionario, servirdo como subsidio para a elaboracdo de politicas internas para a agdo de
gestdo e monitoramento de egressos. Ressaltamos que todas as informacg6es serdo mantidas em
sigilo, sem identificar os sujeitos participantes desta pesquisa. E de grande relevéancia para o
egresso e para a instituicdo a descricdo de suas habilidades, formacdo complementar e areas de
atuacao.

P1 - Para iniciarmos o preenchimento deste questionario, vocé precisa clicar na caixa de selecéo
concordando com as informacdes disponiveis no TCLE.

o Li e concordo com as informacdes contidas no TECLE.
BLOCO 1 - IDENTIFICACAO E PERFIL DO EGRESSO
P2 - Dados do(a) Egresso(a)

Nome:
Cidade:
Estado:
E-mail:
Telefone:

P3 - Identidade de género:

Masculino
Feminino
Homem trans
Mulher trans
Nao-binario

O O O O O

P4 - Sobre cor/ raga, vocé se considera:

Branca
Parda
Preta
Amarela
Indigena

O O O O O



P5 - Qual idade vocé tinha quando colou grau?
P6 - Qual a sua idade hoje?
P7 - Vocé participou do Enade?

o Sim
o Nao

P8 - VVocé reside em:

o Imovel proprio

o Imdvel alugado/Financiado
o Imovel cedido

o Outro/ Especifique

P9 - Qual o seu meio de locomocgéao?

o Carro préprio
o Tens porte Pablico
o Outro/ Especifique

P10 - Qual o seu estado civil?

Solteiro

Casado/ mora com o companheiro
Separado/ divorciado/ desquitado
Viavo

O O O O

P11- Qual a escolaridade de seu pai?

Né&o estudou

Ensino Fundamental — incompleto
Ensino Fundamental — completo
Ensino Médio — incompleto
Ensino Médio — completo

Ensino Superior — incompleto
Ensino Superior — completo

O O 0O O O O O

P12- Qual a escolaridade de sua mae?

Né&o estudou

Ensino Fundamental — incompleto
Ensino Fundamental — completo
Ensino Médio — incompleto
Ensino Médio — completo

Ensino Superior — incompleto
Ensino Superior — completo

O O 0O O O O O
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P13- Em que tipo de escola vocé estudou?
Somente em escola publica

Maior parte dos anos em escola publica
Somente em escola particular

Maior parte dos anos em escola particular
Somente em escola conveniada

Maior parte dos anos em escola conveniada
Somente em escola indigena

Maior parte dos anos em escola indigena

O O 0O O O O O

BLOCO 2 - FORMACAO DO EGRESSO
P14 - Em qual o turno que fez o seu curso?
o Vespertino
o Noturno
o Outro/ Especifique
P15 - Ano e semestre de ingresso no curso de Pedagogia — UEMA:
P16 - Qual o ano e o semestre de conclusdo do curso de Pedagogia —
UEMA?
P17 - Qual a sua Gltima titulacao?
Graduado
Especialista

Mestre
Doutor

O O O O

P18 - Qual a sua formacdo em andamento?

Especializagéo
Mestrado
Doutorado
Po6s-Doutorado

O O O O

P19 - Em qual area € a sua/seu especializagdo/mestrado/doutorado:
BLOCO 3 - ATUACAO PROFISSIONAL DO EGRESSO
P20 — Atualmente, vocé esta trabalhando?

o Sim, apenas trabalho
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©)
©)
©)

P21 - Vocé trabalha em mais de uma instituicdo?

©)
©)

P22 - Qual a natureza da(s) instituicdo(6es) que vocé trabalha:

O O 0O O O O O

Sim, trabalho e estudo
Né&o trabalho, apenas estudo
Nao trabalho e nem estudo

Sim
Nao

Pablica/ Municipal
Publica/ Estadual
Comunitéria/ Filantrépica
Privada

Ong

Publica / Federal

Outro (especifique)

P23 - Em quais turnos vocé trabalha?

@)
@)
@)

Matutino
Vespertino
Noturno

P24 - O modo de ingresso foi via:

O O O O

P25 - Em qual dessas areas voceé esta atuando?

O OO0 OO O0OO0OO0OO0OO0OO0OO0oOO0OO0oOO0

Concurso

Seletivo

Entrevista Admissional
Outro (especifique)

Docéncia na Educacdo infantil
Docéncia nos Anos Iniciais

Docéncia na Educacao Superior

Docéncia na EaD

Gestdo Escolar
Educacéo Especial/AEE
Pedagogia Empresarial
Pedagogia Hospitalar
Orientacdo Educacional
Industrias de Brinquedos
Materiais Pedagdgicos
Elaboracgéo de Projetos
Psicopedagogia
Coordenacéo pedagogica
Educacéo de Jovens e Adultos

128



129

o Educacdo prisional
o Outro (especifique)

P26 - Qual o seu tempo de trabalho na educacao, contando a partir da sua colacdo de grau?

Nunca trabalhei na area
menos de 6 meses
1ano

1 ano e 6 meses

mais de 4 anos

O O O O O

P27 - Em relacdo a remuneracao, qual o valor bruto do seu salario?

o Nenhuma das anteriores
o Menos de R$ 1.000,00
0 R$1.172aR$1.981

0 R$1.465aR$2.477

0 R$1.832aR$3.096

0 R$2.290 aR$3.870

o Mais de R$ 3.870

P28 - Qual o seu maior obstaculo para desempenhar a profissao?
BLOCO 4 - PERFIL PROFISSIONAL DO EGRESSO

P29 - Por qual motivo vocé escolheu o curso de Pedagogia da UEMA?
P30 - Vocé tem o interesse de optar por outra profissao?

o Sim
o Nao

P31 - Se a resposta para a pergunta anterior foi afirmativa, qual o motivo?

P32 - Se mudasse de profissdo e pudesse cursar outra graduacgéo, qual seria e por qué?
P33 - Vocé costuma participar de eventos na area de Educacgéo e Ensino?

Nunca

Raramente

Algumas vezes
Quase nunca

O O O O

P34 - Se a sua resposta para a pergunta anterior, foi nunca ou raramente. Por qual motivo vocé
nédo participa?

P35 - E se voceé participa desses eventos € com investimento pessoal ou investimento da
instituicdo em que vocé trabalha?



P36- Quando vocé participa, mesmo que raramente, costuma apresentar algum resultado de

estudos, seja estudo de caso, relato de experiéncia ou pesquisa?

Nunca
Raramente
Algumas vezes
Quase nunca

O O O O

P37 - Vocé costuma participar das formacdes oferecidas pela(s) instituicdo(6es) em que vocé

trabalha?

A instituicdo que eu trabalho ndo oferta formacgdes
Nunca

Algumas vezes

Raramente

Quase nunca

Né&o trabalho

O O O O O O

P38 - Vocé tem o habito de ler artigos cientificos/ revistas académicas/ revistas de educacdo/

livros sobre educacéo?

o Nunca
o Algumas vezes

o Raramente

o Quase nunca

0 Nao gosto de ler/ ndo tenho o habito da leitura
o Sempre

P39 - Vocé tem o habito de assistir a telejornais e/ou ler jornais e noticias na internet?

o Nunca
o Algumas vezes

o Raramente

o Quase nunca

0 Nao gosto de ler/ ndo tenho o habito da leitura
o Sempre

P40 - Vocé possui habilidades com ferramentas tecnoldgicas ( Datashow, notebook, tela

interativa, aplicativos educacionais)?
o Sim
o Nao
P41 - Qual o seu grau de satisfacdo com:

Sua formacdo - muito insatisfeito; insatisfeito; satisfeito; muito satisfeito.
Sua profissdo - muito insatisfeito; insatisfeito; satisfeito; muito satisfeito.

A instituicdo em que vocé trabalha - muito insatisfeito; insatisfeito; satisfeito; muito satisfeito.

Seu salario - muito insatisfeito; insatisfeito; satisfeito; muito satisfeito.
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Atual cenario politico municipal - muito insatisfeito; insatisfeito; satisfeito; muito satisfeito.
Atual cenario politico Estadual - muito insatisfeito; insatisfeito; satisfeito; muito satisfeito.
Atual cenério politico Nacional - muito insatisfeito; insatisfeito; satisfeito; muito satisfeito.

P42 - Como vocé avalia a sua atuacdo como pedagogo(a) durante o atual cenario pandémico
na educacao?

BLOCO 5 - O CURSO DE PEDAGOGIA DA UEMA NA VISAO DO EGRESSO

P43 - Das disciplinas que vocé cursou, qual vocé considera mais necessaria para a fungédo
profissional que vocé desempenha?

P44 - Das disciplinas que vocé cursou, qual vocé considera que menos contribuiu para a
fungéo profissional que vocé desempenha?

P45 - Diante da sua realidade no espaco educacional, qual disciplina vocé acredita que seria
necessario incorporar a estrutura curricular do curso de Pedagogia?

P46 - Como vocé avalia a sua experiéncia nas disciplinas de prética:
Ruim
Regular

Boa
Muito Boa

©)
©)
@)
@)
P47 - Se a sua experiéncia foi ruim ou regular, qual foi 0 motivo?

P48 - Se a sua experiéncia foi boa ou muito boa, qual foi 0 motivo?

P49 - Como vocé avalia a sua experiéncia nas disciplinas de Estagio Curricular
Supervisionado:

Ruim
Regular

Boa
Muito Boa

@)
©)
@)
@)
P50 - Se a sua experiéncia foi ruim ou regular, qual foi 0 motivo?

P51 - Se a sua experiéncia foi boa ou muito boa, qual foi 0 motivo?

P52 - Vocé percebe mudancas na sua pratica pedagogica da época da sua formagéo para os
dias de hoje?

o Sim
o Nao

P53 - Se a resposta da pergunta anterior foi afirmativa, quais mudancas vocé percebe?
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P54 - Se vocé pudesse apontar um aspecto positivo que o curso de Pedagogia contribuiu para
a sua formacéo profissional, qual seria?

P55 - Se vocé pudesse acrescentar algo na sua formacéo académica durante o curso de
Pedagogia, 0 que acrescentaria?

P56 - Qual foi a sua maior dificuldade durante o curso de Pedagogia?
P57 - Durante a graduagdo em Pedagogia vocé participou de pesquisas?

Nenhuma das anteriores
Nao tinha interesse

Sim, Extensao

N&o. Eu estagiava

Sim. Iniciacéo cientifica
Outro (especifique)

O O O O O O

P58- Vocé teve dificuldades para elaborar seu Trabalho de Concluséo de Curso -TCC

o Sim
o Nao

P59 - Se a resposta da pergunta anterior foi afirmativa, quais foram as dificuldades?

P60 - Indique qual o grau de dificuldade sentida por vocé em cada aspecto apresentado
durante o curso de Pedagogia: Fonte: Duarte (2008)

Relacionamento com os professores
Relacionamento com os colegas de turma
Relacionamento com a coordenacao do curso
Compreensdo dos contetdos trabalhados no curso
Disponibilidade para as leituras das disciplinas
Acompanhar o ritmo dos contetdos ministrados
Vinculagdo dos contetdos com a pratica
Avaliacdo realizada pelos professores

O O 0O O O O O O

P61 - Como vocé avalia os professores que ministraram aulas no curso de Pedagogia:

Cumprimento do programa da disciplina: ruim; regular; bom; muito bom

Metodologia de ensino aplicada: ruim; regular; bom; muito bom

Fundamentacéo e explicacdo dos conteudos: ruim; regular; bom; muito bom

Ferramentas de avaliagcdo dos alunos: ruim; regular; bom; muito bom

Contextualizacéo e significagdo dos conteudos: ruim; regular; bom; muito bom

Qualidade e facilidade de acesso aos materiais oferecidos para leitura: ruim; regular; bom;
muito bom

Contribuicdes para formacgéo além das disciplinas: ruim; regular; bom; muito bom Incentivo a
profissdo de professor: ruim; regular; bom; muito bom

Orientacdo de TCC: ruim; regular; bom; muito bom

Fonte: Adaptacédo, Duarte (2008)
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P62 - Como vocé avalia o curso de Pedagogia da UEMA:

Quanto as instalacdes fisicas: ruim; regular; bom; muito bom

Quanto a organizagdo: ruim; regular; bom; muito bom

Quanto a coordenacdo: ruim; regular; bom; muito bom

Quanto aos funcionarios da secretaria: ruim; regular; bom; muito bom
Quanto a estrutura curricular do curso: ruim; regular; bom; muito bom
Quanto aos professores: ruim; regular; bom; muito bom

Quanto aos grupos de pesquisa: ruim; regular; bom; muito bom
Quanto aos laboratorios: ruim; regular; bom; muito bom

Quanto aos projetos: ruim; regular; bom; muito bom

Fonte: Adaptacdo, Duarte (2008)

P63 - Se vocé pudesse atribuir uma nota de 5 a 10 para o curso de Pedagogia da UEMA e para
a formacdo que recebeu, qual nota daria?
(5 para insatisfatorio e 10 para Excelente)

P64 Se a Universidade disponibilizasse um app como ferramenta para monitorar 0s seus
egressos, na intencao de saber se estes buscaram novas formacdes e se estes estdo atuando na
area da educacdo, com a contra partida de ofertar vagas e oportunidades, de cursos, palestras e
vagas de emprego. VVocé baixaria e utilizaria?

o Sim, seria uma 6tima ferramenta, para a instituicdo acompanhar 0s egressos, assim
COMO 0s egressos teriam a oportunidade de continuar se aperfeigoando.
o N4&o baixaria, ndo vejo necessidade

P65 - Se a sua resposta foi sim, 0 que vocé gostaria de encontrar neste aplicativo?
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APENDICE B — ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA A SER
APLICADO COM OS MEMBROS DO NUCLEO DOCENTE ESTRUTURANTE DO
CURSO DE PEDAGOGIA DA CIDADE UNIVERSITARIA CAMPUS PAULO VI.

PERFIL PROFISSIONAL DOS EGRESSOS DO CURSO DE PEDAGOGIA DA
UEMA: quem somos, onde estamos?

Cara Professora,

Pretende-se com esta entrevista coletar dados sobre a formagéo dos profissionais
egressos do curso de Pedagogia presencial da Universidade Estadual do Maranhdo - UEMA,
assim como saber quais as contribuicdes desta instituicdo na sua formacdo profissional. As
informacdes levantadas nesta entrevista, servirdo como subsidio para a elaboracdo de politicas
internas para a acdo de gestdo e monitoramento de egressos. Ressaltamos que todas as

informacdes serdo mantidas em sigilo, sem identificar os sujeitos participantes desta pesquisa.
BLOCO UNICO - CONTRIBUICOES PARA A FORMACAO DO PROFISSIONAL
EGRESSO DO CURSO DE PEDAGOGIA DA UEMA

1. Como vocé avalia a formagdo do profissional egressos do curso de Pedagogia, da
Universidade Estadual do Maranh&o?

2. Nas reunifes do Nucleo Docente Estruturante, ocorrem discussdes sobre construcdo de
politicas para 0 monitoramento dos egressos do curso de Pedagogia da UEMA?

3. Como sdo trabalhados, nas reuniGes do Nucleo Docente Estruturante, a construcdo e
adaptacdo do Curriculo do curso de Pedagogia de acordo com as recomendagfes da
DCN’s, buscando atender as demandas externas?

4. Voceé acredita que a Estrutura Curricular do Curso de Pedagogia, junto a formacdo dos
pedagogos formados na instituicdo, atende as necessidades educacionais externas?

5. Quais as acOes tém sido desenvolvidas, pelo curso de Pedagogia, de acordo com o que
recomenda as DCN’s, visando a melhoria da qualidade na formacéo de pedagogos?

6. Como ocorre a construcdo do Projeto Pedagogico do Curso de Pedagogia?

7. O Projeto Pedagogico do Curso de Pedagogia, estabelece algum perfil para os alunos
egressos do curso?

8. Em quais dados o curso de Pedagogia, se baseia para construir um perfil profissional
para os discentes?
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9. Quais as prioridades estabelecidas pelo curso de Pedagogia para a promogdo da
formacéo do pedagogo egresso como professor?

10. Vocé acredita que seja possivel a utilizacdo dos resultados do Enade para subsidiar
acOes de fortalecimento da formacéo de professores? Se sim, como o curso utiliza esses
resultados?

11. Como vocé classificaria o perfil necessario para um profissional pedagogo atender as
demandas existentes no mercado de trabalho?

12. Faca uma breve avaliacédo do trabalho desenvolvido pelo curso de Pedagogia, no que se
refere a formacéo do pedagogo nos seguintes espacos:

= ndo-escolares;

» docéncia;
= gestdo;
= pesquisa.

Muito obrigado! Sua participacdo é de grande importancia para a realizacdo desta
pesquisa.



APENDICE C

%daggz\ gando

UEMA

Login

% Senha

°®
Perfil de Rafael gy,

Seu Perfil

@CNPQ Curriculo Lattes

i E

PRIMEIRO
“PEDAGOOGANDO: MONITORANDO EGRESSOS”

rédagé cando

UEMA

Perfilde Rafael ;

4

Seja, bem vindo (a), querido (a) padagego (a
egromso (2) da Universidads Estadual do
Mamrhio — UEMA, estamos muito felizes em
receber vocé em app de monitoramento de

egressos.

Ultimas Noticias

- S,
Perfilde Rafael g,

Cursos e Formagio
Aqui vocé encontra cursos de
formagdo continuada e publicagSes
de editais — Ofertadas pela UEMA
ou instituigdes parceiras

PROTOTIPO

DO APLICATIVO

%dag«%\ gando

e UEMA

E Menu

Seu Perfil

Cursos e Formacao
Instituicdes parceiras
Calendario

Forum

Relacdo de Egressos { |
Fale conosco

Qdag& gando

UEMA

: 2
Perfil de Rafael gy,

Instituigdes parceiras

Quadro de vagas ofertadas pelas
instituigSes parceiras, veja se alguma
se enquadra em seu perfil e
concorra

* Palestra sobre Metodologias
ativas — Instituigio Educagio

* Vaga para supervisor pedagdgico
— Instituicdo aprender

* Vaga para professor da Educagdo
Infantil — Instituigdo Ensinar

(4]
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APENDICE C - PRIMEIRO

PROTOTIPO DO

“PEDAGOOGANDO: MONITORANDO EGRESSOS ”

rédagé cando

UEMA
Perfil de Rafael ;,

Calendario

Aqul vocé pode conferlr o calendério
de eventos académicos na area da

i
O

educagdo

Edag& gando

UEMA

- 2
Perfil de Rafael -y,

Relacdo de Egressos- ano e
semestre da saida

Mana das Gragas — 2020.1
José Airton — 20212

Mana Lucaa — 20202
Juliana Coocexgio — 2019, 2

Jodo José - 2020.2

o

v
adag'a\ gando
UEMA

®
Perfil de Rufael g,

Forum
Divida suas expenéncias conosco

v
adago\ cando
UEMA
Perfilde Rafael :'.

Fale conosco

Mensagem

APLICATIVO
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APENDICE D -

SEGUNDO

PROTOTIPO

“PEDAGOOGANDO: MONITORANDO EGRESSOS ”

edagéocando

UEMA

2. Informe o seu e-mail

ﬁ Informe a sua senha &V

redagd cando

UEMA

= Perfil de Rafael

Férum

Divida suas experiéncias conosco.

Rdag& gando

UEMA

— Perfil de Rafael

Seja bem vindo(a), querido(a) pedagogo(a)
egresso(a) da Universidade Estadual do
Maranh&o - UEMA. Estamos muito felizes
em receber vocé no nosso app de
monitoramento de egressos.

Rdag& gando

UEMA

= Perfil de Rafael

Cursos e
Formagao

Aqui vocé encontra cursos de formacgéo
continuada e publicagdes de editais pela
UEMA ou institugdes parceiras.
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DO APLICATIVO

Rdag& gando |

UEMA

— Perfil de Rafael

Seu perfil

Rdag& cando

UEMA

= Perfil de Rafael

Calendario

Aqui vocé pode conferir o calendério de
eventos académicos na area da educagéo.



APENDICE D -

SEGUNDO

PROTOTIPO

“PEDAGOOGANDO: MONITORANDO EGRESSOS ”

Rdag& cando

UEMA

— Perfil de Rafael

Instituicoe
s Parceiras

Quadra de vagas ofertadas pelas
instituicbes parceiras. Veja se alguma se
enquadra em seu perfil e concorra.

Rdag& gando

UEMA

= Perfil de Rafael

Relacao de
Egressos -
anoe
semestre

de
conclusao

Aqui vocé encontra cursos de formagao
continuada e publicagdes de editais pela
UEMA ou institugdes parceiras.
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‘redagd cando

UEMA

— Perfil de Rafael

Fale
conosco

Informe o seu nome
Informe o seu e-mail

Sua mensagem

Enviar
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APENDICE E — TERCEIRO PROTOTIPO DO APLICATIVO
“PEDAGOOGANDO: MONITORANDO EGRESSOS”

Produto oriundo da dissertagao intitulada “Perfil

profissional dos egressos do curso de Pedagegla da Produto oriundo da dissertagdo intitulada *Perfil
UEMA: quem somos, onde estamos?’, de autoria de profissional dos egressos do curso de Pedagogia da
Rafael Mendonga Mattos, sob orientagdo da Prof?. UEMA: quem somos, onde estamos?’, de autoria de
Dr?®. Ana Lucia Cunha Duarte Rafael Mendonga Mattos, sob orientagao da Prof?

Dr®. Ana Lucia Cunha Duarte

Aplicativo  desenvolvido em parceria com a

Coordenagdao de Tecnologia da Informacgdo e Aplicativo  desenvolvido em parceria com
Comunicagio - CTIC Coordenago de Tecnologia da Informago

. Comunicacao - CTIC

PEDAGOGGIA PEDAGOGGIA
= PPGE = PPGE

Mostrado Probissional
em Ed

a9 CTIc

‘

Sobre a Sobre a
Pesquisa Pesquisa
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APENDICE F - VERSAO FINAL DO APLICATIVO “PEDAGOOGANDO:
MONITORANDO EGRESSOS”

edagqogando edagqogando

edagaogando

Cadastre sua conta Recupere a sua senha

Para recuperar a seua senha,
precisamos que nos informe o
seu CPF.

Login

ente nameros) Apoés isso, vocé receberd uma
senha de verificacdo em seu e-
mail cadastrado para prosseguir

com a recuperagao.

edagqogando

Ea) Senha

(somente 0s numeros

)

Confirme a

Esqueci minha senha

Meu Perfil [%ogqognndo
Plataforma de monitoramento de egressos

edngogondo do curso de Pedagogia da UEMA
edogqogqndo Atualize os seus dados para manter sempre o

contato com 0s outros egressos

Nome completo % I; E

Relagao de Cursos e

Senha de verificacao

Redefina a sua senha

E-mall Formacao
) Informe a senha enviada para o
Nova senha el Aot
Ano e semestre de conclusdo {25
B
Confirme sua nova senha Senha = P
Orientador(a)
N Instituicbes
Calendario Parceiras

Atual local de trabaho

Link do curriculo Lattes

=
Fale Sobre a
Conosco Pesquisa

Relacdo de Egressos Relacao de Egressos
Rafael Mendonga Mattos

Rafael Mendonga Mattos Ano e semestre de concluséo: Aqui vocé encontra a relagdo de alunos Aqui vocé encontra a relagao de alunos
mattos.morais@hotmail.com 20171 egressos do curso de Pedagogia da UEMA egressos do curso de Pedagogia da UEMA
: Orientador(a):
Editar meus dados Ana Licia Cunha Duarte Pesquisar po. Nome ED Pesquisar por: Selecione v
Sair Data da defesa: !
Je—— “uravs« 11/07/2017 Digite sua by AnO e semestre Q Digite sua busca Q
Egressos Formacao Atual local de trabalho:

Universidade Estadual do Maranhao

Link do Curriculo Lattes: Rafael Mendonga Mattos Rafael Mendonga Mattos

gn_ .E.’A%‘.é http://lattes.cnpq.br/4317243475143727

ag & que no link para acess Jrrict Roseni Santos Araujo Gomes Roseni Santos Araujo Gomes
- ) Instituicoes
Calendério o

Michelle Santos Silva Michelle Santos Silva

000
00D

z
jo)

Fale Sobre a

Conosco Pesquisa

NN ECEECENCES praaraaran BRGNS




APENDICE F - VERSAO FINAL DO

MONITORANDO EGRESSOS”

Calendario

Aqui vocé pode conferir o calendério de
eventos académicos na area da educacao

< May 2021 >
Sun  Mon Tue Wed Thu Fri Sat
) 1
2 3 4 5 6 v/ 8
9 10 n 12 13 14 15

v @ 8 19 20 2 22
23 24 25 26 27 28 29
0 3

Defesa da tese de Rafael
Mendonga Mattos

Abertura da XI Semana
Académica de Pedagogia do
CECEN - UEMA

Instituicdes Parceiras

Quadro de vagas ofertadas pela instituicdes
parceiras. \/t‘j.) - ci‘gtllﬂﬁ se PH(]H(id(:l em seu
perfil e concorra

Escola Raises
® Escola San Diogo
Secretaria de Educacao do Estado do

Maranhao

Ministério da Educacao
Federal

® Mi rio da Cultura - Governo Federal
® Ministério do Trabalho - Governo Federal
® SENAI

® SENAC

Governo

Sua me

gem

Aqui vocé encontra cursos de formacao
continuada e publicacdes de editais pela
UEMA ou institui¢Ges parceiras

DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM

am

ignificativo

Ver curso

NEUROPEDAGOGIA

O objetivo principal da Neurope

APLICATIVO

Férum

Cursos de Formagao

Rafael Mendonga Mattos
19/05/2021 &5 15:00 h
0l a todos!

Sejam bem-vind omo

tema: Cul NOS

> sera u razer contar

o infcio das

com a participac todos

participar e com idéias, opinides e

exf

Entdo, até breve

Aqui vocé encontra cursos de formacao
continuada e publicacdes de editais pela
UEMA ou instituices parceiras

PROGRAMA DE FORMAGCAO CONTINUADA
DE PROFESSORES 2021-3

Lorem ipsum dolor sit amet, cons

adipiscir In s tis dictum p

z

fringilla [

nisl, posu

etra qu eget diam. Donec

eet vehicu

REDE NACIONAL DE FORMAGAO
CONTINUADA DE PROFESSORES

Lorem i

adipiscir ttis dictum purus, et
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“PEDAGOOGANDO:

Fale Conosco

Envie suas dlvidas, mande suas sugestdes e

prontos

deixe seus comentarios. Estamc
para atendé-lo(a)

Seu nome
Seu e-ma

Assunto da mens

Sua mensagem

Sobre a pesquisa

Produto oriundo da dissertagao intitulada
"Perfil profissional dos egressos do curso de
Pedagogia da UEMA: quem somos, onde
estamos?”, de autoria de Rafael Mendonga
Mattos, sob orientacdo da Prof®. Dr*. Ana
Lucia Cunha Duarte.

Aplicativo desenvolvido em parceria com a

Coordenacao de Tecnologia da Informacao e
Comunicacao - CTIC

PEDAGSGGIA

/s \
Sms}  Mestrodo Profissional

om Educago

I E
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ANEXOS



ANEXO A - DECLARACAO DE AUTORIZACAO DA INSTITUICAO

S&o Luis - Maranh&o, 20 de agosto de 2020

Eu, SANNYA FERNANDA NUNES RODRIGUES declaro, a fim de viabilizar
a execucdo do projeto de pesquisa intitulado “PERFIL PROFISSIONALDOS EGRESSOS
DO CURSO DE PEDAGOGIA DA UEMA: quem somos, onde estamos?”, sob a
responsabilidade do(s) pesquisador (es) ANA LUCIA CUNHA DUARTE E RAFAEL
MENDONCA MATTOS que coletardo informacdes sobre os egressos do curso de Pedagogia,
tais como atas de colacdo de grau, nomes e contatos, conforme Resolucdo CNS/MS 466/12,
assume a responsabilidade de fazer cumprir os Termos da Resolucdo n°® 466/12, do Conselho
Nacional de Saude, do Ministério da Saudee demais resolugbes complementares a mesma
(240/97, 251/97, 292/99, 303/2000,304/2000, 340/2004, 346/2005 e 347/2005), viabilizando a
producao de dados da pesquisacitada, para que se cumpram os objetivos do projeto apresentado.

Esperamos, outrossim, que os resultados produzido possam ser informados aesta

instituicdo por meio de Relatdrio anual enviado ao CEP ou por outros meios de praxe.

De acordo e ciente,

ANA LUCIA CUNHA DUARTE
Pesquisadora Responsavel

RAFAEL MENDONCA MATTOS
Pesquisadora Participante

SANNYA FERNANDA NUNES RODRIGUES
Diretora do curso de Pedagogia - UEMA/CECEN
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ANEXO B - TERMO DE COMPROMISSO DE UTILIZACAO DE DADOS — TCUD

Eu ANA LUCIA CUNHA DUARTE (pesquisador responsavel) e RAFAEL
MENDONCA MATTOS (pesquisador participantes) abaixo assinado(s), pesquisador(es)
envolvido(s) no projeto de titulo: “PERFIL PROFISSIONAL DOS EGRESSOS DO CURSO
DE PEDAGOGIA DA UEMA: quem somos, onde estamos?”, me (nos) comprometo (emos)
a manter a confidencialidade sobre os dados coletados nos arquivos (prontudrios) da
UNIVERSIDADE ESTADUAL DO MARANHAO, bem como a privacidade de seus
conteudos, como preconizam os Documentos Internacionais e a Resolu¢cdo CNS n° 466/2012
do Conselho Nacional de Saude.

Informo (amos) que os dados a serem coletados dizem respeito a Atas de colacao
de grau, Projetos pedagogicos, e relacdo de egressos do curso de Pedagogia ocorridos entre

as datas de: entre janeiro de 2020 e julho de 2020.

Sdao Luis, 20 de agosto de 2020

ANA LUCIA CUNHA DUARTE
Pesquisadora Responsavel

RAFAEL MENDONCA MATTOS
Pesquisadora Participante
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ANEXO C - OFICIO PARA O ENCAMINHAMENTO DO PROJETO DE
PESQUISA

Séo Luis -MA, 20 de agosto de 2020

Senhora

FRANCIDALMA SOARES SOUSA CARVALHO FILHA
Presidente do Comité de Etica em

Pesquisa — CEP da Universidade

Estadual do Maranhdo - UEMA

Prezado(a) Senhor(a),

Utilizo-me desta para encaminhar a Vsa. o projeto de pesquisa intitulado “PERFIL
PROFISSIONAL DOS EGRESSOS DO CURSO DE PEDAGOGIA DA UEMA: quem
somos, onde estamos?”, cujo objetivo “Tracar o perfil profissional dos egressos do curso
de Pedagogia da Universidade Estadual do Maranhédo, campus Sdo Luis, do periodo de
2015 a 2019, com a finalidade de contribuir com a organizacdo curricular, o processo de
gestdo académica e insercéo profissional a partir dos achados de pesquisa que revelam
onde e como esto inseridos profissionalmente” sobre a minha responsabilidade solicitando,
deste comité, a apreciacdo do mesmo. Aproveito para informa-lo que os contetudos descritos no

corpus do projeto podem ser utilizados no processo de avalia¢cdo do mesmo, e que:

@ Estou ciente das minhas responsabilidades frente a pesquisa e que a partir
da submisséo do projeto ao Comité, sera estabelecido didlogo formal entre
0 CEP e o pesquisador;

® Estou ciente que devo solicitar e retirar, por minha prépria conta, 0s
pareceres e o certificado junto a secretaria do CEP;

© Estou ciente de que as avalia¢Oes, possivelmente, desfavoraveis deverdo
ser, por mim, retomadas para corregdes e alteracdes;

() Estou ciente de que os relatores, a presidéncia do CEP e eventualmente a

CONEP, terdo acesso a este protocolo em sua versdo original e que este
acesso sera utilizado exclusivamente para a avaliacdo ética.

Sem mais para 0 momento aproveito para enviar a Vsa e aos senhores

conselheiros as melhores saudagoes.

Atentamente,

ANA LUCIA CUNHA DUARTE
Pesquisadora Responsavel

RAFAEL MENDONGCA MATTOS
Pesquisadora Participante



ANEXO D - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

O(A) senhor(a) esta sendo convidado(a) a participar como voluntario(a) do estudo
intitulado “PERFIL PROFISSIONAL DOS EGRESSOS DO CURSO DE PEDAGOGIA DA
UEMA: quem somos, onde estamos?”, que serd realizada na plataforma on-line
SurveyMonkey, cujo pesquisador responsavel € a Sra Profa. Dra. Ana Lucia Cunha Duarte,
pedagoga.

O estudo se destina a Tracar o perfil profissional dos egressos do curso de
Pedagogia da Universidade Estadual do Maranhdo, campus Sdo Luis, do periodo de 2015 a
2019, com a finalidade de contribuir com a organizacdo curricular, o processo de gestdo
académica e insercédo profissional a partir dos achados de pesquisa que revelam onde e como
estdo inseridos profissionalmente. Assim como, Identificar as atividades profissionais exercidas
pelos egressos do curso de Pedagogia da UEMA,; Identificar as instituicdes onde estdo
trabalhando os egressos do curso de Pedagogia da UEMA; Analisar os cursos de formacéo
continuada feitos pelos egressos do curso de Pedagogia da UEMA, que contribuem para a sua
permanecerem ou ingressar no mercado de trabalho; Analisar o Projeto Pedagogico do curso de
Pedagogia, observado a organizacdo curricular e o perfil profissional proposto pelo curso e
Criar uma ferramenta que possibilite a gestdo académica do curso de Pedagogia da UEMA,
acompanhar 0s seus egressos quanto ao tipo de atuacdo profissional, cursos de formacéo
continuada, faixa salarial e outras perspectivas profissionais.

A importancia deste estudo dar-se mediante discussdes relacionadas ao curso de
Pedagogia e a formacdo do pedagogo, que ndo sao novas, porém sao recorrentes, posto que na
realidade politica e educacional em que estamos inseridos, especificamente no Brasil, tem- se
questionado cada vez mais sobre a ciéncia e a educacdo, colocando em oposto sua funcéo e
contribuigéo no sentido de uma sociedade, pensante, reflexiva e emancipada.

Logo, buscamos contrribuir com a gestdo académica e basica, identificando quem
sdo os profissionais formados pelo curso de Pedagogia da Universidade Estadual do Maranhéo
e onde estes profissionais estdo atuando.

Os resultados que se deseja alcancar diante da concepcao epistemologica do
Mestrado profissional em Educacéo, vinculado ao Programa de Pds-Graduacdo em educacéo,
considera-se a relevancia de algumas exigéncias atribuidas ao trabalho de conclusédo de curso,
dentre estas destaca-se a necessidade da materializagcdo de um produto, com rigor metodologico,

buscando atender e contribuir de alguma forma com as necessidades encontradas na educacao,
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em especifico sobre o0 objeto de estudo em questéo.

1) A contribuicdo dos egressos participantes do estudo acontecera
mediante ao preenchimento de um questionario on-line, pela plataforma
SurveyMonkey, composto por 5 blocos de perguntas, sendo estes:
IDENTIFICACAO E PERFIL DO EGRESSO; FORMACAO DO
EGRESSO; ATUACAO PROFISSIONAL DO EGRESSO; PERFIL
PROFISSIONAL DO EGRESSO e O CURSO DE PEDAGOGIA DA
UEMA NA VISAO DO EGRESSO, além da participacao dos egressos, 0s
professores do Nuacleo Docente Estruturante e duas ex- diretoras
responderdo um roteiro de entrevista semi-estruturada composto por
um Unico bloco de pergunta, ressaltamos gque a participacdo dos sujeitos da
pesquisa é completamente voluntaria, onde os mesmos poderdao deixar de
participar do estudo assim que desejarem;

2) Quanto aos riscos para 0s participantes, sd&o minimos, sendo
considerados, por exemplo com cansaco ou exaustdo pela quantidade de
perguntas apresentas, mas caso 0 participante se sinta cansado e ache
conveniente suspender a participacao e retornar em uma outra oportunidade
para refazer, a decisdo é dele;

3) Os pesquisadores adotardo as seguintes medidas para minimizar os
riscos, a constru¢do de um instrumento de coleta on-line dindnamico, que
evite cansar o participante, onde 0 mesmo podera retornar em um outro
momento para concluir o preenchimento de informagdes, ressaltamos ainda
gue assim que o mesmo desejar ndo participar mais da pesquisa, a vontade do
mesmo sera soberana. O mesmo se aplicard aos participantes da entrevista-
semiestruturada. Ressaltamos que sempre que necessario, explicaremos o
passo a passo de cada etapa do estudo para os participantes da pesquisa;

4) Os beneficios aos participantes desta pesquisa e consequentemente da
participacdo dos sujeitos, contribuem de maneira significa para a elaboragdo
de politicas de gestdo internas, voltadas para a educacéo, especificamente na
formacéo de profissionais pedagogos que atuam diretamente com a educacéo,
seja na docéncia, na gestdo ou em outras areas. Quanto aos beneficios para
0S sujeitos participantes da pesquisa, compreende-se que estes serdo
amplamente alcancados pelo produto da pesquisa, o qual também serd uma
fonte de informagdo e formacéo para os profissionais egressos do curso de
Pedagogia da Uema;

5) A qualquer momento, o participante podera se recusar a continuar
participando do estudo e 0 mesmo podera retirar o seu consentimento,
sem que isso lhe traga qualquer penalidade ou prejuizo, a vontade do
participante sobre o fornecimento de dados e informagdes é soberana,
cabendo a ele a decisdo de parar ou prosseguir;

6) Em momento algum as informacdes conseguidas através da
participacéo dos sujeitos terdo a sua identificacdo divulgada, exceto aos
responsaveis pelo estudo, e que a divulgacdo das mencionadas informagdes
s0O serd feita entre os profissionais estudiosos do assunto ou em publicaces
de artigos ou eventos cientificos sem informar nome ou dados pessoais dos
sujeitos, optando por cédigos ou codinomes;

7) Deixamos claro que o participante ndo terd despesa alguma com a
sua contribuicdo para o estudo;

Finalmente, tendo o(a) participante compreendido perfeitamente tudo o que lhe foi



informado sobre a sua participacdo no mencionado estudo e, estando consciente dos seus
direitos, das suas responsabilidades, dos riscos e dos beneficios que a sua participacao implica,
o(a) mesmo(a) concorda em dela participar e, para tanto eu DA O SEU CONSENTIMENTO
SEM QUE PARA ISSO O(A) MESMO TENHA SIDO FORCADO OU OBRIGADO.

Endereco do(a) participante voluntario(a):

Domicilio: (rua, CONJUNTO).......ciueeieeiesieesie ettt e sre e enes Bloco: .........
N e , COMPIEMENTO: ... Bairro:....ccoccoeoevveenns
(O [ = Lo [ CEP. e, Telefone:....ccoceevvcvvvieennns

Pesquisador(a) Responsavel: ANA LUCIA CUNHA DUARTE
Email: duart_ana@hotmail.com

Telefone: ()
Endereco:

Pesquisador(a) Participante: RAFAEL MENDONCA MATTOS
Email: mattos.morais@hotmail.com

Telefone: () -

Endereco:

INSTITUIQAO :UNIVERSIDADE ESTADUAL DO MARANHAO
https://www.uema.br/ Telefone: (98) 2016-8100

Endereco: idade Universitaria Paulo VI, Av. Lourenco Vieira da Silva, n° 1000Bairro:
Jardim Séao CristovdoCEP 65055-310 — S&o Luis/MA.

ATENCAO: Para informar ocorréncias irregulares ou danosas, dirija-se ao Comité de Etica
em Pesquisa (CEP) da Universidade Estadual do Maranhdo (UEMA), pertencente ao Centro
de Estudos Superiores de Caxias. Rua Quininha Pires, n® 746, Centro. Anexo Saude. Caxias-
MA. Telefone: (99) 3521-3938.

Séo Luis, de de 2020

Assinatura ou impressao datifoscopica do(a) Participante da
pesquisa

ANA LUCIA CUNHA DUARTE (Pesquisadora Responsavel)

RAFAEL MENDONCA MATTOS(Pesquisadora Participante)
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ANEXO E - DECLARACAO DOS PESQUISADORES

Ao Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Estadual do maranh&o

Eu ANA LUCIA CUNHA DUARTE, pesquisador(a) responsavel da pesquisa
intitulada “PERFIL PROFISSIONAL DOS EGRESSOS DO CURSO DE PEDAGOGIA
DA UEMA: quem somos, onde estamos?”, tendo como pesquisador participante RAFAEL
MENDONCA MATTOS, declaro(mos) que:

e Assumo (imos) o compromisso de cumprir os Termos da Resolugdo n® 466/12,
do CNS.

e (Os materiais e os dados obtidos ao final da pesquisa serdo arquivados sob a
responsabilidade de ANA LUCIA CUNHA DUARTE da area de EDUCACAO
do CENTRO DE EDUCACAO, CIENCIAS EXATAS E NATURAIS -CECEN
DA UNIVERSIDADE ESTADUAL DO MARANHAO - UEMA, que também
serd responsavel pelo descarte dos materiais e dados, caso 0s mesmos nao sejam
estocados ao final da pesquisa.

¢ Nao ha qualquer acordo restritivo a divulgagao publica dos resultados;

e Os resultados da pesquisa serdo tornados publicos através de publicagdes em
periddicos cientificos e/ou em encontros cientificos, quer sejam favoraveis ou néo,
respeitando-se sempre a privacidade e os direitos individuais dos participantes da
pesquisa;

e O CEP/UEMA sera comunicado da suspensdo ou do encerramento da pesquisa
por meio de relatério circunstanciado apresentado anualmente ou na ocasido da
suspensdo ou do encerramento da pesquisa com a devida justificativa;

e O CEP/UEMA sera imediatamente comunicado se ocorrerem efeitos adversos
resultantes desta pesquisa com o participante da pesquisa;

e Esta pesquisa ainda ndo foi realizada.

Séo Luis, Maranhdo,_20 de agosto de 2020

ANA LUCIA CUNHA DUARTE
Pesquisadora Responsavel

RAFAEL MENDONCA MATTOS
Pesquisadora Participante
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