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RESUMO

Este trabalho visa analisar o processo de formacao de leitores, tendo em vista a
repercussao dessa agao no processo de ensino e aprendizagem, conhecer as agbes
docentes utilizadas pelo professor, identificando as estratégias que o professor do
ensino fundamental utiliza em sala de aula para a estimulacdo da leitura e
compreender como o professor possibilita aos educandos o ensino da leitura, tendo
em vista o contexto educacional em sala de aula. Para alcancar esses objetivos, foi
realizado um estudo de caso no quarto ano do Ensino Fundamental dos anos iniciais
em uma escola publica de Séo Luis, por meio de entrevistas e questionarios aplicados
com a professora e alunos desta turma para compreender como se da essa formacéao
de alunos leitores e de que forma o professor pode contribuir nessa formacgéo. Ao
passar pela historia da leitura, esta veio se modificando. J& houve épocas em que a
leitura era para uma pequena parcela da populacdo e hoje todo mundo tem livre
acesso. Mas para se formar um leitor na escola, o professor precisa usar ferramentas
gue possibilitem esse aprendizado, possibilitando que o aluno seja um leitor ativo para
viver em sociedade. Desse modo, com o intuito de analisar as contribuicbes que o
professor faz em sala de aula para a formacao de um aluno leitor. Como resultados
de pesquisa, constatou-se que por meio de atividades docentes voltadas para o
ensino da leitura, os professores contribuem para formacéao de leitores e que os alunos
sentem que com o auxilio do professor e as ferramentas utilizadas para aprimorar

suas habilidades na leitura os alunos conseguem ser leitores melhores.

Palavras-chave: Leitores. Professor. Interagoes.



ABSTRACT

This paper aims to analyze the process of formation of readers, in view of the
repercussion of this action in the teaching and learning process, to know the teaching
actions used by the teacher, identifying the strategies that the elementary school
teacher uses in the classroom to stimulate reading and understanding how the teacher
enables students to teach reading, in view of the educational context in the classroom.
To achieve these objectives, a case study was conducted in the fourth year of
elementary school in the early years of a public school in Sdo Luis, through interviews
and questionnaires applied with the teacher and students of this class to understand
how this formation of students and how the teacher can contribute to this formation.
Through the history of reading, it has been changing. There have been times when
reading was for a small portion of the population and today everyone has free access.
But to form a reader in school, the teacher needs to use tools that enable this learning,
enabling the student to be an active reader to live in society. Thus, in order to analyze
the contributions that the teacher makes in the classroom to the formation of a student
reader. As research results, it was found that through teaching activities aimed at
reading teaching, teachers contribute to the formation of readers and that students feel
that with the help of the teacher and the tools used to improve their reading skills

students can be better readers.

Keywords: Readers. Teacher. Interactions
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1 INTRODUCAO

O professor é essencial na formacao do aluno. Ele direciona, guia, mostra
o caminho ao aluno por meio do ensino. Naqueles momentos compartilhados com os
alunos em sala de aula, o professor tem a possibilidade de mudar a vida do aluno
atraves do conhecimento.

Antes do professor ser considerado como um profissional, ele precisa
investir em sua formacdo para que sempre esteja atualizado e se adapte com as
mudancas que ocorrem no meio social, histérico, cultural, dentre outros. Além disso,
deve sempre buscar meios e ferramentas que o auxilie em suas aulas para facilitar o
processo de ensino e aprendizagem do aluno e a producédo do seu conhecimento.

O docente durante sua carreira profissional faz investimentos para ficar
mais qualificado e por meio da experiéncia adquirida em sala de aula, ele pode se
utilizar de vérias ferramentas pedagdgicas que o auxiliam na sua pratica em sala de
aula. Através das atividades docentes do professor, 0 mesmo se prepara para levar
0S conteldos necessarios para que seus alunos possam estar preparados para se
tornarem cidaddos criativos, criticos, autbnomos, preparados para viver em
sociedade.

Para que o educador possa atuar de forma positiva na vida de seus alunos,
a escola precisa estar sempre cooperando com 0 mesmo para o exercicio de suas
atividades, na parte pedagogica e, também, incentivando os professores a estarem
sempre se requalificando, proporcionando meios para que isso ocorra. Escola e
professores devem andar em parceria para que haja sucesso na producéo de ensino
e aprendizagem do aluno.

A escola é um espaco onde o aluno tera diversas experiéncias com a
leitura. Esse ambiente tem o dever de proporcionar um espaco de formacéo de alunos
leitores e buscar ferramentas que auxiliem nessa formacgéo. E é nesse momento que
o professor entra em cena.

O professor é a peca relevante para a formacao do aluno e através de sua
pratica, o docente pode ajudar que seus discentes sejam grandes leitores. A leitura é
muito importante na vida de um aluno, pois atraves da leitura ele é capaz de melhorar
seu aprendizado nos diversos conteudos aprendidos em sala de aula, sendo que nas
diversas disciplinas sera necessario que o aluno saiba ler os livros, saiba identificar e

interpretar aquilo que ele esta lendo.
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N&o so sobre a importancia do prazer na leitura, mas também na questédo
da interdisciplinaridade entre os conteudos aprendidos, um aluno leitor assimila
melhor os assuntos aprendidos e consegue identificar melhor o contexto do que se
esta lendo. Um aluno que gosta de ler escreve melhor, fala melhor e se desenvolve
melhor, tendo inclusive uma leitura de mundo melhor, pois seu raciocinio pode ser
superior em comparac¢do com aquelas pessoas que nao possuem o habito da leitura.

Surge dessa forma, o questionamento que nos leva a essa pesquisa: Que
importancia o professor dos anos iniciais possui para a formacao de leitores e de que
forma ocorre esta formacdo em sala de aula?

E preciso compreender a influéncia que os docentes possuem em sala de
aula e de que forma eles auxiliam os alunos a alcancarem o conhecimento necessario
para que 0S mesmos possam conviver em sociedade, com foco na leitura, por meio
de suas praticas pedagdgicas.

Através desse tema, serd entendido que os conhecimentos da atividade
docente dos professores devem ser priorizados, pois estes instigam os alunos a serem
mais ativos e atuantes, sendo usados em sala de aula na relacdo professor aluno
como ferramentas para se alcangar o ensino e aprendizagem.

E importante entender como os professores estfo utilizando os recursos
didaticos e pedagdgicos no contexto escolar para melhorar o processo de ensino e
aprendizagem do aluno na prética de leitura. Nesta pesquisa visou-se observar como
o professor esta atuando em sala de aula e quais estratégias 0 mesmo tem utilizado
para auxiliar os alunos no processo de aquisicdo da leitura e como ele resolve as
dificuldades dos alunos em relagéo a leitura.

Para formar leitores devemos entender como estdo sendo as interagcdes
entre alunos e professores em sala de aula,pois é nesse ambiente que pode ocorrer
0 processo de formacao de leitores. E para que isso possa ser entendido, é importante
fazer um percurso historico sobre a leitura e como ela é regida atualmente na
sociedade em que vivemos.

As interacdes em sala de aula entre alunos e professores possibilitam que
o professor seja um mediador do conhecimento até o aluno. Quando o professor faz
atividades e usa recursos que facilitam a leitura para o aluno, este pode comecar a ter
prazer pela leitura e até mesmo entender a importancia que a leitura tem pra sua vida

e para o seu futuro. Além disso, se ambas as partes forem ativas e tanto professores
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como alunos participarem das préaticas para se alcangar o conhecimento, o resultado
sera mais rapido de ser atingido e o ensino ser4 compreendido com mais facilidade.

O interesse por esse estudo surge através de experiéncias obtidas desde
a formacao inicial, assim como durante a trajetoria académica, como atividades
realizadas em escolas em disciplinas de praticas docentes e de estagios
supervisionados realizados por meio da Universidade. Interesse este que vai continuar
inclusive no magistério, pois conhecer as estratégias adotadas pelos professores para
a formacéo de alunos é uma maneira de entender de que forma um futuro professor
pode influenciar alunos a se tornarem leitores.

Durante 0 momento do estagio supervisionado do Ensino Fundamental, foi
possivel perceber a importancia que o professor tem na vida do aluno e como o
mesmo atua como mediador para que o aluno alcance o conhecimento. Essa
experiéncia despertou a necessidade de entender como as atividades docentes
utilizadas pelos professores podem influenciar os alunos de forma positiva e como
elas auxiliam na formacé&o de alunos leitores.

O estudo desse tema visa contribuir para o entendimento das ferramentas
utilizadas em sala de aula e como elas podem influenciar na formacdo de alunos
leitores, possibilitando a producdo de conhecimentos e a reflexdo para docentes em
formacao e para 0s que ja estao no exercicio do magistério.

Como objetivo geral, esta pesquisa visa analisar a acdo docente do
professor do 4° ano dos anos iniciais na formacéao de leitores de uma escola publica
de Séo Luis, tendo em vista a repercussdo dessa acao no processo de ensino e
aprendizagem.

Como objetivos especificos, temos o de conhecer as ac¢des docentes
utilizadas pelo professor do 4° ano dos anos iniciais em sala de aula, a partir da
observacédo; identificar as estratégias que o professor do 4° ano do Ensino
Fundamental utiliza em sala de aula para a estimulacéo da leitura; compreender como
o professor possibilita aos educandos o ensino da leitura, tendo em vista o contexto
educacional em sala de aula.

Para o conhecimento das acdes e estratégias utilizadas pelo professor para
0 estimulo da leitura em sala de aula, serdo utilizados os instrumentos de dados
observacbes, assim como de questionarios e entrevistas com a professora e alunos.

A pesquisa foi realizada em uma escola publica de S&o Luis, com uso de

guestionarios e entrevistas, tanto para professor como alunos do 4° ano, observacao
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das praticas utilizadas pelo professor em sala de aula para formacao de alunos leitores
e também a pesquisa foi realizada com autores que tratam dessa tematica tais como
Lerner (2002), Tardif e Lessard (2012), Colomer e Camps (2002), dentre outros.

Ademais, essa pesquisa se baseou em documentos oficiais que regem a
educacéo basica, tais como a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e Parametros
Curriculares Nacionais (PCN). Dessa forma, como metodologia serdo utilizadas a
pesquisa de campo e bibliogréfica.

Este trabalho esta organizado da seguinte forma: inicialmente abordou-se
sobre a parte historica e politicas educacionais utilizadas sobre a leitura no Brasil,
tratou-se sobre a leitura na antiguidade, contemporaneidade e sobre os documentos
oficiais referentes a leitura no Brasil e Maranhao.

No topico sobre os dialogos sobre leitura e a importancia do professor na
formacdao de leitores, falou-se sobre o papel da escola e do professor na formacéo de
leitores, sobre a leitura na formacao do cidadéo e sobre as interacdes em sala de aula
na formacéo de leitores.

J& no capitulo sobre resultados esbocou-se do que foi colhido na escola,
tanto na observacdo como questionarios feitos com professor e alunos. E logo apos,
tratou-se sobre a analise dos resultados obtidos no campo de forma qualitativa. E, por
fim, elaborou-se a concluséo desta pesquisa.

Ser leitor é essencial no mundo em que vivemos. Entender como eles se
formam na sala de aula é entender um pouco sobre nossa identidade na sociedade
em que vivemos. Verificar os métodos utilizados pelos professores para fomentar a
leitura entre seus alunos é um modo de verificar como novos leitores podem ser
formados e de que formas eles podem ser estimulados a cada vez fazer mais leituras.

Espera-se que com esta tematica a leitura se torne mais importante na vida
dos leitores, e possa ser entendida a relevancia que o professor tem na formacéo de
seus alunos, tanto como cidadaos, mas também como alunos leitores.

Que esta pesquisa possa servir para ajudar na formacdo de novos
trabalhos e que desperte nos educadores o interesse de buscar ferramentas e meios

gue influenciem positivamente seus alunos.
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2 METODOLOGIA

A pesquisa se tornou um dos processos essenciais para o encontro de
respostas. Minayo (2003) afirma que metodologia de pesquisa € o caminho do
pensamento a ser seguido, ocupando um lugar central na teoria, tratando-se
basicamente do conjunto de técnicas a ser adotada para construir uma realidade.
Dessa forma, encontram-se abaixo, 0s tipos de pesquisa, o local da pesquisa, sujeitos
da pesquisa e os instrumentos de coleta de dados.

O método de abordagem da pesquisa escolhida foi o da pesquisa
qualitativa. Prodanov e Freitas (2013) afirmam que a pesquisa qualitativa considera
gque ha uma relacdo dinamica entre 0 mundo real e o sujeito, isto €, um vinculo
indissociavel entre o mundo objetivo e a subjetividade do sujeito e o ambiente natural
€ a fonte direta para coleta de dados e o pesquisador € o instrumento-chave. De

acordo com o autor,

Na abordagem qualitativa, a pesquisa tem o ambiente como fonte direta dos
dados. O pesquisador mantém contato direto com o ambiente e o objeto de
estudo em questdo, necessitando de um trabalho mais intensivo de campo.
Nesse caso, as questbes sdo estudadas no ambiente em que elas se
apresentam sem qualquer manipulacdo intencional do pesquisador. [...] Os
dados coletados nessas pesquisas sdo descritivos, retratando o maior
namero possivel de elementos existentes na realidade estudada. Preocupa-
se muito mais com o processo do que com o produto. Na andlise dos dados
coletados, ndo ha preocupagdo em comprovar hipoteses previamente
estabelecidas, porém estas ndo eliminam a existéncia de um quadro teérico
gue direcione a coleta, a andlise e a interpretacéo dos dados. (PRODANQV,
FREITAS, 2013, p. 70).

Nessa abordagem, o pesquisador coleta seus dados no local de pesquisa,
onde este tem um papel primordial, buscando um caréater descritivo, tendo como foco
0 processo e nao o produto da pesquisa. De forma similar, Fonseca (2012) afirma que
nesse tipo de pesquisa, 0 pesquisador se prop0e a participar, compreender e
interpretar as informagfes onde este se usa de estratégia baseada em dados
coletados a partir de interagdes sociais ou interpessoais. De acordo com a autora, “Os
recursos disponiveis para esse tipo de método sdo entrevistas, observacoes,
guestionarios abertos, interpretacéo de formas de expressao visual como fotografias
e pinturas, e estudos de caso. Os procedimentos séo interpretativos”. (FONSECA,
2012, p. 35).

Considerando a analise de conteudo, realizou-se a pesquisa bibliografica

sobre o processo de formacao de leitores com o enfoque na importancia do professor
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e as interagfes em sala de aula de uma escola publica. Sobre a pesquisa bibliografica
Prodanov e Freitas (2013, p.54) assim expdem:

[...] quando elaborada a partir de material ja publicado, constituido
principalmente de: livros, revistas, publicacdes em periédicos e artigos
cientificos, jornais, boletins, monografias, dissertacbes, teses, material
cartografico, internet, com o objetivo de colocar o pesquisador em contato
direto com todo material ja escrito sobre o assunto da pesquisa. Em relagéo
aos dados coletados na internet, devemos atentar a confiabilidade e
fidelidade das fontes consultadas eletronicamente. Na pesquisa bibliografica,
€ importante que o pesquisador verifique a veracidade dos dados obtidos,
observando as possiveis incoeréncias ou contradicées que as obras possam
apresentar.

Sobre a pesquisa bibliogréafica, Fonseca (2012) afirma que essa pesquisa
se constitui uma base teodrica para o desenvolvimento de todo trabalho de investigacéo
onde sua finalidade é colocar o pesquisador em contato direto com tudo o que foi
escrito, dito ou filmado sobre determinado assunto.

Além da pesquisa bibliografica, também fez-se a pesquisa de campo. Para
Prodanov e Freitas (2013, p.59) a pesquisa de campo “E aquela utilizada com o
objetivo de conseguir informacdes e/ou conhecimentos acerca de um problema para
0 qual procuramos uma resposta, ou de uma hipétese, que queiramos comprovar, ou,
ainda, descobrir novos fenémenos ou as relacdes entre eles”. Consiste na observacéo
de fatos e fendmenos tal como ocorrem espontaneamente, na coleta de dados a eles
referentes e no registro de variaveis que presumimos relevantes, para analisa-los.

A pesquisa de campo consistiu em entrevistar a professora e alunos de
uma turma do Ensino Fundamental do 4° ano. Assim, Ruiz (2002) afirma que esse tipo
de pesquisa ndo permite o isolamento e o controle das variaveis supostamente
relevantes, mas permite o0 estabelecimento de relagdes constantes entre
determinadas condi¢des e determinados eventos, observados e comprovados.

Assim, a pesquisa bibliografica e de campo contribuiram para responder
aos guestionamentos desta pesquisa, uma vez que, a partir dos estudos desta
tematica, tentou-se atingir os objetivos que foram propostos.

No local da pesquisa realizou-se um estudo de caso. Prodanov e Freitas
(2013) afirmam que o estudo de caso consiste em coletar e analisar informacgdes sobre
determinado individuo, uma familia, um grupo ou uma comunidade, a fim de estudar
aspectos variados de sua vida, de acordo com 0 assunto da pesquisa.

E é por isso que observou-se a professora e alunos de uma turma do 4°
ano do Ensino Fundamental, sendo aplicados questionarios e entrevistas com o0s

mesmos para um melhor entendimento do objeto de estudo.
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Além disso, a pesquisa de campo foi feita na escola até o nosso objeto de
estudo para fazer levantamento de dados, coleta de informac¢des no contexto no qual
ocorrem.

Os sujeitos da pesquisa escolhidos foram a professora e alunos do 4° ano
e 0 lécus dessa pesquisa ocorreu na escola UEB Professor Rubem Teixeira Goulart,
localizada na Rua 10, Casa 13, 3° Conjunto - Cohab Anil lll - S&o Luis — Maranhé&o.

Essa escola surgiu em 2004, se encontrando na zona urbana, sendo uma
escola municipal, atendendo ao Ensino Fundamental, educacao de jovens e adultos
e educacao especial. A escola possui esse nome em razdo de uma homenagem ao
professor Rubem Teixeira Goulart, que foi um professor de Educacao Fisica da Escola
Técnica Federal do Maranhdo, reconhecido por relevantes trabalhos na éarea
educacional da época na cidade de Sao Luis — MA.

A pesquisa teve o propésito de coletar informacdes diretamente da fonte,
ou seja, da Escola UEB Professor Rubem Teixeira Goulart, utilizando como
instrumento de coleta de dados entrevistas e questionarios dirigidos a professora e
alunos do 4° ano do Ensino Fundamental da referida escola.

Sobre o instrumento de dado observagédo, Prodanov e Freitas (2013)
afirmam que a técnica de observacdo pode ser muito UGtil para a obtencdo de
informacdes. Mais do que perguntar, podemos constatar um comportamento. Através
da técnica de observacao, anotam-se dados para analisar quais sao 0s eventos reais
e guais sao as interpretacoes feitas em campo.

Quanto aos tipos de instrumentos de coleta de dados, produziram-se
questionarios e entrevistas. A coleta de dados foi realizada a partir da aplicacdo de
entrevista semiestruturada e questionario de perfil com a docente e discentes, ambos
elaborados pela pesquisadora.

Sobre a entrevista Prodanov e Freitas (2013, p. 106) afirmam que:

A entrevista é a obtencdo de informacdes de um entrevistado sobre
determinado assunto ou problema. [...] € sempre realizada face a face
(entrevistador mais entrevistado); também pode ou ndo ser realizada com
base em um roteiro de questdes preestabelecidas e até mesmo impressas.

E tal entrevista serd realizada com professores da escola. J4 sobre os
questionarios, o autor afirma que: “Tem como pré-requisito a elaboracdo de um
impresso proprio com questdes a serem formuladas na mesma sequéncia para todos
os informantes.” (PRODANOV; FREITAS, 2013, p. 106). Os questionarios foram

realizados tanto com professores como alunos.
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A andlise foi feita de acordo com as informac¢fes alcancadas através do
instrumento de coletas de dados. Entdo foram organizadas e analisadas de forma

qualitativa, propositando atingir os objetivos destacados inicialmente.
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3 CONTEXTO HISTORICO E POLITICAS EDUCACIONAIS SOBRE A LEITURA NO
BRASIL

A seguir sera abordado o contexto historico e politicas educacionais sobre
a leitura no Brasil. Inicialmente se discorrera sobre a leitura na antiguidade, logo apés
sobre a leitura na contemporaneidade e se finalizar4 essa secao tratando sobre os

documentos oficiais que tratam sobre a leitura.

3.1 A leitura na antiguidade

A historia da leitura na antiguidade esta ligada com o surgimento da escrita.
Desse modo, € importante discorrer sobre o surgimento da escrita para se chegar na
leitura. E para isso nos remetemos a época das cavernas. Bajard (2014, p. 19) assim
diz:

Quando na Mesopotamia, por volta de 3300 anos antes de Cristo, surgiu entre
0S sumérios a escrita pictografica, o tracado das suas unidades mantinha
semelhanca com o referente que designava. [...]. Inicialmente pictogréfico,
isto é, semelhante ao referente, o signo passa a perder a sua
“representatividade” e se torna ideografico. Em ambos os modos da escrita,
o significante esté diretamente vinculado ao significado e a ligacdo que se
pode estabelecer entre os significantes da lingua escrita e os da lingua oral
deve passar pelo sentido.

Verifica-se que as primeiras formas de escrita foram as pictogréaficas, que
sdo aquelas que sao feitas com desenho, ou seja, a lingua inicialmente foi
representada por desenhos, como por exemplo, desenho de caga, de animais, dentre
outros. Logo ap0s essa, surgiu a escrita ideografica, que usava desenhos ou gréaficos
para dar significado. Entao, inicialmente a leitura era feita da pictografia e logo veio a
ideografica, e naquela época, esse tipo de linguagem tinha sentido. Bajard (2014, p.

23) assevera:

Mais tarde, a escrita perde seu carater ideografico para se tornar fonética.
Essa evolucdo ocorreu paralelamente entre 0s sumérios e entre 0s egipcios
[...] o sistema alfabético encontra aqui sua raiz. Seus dois fundamentos estéo
presentes. De um lado reduz-se o nimero de signos, uma vez que, em vez
de milhares de unidades significativas, utilizam-se sons, unidades em nimero
limitado. Por outro lado, a relacdo entre a lingua escrita e lingua oral ndo
necessita mais passar pelo sentido, mas se instaura diretamente a partir do
guadro de correspondéncias entre significantes escritos e significantes orais.

A citagdo acima fala que a escrita veio se transformando e foram surgindo
novos signos que foram dando significados até chegar no alfabeto que conhecemos

hoje. Bajard (2014) afirma que os raros textos literarios escritos entre os anos 3000 e
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2000 a.C. passam a ser bastante numerosos depois de 1500 a.C. gracas a descoberta
do principio silabico. Bajard (2014, p. 26) elucida:

Foi preciso aguardar, no entanto, duas outras invencdes para se chegar a
utilizacdo do alfabeto tal qual o conhecemos. A primeira foi realizada pelos
fenicios, que, ao levarem mais longe a economia grafica realizada pelos
sumérios, transcreveram nao mais silabas, mas fonemas. [...] A segunda
invencao foi realizada pelos gregos, que necessitaram dar forma as vogais,
abundantes em sua lingua [...]. Eles emprestaram dos fenicios ndo somente
consoantes comuns a ambas as linguas, como também utilizaram as demais
consoantes fenicias para transcrever as suas vogais. Tinha nascido a escrita
alfabética.

Com o nascimento do alfabeto, a leitura em voz alta se torna uma
possibilidade. Bajard (2014) fala que a pratica da leitura esté fortemente associada a
emissdo sonora do texto e esse carater vocal da leitura se relaciona com o uso da
escrita e vai se modificando de acordo com as transformacdes sociais. Durante a
época da ldade Média, o livro era manuscrito e ndo podia ser multiplicado. Havia um
namero pequeno de livros, o que dificultava a pratica da leitura. Naquela época, o livro
era um objeto raro que reunia apenas textos considerados sagrados, e a leitura tinha
predominantemente um carater religioso. Sobre a leitura dessa época Bajard (2014,

p. 35-36) esclarece:

Além do mais, os textos sagrados ndo podem revelar de imediato seu
mistério. Alguns alids, sdo em latim, lingua ndo mais usada ha muito tempo.
A compreenséo desses textos sup8e um trabalho; inicialmente eles devem
ser “vocalizados”, memorizados e depois retomados iniUmeras vezes para
serem entendidos.

A leitura nessa época nao era de facil entendimento e poucos eram 0s que
tinham acesso aos livros, que eram os que trabalhavam na igreja. Os textos sagrados
s6 eram manuseados pelas pessoas do clero e como muitos deles eram escritos em
linguas estrangeiras e até as que ja ndo circulavam mais, as pessoas que ouviam
essa leitura também ndo entendiam o que se estava sendo lido. E esse mistério
deveria ser respeitado.

Da mesma forma Tibau (2010, p. 24) afirma:

O modelo para uma boa leitura em voz alta ndo era a fluéncia que buscamos
hoje em dia, mas [...] ler correspondia a certa pratica coletiva usada na igreja.
Assim como eles usavam as notas musicais para cantar, mesmo n&o
sabendo |é-las propriamente, os jovens leitores usavam os textos para
“ler/falar” as preces vagarosamente na igreja. [...]. Hoje em dia diriamos que
uma criangca ou adulto iletrado ndo entenderia realmente o que estava
lendo/dizendo. Mas naquele tempo, o ato de ler ndo era compreendido como
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hoje (absorver informacéo ou retirar as ideias principais de um texto).
Significava rezar, ou seja, provar a fé de um individuo em Deus.

Sobre a Idade Média, Bajard (2014) elucida que o padre foi o mediador
obrigatério entre a Biblia e os fiéis. S6 quem estava no poder eclesiastico poderia
interpretar a Biblia. Como os fiéis na sua grande maioria era de analfabetos, cabia ao
padre transmitir os textos sagrados. A leitura permitiu, dessa forma, a recepcao dos
preceitos divinos.

A educacdo na época medieval era cristd. Tibau (2010, p. 23) assim
discorre sobre esse assunto:

Quais eram os propositos da educacdo? Aprender a ler ndo era em si um
objetivo- s6 ganhava sentido ao ser visto como Util para garantir a educacéo
religiosa béasica da populacdo. [...] Tanto nas regides catdlicas quanto nas
protestantes, o método de aprendizado era 0 mesmo: advindo dos textos ja
conhecidos de cor pelos alunos, de modo que algo ja aprendido oralmente
com a familia ou com a igreja era, com orientacéo do professor, dividido em
palavras pelos alunos, que deveriam escrever as letras e pronunciar as
silabas. O processo de leitura consistia em soletrar as letras para que se
falassem as silabas (p-a,pa) e entdo a palavra ( Pa-ter, pater). [...] Quando as

criancas conseguiam ler silabas, podiam ir diretamente para os textos de
preces.

De acordo com a citacdo supracitada, verifica-se o surgimento da leitura
em voz alta. Bajard (2014) afirma que até o século XVIII a leitura em voz alta deveria
assim ser falada, pois dessa forma auxiliava no entendimento do sentido. Ele alega
que a voz alta liberada pela decifracéo se torna necessaria a leitura e que precede até
mesmo a compreensao, 0 que permite o surgimento do sentido. O autor afirma:

Até o final do século XVIII, a leitura é antes de mais nada uma atividade que
se realiza na “escuta dos livros lidos e relidos em voz alta no seio da familia,
memorizacdo dos textos ouvidos, decifraveis porque ja conhecidos, ou
recitagdo daqueles que foram aprendidos de cor’. Nas sociedades nao

alfabetizadas o texto é transmitido pela mediacdo de um leitor puablico.
(BAJARD, 2014, p. 37).

Assim, nessa época, a leitura muitas vezes era feita por um mediador para
gue muitos pudessem escutar e essa atitude era feita em varios lugares, em casas,
em pracas e muitos outros lugares. E a leitura em voz alta era muito valorizada a ponto
de acreditarem que a leitura silenciosa seria imperfeita, pois a leitura ndo deveria se
contentar a somente ler para entender o sentido do texto, mas também deveria corrigir
prondncias defeituosas.

Porém, com o passar do tempo esse pensamento foi mudando. Nao era

mais necessario so ler por ler em voz alta, ou ler com uma boa pronuncia. Agora era
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necessario que a pessoa lesse em voz alta e entendesse o que estava lendo, surgindo
entdo, a leitura expressiva. Bajard (2014) diz que na leitura expressiva a pessoa deve
ler em voz alta, mostrando que a compreende o que Ié através da sua diccao. Nas

palavras do autor:

Nessa concepcao de leitura expressiva que exige a compreensao do texto, a
emissdo vocal ndo pode ser confundida com aquela produzida pelas
transformacdes de letras e sons. A leitura expressiva pressupde a
compreenséao. A decifracdo e a leitura em voz alta, no entanto, ndo sdo duas
emissdes sonoras de natureza distinta; a segunda é o aperfeicoamento da
primeira. (BAJARD, 2014, p. 42).

Com a leitura expressiva, a leitura deveria ter significado. Mas foram
ocorrendo uma sequéncia de transformacdes que pouco a pouco foram alterando as
caracteristicas e comportamentos do leitor. A maneira de ler foi se modificando.

Logo apés a idade média, no século XVI, Bajard (2014) expbe que com o
surgimento da imprensa, mudancgas profundas ocorreram. Os livios comecam a se
multiplicar e mais textos sao oferecidos ao leitor, sendo a Biblia o primeiro livro
impresso. As pessoas ndo dependiam mais dos padres para lerem seus livros e surge
a Reforma Protestante que traz o pensamento que a propria pessoa deve buscar ler
a Biblia sem precisar de alguém para ler para si. Sobre a questdo dos impressos,
Terra (2018, p. 135) assim relata:

No século XV, ocorre uma grande revolugdo que mudaria radicalmente nao
apenas as praticas de leitura, como também a circulacdo dos textos: a
invencdo da imprensa por Gutemberg. Os textos, que antes eram
manuscritos e copiados, agora podiam ser reproduzidos em escala industrial.
O livro existia antes de Gutemberg, mas gragas a inven¢do da imprensa, 0
ndmero de leitores aumentou significativamente.

Dessa forma, ocorre uma grande revolucao onde os livros comecam a ser
reproduzidos em escala mundial e a leitura comeca a se tornar individual e essa
dimenséo pessoal da leitura é reforcada na época do lluminismo, pois os filésofos vém
lutar pela liberdade individual e confrontam a igreja na questdo de governar as
consciéncias dos fiéis. E esse ideal do individual faz com que a relagéo entre homem
e leitura se altere.

No século XVII mais livros sédo publicados e Bajard (2014) narra que
surgem muitos livros voltados para o publico popular. Ja no século XVIlI as bibliotecas
comecam a se dissipar pelos lugares e com uma grande disseminacao de textos a
disposicéo do leitor, um novo modo de leitura surge.

Com a urbanizacéo das cidades, a alfabetizagdo se desenvolve. No final
do século XVIII, Bajard (2014) nos informa que o professor tem maior facilidade de
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ensinar os alunos a escreverem simultaneamente a aprendizagem da leitura e nessa
época ja se podem distinguir nos textos duas maneiras de ler, aquela que é em voz
alta que é partilhada com os outros e aquela leitura muda, individual, que € chamada
de leitura silenciosa.

A leitura silenciosa ndo foi aceita por muito tempo. Com o tempo ela
comecgou a ser tolerada e aos poucos aceita, conquistando seu lugar no campo
pedagogico. Com essa revolucao histérica, na escola tanto a modalidade de leitura
em voz alta como a lida silenciosamente foram aceitas. Porém, com o passar do
tempo, surgiram inovagdes que alteraram o modo de se ler tanto na escola e no meio

social.

3.2 A leitura na contemporaneidade

A leitura passou por diversas fases, tendo valores diferentes com o passar
do tempo. Com a disseminacéo de livros e bibliotecas pelo mundo, a leitura ficou cada
vez mais facil e o que um dia ja foi até considerado pecado para alguns, hoje a prética
da leitura € normal e até ¢é indicada.

O papel da escola com o tempo foi se alterando e o da leitura também. A
escola comecou a contar com a leitura para a disseminacao da alfabetizacdo. Moraes
(2012) afirma que no final do século XIX em razao do desenvolvimento das escolas e
aumento das taxas de alfabetizacao, o processo da escolarizacdo muda a forma como
a cultura oral e escrita se relacionam de forma que a escola comega a usar um estilo
de leitura legitima gracas a popularizacdo dos impressos que ocorreu ao longo do
tempo. A autora assim afirma: “Isso nos leva a inferir que a fungéo social da escola
também se define a partir das necessidades de leitura da sociedade e que a leitura,
enguanto pratica social, sofre transformacdes e legitimacdes promovidas pela escola”.
(MORAES, 2012, p. 68).

No século XX, em meados da década de 60, a escrita era vista como mera
transcricdo fonética enquanto a leitura servia para decodificar e oralizar os simbolos
graficos. Grotta (2000) afirma que nessa época a leitura era concebida como
instrumento da linguagem, um processo de traducdo do codigo linguistico escrito.
Dessa forma a compreensao de um texto se entendia por meio de sua oralizagao.

Sendo assim, Grotta (2000, p. 28-29) esclarece:
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[...] o texto era considerado uma fonte de verdades [..]. O autor era
considerado a instancia maxima quanto a atribuicdo do sentido ao texto;
depois dele, somente o professor era capaz de apreender exatamente o que
0 escritor tentou transmitir, por isso, cabia-lhe a tarefa de ensinar os alunos a
atingirem a compreenséo. O ensino de leitura era baseado em perguntas
sobre o sentido literal do texto, além de exercicios de discriminacéo visual,
de transcricao fonética, e decomposicéo dos fonemas. [...]. Desta maneira, o
leitor assumia uma posicdo passiva diante do texto, de apreensdo e
assimilacdo das ideias do autor. O sentido era considerado como uma
propriedade do texto, cabendo ao leitor simplesmente recupera-lo,
decodifica-lo. Ou seja, desconsiderava-se que a significacdo de um texto
envolve as condicbes de producdo do mesmo; isto é, pressupde a
constitui¢do ideoldgica do leitor e consequentemente do sentido.

Ja durante as décadas de 70 e 80 comeca-se a ter uma maior preocupacgao
com o sujeito leitor, e a leitura comeca a ter uma maior importancia. De acordo com
Smolka (2010), a leitura passa a ser considerada como uma chave do sucesso da
escolaridade e independéncia na aprendizagem. Neste sentido, Smolka (2010, p.38),

postula:

As décadas de 1970 e 1980, bem marcadas por uma visao cognitivista do
desenvolvimento da crianga, configuraram uma grande preocupagdo com o
sujeito — leitor. Nessas décadas, estudos e pesquisas em psicologia e
linguistica assinalaram a leitura como um processo ativo — de decodificacéo,
de busca e extracdo de informac8es de um texto, de reconstrucao de sentido,
de compreensédo [...] em contraposi¢cdo ou complementacdo ao enfoque
anteriormente restrito as habilidades perceptivas e motoras.

Pode-se perceber que gracas as mudancas que vinham ocorrendo na
sociedade nessa época, onde mais pessoas tinham acesso aos livros, a funcéo da
escola foi se alterando com o ensino da leitura para a sociedade e em razdo dessa
necessidade, a leitura também sofreu transformacdes na sociedade e no meio escolar

e uma nova revolucédo ocorre. Terra (2018, p.135) assim assevera:

Nas Ultimas décadas do século XX, o mundo assiste a uma nova revolugao
nas praticas de leitura e escrita: a leitura e escrita digitais. E nessa época que
se vive hoje e que esta ainda em seu comego. A velocidade em que as
transformag®es digitais ocorrem provoca uma situagdo angustiante, ja que o
que se fala agora podera estar desatualizado em pouquissimo tempo.

Dessa citagdo € possivel compreender que mais uma vez a leitura passa
por outra revolucdo. A prética de leitura se altera na era digital. E essa era que veio
do final do século XX chega ao século XXI. De acordo com Terra (2018), com as novas
tecnologias houve alteracdes na circulacéo dos textos literarios. Antes s se poderia
obter livros fisicos, mas agora eles podem ser encontrados de outras formas, como
por exemplo, serem baixados pela internet. O autor (2018) afirma que os livros digitais
vem sendo mais procurados pois costumam ter o valor inferior ao da verséo impressa.
Mais adiante Terra (2018, p.137) fala:
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[...] nas dltimas décadas do século XX, assistiu-se a mais uma revolugdo nas
praticas de leitura e escrita: a passagem do texto da folha de papel impresso
para as telas de computadores, tablets e smartphones. Textos que antes
eram armazenados em bibliotecas fisicas, as vezes de dificil acesso, agora
estéo disponiveis a um simples clique ou toque na tela. O acesso aos textos
€ mais rapido. O armazenamento e a conservacao de livros fisicos, um
problema antigo, parece estar resolvido na medida em que se podem
armazenar os livros em “nuvens”. A atualizagdo dos textos pode ser feita
rapidamente, ao contrario do que ocorre com os livros impressos.

Pondera-se que na atualidade mudancas vem ocorrendo com a maneira
como as pessoas vem lendo. A forma como a leitura é vista hoje ndo é mais como
antigamente. Ler nos dias atuais é muito mais do que decifrar as palavras, entendendo
0 que se esta lendo, ter posicionamento critico, conseguindo resolver novas situacées.

E o que se verifica nas palavras de Aguiar (2004, p. 61):

Podemos definir a leitura como uma atividade de percepg¢ao e interpretacdo
dos sinais gréaficos que se sucedem de forma ordenada, guardando entre si
relacbes de sentido. Ler, assim, ndo é apenas decifrar palavras, mas
perceber sua associacdo légica, o encadeamento dos pensamentos, as
relacdes entre ele e, o que é mais importante, assimilar as ideias e as
intencbes do autor, relacionar o que foi apreendido com os conhecimentos
anteriores sobre o assunto, tomando posi¢cdes com espirito critico e utilizar
os conteudos adquiridos em novas situacoes.

A leitura se torna uma atividade de percepcéao e interpretacdo dos sinais
graficos de forma ordenada, mantendo relacfes sentido entre si, sendo mais do que
decifrar palavras. Ler € assimilar o que se esta lendo, percebendo a associagéo légica
e encadeamento dos pensamentos de forma que seja possivel relacionar o que foi
apreendido com os conhecimentos que a pessoa ja tinha sobre o assunto, criando
nela um espirito de criticidade de forma que a pessoa possa usar 0s conteudos
adquiridos por meio da leitura em situacdes que vier a passar.

Muitos autores afirmam que com a vinda da era digital, ocorreu a morte dos
livros impressos. Mas essa € uma inverdade, como podemos ver em muitas escolas
gue mesmo com o0 uso de meios digitais, ndo aboliram o uso de livros impressos. E
s6 por que se mudou a forma de leitura, ndo quer dizer que deve-se diminuir essa
pratica.

Chartier (2001), no livro Leitura, Histéria e histdria da leitura, no capitulo
gue trata sobre as Revolucdes da Leitura no Ocidente, vem dizer que o computador
altera todo o relacionamento com a cultura escrita. Para o autor, o leitor adquire um
poder sobre os textos em qualquer das formas anteriores de representacdo aqui ja
mencionadas e essa mudanca forgca o leitor a ter novas atitudes e aprender novas

praticas intelectuais.
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Com as mudangas que ocorreram sobre a leitura, novas habilidades séo
exigidas do leitor. Chartier (2001) nos alerta que a representacéo eletronica dos livros
nao deve rebaixar, deixar no esquecimento ou destruir os livros impressos. Apesar de
hoje se disponibilizar uma grande possibilidade de formas de leituras, o mundo
eletrbnico ndo deve significar a morte da impressao dos livros. Conforme expde o
autor, somente preservando o entendimento da cultura impressa pode-se saborear a

felicidade que é prometida pelas inovacdes tecnolégicas.

3.3 Documentos oficiais sobre a leitura no Brasil e Maranhao

A seguir serd discutido sobre alguns dos documentos oficiais que
abordam sobre a leitura em nivel nacional e regional. Sera tratado sobre leis e
programas que versam sobre a leitura tanto no Brasil, Maranh&o, assim como em S&o

Luis.

3.3.1 Documentos oficiais sobre a leitura no Brasil

A Constituicdo Federal de 1988 em seu artigo 6° afirma que a educacao é

um direito social, e em seu artigo 205 essa lei assim comenta:

Art. 205. A educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colabora¢éo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificag&o para o trabalho. (BRASIL, 2008, p. 136).

Esta lei assegura a todos o direito a educacéo, sendo um dever do Estado
e da familia, onde havera a preocupacdo de que a pessoa se desenvolva para viver
em sociedade e poder adentrar no mercado de trabalho. Percebe-se que a educacéo
deve ser levada a todos por ser um direito. De forma similiar preceitua a Lei de
diretrizes e Bases — LDBEN de n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, em seu artigo

2° abaixo assinalado:

Art. 2° A educacao, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de
liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificagdo para o trabalho. (BRASIL, 1996, p. 1).

Dessa forma, por meio da educacao, busca-se o desenvolvimento do ser

humano. A mesma lei vem tratar do Ensino Fundamental abaixo demonstrado:

Art. 32. O Ensino Fundamental obrigatério, com duracao de 9 (nove) anos,
gratuito na escola publica, iniciando-se aos 6 (seis) anos de idade, tera por



26

objetivo a formacéo basica do cidaddo, mediante: (Redagdo dada pela Lei n°
11.274, de 2006).

| - 0 desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios basicos
o pleno dominio da leitura, da escrita e do calculo. (BRASIL, 1996, p. 5).

Percebe-se a partir desse artigo que o Ensino Fundamental deve ter
duracdo de nove anos, onde deve-se buscar o pleno dominio da leitura e outras
habilidades. Nesta lei, a leitura ja vem sendo requerida para a formacéo do cidadao.

Logo apos essa lei, surgem os PCN, que foram pensados para auxiliar as
escolas e professores na transmissédo dos conhecimentos, trazendo varios objetivos
e metas de qualidade que ajudem o aluno a enfrentar o mundo atual como cidadéo
participativo,reflexivo e autbnomo, conhecedor de seus direitos e deveres. O que sera
utilizado aqui sera o da PCN da Lingua Portuguesa. E uma das metas importantes
gue este PCN visa alcancar € justamente encontrar formas de garantir a
aprendizagem da leitura.

Um dos objetivos gerais de lingua portuguesa para o Ensino Fundamental
previsto no PCN (BRASIL,1997, p.33) é de “Valorizar a leitura como fonte de
informacéo, via de acesso aos mundos criados pela literatura e possibilidade de
fruicdo estética, sendo capazes de recorrer aos materiais escritos em funcao de
diferentes objetivos”.

A leitura no meio escolar deve ser valorizada, e ela é vista como fonte de
informacéo, sendo uma via de acesso ao mundo em que a pessoa vive. E ela tem
como finalidade de acordo com os PCN (BRASIL, 1997, p.40):

O trabalho com leitura tem como finalidade a formacéo de leitores competentes
e, consequentemente, a formacdo de escritores, pois a possibilidade de

produzir textos eficazes tem sua origem na pratica de leitura, espaco de
construcdo da intertextualidade e fonte de referéncias modelizadoras.

Portanto, pode-se entender que através da leitura, os alunos tem a
possibilidade de se tornarem leitores competentes e obter a pratica da leitura. E como
conceito de leitura, os PCN (BRASIL, 1997, p.41) assim fala:

A leitura € um processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de
construcdo do significado do texto, a partir dos seus objetivos, do seu
conhecimento sobre o assunto, sobre o autor, de tudo o que sabe sobre a
lingua: caracteristicas do género, do portador , do sistema de escrita, etc. Nao
se trata simplesmente de extrair informacéo da escrita, decodificando-a letra
por letra, palavra por palavra. Trata-se de uma atividade que implica,
necessariamente, compreensdo na qual os sentidos comecam a ser
constituidos antes da leitura propriamente dita. Qualquer leitor experiente que
conseguir analisar sua prépria leitura constatard que a decodificacdo é
apenas um dos procedimentos que utiliza quando Ié: a leitura fluente envolve
uma série de outras estratégias como selecdo, antecipacdo, inferéncia e
verificacdio, sem as quais ndo é possivel rapidez e proficiéncia . E o uso
desses procedimentos que permite controlar o que vai sendo lido, tomar
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decisdes diante de dificuldades de compreensdo, arriscar-se diante do
desconhecido, buscar no texto a comprovacao das suposicdes feitas, etc.

Bem conceituada por este documento, a leitura € esse processo que requer
gue o leitor seja ativo na construcdo do significado do texto, a partir da compreensao
do que se esta lendo, requerendo do mesmo varias estratégias.

O PCN (BRASIL, 1997) vem nortear como a leitura e outros preceitos
devem ser elaborados em sala de aula, como valores, normas e atitudes que se
esperam dos alunos como o interesse por ler ou ouvir a leitura especialmente de textos
literarios e informativos e por compartilhar opinides, ideias e preferéncias ou
apontamentos de praticas de leitura ou critérios de avaliacdo como utilizar a leitura
para alcancar diferentes objetivos.

Em 2011 surge o decreto n® 7.559 que trata sobre o Plano Nacional do Livro
e Leitura (PNLL). Esse plano ocorreu no governo Dilma tendo como estratégia
permanente de planejamento, apoio, articulacdo e referéncia para a execucao de
acOes voltadas para o fomento da leitura no Pais, como afirma em seu artigo 1°.
Dentre seus objetivos previstos em lei tem o de se democratizar o acesso ao livro;
formar mediadores para o incentivo a leitura. (BRASIL, 2011).

Ainda no governo Dilma, surge a lei n® 13.005, de 25 de junho de 2014, que
trata sobreo Plano Nacional de Educacédo (PNE), o qual aborda metas para serem
cumpridas. Dentre as metas previstas nessa lei, esta a formacao de leitores e leitoras
e a capacitacdo de professores e professoras, bibliotecérios e bibliotecarias e agentes
da comunidade para atuar como mediadores e mediadoras da leitura, de acordo com
a especificidade das diferentes etapas do desenvolvimento e da aprendizagem.
(BRASIL, 2014).

Ja em 2017 surge a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e em 2018
sai sua verséo atualizada, homologada pelo Ministério da Educagao (MEC), sendo um
documento de carater normativo que vai nortear o uso das aprendizagens essenciais
gue todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da
Educacao Basica, sendo referéncia nacional para a formulacdo dos curriculos dos
sistemas e das redes escolares dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios e
das propostas pedagogicas das instituicdes escolares. (BRASIL, 2018).

Neste documento vem trazer as competéncias especificas de linguagens
para o Ensino Fundamental. Tem um eixo chamado Leitura que se preocupa com as

praticas de linguagem que decorrem da interacao ativa do leitor/ouvinte/espectador
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com 0s textos escritos,orais e multissemioticos e de sua interpretagcdo. Sobre a leitura
a BNCC assim discorre. (BRASIL, 2018, p.72):
Leitura no contexto da BNCC é tomada em um sentido mais amplo, dizendo
respeito ndo somente ao texto escrito, mas também a imagens estaticas (foto,
pintura, desenho, esquema, grafico, diagrama) ou em movimento (filmes,

videos etc.) e ao som (mdusica), que acompanha e cossignifica em muitos
géneros digitais.

No texto da BNCC a leitura pedida ndo € somente mais aquela do texto
escrito, exigindo do leitor leituras de outras vertentes, como de imagens tanto estéticas
como em movimento e até mesmo de musica ou géneros digitais.

Com a BNCC muitas habilidades de leitura sdo exigidas na educacéo
basica, desde a educacao infantil em diante. E tais habilidades ndo sdo apenas para
o aluno poder ler, mas para ser utilizadas em todas as outras disciplinas. O documento
assim afirma. (BRASIL, 2018, p.75):

[...] na perspectiva da BNCC, as habilidades ndo séo desenvolvidas de forma
genérica e descontextualizada, mas por meio da leitura de textos
pertencentes a géneros que circulam nos diversos campos de atividade
humana. Dai que, em cada campo que serd apresentado adiante, serdo
destacadas as habilidades de leitura, oralidade e escrita, de forma

contextualizada pelas praticas, géneros e diferentes objetos do conhecimento
em questao.

Dessa forma, a leitura pela BNCC nédo deve ser usada de forma genérica
nem descontextualizada. Ela tem finalidades para alcancar a aprendizagem que serao

atingidas por meio das habilidades requeridas pelo documento em questao.

3.3.2 Documentos oficiais sobre a leitura no Maranh&o

No Maranhdo e seus municipios existem diversos programas e projetos
para incentivar a leitura. Uma das acdes mais conhecidas para fomentar a leitura em
S&o Luis é o evento chamado Feira do Livro de S&o Luis (FeliS), criado pela lei n°
4449, de 11 de janeiro de 2005.

De acordo com o site da prefeitura de S&o Luis, a FeliS é o maior evento
literario do Estado do Maranhdo que busca propiciar o maior acesso aos livros,
estimulando a formacéo de novos leitores e incentivando as cadeias produtivas em
torno do livro e da mediacdo da leitura. Neste ano ocorreu a 132 edicdo deste

programa e um dos objetivos primordiais desse evento é de democratizar 0 acesso
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aos livros e a valorizacao da leitura com a venda de livros e outras atividades. (FELIS,
2019).

Ainda no ano de 2005, de acordo com o site do Portal do MEC, a Secretaria
de Educacéo Basica (SEB/MEC) se reuniu com dirigentes municipais de educacao
para apresentar o Pro-Letramento, que funciona como um curso de atualizacéo
especifico para professores que lecionam do primeiro ao quinto ano do Ensino
Fundamental, tendo o intuito de impulsionar a melhoria da educacdo basica e
combater diretamente a deficiéncia de qualidade da escolarizagao.

No ano de 2006 surge o programa de alfabetizacdo Alfa e Beto. No site
Alfaebeto solugdes (2019) explana que o objetivo principal do Programa Alfa e Beto
de Alfabetizacdo é garantir que todos os alunos estejam plenamente alfabetizados ao
fim do 1° ano do Ensino Fundamental. Isto €, que todos os estudantes ndo so estejam
aprendendo a ler como dominem o nivel basico de fluéncia em leitura e escrita, o que
aumenta suas chances de avancar com sucesso na escola. Algumas das
competéncias apds passar por esse programa, € o de consciéncia fonémica, fluéncia
de leitura, estratégias de compreensédo de textos dentre outros.

De acordo com o site Imirante (2014), pelo menos 93 mil alunos da rede
publica estadual e municipal foram alfabetizados através do Programa Alfa e Beto
conforme pesquisa realizada pela Secretaria de Estado da Educacao (SEDUC). De
acordo com o site, esse programa utiliza o método fénico, tendo como publico alvo os
alunos que tiverem seis anos de idade matriculados no 1° ano do Ensino
Fundamental.

Em 2012 é lancado o Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa
(PNAIC), por meio da Resolucéo n° 4, de 27 de fevereiro de 2013, e de acordo com o
site do portal da UFMA (2013), o PNAIC foi uma parceria entre o governo federal,
estadual e municipal, juntamente com a UFMA para alfabetizar todas as criancas até
0s oito anos de idade, que estejam no terceiro ano do Ensino Fundamental. Segundo
o site, 0 pacto € uma tentativa do Governo Federal para reduzir os indices de
analfabetismo no Brasil, sobretudo, nos estados onde esses indices sdo alarmantes,
como é o caso do Maranhdo.

Apesar de existirem diversas a¢des, programas e projetos, tanto em nivel
federal, estadual como municipal para promover a leitura, a quantidade de pessoas
leitoras ainda esta bem abaixo do ideal. Em uma pesquisa realizada pela Retratos da

Leitura no Brasil, encomendada pela Fundacdo Proé-Livro e pelo Ibope Inteligéncia,
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publicado no site G1 (2012) afirma que o numero de leitores caiu 9,1% no pais. Essa
pesquisa mostra a queda no numero de leitores no Brasil. Apesar dessa queda, a
pesquisa demonstra que o Nordeste ganhou um milh&o de leitores entre 2007 e 2011,
e onde a penetracao da leitura subiu de 50% para 51%, sendo a Unica excec¢ao dentre
as outras regides que ao invés de subir, desceu na posigéo.

Dentre as razdes da queda do numero de leitores, a pesquisa do Retratos
da Leitura no Brasil (2016) afirma que se da em raz&o da troca do habito de ler jornais,
revistas, livros e textos na internet por atividades como ver televiséo, assistir a filmes
em DVD, reunir-se com amigos e familia e navegar na rede de computadores por
diverséo.

Outra pesquisa realizada pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (Inep) em 2017, publicada pelo site do jornal O Imparcial
(RIBEIRO, 2017), afirma que o Maranh&o (77%) ocupa a terceira pior posicao entre
os estados brasileiros que possuem estudantes com nivel insuficiente de leitura,
ficando atras apenas do Amapa (79,4%) e Sergipe (80,2%). Esse € um dado muito
preocupante, pois 77% dos estudantes maranhenses possuem insuficiéncia na leitura.

No site do Instituto Pro Livro (2017), fala que saiu uma pesquisa do
Avaliacdo Nacional de Alfabetizacdo (ANA), onde mostra que um em cada cinco
alunos do 3° ano fundamental ndo entende o que esté lendo. Nessa pesquisa fala que:

22,21% dos estudantes de escolas publicas nessa fase da educacgao foram
classificados no "nivel 1°, 0 mais baixo de uma escala que vai até o “nivel 4°.
Segundo os critérios estipulados para o “nivel 17, essas criangas conseguem
ler as palavras, mas nao sdo capazes de compreender o que diz o texto diante
delas.

O artigo nomeado: O pacto nacional pela alfabetizacdo na idade certa no
maranhdo: primeiras pegadas no caminho (SBPC, 2018, p. 3) fala que:

A sessd@o solene, realizada no dia 18 de fevereiro de 2013, marcou o
lancamento do PNAIC no Maranh&o. Dela participaram os representantes
das instituicbes comprometidas direta e indiretamente com pleno
desenvolvimento das criangas maranhenses, entre varios discursos, destaca-
se o proferido pelo reitor da UFMA, Natalino Salgado, ao reconhecer na
ocasido que o Maranhdo tem 19,1% de sua populacdo na condicdo do
analfabetismo e que a meta do PNAIC seria de reduzir esse indice para 9,1%
até 2015. Porém, dados divulgados pelo IBGE por meio da PNAD realizada
ao longo de 2016 e divulgada em 2017, ddo conta de que embora
tenhamos saido do 1° lugar em analfabetismo, a meta projetada no
lancamento PNAIC, nédo foi alcangada, pois ainda amargamos o triste indice
16,7%,0 ranking nacional do analfabetismo, ocupando assim o terceiro lugar.
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Pela citagdo acima, embora a meta do PNAIC fosse de reduzir o indice do
analfabetismo no Maranh&o, ela ndo foi alcancada, onde de acordo com essa
pesquisa, nossa regido ainda continua com um alto indice de analfabetismo.

Esses dados sdo muito alarmantes pois espera-se que nessa etapa da
educacao, a crianca jA compreenda a leitura. Porém, 0 que essa pesquisa traz é que
mais de 40% das criangas no Maranh&o sdo analfabetas, visto que estdo no nivel 1,
ou seja, ndo conseguem ler uma sentenca.

No Relatorio do 1° ciclo de monitoramento das metas do Plano Estadual de
Educacéo do Anos 2014-2017 do Estado do Maranh&o (2017), com base na Avaliacao
Nacional da Alfabetizacdo (ANA) acima citada, traz um comparativo do percentual da
leitura entre os estudantes do 3° ano do fundamental, de que no ano de 2013 havia
um guantitativo 32,67% de alunos no nivel 1, em 2014 subiu para 36,46% e em 2016

os alunos no nivel 1 subiu para 52,09%. O relatério afirma que:

A avaliacdo de Leitura realizada em 2016 concentra o maior percentual
de estudantes (52,09%) no nivel 1, em contrapartida, o percentual de
estudantes no nivel 4, que é o mais elevado na escala de proficiéncia,
apresentou queda de 2,8 p.p., considerando o periodo de 2013 a 2016 [...].

(ESTADO DO MARANHAO, 2017, p. 31).

Verifica-se que a taxa de alunos que néo entendem o que estédo lendo, se
caracterizando como analfabetos, esta aumentando, e isso com base em apenas uma
das séries do Ensino Fundamental. Quanto ao nivel estadual, O relatério do Plano
Estadual de Educacdo do Anos 2014-2017 do Estado do Maranhao (2017, p. 31)

ressalta que:

Em relacdo a proficiéncia em leitura, constata-se, em nivel estadual, que
86,51% dos estudantes do 3° ano do Ensino Fundamental se concentram
nos niveis 1 e 2 da escala, na edi¢cdo da ANA de 2016, tendo havido ligeira
gueda no quantitativo de estudantes posicionados no nivel 4.

Percebe-se que os dados em nivel estadual sdo muito grandes, onde o0s
alunos estao abaixo da média no nivel de leitura, e aqueles que estavam no nivel 4,
considerado o maior nivel, houve uma queda.

Em 2019 surge o Documento Curricular do Territério Maranhense para a
Educacao Infantil e o Ensino Fundamental, que visa servir de base para que as
escolas das redes publicas e privadas (re)elaborem seus Projetos Politico-
Pedagogicos (PPP) e planos de aulas de seus docentes. Sobre a leitura esse
documento vem falar. (BRASIL, 2019, p. 23):

Nesta perspectiva, busca-se formar individuos que se apropriem da leitura e
da escrita e a utilizem com desenvoltura, fazendo uso da aprendizagem de
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conhecimentos socialmente necesséarios. Enfatiza-se ainda neste
documento, a necessidade de uma formacéo de cidad&os criticos, oferecen-
do experiéncias de leitura e escrita em situacdes concretas e significativas de
tal forma que possam se apropriar da funcdo social da aprendizagem
adquirida.

Este documento dentre tantos objetivos, busca formar individuos que
possam se desenvolver e utilizar a aprendizagem adquirida para se apropriar da
leitura, onde a escola deve oferecer experiéncias de leitura em situacoes concretas
para aquisicdo da aprendizagem. Da mesma forma que a BNCC, o Documento
Curricular do Territorio Maranhense (BRASII, 2019, p. 87) vem nos dizer a importancia

gue se deve dar a leitura e quais aspectos da leitura serdo levados em conta:

[...] deve-se dar atencdo a concepcédo de leitura de textos verbais (orais,
escritos, libras e braille), as leituras corporal, visual, sonora e digital,
manifestadas através de imagens, objetos artisticos visuais, gestos, musica,
teatro, movimentos corporais expressos pela danc¢a e pelas atividades fisicas,
entre outras formas de linguagem.

O Documento Curricular doTerritério Maranhense nos afirma que a leitura
nao deve ser vista apenas para decodificar os signos, sendo muito mais que isso,
sendo uma ferramenta para auxiliar o aluno a se tornar ativo.

A Secretaria de Estado de Cultura (Secma) afirma que o Governo do
Maranhdo ja investiu mais de R$ 3,5 milhdes para revitalizacdo de bibliotecas
abandonadas, onde varios Farois do Saber ja foram revitalizados, dentre eles o do
Renascenca e Anjo da Guarda na capital e em outros municipios, como em
Barreirinhas e Rosério. E a proposta é que mais Fardéis sejam abertos e revitalizados
tanto na capital como em outros municipios. (MARANHAO, 2018).

De acordo com a Academia Maranhense de Letras (2019), as escolas
municipais de S&o Luis tem se beneficiado do projeto “Contadores de Historias”, que
integra a Coordenagéo do Livro Infantil da Secretaria Municipal de Educacdo. De
acordo com o site, tal projeto visa estimular a leitura e o desenvolvimento cognitivo
dos estudantes em sala de aula, tendo o propdsito de melhorar a leitura, a escrita e 0
senso critico dos alunos.

Ainda tratando sobre os projetos, a Academia Maranhense de Letras (2019)
cita que existem outros projetos na cidade que visam estimular a leitura, como o “Carro
Biblioteca”, com acervo de quase dois mil livros que atende as 98 escolas da
Educacéao Infantil e Ensino Fundamental.

Sobre o “Carro Biblioteca” o site da prefeitura de Sao Luis (2019) fala que

esse projeto, que é feito de forma itinerante, visa atingir as escolas municipais de Sao
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Luis e dentre algumas das atividades desenvolvidas pelo projeto nas escolas da rede
municipal sdo rodas de leitura, contacdo de histdrias e brincadeiras educativas,
visando contribuir para despertar o interesse pela leitura ainda na infancia.

Existem muitos projetos e programas para que essa realidade se altere,
porém os indices ndo tem alcancado um quantitativo necessario. Ndo basta apenas
haver a criagdo de projetos e programas para que esses dados melhorem. E
necessario que haja atitude dos 6rgaos politicos para que esse cenario realmente
mude. E necessario que haja pratica nas metas previstas nos papéis, havendo um
conjunto de acdes concretas que gerem bons resultados possivel de serem postos
em prética, como afirma Rodrigues (2008, p.17):

Democratizar 0 acesso a leitura e ao livro ndo € somente uma questdo de
criacdo de projetos e programas; é antes de qualquer coisa, uma atitude
politica. Atitude que se traduz em politicas publicas de acesso ao livro, a
leitura, ao livro e a criagdo, ampliagdo e modernizagdo de bibliotecas publicas
e escolares. Trata-se de uma atitude politica que deve compreender também
distintos aspectos constitutivos de ac¢des integrais para o desenvolvimento da
leitura, que incluem desde iniciativas de reafirmag¢do de seu valor como
instrumento fundamental para o desenvolvimento social e econémico ate as
diversas propostas com um repertdrio amplo de acdes concretas que gerem
bons resultados possivel de serem postos em pratica.

E importante ponderar os esforcos realizados tanto em ambito nacional,
como estadual e municipal. Mas € necessario que haja uma atitude politica de forma
gue possa haver a inclusao de todos os segmentos sociais onde todos venham a ser
beneficiados, com um direcionamento orcamentario focado na leitura, sem haver
descontinuidade de tais programas e projetos com o0 passar do tempo ou com a
mudanca de gestéo.

Se h& o aumento de alunos leitores, a taxa de analfabetos no Brasil cai e
0s niveis de ensino brasileiro sobem. Para que possa haver uma mudanca, deve-se
fugir do descaso com a sociedade civil, buscando mais espacos que favorecam o
acesso a leitura, tanto dentro como fora da escola, havendo uma maior divulgagéo
para a populagéo dos programas e projetos existentes por meio de decisdes politicas

mais articuladas, para que eles tenham eficacia e se alcance um resultado positivo.
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4 DIALOGOS SOBRE LEITURA E A IMPORTANCIA DO PROFESSOR NA
FORMACAO DE LEITORES

A seguir serdo tecidos alguns dialogos sobre a leitura e importancia do
professor na formacao de leitores. Nessa se¢éo se analisara o papel da escola e do
professor na formagéo de leitores, sobre a leitura nos anos iniciais, a leitura na

formacéo do cidadao e as interacdes em sala de aula na formacéao de leitores.

4.1 O papel da escola e do professor na formacgéao de leitores

A escola € um ambiente onde ocorre diversas atividades, dentre elas ocorre
a atividade da docéncia. E um espaco onde professor e aluno se encontram para que
haja a produgéo do conhecimento. Sobre a escola, Tardif e Lessard (2012, p. 55)

elucidam:

Desde que a docéncia moderna existe, ela se realiza numa escola, ou seja,
num lugar organizado, espacial e socialmente separado dos outros espacos
da vida social e cotidiana. Ora, a escola possui algumas carateristicas
organizacionais e sociais que influenciam o trabalho dos agentes escolares.
Como lugar de trabalho, ela ndo é apenas um espaco fisico, mas também um
espaco social que define como o trabalho dos professores é repartido e
realizado, como é planejado, supervisionado, remunerado e visto por outros.

Vé-se que a docéncia é exercida no espaco escolar, local esse que define
o trabalho dos professores. A escola € um lugar na sociedade onde o docente tem
como funcdo principal de ensinar os alunos. Antigamente a educagdo era
primordialmente crista, o que ndo ocorre nos dias atuais, que busca corresponder com
as necessidades da sociedade. Tardif e Lessard (2012) afirmam que a escola € o vetor
de expansédo da cultura escrita, da cultura do livro, ndo sendo mais um simbolo de
prestigio ou posse de uma elite do clero, mas sim um veiculo de saberes.

Cabe a escola oferecer meios para que os alunos possam ser preparados
para viver em sociedade. E a leitura € um objeto de ensino que deve ser visto na
escola. A leitura é cultural e deve ser adquirida, como afirma Aguiar (2004, p. 61) que
“A leitura ndo € um comportamento natural do ser humano, como comer ou dormir;
ela é cultural e precisa ser adquirida. Normalmente, a escola cabe a nossa introducao
no mundo das letras. Ali desenhamos as primeiras palavras e lemos o0s textos iniciais”.

De acordo com esta citagéo, entende-se que a leitura tem um papel muito

importante na vida do leitor, devendo ser adquirida pelo ser humano e é geralmente
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no espaco escolar que h4 a introducédo da leitura na vida do aluno, devendo a mesma
propiciar o acesso necessario ao estudante para que isso ocorra.

A escola, de acordo com o PCN (BRASIL, 1997), tem o compromisso de
garantir 0 acesso aos saberes elaborados socialmente, pois estes se constituem como
instrumentos para o desenvolvimento, a socializagdo e o exercicio da cidadania
democratica.

No PCN (BRASIL, 1997, p. 33) assim fala sobre a escola:

Isso requer que a escola seja um espaco de formacéo e, informacédo, em que
a aprendizagem de conteldos deve necessariamente favorecer a insergao
do aluno no dia-a-dia das questdes sociais marcantes e em um universo
cultural maior. A formacgéo escolar deve propiciar o desenvolvimento de
capacidades, de modo a favorecer a compreensdo e a intervencdo nos
fenbmenos sociais e culturais, assim como possibilitar aos alunos usufruir das
manifesta¢cdes culturais nacionais e universais.

O ambiente escolar deve ser um espaco de formacao, informacéo e a
aprendizagem dos conteudos adquiridos nesse ambiente deve facilitar a inser¢éo do
aluno no cotidiano das situacfes sociais, devendo possibilitar que o aluno adquira
capacidades que o auxiliardo a viver em sociedade. E a leitura € um modo de adquirir
esses conhecimentos.

Na escola, o aluno tem acesso ao aprendizado da leitura, podendo receber
ferramentas para auxiliar na interpretacdo do que se esta lendo, indo além do
processo de decodificacdo. Bortoni-Ricardo (2012) alega que a leitura € o principal

meio de aquisicdo de conhecimentos. A autora assim afirma:

A leitura pressupde, ainda, uma concepcao de lingua e aprendizagem, de
leitura, de sujeito, de texto, de ensino, de aprendizagem, para ser
contextualizada. A leitura é o principal meio de aquisicdo de conhecimentos.
No entanto, para adquirir conhecimento através da leitura, é necessério que
o leitor interprete o texto escrito, o que muitas vezes ndo acontece em virtude
de a leitura se restringir a um ato de decodificacdo. E importante, que no
processo de escolarizacdo, sejam levadas em consideracdo a complexidade
do ato de compreender e as inUmeras atividades em que o leitor se engaja
para construir o sentido de um texto. (BORTONI-RICARDO, 2012, p. 115).

De acordo com essa autora, a leitura € o principal meio para se adquirir
conhecimentos, por meio da interpretagéo do texto escrito. E para que iSso ocorra, a
escola deve ajudar o aluno a entender o sentido do texto em que ele esta lendo. E
atraves das acOes docentes em sala de aula, o aluno podera interpretar o que esta
lendo.

Deste modo, cabe a escola através do professor, direcionar o aluno para
uma leitura contextualizada, dando sentido para o que se esta lendo. A leitura vai além

da alfabetizacdo e a escola tem o desafio de transformar seus alunos em leitores.
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Sobre esse desafio Lerner (2002, p. 17) acentua: “O desafio que a escola enfrenta
hoje é o de incorporar todos os alunos a cultura do escrito, € o de conseguir que todos
0s seus ex-alunos cheguem a ser membros plenos da comunidade de leitores e
escritores”.

A escola tem o desafio de incorporar todos os seus alunos a cultura do
escrito, devendo buscar meios que os auxilie a serem leitores. Lerner (2002) afirma
que o aluno deve apropriar-se de uma tradicdo de leitura, assumindo uma heranca
cultural que envolve o exercicio de diversas operacdes com textos, colocando em
acao os conhecimentos adquiridos sobre esses textos. Para a autora, cabe a escola
buscar ser uma comunidade de leitores que recorram aos textos para buscar
respostas para 0os problemas que precisam resolver.

Para se ter uma educacdo mais eficaz € necessario que haja a presenca
da familia. Stella (2018, p. 15) ressalta que ndo h4 como pensarmos em educacao
sem o envolvimento dos pais nesse processo. Escola e familia sdo instituicées sociais
muito presentes na vida escolar do aluno, de forma que s6 se pode pensar em sucesso
educativo se pensarmos também em trabalho em conjunto. Educar €, sem duvida, um

papel que recai sobre os familiares e a escola. A autora afirma:

Pais e escola tém a responsabilidade de educar as criancas, para isso,
precisam estabelecer uma relacdo de parceria, aumentando as
possibilidades de compartilhar critérios educativos gue possam minimizar as
possiveis diferencas entre os dois ambientes, escola e pais, bem como as
diferencas entre esses ambientes e outras realidades sociais existentes.
(STELLA, 2018, p. 17).

Sendo assim, deve haver parceria entre familiares e escola para que haja
maiores possibilidades de melhorar a educacéo dos discentes.

Os alunos devem buscar a leitura ndo somente para entender suas
disciplinas, mas sim também para conhecer novas formas de linguagem e criar novos
sentidos. Para Lerner (2002) a escola deve ser um local onde a leitura seja um
instrumento poderoso que permita repensar o mundo e dé possibilidade ao aluno de
reorganizar o proprio pensamento. A respeito da funcdo da escola na leitura Lerner
(2002, p. 19) preceitua: “Como a funcéo (explicita) da instituicdo escolar € comunicar
saberes e comportamentos culturais as novas geracoes, a leitura e a escrita existem
nela para serem ensinadas e aprendidas”.

O ambiente escolar tem como funcao transmitir saberes e comportamentos
aos seus alunos, e a leitura estd inserida nesse meio, devendo ser ensinada e

aprendida. Sendo assim, a escola deve ser um espac¢o onde havera transmisséo de
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conhecimentos que busque trazer a formacao geral do aluno, ensinando saberes de
geracdo em geracao e a leitura na escola é para ser ensinada e aprendida. E essa
transmissao é feita por meio do professor.

A atividade do professor esta atrelada ao papel da escola, pois desta
devem vir as diretrizes e modos como o professor ira trabalhar em sala de aula. Para
Bortoni-Ricardo (2012, p. 25), “O papel da escola esta diretamente ligado ao papel do
professor como mediador do processo de aquisicdo de uma cultura letrada pelos
alunos, que vai desde sua alfabetizacéo ao seu conhecimento de mundo”.

De acordo com a citagao supracitada, percebe-se que o papel da escola
esta ligado de forma direta com o papel do professor, pois este € o mediador do
processo de aquisicdo da cultura letrada pelos alunos, onde a leitura vai além de mera
decodificacdo, mas sim para conhecer o mundo que esta ao redor.

Na escola ndo se deve ensinar 0 aluno a ler somente para ler um texto,

mas vai além disso. Sobre a leitura, Colomer e Camps (2002, p. 90) falam que:

O papel central da leitura ndo é ler para aprender a ler, mas ler por um claro
interesse em saber o que diz o texto para algum propdsito bem-definido. E é
dessa Gtica que os professores devem enfocar 0 acesso a lingua escrita a
partir das mltiplas situacfes que a vida da escola oferece. Tanto o espago
ambiental (as paredes da escola, as marcas publicitarias das roupas, os livros
de contos e o material escolar, os papeis da secretaria, etc.) como os eventos
da vida cotidiana e os contatos da escola com o exterior (um aviso, um
convite, uma excursao, os acordos de uma reunido, a correspondéncia, etc.)
e, sobretudo, as diversas tarefas de aprendizagem que a escola se propde a
levar a cabo estdo cheios de incitagbes a leitura e oferecem seu contexto
natural sem qualquer problema além da necessidade de organizar
adequadamente sua utilizagéo.

A leitura deve ter um propdésito e os professores podem se utilizar de
varios meios dentro da escola para facilitar a aprendizagem da leitura, podendo usar
textos ao redor da escola, ndo somente de dentro da sala de aula, mas no ambiente
escolar possuem varias leituras que podem ser usadas nas tarefas de aprendizagem
em sala de aula.

O professor entra como o mediador do conhecimento, pois ele auxilia o
aluno a alcancar o conhecimento por meio do método de ensino e aprendizagem. Da
mesma forma, para formar leitores, o professor precisa mediar a leitura. Sobre a

mediacao da leitura Bortoni-Ricardo (2012, p. 69) assim expde:

Mediar o desenvolvimento da leitura é exercitar a compreenséo do aluno,
transformando-o de leitor principiante para leitor ativo. Isso pressupde
desenvolver sua capacidade de ler com seguranca, de decodificar com
clareza e reconhecer com rapidez as palavras para uma leitura fluente.
Realizar previsfes, formular e responder questdes a respeito do texto,
extrair ideias centrais, identificar conteddos novos e dados, relacionar o que
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Ié com sua realidade social e particular, ler o que esta subjacente ao texto
[...] s&o habilidades que véo constituindo o sujeito leitor em formag&o em
leitor proficiente.

Exercitar a leitura do aluno é exercitar a compreensdo do mesmo sobre o
que estd sendo lido para que sua leitura se desenvolva, transformando o leitor
principiante em ativo. A capacidade de ler deve ser desenvolvida de forma que a
pessoa seja capaz de decodificar com clareza o que esta lendo, reconhecendo de
forma rapida as palavras, podendo formular e responder questbes e muitas outras
habilidades que vao transformando o leitor em formacé&o para um leitor habilidoso.

O professor por meio do desenvolvimento da leitura, pode fazer com que o
aluno alcance habilidades que o tornardo um leitor competente. Um leitor que tenha
inumeras habilidades, como Bortoni-Ricardo (2012) fala que para compreender um
texto, as habilidades que o aluno deve ter ultrapassam a capacidade de simplesmente
reconhecer as palavras, pois no ato de ler se constréi saberes que faz com que o ser

humano entenda melhor o mundo.

4.2 A leitura nos anos iniciais

O Ensino Fundamental é a etapa em que a crianc¢a esta vindo da educacéo
infantil para o Ensino Fundamental que se divide em duas etapas, sendo 0s anos
iniciais e os anos finais. A BNCC (BRASIL, 2018) afirma que o Ensino Fundamental,
que tem nove anos de duracgdo, € a etapa mais longa da Educac¢ao Basica, atendendo
estudantes entre 6 e 14 anos. Sobre essa fase, esse documento (BRASIL, 2018, p.
57-58) aponta:

A BNCC do Ensino Fundamental — Anos Iniciais, ao valorizar as situacdes
lidicas de aprendizagem, aponta para a necessaria articulagdo com as
experiéncias vivenciadas na Educacao Infantil. Tal articulacéo precisa prever
tanto a progressiva sistematizacdo dessas experiéncias quanto o
desenvolvimento, pelos alunos, de novas formas de relacdo com o mundo,
novas possibilidades de ler e formular hipéteses sobre os fendmenos, de
testa-las, de refuta-las, de elaborar conclusdes, em uma atitude ativa na
construcdo de conhecimentos.

No Ensino Fundamental, os alunos terdo novas formas de se relacionar
com o mundo, pois irdo vivenciar novas experiéncias. Nessa fase eles irdo aprender
novas possibilidades de leitura e de forma ativa adquirir novos conhecimentos. Nos
primeiros anos do Ensino Fundamental o foco € na alfabetiza¢do dos alunos, onde se

ird buscar desenvolver habilidades de leitura e escrita e outras praticas.
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O cotidiano nos primeiros anos do Ensino Fundamental se diferencia da
Educacéao Infantil, pois amplia as possibilidades de ensino, com novas concepc¢oes de
aprendizagem e valores que serdo ensinados no decorrer da vida estudantil, onde
serdo exigidos novos saberes dos alunos. Por conseguinte, os alunos aprenderéo

novas formas de ser e estar na sociedade. E o que elucida Laterman (2010, p.6):

O cotidiano dos anos iniciais pressupde um campo de possibilidades onde
ocorrem as praticas educacionais, que ganham forma e personalidade como
expressdo de concepgdes de aprendizagem, de valores politicos e culturais,
de vivéncias e de imagens adquiridas ao longo da vida (de professores, de
alunos, de funcionarios, de familias e de pessoas da comunidade), de
conhecimento cientificamente legitimados e de saberes diversos. Constitui-
se, o0 cotidiano dos anos iniciais, em um ambiente de interacbes sociais e
coletivas com o objetivo de ensinar para as novas geragbes curriculos
explicitos e, de modo talvez nem tdo implicito, formas de ser e estar em nossa
sociedade.

O Ensino Fundamental é uma etapa onde as praticas educacionais ganham
nova forma de expressar a aprendizagem e valores. Os alunos se verdo em um
ambiente que ocorrerdao novas interacdes que buscarao ensinar novos caminhos para
gue eles possam se desenvolver e viver em sociedade.

Essa fase é marcada pela descoberta de novos significados, transmissao
de ideias e aquisicdo de novos conhecimentos. Os alunos que se encontram nos anos
iniciais sdo aqueles em que passam por um processo que se tornam menos
dependentes e se tornam mais autbnomos. E o que se pode inferir do que afirma Silva
(2012, p.159): “E um periodo importante na vida escolar da crianca, pois caracteriza
a fase que a crianca entra bastante dependente no ambiente escolar e, ano a ano, se
tornara mais independente, autbnoma”.

Destarte, esse ciclo que a crianca passa € muito importante, pois com o
passar dos anos ela se torna mais independente, sendo capaz de enfrentar novos
desafios e alcancar niveis mais elevados de conhecimentos. E um momento onde o
aluno esta se desenvolvendo e que o professor deve promover atividades voltadas
para esse publico, principalmente para a formacéao de leitores.

Na BNCC (BRASIL, 2018, p. 71) traz o eixo leitura para o Ensino

Fundamental que é assim elucidado:

O Eixo Leitura compreende as praticas de linguagem que decorrem da
interacdo ativa do leitor/ouvinte/espectador com os textos escritos, orais e
multissemioticos e de sua interpretacéo, sendo exemplos as leituras para:
fruicdo estética de textos e obras literarias; pesquisa e embasamento de
trabalhos escolares e académicos; realizacdo de procedimentos;
conhecimento, discussédo e debate sobre temas sociais relevantes; sustentar
a reivindicacdo de algo no contexto de atuacdo da vida publica; ter mais
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conhecimento que permita o desenvolvimento de projetos pessoais, dentre
outras possibilidades.

Nesse eixo vemos que de acordo com esse documento, na escola deve-se
buscar uma interacdo ativa entre leitor, ouvinte e espectador nas leituras podendo
tanto ser em obras literarias, ou trabalhos escolares e académicos, dentre muitas
outras possibilidades. E importante destacar a importancia dada para e leitura por
esse documento, pois vemos que separaram um topico para tratar da leitura,
demonstrando como ela deve ser manejada.

Vemos que a leitura ndo € somente aquela feita em texto escrito. Para a
BNCC (BRASIL, 2018), a leitura é tomada em um sentido mais amplo, dizendo
respeito ndo somente ao texto escrito, mas também a imagens estaticas (foto, pintura,
desenho, esquema, gréafico, diagrama) ou em movimento (filmes, videos etc.) e ao
som (mausica), que acompanha e cossignifica em muitos géneros digitais.

Esse documento expandiu o conceito da leitura para além dos textos
escritos, podendo ser feita também em imagens tanto estaticas como em movimento
e até mesmo leitura de musica. Para a BNCC, as habilidades da leitura ndo devem
ser desenvolvidas de forma genérica nem descontextualizada mas sim de forma
contextualizada por meio de praticas, géneros e diferentes objetos de conhecimento,
onde a demanda da leitura vai aumentar progressivamente com o passar dos anos.

Com o passar dos anos na escola, a demanda da leitura vai aumentar e
iSso vai exigir cada vez mais participacdo dos alunos. Sobre esse assunto a BNCC
(BRASIL, 2018, p. 75) afirma:

A participacdo dos estudantes em atividades de leitura com demandas
crescentes possibilita uma ampliacéo de repertdrio de experiéncias, praticas,
géneros e conhecimentos que podem ser acessados diante de novos textos,
configurando-se como conhecimentos prévios em novas situacées de leitura.

Nesse interim, percebe-se que com a participacdo ativa do aluno nas
atividades de leitura, vai possibilitar que 0 mesmo possa ter um repertorio maior de
experiéncias, praticas e conhecimentos acerca da leitura. E dessa forma, durante o
processo de leitura, novas habilidades vao sendo exigidas, havendo um
desenvolvimento de uma autonomia na leitura, encorajando o aluno a buscar textos
mais extensos e complexos.

A BNCC veio para ajudar as escolas a se organizarem quanto aos seus
conteudos. E nela é dada uma grande importancia para a leitura.
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O Ensino Fundamental vem trazendo estratégias de leitura que vao ser
requeridas aos alunos, em cada ano com suas habilidades especificas, onde o
professor pode realizar em sala situacdes de leitura e incentivar a participacao dos
alunos e buscar a formacéao do leitor, e 0 aluno podera compreender o que esta lendo,

sendo fluente durante o ato de ler e desenvolver o gosto por ler.

4.3 A leitura na formacéo do cidadao

A leitura é uma pratica social. Sendo uma pratica social, quer dizer que a
pessoa vive em uma cultura com habitos, costumes e regras compartilhadas pelos
cidaddos daquela sociedade e a leitura faz parte da formacdo do cidadado. Lerner
(2002, p. 18) assim fala: “[...] 0 necessario € preservar na escola o sentido que leitura
e escritas tem como préticas sociais, para conseguir que os alunos se apropriem dela
possibilitando que se incorporem a comunidade de leitores e escritores, a fim de que
consigam ser cidadaos da cultura escrita”.

A leitura na escola deve ser vista como pratica social, onde os alunos
devem se apropriar da leitura de forma que venha a ser possivel que eles venham a
ser incorporados em uma comunidade de leitores e consigam se tornar cidadaos de
uma cultura escrita.

De forma semelhante, Colomer e Camps (2002, p. 90) também afirmam

gue a leitura € uma pratica social:

A condigdo bésica e fundamental para um bom ensino de leitura na escola é
a de restituir-lhe seu sentido de prética social e cultural, de tal maneira que
os alunos entendam sua aprendizagem como um meio para ampliar suas
possibilidades de comunicacéo, de prazer e de aprendizagem e se envolvam
no interesse por compreender a mensagem escrita.

Os alunos devem entender a importancia da leitura, de forma que
entendam que a aprendizagem da mesma proporciona muitos beneficios, tanto para
0 presente como para o futuro, pois através da leitura, o aluno pode ampliar suas
possibilidades de comunicacgéao, prazer e aprendizagem.

E importante ressaltar que a familia precisa atuar juntamente com a escola
para influenciar na formacdo do cidaddo. A familia, assim como a escola, tem a
responsabilidade de transmitir os conhecimentos culturalmente organizados, sendo,
em unido com a escola, instituicbes que influenciam a pessoa, conforme afirmam
Dessen e Polonia (2007, p. 22):
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A escola e a familia compartilham funcgées sociais, politicas e educacionais,na
medida em que contribuem e influenciam a formacao do cidadéo. Ambas séo
responsaveis pela transmisséo e construcédo do conhecimento culturalmente
organizado, modificando as formas de funcionamento psicoldgico, de acordo
com as expectativas de cada ambiente. Portanto, a familia e a escola
emergem como duas instituicdes fundamentais para desencadear os
processos evolutivos das pessoas, atuando como propulsoras ou inibidoras
do seu crescimento fisico, intelectual, emocional e social.

Conforme supracitado, € necessario que ndo somente a escola, mas
também a familia atue como propulsora do crescimento fisico, intelectual, emocional
e social do cidadao, contribuindo de forma positiva para o crescimento do cidaddo na
sociedade em que vive.

No mundo globalizado em que vivemos hoje, é necessario incentivar a

formacédo de leitores, como afirma Grossi (2008, p.03):

Pessoas que ndo séo leitoras tém a vida restrita a comunicagao oral e
dificilmente ampliam seus horizontes, por ter contato com ideias préximas das
suas, nas conversas com amigos. [...] € nos livros que temos a chance de
entrar em contato com o desconhecido, conhecer outras épocas e outros
lugares — e, com eles abrir a cabeca. Por isso, incentivar a formacdo de
leitores é ndo apenas fundamental no mundo globalizado em que vivemos. E
trabalhar pela sustentabilidade do planeta, ao garantir a convivéncia pacifica
entre todos e o respeito a diversidade.

De acordo com a citagdo acima, verifica-se a importancia da leitura na vida
do cidadéo, uma vez que agueles que néo tem contato com a leitura terdo uma vida
mais restrita, pois na sociedade onde existem pessoas leitores, pode-se garantir uma
convivéncia pacifica e respeito a diversidade.

Os discentes devem ter acesso a leitura na escola para que se apropriem
da mesma, possibilitando que eles sejam cidadaos da cultura escrita. A escola néo
deve se preocupar em apenas fazer com que os alunos consigam ler um texto em sala
de aula, deve também ensina-los a viver fora da sala de aula, saber resolver
problemas. Deve buscar formar seres humanos criticos. Sobre esse assunto, Lerner
(2002, p. 27) assegura:

O desafio é formar praticantes da leitura e da escrita e ndo apenas sujeitos
que possam “decifrar’ o sistema da escrita. E formar leitores que saberdo
escolher o material escrito adequado para buscar a solucdo de problemas
gue devem enfrentar e ndo alunos capazes apenas de oralizar um texto
selecionado por outro. E formar seres humanos criticos, capazes de ler nas
entrelinhas e de assumir uma posi¢ao propria frente a mantida, explicita ou
implicitamente, pelos autores dos textos com o0s quais interagem, em vez de
persistir em formar individuos dependentes da letra do texto.

Sucede-se que a leitura deve dar autonomia ao leitor, fazendo com que se
tornem cidadaos criticos, capazes de interpretar o que estdo lendo. Para Lerner (2002)

o grande proposito educativo do ensino da leitura e da escrita no curso de educacao
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obrigatéria deve ser o de incorporar as criangcas em uma comunidade, formando os
alunos como cidadéos.

O contato com a leitura deveria estar no cotidiano de todos pois saber ler,
conforme afirmam Scholze e Rosing (2007, p.9): “E, para o individuo, uma garantia de
existéncia politica e cultural num pais, que, por sua vez, se pretenda letrado, e assim,
desenvolvido”. Para essa autora, a leitura € um instrumento que ajuda a inserir a
pessoa na realidade em que ela vive, ajudando ela a compreender 0 mundo ao seu
redor, e também podendo altera-lo por meio das ferramentas do entendimento. Para
Scholze e Rosing (2007, p.9):

Ler e escrever ndo sdo apenas habilidades estabelecidas em torno da
decodificacdo; muito mais que isso, saber ler e escrever significa apropriar-
se das diversas competéncias relacionadas a cultura, para dessa forma, atuar
nessa cultura e, por decorréncia, ha sociedade como um todo.

Saber ler é ter a possibilidade de poder se apropriar de diversas
competéncias que sao relacionadas ao meio em que vive, onde o leitor podera atuar
na cultura e na sociedade em que vive e como um todo.

Por meio da leitura, o leitor pode atuar em sua sociedade. A leitura
transforma o ser humano enquanto pessoa vivente numa sociedade. Ler ndo apenas
muda o comportamento da pessoa ou acrescenta habilidades em sua vida, mas
através da leitura, novas interacdes sdo ocasionadas, alterando as relacdes sociais

entre as pessoas. Smolka (2010, p. 44) menciona que:

Por isso, quando falo da atividade da leitura, ndo falo, simplesmente, de um
“‘comportamento” de leitura, de uma maneira de proceder ou de um conjunto
de habilidades e atividades frente a um texto num contexto social. Falo da
atividade da leitura como forma de linguagem, originaria na dindmica das
interacdes humanas — portanto, de natureza dialdgica — que, em processo de
emergéncia e transformacao no curso da Histéria, marca os individuos (em
termos cerebrais mas ndo genéticos) e configura as rela¢des sociais. Falo da
leitura ndo como um mero “habito” adquirido, mas como atividade inter e
intrapsicolégica, no sentido de que os processos e os efeitos dessa atividade
de linguagem transformam os individuos enquanto medeiam a experiéncia
humana [...]. Falo, portanto, da leitura como mediacdo, como memoria e
pratica social.

A autora relata que a leitura € inter e intrapsicologica. Isso quer dizer que a
leitura transforma o individuo tanto na sua parte interior como na parte exterior,
alterando o meio em que vive,modificando inclusive suas experiéncias humanas. E
assim, a leitura transforma o humano em cidadéo, pois a leitura € uma atividade que

auxilia na formacéo cultural do ser humano.
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A leitura insere o leitor na sociedade em que ele vive, transformando ele
em cidadao cultural, pois por meio da leitura, ele tem conhecimento do passado, do
presente e das possibilidades que o futuro pode trazer. Ele pode se inserir no seu
cotidiano, resolver varios problemas por meio das habilidades que conseguiu atraves
de suas leituras. A leitura abre horizontes e transforma uma pessoa em cidada do

mundo pois ela fica em contato com tudo que esta ao seu redor.

4.4 As interacdes em sala de aula na formacéao de leitores

A interagdo que ocorre em sala de aula com professores e alunos define a
relacdo de aprendizado que eles terdo. Lerner (2002), quando vem tratar dessa
interacdo, fala que € como se houvesse um contrato implicito nas funcdes de professor

e aluno. A autora afirma que:

Ao analisar as intera¢cBes entre professores e alunos acerca dos contelidos,
pode-se postular que tudo acontece como se essas intera¢gdes respondessem
a um contrato implicito, como se as atribuicbes que os professores e alunos
tém com relacdo ao saber estivessem distribuidas de uma maneira
determinada [...]. (LERNER, 2002, p. 36).

Vé-se que as interacdes que ocorrem em sala entre professores e alunos
ja existem atribuicdes que sao distribuidas entre cada um de forma implicita. Assim,
professores possuem atribui¢cdes especificas e os alunos também.

O professor deve buscar realizar atividades em sala que favorecam a
transferéncia do objeto de ensino para o aluno. Lerner (2002, p. 35) assim relata: “E
responsabilidade de cada professor prever atividades e intervencdes que favorecam
a presenca na sala de aula do objeto de conhecimento tal como foi socialmente
produzido, assim como refletir sobre sua pratica e efetuar as retificacbes que sejam
necessarias e possiveis”.

Cabe ao professor prever atividades e intervencdes que irdo facilitar a
presenca do objeto de conhecimento na sala de aula, devendo o mesmo refletir sobre
sua pratica de forma que venha fazer as devidas mudancas que sejam necessarias e
possiveis durante a aula.

O docente também tem de ser leitor para incentivar seus alunos. Ele deve
realizar leitura na sala tanto de forma autdnoma como em conjunto com seus alunos

para favorecer a pratica da leitura. O aluno deve saber interpretar o que esta lendo.
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Colomer e Camps (2002, p.36) esbocam que o ato de ler & justamente o
processamento de informacao de um texto escrito com a finalidade de interpreta-lo.

Essa atribuicdo do educador de ser leitor ndo deve ser somente nos
primeiros anos de aula do aluno, mas sim durante toda sua trajetéria escolar. E o que
preceitua Lerner (2002, p. 96): “O professor continuara atuando como leitor- embora
certamente ndo com tanta frequéncia como no comec¢o-durante toda a escolaridade,
porque € lendo materiais que ele considera interessantes, belos ou uteis que podera
comunicar as criancas o valor da leitura”.

Com o decorrer dos anos na escola, o professor continua atuando como
leitor, s6 que com menos frequéncia, pois dessa forma, o professor demonstra aos
seus alunos a importancia e valor que a leitura possui.

O professor leitor comunica para as criancas que a leitura tem valor. Cabe
ao educador estimular os alunos a serem leitores autonomos. Por meio de
intervencdes do docente, a leitura deve ser realizada pelos discentes de forma
progressiva para que com o tempo, elas possam melhorar na leitura. Sobre esse

assunto, Lerner (2002, p. 97) aduz:

Entretanto, operar como leitor é uma condigdo necessaria, mas nao
suficiente, para ensinar a ler. Quando as criancas se defrontam diretamente
com os textos, 0 ensino adquire outras caracteristicas, exigem-se outras
intervencdes do docente. Essas intervencdes estdo direcionadas para se
conseguir que as criangas possam ler por si mesmas, que progridam no uso
de estratégias efetivas, em suas possibilidades de compreender melhor
aquilo que leem.

Destarte, € muito importante que o professor seja leitor, mas isso ndo € o
bastante para ensinar seus alunos a ler, exigindo do docente outras intervencdes que
serdo direcionadas a fazer com que seus alunos possam vir a ler por si mesmos de
forma progressiva por meio de estratégias efetivas com a finalidade de que os
discentes venham compreender melhor o que estéao lendo.

O docente em sala tem como uma das atividades principais em sala de
interagir com seus alunos. Nessa interacdo, ha intervencao do professor no processo
de leitura e interpretacdo de texto. Sobre a questdo do aprender, Colomer e Camps
(2002, p. 75) elencam que:

Aprender € uma atividade construtiva que o aprendiz deve levar a cabo.
Contudo, para essa tarefa, é imprescindivel a intervencao do adulto, que tem
de exercer uma funcdo de mediador a partir dos conhecimentos que o aluno
ja possui. No caso da aprendizagem da compreensdo na escola, produz-se
um tipo de atividade interpretativa que implica a intervencao do professor no
processo de leitura e interpretacéo de texto.
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E importante a intervencdo do professor no processo de leitura e
interpretacdo do texto, pois por meio dessa mediacdo os alunos podem alcancar
novos conhecimentos. Ndo se deve descartar 0os conhecimentos que os alunos ja
possuem, pois este auxiliam na producéo de novos conhecimentos.

O educador deve se utilizar de estratégias que irdo ajudar as criancas a se
apropriarem da leitura de forma progressiva, com apresentacdo de textos
apresentando um grau maior de dificuldade. Dessa forma, ao apresentar um texto
mais dificil aos seus alunos, o professor incentiva a continuidade da leitura, onde os
alunos devem buscar compreender o que estd sendo lido, fazendo varias leituras do
texto, com troca de ideias entre os alunos e intervencéo do professor quando houver
necessidade. Sobre a compreenséao do texto, Colomer e Camps (2002, p. 75) afirmam
que: “E a interacdo com o professor e com 0s colegas durante o processo de
elaboracao do significado, ou seja, durante o processo que conduz a compreenséao do
texto, que deve permitir aos alunos avancar além de seu nivel real de leitura naquele
momento”.

Por meio da interacdo entre professor e alunos, para se alcancar a leitura
através da compreensao do que esta sendo lido, os alunos podem avancar além do
seu nivel real que estdo naquele momento. Dessa forma, o aluno pode atingir um novo
nivel de leitura.

A interacdo em sala de aula, ndo é somente entre professor e aluno, mas
sim entre os proprios alunos, onde eles devem colaborar entre si para melhor
entendimento do texto, buscando avancar seus niveis de leitura. Lerner (2002, p.97)
relata que: “Nessas situacdes, o professor incitara a cooperagao entre os alunos, com
0 objetivo de que a confrontagcdo de pontos de vista leve uma melhor compreenséo
do texto.”

O aluno em sala de aula deve compreender a leitura que esta fazendo.
Antunes (2001, p.24) afirma: “O grande professor sera aquele que se preocupa em
ensinar o aluno a ler e compreender um texto e a se expressar com lucidez”. Portanto,
cabe ao professor buscar entender qual é o grau de dificuldade de leitura que seus
alunos apresentam para planejar a transmissao dessa aprendizagem. Colomer e

Camps (2002, p. 47) afirmam que:

Saber que condi¢Bes influem no grau de compreenséo da leitura é de grande
interesse para o planejamento educativo dessas aprendizagens, ja que a
capacidade de entender um texto e a possibilidade de ensinar a fazé-lo
passar a ser considerados os aspectos chave da leitura e de seu ensino.
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Quando o professor entende o grau de compreensédo da turma sobre a
leitura, ele pode planejar melhor a ministragéo de sua aula e como fazer para que haja
um melhor entendimento de seus alunos. Planejar a aula € uma etapa muito
importante, pois por meio do planejamento ele pode verificar as melhores atividades
gue incentivardo a leitura na rotina de sala de aula, conforme preceitua Leal (2004,
p.2):

As criancas aprendem, através dessas rotinas, a prever o que fara na escola
e organizar. Por outro lado, a existéncia dessas rotinas possibilita ao
professor distribuir com maior facilidade as atividades que ele considera
importantes para a construgdo dos conhecimentos em determinado periodo,
facilitando o planejamento diario das atividades didaticas.

Através das rotinas de sala de aula, o professor pode com maior
desenvoltura fazer a distribuicdo de atividades importantes na construcdo de
conhecimentos que estd sendo ensinado naquele momento, o que facilita o
planejamento diario das atividades didaticas.

O professor € muito importante na interacdo em sala de aula para formar
leitores. O professor ensina a ler por meio de suas estratégias de ensino, quando
compartilha a leitura entre os alunos, favorecendo a interacdo tanto entre ele e os
alunos e entre os proprios alunos, como afirma Lerner (2002, p.97): “Enfim, tanto ao
mostrar como se faz para ler quando o professor se coloca no papel de leitor, como
ao ajudar sugerindo estratégias eficazes quando a leitura é compartilhada, como ao
delegar a leitura-individual ou coletiva- as criancas, o professor esta ensinando a ler”.

O docente ensina seus alunos a ler de varias formas, se colocando como
leitor, mostrando como se deve ler, trazendo estratégias para sala de aula como leitura
compartilhada ou individual aos seus alunos. Tanto essas a¢gdes como outras auxiliam
os professores no aprendizado de seus alunos leitores.

Cabe ao educador possibilitar a interagdo com o aluno e o mundo, dando o
estimulo para que o aluno possa vir a desenvolver o habito pela leitura com diversos
tipos de leitura de modo que venha a favorecer o conhecimento e desenvolvimento do

aluno, como afirma Soares (2014, p.4):

Ressaltando a leitura no ambiente escolar que € um espaco socializador do
conhecimento, onde o professor deve assegurar aos seus alunos o
aprendizado da leitura sendo um mediador trabalhando em conjunto com os
alunos estimulando-os a desenvolver o gosto e o habito pela leitura através
de momentos diversificados e que de seguranca para os educando
favorecendo o seu conhecimento e desenvolvimento, levando-o a trilhar o seu
préprio estilo de leitura possibilitando a interac&o leitor e mundo.
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O professor tem o papel de assegurar aos seus alunos o aprendizado da
leitura através de um trabalho conjunto com seus educandos, de forma que estes
sejam ativos, por meio de estimulos que desenvolva o0 gosto e habito dos mesmos
pela leitura em um ambiente que favoreca o conhecimento e desenvolvimento dos
discentes, possibilitando a interacdo do leitor com o mundo.

Através dos saberes adquiridos durante o exercicio da docéncia, o
professor adquire as experiéncias e aprende estratégias necessarias para a sua
pratica de ensino na sala de aula. Através do saber pedagdgico que o professor
conseguira obter a interacdo com seus alunos em sala de aula, como afirma Azzi
(2005, p.43):

O saber pedagdgico é o saber que o professor constréi no cotidiano de seu
trabalho e que fundamenta sua acdo docente, ou seja, é o saber que
possibilita ao professor interagir com seus alunos, na sala de aula, no
contexto da escola onde atua. A pratica docente €, simultaneamente,
expressdo desse saber pedagdgico construido e fonte de seu
desenvolvimento.

Portanto, os saberes que o professor constrdi no seu cotidiano do trabalho
possibilita que 0 mesmo interaja com seus alunos em sala de aula, e esses saberes
dao significado a suas a¢bes docentes, pois 0 seu conhecimento vem das suas
praticas que séo realizadas em sala de aula.

O professor, como afirmam Colomer e Camps (2002), se transforma em
intermediario entre o texto escrito e o aluno. Cabe ao docente auxiliar os alunos para
que de forma autbnoma, possam exercer sua atividade leitora, enfrentando os
problemas de compreenséao e resolvé-los, alcancando a interpretacdo adequada do
texto.

A importancia do professor na formacgéo de leitores é efetiva. Segundo
Freire (1999, p. 29), “[...] percebe-se, assim, a importancia do papel do educador, o
mérito da paz com que viva a certeza de que faz de sua tarefa docente, ndo apenas
ensinar conteudos, mas também ensinar a pensar certo”. Cabe ao educador ensinar
o caminho correto que seus alunos devem trilhar, para que assim possam caminhar

sozinhos sem depender de outras pessoas para resolver situacdes na sociedade.
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5 RESULTADOS DA PESQUISA

Neste tdpico se discorrerd sobre os dados coletados com base nas
informacdes provenientes do estudo de caso realizado com a professora e estudantes
do 4° ano da escola UEB Rubem Teixeira Goulart, com o objetivo de entender como
se d& a relacao entre eles e a leitura. Inicialmente se fard a andlise das observacdes
realizadas no estudo de campo, seguido das respostas da professora e logo apos de
seus alunos. O estudo foi autorizado tanto pela diretora da escola como a professora,

conforme Termo de Consentimento Livre e Esclarecido. (ANEXO A).

5.1 Analisando o roteiro de observacao

Neste subtopico sera discorrido sobre o roteiro de observagéo realizado
pela pesquisadora por meio de um estudo de caso na escola mencionada (APENDICE
A). Tendo como base o estudo de caso, foi possivel coletar e analisar informacdes
sobre a professora e alunos que serdo melhor discorridas abaixo.

Primeiramente buscou-se responder qual local escolhido, publico alvo e
descricdo do ambiente. O local escolhido para a pesquisa foi a escola UEB Professor
Rubem Teixeira Goulart, localizada na Cohab. O publico escolhido foi a professora e
os alunos de uma turma do 4° ano desta escola.

O ambiente € uma escola Municipal. Nessa escola os cursos oferecidos
séo do Ensino Fundamental dos anos iniciais com oito turmas no total. Na escola
existe uma quadra de esporte que € o mesmo lugar onde as criangas realizam sua
alimentacdo em que todos os dias a escola oferece lanche para os alunos durante o
recreio. A escola possui uma biblioteca, mas ela permanece fechada.

Este local foi escolhido por ser uma escola que a pesquisadora ja possuia
familiaridade em razdo de ter feito um estagio supervisionado nos anos iniciais no
Ensino Fundamental no mesmo local. Dessa forma, tanto a escola como a professora
e alunos receberam bem a pesquisadora.

A diretora e professora ndo mostraram objecdo na aplicacdo desta
pesquisa, conforme demonstra a carta de autorizacdo em anexo, sendo permitido

identificar a escola, professora e alunos. (ANEXO A).



50

Analisar as atividades no estagio supervisionado despertou o interesse da
pesquisadora em entender melhor como o professor pode influenciar um aluno a se
tornar um leitor. Razéo esta que fez surgir esta pesquisa.

Para se chegar no resultado da observacédo, a pesquisadora esteve na
turma do 4° ano por alguns dias, onde os alunos se mostraram muito amistosos,
sempre tratando a pesquisadora com delicadeza. Inclusive no momento de responder
ao questionario, os discentes se mostraram bem entusiasmados em realizar a
atividade.

Em seguida, buscou-se responder como se da caracteriza¢ao da Instituicao
de Ensino, se possui biblioteca e se os alunos costumam fazer leituras na biblioteca.

A escola tem uma biblioteca, porém ela se mantém fechada, por conter
poucos livros, além disso, a maioria deles sao didaticos e antigos. Outros motivos que
foram verificados € que a biblioteca € muito pequena e quente, abafada e com pouco
espaco para os alunos sentarem, apesar de possuir algumas mesas e cadeiras.

Rodrigues (2008) afirma que ter uma biblioteca € democratizar 0 acesso a
leitura e ao livro. E uma atitude politica, devendo haver politicas publicas de acesso
ao livro, a leitura e a criacdo, ampliacdo e modernizacao de bibliotecas publicas e
escolares. Uma escola com uma biblioteca sem funcionamento minimiza o acesso do
aluno a leitura. E necessario que haja a sensibilizacdo dos setores publicos e
representantes das escolas para mudar a realidade de tantas escolas que se
encontram como essa, onde o0s alunos ndo possuem o devido acesso a livros que
podem ser um incentivo a leitura.

Outra pergunta que buscou-se responder pela observagao € se as criangas
demonstram interesse em aprender a ler. Muitas delas aparentam gostar de ler.
Existem até alunos que “competem” entre si para poderem ler mais. O problema é que
muitos séo timidos para ler na frente dos outros colegas, mesmo se for uma leitura
gue lhe interesse, pois alguns alunos ficam sorrindo quando o leitor esta lendo em voz
alta ou por errar palavras ou por ser muito baixo ou muito lento.

Outros alunos porém, demonstram que ler para eles € somente para
finalizar as atividades, ou até para passar de ano naquela disciplina, sem ver muita
importancia na leitura e até mesmo sem entender a mudanca que ela pode
proporcionar na vida deles.

Existem alunos que até ndo querem se esforcar para entender o que estéo

lendo, mesmo que possa influenciar no aprendizado. E infelizmente alguns alunos
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nem possuem interesse nenhum na leitura. Colomer e Camps (2002) elucidam que o
papel central da leitura ndo é ler para aprender a ler, mas ler por um claro interesse
em saber o que diz o texto para algum proposito bem definido. Dessa forma, precisa
ser despertado nas criancas que a leitura ndo € somente para aprender a ler, mas tem
um proposito além desse, deve haver um interesse em entender o que aquele texto
diz, para que os discentes entendam e aprendam o conteudo.

A préxima questdo que se buscou responder foi como se da a interacao
com a professora e os alunos em sala de aula. A professora ndo possui nenhum
auxilio de estagiaria e tem um aluno na sala com autismo severo onde ela mesma
cuida. Sendo assim, ela cuida do aluno com autismo mais os outros 26 alunos da
turma, sendo 27 alunos no total. Geralmente a professora faz uma atividade voltada
pro aluno e outra para os demais estudantes. O discente com autismo ndo costuma
ficar até o fim da aula, mas percebe-se que sem auxilio a professora fica um pouco
prejudicada na transmissao dos conteldos aos demais alunos.

Apesar de ndo possuir nenhum auxilio, a professora se esforca em dar uma
boa aula e cumpre todo o planejamento previsto na semana. Ela também possui uma
boa relagdo com seus alunos e os disciplina em momentos de desorganizacao e 0s
guia na tirada de davidas e busca formas de tornar os seus alunos em bons leitores.
Colomer e Camps (2002) afirmam que € a interacdo com o professor e com os colegas
durante o processo que conduz a compreensao do texto, que deve permitir aos alunos
avancar além de seu nivel real de leitura naquele momento. Nesse interim, os alunos
podem alcancar patamares mais altos do que se encontram atualmente.

Apds esse questionamento, investigou-se quais tipos de leitura as criancas
mais gostam de ouvir a professora lendo. Os alunos gostam muito de ouvir leituras de
histérias em quadrinho, de contos de fada, histérias que possuam personagens e que
possuam acao, ou seja, aquelas leituras que fogem da realidade, como fantasia e
aventura.

Quando séao leituras que tratam de eventos historicos ou até leituras de
outras disciplinas muitos alunos acabam deixando de prestar atencéo e a professora
tem que ficar repetindo algumas partes até que os alunos venham a entender. Houve
uma aula que antes de iniciar a leitura, ela primeiro a pés em formato de musica e
logo depois partiram para o texto no livro, o que chamou a atencdo dos alunos

positivamente.
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Quando a professora busca leituras onde os alunos conseguem interagir
com os textos através da sua ajuda, eles conseguem progredir mais e conseguem
entender melhor o que estédo lendo. Lerner (2002) afirma que quando as criancas se
defrontam diretamente com os textos, o ensino adquire outras caracteristicas, exigem-
se outras intervencdes do docente. Essas intervencdes estdo direcionadas para se
conseguir que as criangas possam ler por si mesmas, que progridam no uso de
estratégias efetivas, em suas possibilidades de compreender melhor aquilo que leem.
Assim, buscando leituras diversificadas, por meio de estratégias efetivas, os alunos
tém a possibilidade de serem melhores leitores.

Observou-se também se existe um tempo da aula que é reservado para a
leitura com os alunos. Foi possivel ver momentos de leitura, porém, a maioria dessas
leituras se detinham em textos dos livros didaticos em razdo da escassez de livros na
escola por néo ter um apoio de uma biblioteca. Muitas vezes a professora usou de
sua criatividade pra trazer outras leituras para os alunos, como a musica antes da
leitura, ela p6s a musica na sua caixinha de som.

Em momentos da sala de aula também se verificou se as atividades
propostas em sala de aula séo voltadas para o incentivo a leitura. Nem todas as
atividades séo voltadas para o incentivo da leitura, mas para fechar o planejamento
semanal das atividades. Porém, em todas as disciplinas a leitura € necessaria, entao
em todos 0s momentos 0s alunos se veem na necessidade de ler e interpretar o que
estdo lendo, mas enquanto muitos se esforcam pra entender o que estéo lendo, alguns
se dirigem a carteira dos colegas para pegar respostas ou vao até a professora para
que ela explique a leitura sem mesmo antes tentar fazer uma leitura inicial.

Soares (2014) reitera que o professor deve assegurar aos seus alunos o
aprendizado da leitura devendo trabalhar em conjunto com os alunos estimulando-os
a desenvolver o gosto e o habito pela leitura através de momentos diversificados e
favorecendo o seu conhecimento e desenvolvimento. Dessa forma, a professora deve
sempre estar buscando atividades em sala que incentivem a leitura de forma que
favoreca o conhecimento e desenvolvimento de seus alunos.

Também se examinou de que forma a professora age diante de uma
dificuldade de leitura dos alunos. Ela volta a leitura e explica a situacédo, se
permanecerem alunos com duvidas, ela pede para que eles se dirjam a mesa dela

para que ela possa sanar as davidas.
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Observou-se se existem projetos de leitura desenvolvidos pela professora
e se sim, quais. Durante o momento de pesquisa ndo havia um projeto de leitura na
escola, mas ela fez diversos “concursos de leitura” na sua sala onde era dividido em
trés etapas de leitura e era escolhido um texto do livro dos alunos onde todos tinham
um momento para ler em voz alta um paragrafo e dessa leitura eles levavam uma
pontuacao. Ao final das trés etapas os melhores leitores eram presenteados com uma
lembranca dada dos recursos da propria professora.

A professora em sala de aula pode influenciar a leitura de seus alunos,
sendo mediadora do desenvolvimento da leitura dos mesmos. Bortoni-Ricardo (2012)
expde que mediar o desenvolvimento da leitura é exercitar a compreensao do aluno,
transformando-o de leitor principiante para leitor ativo. Assim, a professora precisa
ajudar seus alunos a desenvolver sua capacidade de ler com seguranca, de
decodificar com clareza e reconhecer com rapidez as palavras para uma leitura
fluente, formular e responder questbes a respeito do texto, extrair ideias centrais,
identificar conteudos novos e dados, dentre outros, sdo habilidades que véao
constituindo o sujeito leitor em formacao em leitor proficiente.

No espaco da escola e sala de aula averiguou-se a existéncia do “cantinho”
da leitura na sala de aula ou na escola e como se configura este “cantinho” para as
criangas. Existe um espago com livros na sala de aula, mas ndo possui uma grande
diversidade de livros. Nesse canto, a maioria deles sédo didaticos, os que sao usados
no dia a dia em sala de aula, sem muita ludicidade ou livros que chame a atencéo dos
alunos.

Sobre esse espaco buscou-se responder se existe alguma resisténcia por
parte das criangas em participar do “cantinho” da leitura ou dos projetos de leitura.
Caso sim, por que. Sobre o cantinho, por falta de uma maior diversidade de livros, as
criancas nao possuem interesse. Sobre o0s projetos, como nao foi possivel visualizar
nenhum além do concurso feito pela propria professora, ndo ha como visualizar essa
resposta.

Falando sobre o “concurso de leitura” feito pela professora, os alunos
adoram participar e em casa eles se esforcam bastante para estudar para no momento
da leitura ter um bom desempenho na mesma. Nos momentos em que foi possivel
observar, verificou-se que muitos alunos estavam melhorando na leitura e perdendo

a timidez.
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Quando a professora traz estratégias eficazes para sala de aula, ela ensina
seus alunos a se tornarem melhores leitores. Lerner (2002) elucida que o professor
esta ensinando a ler tanto ao mostrar como se faz para ler quando o professor se
coloca no papel de leitor, como ao ajudar sugerindo estratégias eficazes quando a
leitura € compartilhada, como ao delegar a leitura-individual ou coletiva- as criangas.
Assim, a leitura se torna um meio de aquisicdo de conhecimentos.

Sobre a professora, tentou-se notar se ela utiliza livros ou paradidaticos em
sala de aula que auxiliam o aluno para o aprendizado da leitura e que tipos. A
professora se esforca de trazer materiais que ndo sejam somente os livros didaticos
para sala, mas nao foi visto o uso de nenhum paradidatico, ndo por falta de vontade
da professora, mas por que a escola ndo dispunha de um acervo disponivel que
pudesse ser usado pelos alunos. E isso dificulta o trabalho da professora em sala de
aula.

Uma pessoa ndo nasce sabendo ler. Ela aprende a ler. E a escola € o
ambiente que deve favorecer esse aprendizado, auxiliando o professor de todas as
formas possiveis pra alcancar o desenvolvimento de seus alunos. Lerner (2002)
preceitua que a escola tem como fungcdo comunicar saberes e comportamentos
culturais as novas geracdes, a leitura e a escrita existem nela para serem ensinadas
e aprendidas. Por esta razdo, a escola deve proporcionar meios que auxiliem seus
professores a darem uma melhor aula, diminuindo os obstaculos existentes como esta
ocorrendo com essa professora. Dessa forma, a docente podera desenvolver melhor

seus alunos.

5.2 Analisando as respostas da docente

Nesta subsecédo sdo descritas, analisadas e discutidas as respostas as
perguntas do questionario direcionado a uma professora que leciona nos anos iniciais
do Ensino Fundamental do 4° ano, com o objetivo de compreender suas percepgdes
a respeito das interacées da mesma com seus alunos em sala de aula e sua
importancia na formacao dos alunos leitores. O questionario € composto por dez
questbes entre abertas e fechadas, e foi direcionado individualmente. (APENDICE
B).

Inicialmente perguntou-se o nivel de formacao, idade e tempo de docéncia.

A professora tem 41 anos e € graduada em pedagogia, com especializacdo e
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mestrado em gestdo escolar. Serdo citadas algumas de suas respostas ao
questionario que Ihe foi direcionado. E para garantir o anonimato, ela sera chamada
de “professora Maria”.

Apos discorrer sobre sua formacao, a professora respondeu a pergunta de
que para ela qual seria a importancia da leitura. Ela respondeu que contribui para
formar cidadaos criticos e reflexivos, capazes de mudar sua realidade social.

Para a professora, a leitura € uma forma de formar cidadéos criticos e
reflexivos e por meio da leitura, podem mudar a sua realidade social. O local da
pesquisa é uma escola municipal, onde muitos estudantes sao de baixa renda. Por
meio dos estudos, muitos alunos podem mudar a realidade que vivem. Scholze e
Rosing (2007) aduzem que ler e escrever ndo sao apenas habilidades estabelecidas
em torno da decodificacdo indo muito mais que isso, saber ler e escrever significa
apropriar-se das diversas competéncias relacionadas a cultura, para dessa forma,
atuar nessa cultura e, por decorréncia, na sociedade como um todo. Logo, a leitura
contribui para que a pessoa possa viver em sociedade.

A professora deve levar em consideracdo a realidade que seus alunos
vivem, devendo entender o seu contexto. E o que afirma Benachio (2011, p.13)

quando diz que:

Ser professor vai além da instituicdo escolar e da sala de aula em que atua:
as mudancas da sociedade e o universo sociopolitico, econdmico e cultural
gue exigem dele o conhecimento e a compreensdo do mundo em que vive,
para entender o contexto da escola, seus alunos, as rela¢des advindas de ser
professor e de atuar ali e ndo em outra instituigcao.

Em seguida a professora respondeu no questionario a pergunta sobre em
gue momento as criangas tém contato com o livro em sala de aula. Sobre esse assunto
ela respondeu: “Quase sempre, o livro didatico, focamos mais em textos com
diferentes géneros 0s quais pesquisamos para complementar o livro didatico, livros
classicos de contos, gibis e outros”. (Professora Maria)

Como forma de melhorar a leitura dos alunos, a professora busca fazer
leituras que vao além dos livros didaticos, buscando complementos em diferentes

géneros literarios como gibis entre outros. Lerner (2006, p. 16) afirma que

Aprende-se a ler por meio de muitas leituras, do conhecimento de diversos
autores, de varios setores da cultura escrita, etc. Tudo isso depende de
jornadas longas. E um processo em espiral, no qual se volta a certos
contetdos sob uma nova perspectiva. H& aspectos que ocorrem
simultaneamente e necessitam de diferentes situacBes para que sejam
apropriados.
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Da mesma forma, Soares (2014, p. 31):

[...] ndo podem a escola nem os professores optar por desenvolver
habilidades de leitura de apenas um determinado tipo ou género de texto: a
escola deve formar o leitor da ampla variedade de textos que circulam nas
sociedades grafocéntricas em que vivemos, e sdo diferentes processos de
leitura e, portanto, diferentes modos de ensinar; € preciso desenvolver
habilidades e atitudes de leitura de poemas, de prosa literaria, de textos
informativos, de textos jornalisticos, de manuais de instrucao, de textos pu-
blicitarios etc. etc.

Nesse interim, constata-se que a docente tem trilhado um bom caminho ao
buscar complementar a leitura de seus alunos com diversos tipos de géneros textuais,
ja que como a autora afirma acima, por meio de muitas leituras e de conhecimento de
diversos autores, chega-se ao aprendizado da leitura.

Logo apds, foi questionado se ela acha que a leitura € indispenséavel para
a formacao pessoal e profissional de uma pessoa e que a mesma justifica-se sua
resposta. Ela disse que sim e sua justificativa foi: “Ja dizia Paulo Freire, ‘quem pouco
|&, pouco ouve'... outra citagao foi que ‘a leitura de mundo precede a leitura da palavra’.
A leitura é importante para o aluno ou a pessoa compreender a sua realidade e
transforma-la”. (Professora Maria).

Para responder a pergunta se a leitura é indispensavel para a formacéao
pessoal e profissional da pessoa, a docente utilizou citacbes de Paulo Freire. Uma

delas, prevista no livro “A importancia do ato de ler”, onde o autor afirma que

A leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que a posterior leitura
desta ndo possa prescindir da continuidade da leitura daquela. Linguagem e
realidade se prendem dinamicamente. A compreensdo do texto a ser
alcancada por sua leitura critica implica a percepcdo das relacdes entre o
texto e o contexto. (FREIRE, 2003, p. 13).

Desta leitura podemos inferir que a linguagem da pessoa esta ligada com
a realidade em que ela vive e a leitura € um importante vetor para a formagéo pessoal
da pessoa, levando em consideragdo o que esta ao redor da pessoa de forma que a
pessoa pode compreender a realidade e transformar o mundo ao seu redor. Deve-se
ressaltar que até mesmo para se compreender o texto deve-se entender a leitura e o
contexto no qual ele esta inserido, a realidade ao redor daquilo.

A proxima pergunta no questionario foi sobre a frequéncia que a professora
faz leituras com os alunos em sala de aula. A professora afirma que sempre faz
leituras e que elas sao “Leitura compartilhada e individual fazem parte da rotina como

uma atividade permanente”. (Professora Maria).
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De fato, em quase todos os momentos que foi feita a observacéo em sala,
havia um momento de leitura do assunto estudado dos livros didaticos, onde cada
aluno tinha um momento para ler de forma silenciosa e ap0s essa leitura a professora
separava um momento para escolher que alguns alunos fizessem a leitura em sala e
que os outros acompanhassem.

Oferecer experiéncias como essas onde o0s alunos possam ler em sala de
aula possibilita uma ampliacéo de repertério de experiéncias. E o que afirma a BNCC
(BRASIL, 2018, p. 75):

A participac@o dos estudantes em atividades de leitura com demandas
crescentes possibilita uma ampliagédo de repertério de experiéncias, praticas,
géneros e conhecimentos que podem ser acessados diante de novos textos,
configurando-se como conhecimentos prévios em novas situagées de leitura.

Quanto as dificuldades, foi questionado a docente se ela encontra
dificuldades em trabalhar a leitura com as criancas na turma dela e quais seriam. A
professora afirmou que “As dificuldades sdo geralmente no inicio do ano letivo, depois
com o decorrer das atividades de leitura com os alunos, eles vao internalizando a
necessidade de tal pratica, e ndo apresentam mais resisténcia”. (Professora Maria).

A professora ndo encontra mais dificuldades de tratar com a leitura com
seus alunos como tinha no inicio do ano. Porém, durante a entrevista, a mesma
confirmou que a maioria das familias ndo acompanha os alunos em casa, 0 que
dificulta o processo de ensino-aprendizagem, e a educag¢do ndo € uma atividade
esperada somente da escola, devendo haver parceria com a familia. Stella (2018)
afirma que pais e escola tém a responsabilidade de educar as criancas, para isso,
precisam estabelecer uma relacdo de parceria, aumentando as possibilidades de
compartilhar critérios educativos que possam minimizar as possiveis diferengas entre
os dois ambientes.

Foi pedido para que a professora apontasse sugestfes de atividades que
poderiam ser feitas para desenvolver a leitura de seus alunos. Dentre elas, ela
assinala: “Leitura como atividade permanente, sempre iniciar uma atividade por meio
da leitura, fazer uso de obras literarias como classicos, gibis, receitas e outros
diferentes géneros textuais”. (Professora Maria).

Algumas das atividades que a professora realizou para desenvolver a
leitura de seus alunos foi a construcao de jornal de forma coletiva com o0 assunto de
géneros textuais, leitura de imagens, teatro ou dramatizagéo, que foi possivel observar

durante a pesquisa na sala. E muito importante que o docente busque diversas fontes
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e géneros para estimular o aprendizado da leitura. Sobre isso, Souza (2014, p. 223)

elucida que:

[...] o professor deve proporcionar varias atividades inovadoras, procurando
conhecer o0s gostos de seus alunos e a partir dai escolher um livro ou uma
historia que va ao encontro das necessidades da crian¢a, adaptando o seu
vocabulario, despertando esse educando para o gosto, deixando-o se
expressar.

Cabe ao professor buscar meios que incentivem a leitura de seus alunos,
por meio de atividades inovadoras, sempre levando em conta 0s gostos dos alunos
de forma que venha despertar no educando o gosto pela leitura. Os alunos dessa
turma gostam muito de apresentar pecas de teatro e nos momentos em campo foi
possivel presenciar momentos de leitura de historias que logo apds os alunos iriam
dramatizar.

Essa foi uma das formas que a professora utilizou para que os alunos
lessem e produzissem algo a partir da leitura. Lerner (2002) assegura que deve-se
buscar formar praticantes da leitura e da escrita e ndo apenas sujeitos que possam
“decifrar” o sistema da escrita, formando leitores que saberdo escolher o material
escrito adequado para buscar a solucao de problemas que devem enfrentar e nao
alunos capazes apenas de oralizar um texto selecionado por outro.

A seguir foi questionado a professora como ela julga o desempenho de
seus alunos em relacgdo a leitura. Ela afirma que é razoavel e que “Muitos iniciaram o
ano letivo sem conseguirem ler, tdo pouco escrever. Porém, com os estimulos 90%
da turma avancou”. (Professora Maria).

De fato, nos momentos da pesquisa foi observado que muitos alunos
faziam uma boa leitura dos livros e uns poucos ainda tinham uma certa dificuldade,
mas que muitas vezes essa dificuldade era em razéo da falta de interesse em melhorar
na leitura.

A professora afirmou que a maioria dos alunos vieram do terceiro ano sem
saber ler e escrever. Esse dado remonta a pesquisa do ANA, onde mostra que um em
cada cinco alunos do 3° ano fundamental ndo entende o que esta lendo. O relatorio
do Plano Estadual de Educacéo do Anos 2014-2017 do Estado do Maranhao (2017)
afirma que em relacdo a proficiéncia em leitura, constata-se, em nivel estadual,
que 86,51% dos estudantes do 3° ano do Ensino Fundamental se concentram nos
niveis 1 e 2 da escala, na edicdo da ANA de 2016, onde 0 1 e 2 s&o 0s niveis mais

baixos da escala de entendimento na leitura.
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Saber que os alunos chegaram no 4° ano sem saber ler € um dado
alarmante. Grossi (2008) diz que pessoas que ndo sado leitoras tém a vida restrita a
comunicacao oral e dificilmente ampliam seus horizontes pois € nos livros que temos
a chance de entrar em contato com o desconhecido, conhecer outras épocas e outros
lugares. A professora através de seus esforcos conseguiu que mais da metade de
seus alunos conseguissem ler e dessa forma, ampliou o horizonte de seus alunos.

Para finalizar, foram feitas duas perguntas sobre a escola para a
professora. A primeira era perguntando pra mesma se havia um local especifico e
recursos referentes a leitura disponiveis para os professores trabalharem com os
alunos. Sua resposta foi que: “Na escola, temos uma biblioteca, porém é um local
fechado, muito quente em que se tem apenas um ventilador, sem falar que quase néo
tem livros. A maioria séo livros didaticos”. (Professora Maria).

De acordo com a resposta da docente verifica-se que o0 uso da biblioteca
na escola torna-se inviavel, tanto por ter um pequeno acervo de livros e por ser um
local fechado e de pouca ventilagdo. A biblioteca é muito importante na escola.

Pimentel (2007, p. 23) afirma que:

A biblioteca escolar: Localiza-se em escolas e € organizada para integrar-se
com a sala de aula e no desenvolvimento do curriculo escolar. Funciona como
um centro de recursos educativos, integrado ao processo de ensino-
aprendizagem, tendo como objetivo primordial desenvolver e fomentar a
leitura e a informacdo. Poderd servir também como suporte para a
comunidade em suas necessidades.

A biblioteca em uma escola serve para se integrar com a sala de aula,
auxiliando no processo de ensino-aprendizagem, servindo para desenvolver e
fomentar tanto a leitura como a informacéao.

Uma escola que permanece com as portas da biblioteca fechada, como
esta essa do campo de pesquisa, sem oferecer um espaco adequado e arejado para
ser usado, nem uma boa diversidade de livros, prejudica o processo de ensino-
aprendizagem dos alunos da instituicdo. A falta de biblioteca afeta os discentes por
nao terem acesso a mais livros e resta aos professores buscarem outros meios que

fomente a leitura para seus alunos. A biblioteca € um instrumento de apoio ao

processo educacional como afirma Corte e Bandeira (2011, p. 9):

A missao da biblioteca esta intimamente ligada a da escola —porta de
entrada as novas experiéncias da leitura, mas sem esquecer 0 que ela
é: um instrumento de apoio ao processo educacional. E a biblioteca que cabe
fazer nascer no alunoo interesse, germinar a curiosidade e fazé-lo voltar a
outros livros. Essa € a sua misséao.
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Percebe-se que a funcao da biblioteca € de auxiliar a escola com a leitura
de seus alunos. Através da mesma novas experiéncias de vida sao oferecidas aos
alunos por meio da leitura, incentivando a mesma. Uma escola sem biblioteca atuante
traz muitos prejuizos tanto para o corpo docente como o discente.

A Ultima pergunta no questionario foi sobre se a escola possui projetos que
incentivem a leitura e quais seriam. Ela afirma que tem projetos e que “Temos um
projeto que realizamos anualmente na escola. A leitura e a escrita é trabalhada
diariamente em sala”. (Professora Maria).

A professora n&o discorreu muito sobre os projetos e durante a observagao
nao foi visto a aplicacdo de nenhum projeto especifico para a leitura, mas em todas
as aulas que foram observadas, havia um momento de leitura na sala. A escola deve
favorecer um ambiente em que o aluno possa aprimorar suas leituras. E o que
elucidada Eduvirges (2012, p.17): “Na vida escolar, € onde o leitor consegue aprimorar
suas experiéncias com a leitura, a escola deve favorecer um ambiente para que o
aluno aprimore suas leituras e ofereca diversas oportunidades de leitura com diversos
suportes de materiais de leitura”.

A escola é o local onde o aluno tem a possibilidade de aprimorar suas
experiéncias com a leitura e cabe a este ambiente oferecer diversas oportunidades de
leitura a seus alunos com diversos suportes de materiais de leitura. Tanto com projetos
gue estimulem o habito de leitura como livros que despertem o gosto pela leitura dos
discentes. Escola e docentes tem uma importdncia muito grande para o

desenvolvimento dos alunos leitores. E essa atribuigcdo n&o pode ser ignorada.

5.3 Analisando as respostas dos discentes.

Nesta subsecédo analisa-se as respostas dos discentes sobre a importancia
da leitura na vida privada e na escola. Para responder os questionarios foram
selecionados vinte alunos da mesma turma de um total de vinte e sete, com dez

meninas e dez meninos conforme grafico abaixo.
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Gréfico 1 - Namero de alunos por sexo

=
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Fonte: Elaborada pela autora (2019).

Inicialmente questionou-se aos alunos se eles tém o habito de ler. Dos vinte
alunos, 13 afirmaram que ndo possuem o habito de ler e 7 afirmaram que possuem

conforme demonstrado no gréafico abaixo.

Grafico 2 - Vocé tem o habito de ler

ESIM mNAO

Fonte: Elaborada pela autora (2019).

Verifica-se que dos alunos selecionados, a maioria deles afirma néo ter o
hébito da leitura. Durante a aplicacdo do questionério muitos alunos perguntaram o
que seria “habito da leitura”, pois ndo sabiam o significado. Foi preciso explicar a
guestao para que pudessem responder.

Bortoni-Ricardo (2012) afirma que a leitura ndo deve se restringir a um ato
de decodificacdo. Para que o aluno adquirira conhecimento através da leitura, é
necessario que o leitor interprete o texto escrito, 0 que muitas vezes ndo acontece.
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Dessa forma, quando o aluno se detém em somente decodificar o texto, sem entender
0 que estd sendo lido, dificulta que o0 mesmo possa vir a ter o habito da leitura. No
processo de escolarizacdo devem ser usadas ferramentas que auxiliem o aluno a dar
sentido ao texto e venha a ter prazer no ato de ler. Se assim néo for, o aluno néo tera
gosto pela leitura.

ApOs ter conhecimento se os educandos tinham o habito de ler, foi
guestionado aos mesmos quais tipos de leitura os alunos mais faziam. Dentre as
opcOes elencadas, a maioria dos alunos afirma que Ié livros e em seguida sdo os gibis

e paginas na internet de acordo com o grafico abaixo.

Gréfico 3 - O que mais costuma ler
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Fonte: Elaborada pela autora (2019).

Observou-se que muitos alunos na sala gostam de gibis, de ler paginas na
internet, principalmente se for de jogos. Apesar de que grande parte tenha marcado
livros, foi possivel perceber que muitos gostam de fazer leituras no mundo virtual.

Hoje existem muitas outras formas de entretenimento que dificultam que as
criangas venham a ser leitoras. Dentre as razfes da queda do numero de leitores, a
pesquisa do Retratos da Leitura no Brasil (2016) afirma que se da em razdo da troca
do habito de ler jornais, revistas, livros e textos na internet por atividades como ver
televiséo, assistir a filmes em DVD, reunir-se com amigos e familia e navegar na rede
de computadores por diversao.

E muito importante que as criangas busquem um repertorio diversificado de
leituras, com géneros diferentes e textos novos pois eles podem ter maiores
experiéncias. A BNCC (BRASIL, 2018) assevera que a participacdo dos estudantes
em atividades de leitura com demandas crescentes possibilita uma ampliacdo de

repertério de experiéncias, praticas, géneros e conhecimentos que podem ser
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acessados diante de novos textos, configurando-se como conhecimentos prévios em
novas situacoes de leitura.

Dentre as razdes para que os alunos ndao tenham o habito na leitura, a
maioria disse nao ter tempo, seguida pela dificuldade de concentracdo como se

verifica abaixo.

Gréfico 4 - Razdes por ndo ter o habito de ler
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Fonte: Elaborada pela autora (2019).

Pela leitura do gréfico acima, percebe-se que os alunos afirmam néo terem
tempo pra se dedicar a leitura. Pela observacéo realizada em sala e conversas com
0S mesmos, muitos afirmaram que passam muito tempo vendo televisdo ou usando o
celular e isso acaba tirando o tempo que eles poderiam ter uma leitura.

Para que essa realidade mude, e o aluno possa ter mais tempo para leitura,
é preciso que a familia ajude nesse processo, ndo sendo obrigagédo apenas da escola.
Oliveira (2010, p.10) afirma que sabendo que a escola deve trabalhar com o
conhecimento prévio e a experiéncia do aluno, a familia precisa contribuir no
processo, educando, assumindo responsabilidades e atuando em parceria com a
escola, ressaltando que cada uma das partes deve preservar suas caracteristicas

proprias.
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E muito importante que a familia auxilie no processo de ensino-
aprendizagem em casa, de forma que ajude a gerenciar melhor o tempo de seus filhos
para que eles possam evoluir. Da mesma forma, afirma Libaneo (2008, p. 29): “O
processo de ensino é uma atividade conjunta de professores e alunos, organizado sob
a direcao do professor, com a finalidade de prover as condi¢cdes e meios pelos quais
os alunos assimilam atividades, conhecimentos habilidades, atitudes e convicgdes”.

E necessario que a familia e professores se unam para melhorar o
processo de ensino dos alunos, de forma que os alunos possam vir a serem melhores
na leitura.

De acordo com a leitura do gréfico 5, foi questionado aos alunos quanto
tempo costumam ler, a maioria dos alunos afirma que sé passa alguns minutos lendo

seguido por um tempo de uma hora.

Gréfico 5 - Quanto tempo costuma ler
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Fonte: Elaborada pela autora (2019).

Pondera-se que grande parte dos estudantes ndo acham importante passar
muito tempo lendo, como pode-se vislumbrar da pergunta acima, onde a maioria sé
perde alguns minutos para ler e alguns até disseram que nem perdem tempo.
Constatou-se que durante as atividades em sala, os alunos so liam para responder as
atividades, sem se preocupar em compreender o que estavam lendo, muitas vezes
até mesmo diante da explicacdo eles s6 queriam a resposta sem querer entender o
significado.

Ler vai mais do que somente entender a parte fonética do texto. Os alunos
devem ser capazes de relacionar o que estdo lendo com os conhecimentos que eles

jativeram e com as estratégias de ensino que aprendem em sala. Castanheira, Maciel
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e Martins (2009, p. 100), asseveram que ensinar a ler é, entre outras a¢oes, levar o
aluno a relacionar o assunto do texto a conhecimentos prévios enciclopédicos e de
suas experiéncias de vida, inclusive experiéncias de outras leituras. Eles ndo devem
se preocupar em somente ler para responder, mas sim compreender a leitura.

Foi interrogado aos discentes qual € a frequéncia que eles fazem leituras e
11 dos 20 alunos afirmaram que fazem leitura diariamente, em contraste com 2 que

disseram que raramente ou nunca leem.

Grafico 6 - Com que frequéncia vocé faz leituras
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Fonte: Elaborada pela autora (2019).

Muitos alunos afirmaram que leem diariamente para poder responder as
atividades ou as coisas necessarias no dia a dia pra ler.

Para entender melhor a dificuldade que os alunos enfrentam para manter
sua leitura, foi perguntado a eles quais sédo suas maiores barreiras. Mais de 50% deles

afirmou que é o tempo.
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Gréfico 7 - Quais sdo as maiores barreiras para sua frequéncia na leitura
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Fonte: Elaborada pela autora (2019).

Como ja aludido sobre a biblioteca, apesar de existir na escola, ela
permanece fechada e com um acervo de livros que limita a atividade da leitura, por se
tratarem apenas de livros didaticos.

Assim como a professora, os alunos também receberam um questionério
para responder (APENDICE C). Serdo citadas algumas de suas respostas e, afim de
manter seu anonimato, serd usado a letra A seguida do hifen e do numero para
identifica-los. Quando perguntados se a escola incentiva a leitura com espacos
especificos ou projetos, muitas respostas foram “nao”, e alguns assim disseram: “Ela
tem a biblioteca para agente ler” (A-1); “Sim, através da biblioteca” (A-2); “A ‘blibioteca’
‘mi’ ajuda a ler melhor” (A-3).

Pelas observacoes feitas na escola, resposta da professora e dos alunos,
verifica-se que os alunos nédo tem acesso a biblioteca e seu acervo é muito reduzido.
A escola ndo pode ficar inerte diante dessa situagdo. Manter a biblioteca fechada e
sem dar acesso aos seus alunos afeta a alfabetizacdo dos mesmos. Libaneo (2008,

p.43) afirma que:

A escola e os professores tém sua parte a cumprir na luta contra o fracasso
escolar. E sem duavida, o ponto vulneravel a ser atacado nesse combate € a
alfabetizacéo. O dominio da leitura e da escrita, tarefa que percorre todas as
séries escolares, é a base necesséria para que os alunos progridam, nos
estudos, aprendam a expressar suas ideias e sentimentos, aperfeicoem
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continuamente suas possibilidades cognitivas, ganhem maior compreensao
da realidade social.

De acordo com o autor supracitado, cabe a escola e professores lutarem
contra o fracasso escolar e deve-se buscar oferecer meios que os alunos venham a
ter o dominio da leitura e escrita, desde o ensino infantil até o ensino médio. Para que
a realidade desses alunos mude, € necessario que a escola ofereca subsidios de
forma que o aluno possa progredir na leitura oferecendo espacos e materiais para
leitura.

Para entender a visdo que os alunos possuem da leitura, foi indagado aos
mesmos qual seria a definicdo da leitura. Metade deles afirmou que € uma forma de
aprender seguida por seis que falaram que € um prazer. Um aluno afirmou que € uma

chatice e outro que € uma obrigacao escolar.

Gréfico 8 - Pra vocé qual seria a definicdo de leitura
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Fonte: Elaborada pela autora (2019)

Enquanto a maioria dos alunos assegura que a leitura é uma forma de
aprender, alguns deles a veem como um prazer, a poucos como forma de valorizacao
pessoal e um até como uma chatice.

O ato de ler para ter importancia para um aluno precisa ter um significado.
Colomer e Camps (2002) asseguram que os alunos devem entender a aprendizagem

da leitura como um meio para ampliar suas possibilidades de comunicacéo, de prazer
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e de aprendizagem e se envolvam no interesse por compreender a mensagem escrita.
A leitura ndo é uma obrigacdo escolar, ela vem para inserir a pessoa na sociedade,
de forma que ela consiga se comunicar melhor com as pessoas e de aprender, além
de também poder ser uma fonte de lazer.

A leitura pode influenciar no futuro da pessoa, propiciando o
desenvolvimento da mesma. Por isso, o papel da escola é muito importante pois
conforme elenca o PCN (BRASIL, 1997) a escola deve buscar ser um espaco de
formacdo e informacao, em que a aprendizagem de conteldos deve necessariamente
favorecer a insercdo do aluno no dia-a-dia das questdes sociais marcantes e em um
universo cultural maior. A formacao escolar deve propiciar o desenvolvimento de
capacidades, de modo a favorecer a compreenséo e a intervencdo nos fenémenos
sociais e culturais, assim como possibilitar aos alunos usufruir das manifestacdes
culturais nacionais e universais.

Foi questionado aos alunos se eles achavam que ler era importante e o

motivo da importancia. Dentre as respostas dos alunos, algumas foram:

Ler ‘e’ importante para ajudar a melhorar a leitura e para tornar uma ‘pesoa’
melhor. (A-4)

Sim, por que se agente fazer uma prova temos que ler o texto para poder
responder as perguntas.(A-5)

Sim, eu nao ‘cosigo’ ‘pasa’ de ano. (A-6).

Por que agente aprende coisas novas. (A-7).

Desse questionamento, alguns alunos veem a leitura somente como uma
ferramenta para passar de ano. Outros acham importante a leitura por causa do seu
futuro, podendo ajudar a aprender coisas novas e até se tornar uma pessoa melhor.

E necessario ressaltar a escrita desses alunos. Como alunos do 4° ano,
esperava-se que a escrita dos mesmos fosse melhor, porém, como pode-se verificar,
muitos possuem a escrita sem muita desenvoltura e com muitos erros de ortografia.

O Documento Curricular do Territorio Maranhense para a Educacao Infantil
e 0 Ensino Fundamental (BRASIL, 2019) sustenta que se busca formar individuos que
se apropriem da leitura, da escrita e a utilizem com desenvoltura, fazendo uso da
aprendizagem de conhecimentos socialmente necessarios. Dessa forma, os alunos
devem se apropriar ndo somente da leitura, mas também da escrita. Sobre essa

apropriagédo Scholze e Rosing (2007, p.9) reforgcam:

Ler e escrever ndo sdo apenas habilidades estabelecidas em torno da
decodificacdo; muito mais que isso, saber ler e escrever significa apropriar-
se das diversas competéncias relacionadas a cultura, para dessa forma, atuar
nessa cultura e, por decorréncia, ha sociedade como um todo.
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No quarto ano, espera-se que o0s alunos ja tenham a habilidade de ler e
escrever, apropriando-se dessas competéncias para poder atuar na sociedade e se
tornarem leitores competentes. Os PCN (BRASIL, 1997) afirmam que o trabalho com
leitura tem como finalidade a formacéao de leitores competentes e, consequentemente,
a formacao de escritores, pois a possibilidade de produzir textos eficazes tem sua
origem na pratica de leitura, espaco de construcdo da intertextualidade e fonte de
referéncias modelizadoras.

A leitura na escola visa formar leitores e escritores competentes, pois para
se escrever € necessario que o aluno possua pratica na leitura. Quanto mais se |€,
melhor se escreve. Entdo, se a maioria dos alunos escreve mal, entende-se que leem
mal.

Para apreender o tipo de leitura que os alunos mais costumam ler, foi
perguntado como eles escolhem suas leituras. Muitos deles alegaram que escolhem

pela capa e ilustracdes, seguido pelos alunos que escolhem pelos titulos, assunto.

Grafico 9 - Como escolho minhas leituras
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Fonte: Elaborada pela autora (2019)

De acordo com a leitura do gréfico acima, apura-se que os livros que mais
chamam a atencéo dos alunos sédo aqueles que possuem algo diferente na capa e os
que possuem ilustracdes. Outros chamam atenc¢ao pelo titulo e assunto que abordam.

Dessa forma, € possivel perceber que tipo de leitura tem chamado a atencdo dos
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alunos e quais expectativas eles possuem em relacdo a um texto. Kleiman (2004, p.
20) assegura que:

Quanto mais conhecimento textual o leitor tiver, quanto maior sua exposi¢ao
a todo tipo de texto mais facil sera sua compreensao, pois o conhecimento
de estruturas textuais e de tipos de discurso determinara, em grande medida,
suas expectativas em relacéo aos textos, expectativas estas que exercem um
papel consideravel na compreenséo.

E importante que os alunos sejam expostos a varios tipos de texto, inclusive
0s que chamam a atencdo dos mesmos, pois quanto mais textos eles tiverem acesso,
maior conhecimento sobre a leitura terao.

Aos alunos foi questionado qual é a profundidade dos mesmos com a

leitura. Mais da metade afirma que |€ o livro até o final.

Gréfico 10 - Qual é o seu nivel na leitura

13

14
12
9

7 2 _'2 = 0 0

(2) - - A A

o & S S o S
& & & & S &
o N o o~ <@ &
Q & & O & S
O S N Ka & N
QF (‘V“ O3 O
& \J Q¥ S
v S S \a
o v &
o7 S N
S RS N
~ O
< N
&

Fonte: Elaborada pela autora (2019)

Enquanto grande parte dos alunos consegue ler até o final, alguns nao
terminam a leitura ou até so |é a as partes mais interessantes e alguns s6 escutam a
leitura de seus colegas. E importante que os alunos tenham autonomia para aprender
a partir da leitura dos textos, de forma que ele entenda a importancia de fazer a leitura
completa, fazendo conexao entre as ideias e estabelecendo relacdes no que se esta

lendo. Sobre isso, Solé (2008, p.72) comenta:

Formar leitores autbnomos também significa formar leitores capazes de
aprender a partir dos textos. Para isso, quem |é deve ser capaz de interrogar-
se sobre sua prépria compreensao, estabelecer relagdes entre o que 1é e o
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que faz parte do seu acervo pessoal, questionar seu conhecimento e
modifica-lo, estabelecer generalizag6es que permitam transferir o que foi
aprendido para outros contextos diferentes.

Quando a pessoa esta lendo, ela deve ser capaz de se interrogar sobre o
que esta lendo e se estd compreendendo a leitura, entendendo o contexto envolvido.
Por isso, € importante a leitura dos textos pois assim formam-se leitores autbnomos.

Foi perguntado aos alunos se eles acham que a professora os auxilia a ser

um melhor leitor em sala de aula e algumas das respostas foram:

Sim, por que ela ‘fais’ leitura com agente. (A-8).
Sim, lendo. (A-9).

Sim, por que me ensina muito. (A-10).

Sim, por que ela me da o maior apoio. (A-11).

A maioria dos alunos afirmou que a professora auxilia em sala para melhor
formacdo dos alunos como leitores. Apesar de algumas respostas “nao” de alguns
alunos, durante a observagdo em sala de aula, a professora proporcionou diversos
momentos em que estimulava a leitura dos alunos, como um momento para leitura
silenciosa e leitura em voz alta, que eles respondessem atividades que estimulasse a
interpretacdo dos textos e até mesmo concurso de leitura, onde os melhores leitores
receberiam um prémio.

A professora em sala de aula influencia o desempenho do seu aluno em
sala de aula. Quando a professora oferece meios, o aluno pode assumir um papel
atuante, deixando de ser um mero decodificador. E o que se pode entender do que
preceitua Martins (2012, p. 32-33): “A leitura vai [...] além do texto [...]. O leitor assume
papel atuante, deixa de ser mero decodificador ou receptor passivo. E o contexto geral
em que ele atua, as pessoas com quem convive passam a ter influéncia apreciavel
em seu desempenho na leitura”.

A leitura vai além do texto, as pessoas com quem se convive também pode
influenciar a leitura de uma pessoa de forma que ela venha a ter um papel atuante no
contexto em que atua.

Em seguida, foi questionado aos alunos de que forma a leitura pode

influenciar no futuro delas, alguns responderam da seguinte forma:

Para saber o que ‘esta’ escrito. (A-12).

A passar de ano. (A-13).

Para que eu ‘posa’ ‘pasar’ em um concurso publico. (A-14).
Ser ‘trabalador” e ser uma boa pessoa. (A-1).
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Percebe-se que muitos alunos responderam que a leitura serve para ajuda-
los a passar de ano, a entender o que se esta lendo ou até ajudar a conseguir um
emprego.

Novamente aqui, os alunos nédo visualizam a leitura como um todo,
somente como um artificio para entender o que se esta escrito, ou para passar de
ano. Foram poucos que pensaram na leitura como a leitura para inserir na sociedade.

E de se refletir realmente se eles séo letrados, pois de acordo com Soares (2010):

Um individuo alfabetizado ndo é necessariamente um individuo letrado;
alfabetizado é aquele individuo que sabe ler e escrever; ja o individuo letrado,
o individuo que vive em estado de letramento, é ndo s6 aquele que sabe ler
e escrever, mas aquele que usa socialmente a leitura e a escrita, pratica a
leitura e a escrita, responde adequadamente as demandas sociais de leitura
e de escrita. (SOARES, 2010, p. 40).

Um individuo letrado vé a leitura como uma forma de insercdo na
sociedade, como forma de se eliminar a exclusdo, podendo responder
adequadamente as demandas sociais da leitura e escrita. Um individuo sabe usar a
leitura em seu favor. E ela ajuda a muito mais do que passar de ano, a leitura pode

mudar a realidade ao redor da pessoa.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Essa pesquisa buscou responder a questdo norteadora sobre qual seria a
importancia do professor dos anos iniciais para a formacéao de leitores e de que forma
ocorre esta formacdo em sala de aula. De acordo com a observagéo e questionarios
realizados na escola UEB Rubem Teixeira Goulart, em uma sala do quarto ano
verificou-se que o professor influencia seu aluno no processo de ensino aprendizagem
em sala de aula.

Foi possivel responder os objetivos durante a pesquisa. Sobre o objetivo
geral de analisar a acéo docente na formacao de leitores, ponderou-se que o professor
auxilia seu aluno a alcancar o conhecimento. Durante 0s momentos em sala de aula,
foi possivel ver os esforcos da professora para que os alunos entendessem o processo
da leitura por meio de vérias ferramentas que ela utilizou, tanto por meio de atividades
gue requeriam dos mesmos a leitura tanto da forma silenciosa como em voz alta, tanto
como a exigéncia da interpretacdo do que estavam lendo e até mesmo na busca de
leituras diversificadas para chamar a atencdo dos alunos, o que responde as
perguntas dos objetivos especificos que foi de conhecer as acbes utilizadas pela
professora, identificar as estratégias que ela utiliza em sala para estimulacdo da
leitura, assim como compreender como ela possibilita 0 ensino da leitura em sala de
aula.

E importante ressaltar que esta professora recebeu essa turma do terceiro
ano com a maioria dos alunos sem saber ler ou escrever, mas que agora 90% ja
conseguem realizar leituras. Esse dado é muito preocupante, pois as criancas
entraram nos anos iniciais sem saber ler.

Apesar dos esforgos da professora, foi possivel analisar que muitos alunos
nao entendem a importancia da leitura na vida deles. A maioria dos estudantes néo
possuem o0 habito da leitura e alguns até acreditam ser perda de tempo ou uma
chatice, o que acaba afetando a escrita dos mesmos como foi possivel observar na
parte dos resultados.

Diante desses dados, € necessario que tanto a escola como professores
repensem sobre sua responsabilidade diante da formacao leitora de seus alunos e
busque um modo de incentivar a leitura de seus estudantes de forma que eles venham

entender que ela ndo é apenas para passar de ano ou entender o que esta lendo, mas
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sim um instrumento de formagé&o do individuo para viver em sociedade e de alterar a
sua realidade.

E importante ressaltar que mesmo a professora sendo importante para o
desenvolvimento da leitura, ela sozinha ndo vai fazer muito avanco se nao tiver apoio
da escola, da familia e dos 6rgéos publicos. Uma das reclamacdes da professora foi
justamente a falta de apoio dos familiares e tanto pela fala da mesma, dos discentes
e pela observacao, verificou-se que ndo ha acesso a uma leitura mais ampliada para
os alunos em razéo do fato que a biblioteca se encontra fechada. E sabe-se que a
educacdo € compartilhada entre Estado e familia, devendo haver continuidade da
mesma quando o aluno volta para casa e ndo somente N0 momento em que 0 mesmo
se encontra no ambiente escolar.

Uma das maneiras de sensibilizar os alunos a terem uma visdo positiva da
leitura é oferecer espacos e realizar projetos nas escolas que viabilizem o surgimento
de um aluno leitor. Como foi possivel identificar pela fala da professora, dos alunos e
observacado durante a pesquisa, a biblioteca ndo funciona, estando sempre fechada e
somente com livros didaticos antigos. A escola deve entender a importancia que uma
biblioteca tem na vida de seus alunos, pois a biblioteca veio para ser um espago
incentivador de leitores e se mais alunos daquela escola lerem, a realidade daquela
escola pode mudar.

Outra forma de auxiliar na melhora da leitura dos alunos € que haja uma
parceria entre escola e familia, onde essa atue de forma ativa na vida dos estudantes,
fazendo o devido acompanhamento deles em casa, na confec¢éo de suas atividades,
nos estudos e estimulo a leitura. Como ja mencionado, o artigo 205 da Constituicdo
Federal (BRASIL, 2008) afirma que a educacdo € um dever do Estado e da familia,
devendo esta trabalhar de forma positiva para formacao de seus filhos.

Existem varios desafios que a escola e professores precisam enfrentar para
formar alunos leitores. Além disso, é necessario que haja um olhar do governo diante
desse alto indice de alunos que chegam aos anos iniciais sem saber ler e escrever
para que essa realidade se altere.

A leitura precisa ser levada a sério nas escolas. Atraves do habito da leitura,
o aluno pode ser levado a descoberta de significados, pode adquirir novos
conhecimentos, se torna mais autbnoma, e tanto seu nivel de leitura como o de escrita

melhoram.
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Na sociedade em que vivemos, ler torna-se necessario para realizar desde
pequenas atividades cotidianas até mesmo pra conviver no mundo globalizado e
contemporaneo. Os alunos que estdo nos anos iniciais precisam ser alfabetizados a
leitores letrados para que possam alcancar melhores resultados. Dessa forma, o
indice de analfabetos pode reduzir e surge uma oportunidade aos alunos de poderem
melhorar de vida, possibilitando seu pleno desenvolvimento.
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APENDICE A - Roteiro de observacéo de sala de aula

1. Qual local escolhido, publico alvo e descricdo do ambiente?

2. Como se d4 caracterizacao da Instituicdo de Ensino, se possui biblioteca e se os

alunos costumam fazer leituras na biblioteca?

3. As criangcas demonstram interesse em aprender a ler?

4. Como se d& a interacdo com a professora e os alunos em sala de aula?

5. Quais tipos de leitura as criangcas mais gostam de ouvir a professora lendo?

6. Existe um tempo da aula que € reservado para a leitura com os alunos?

7. As atividades propostas em sala de aula sdo voltadas para o incentivo a leitura?

8. De que forma a professoras age diante de uma dificuldade de leitura dos alunos?

9. Existem projetos de leitura desenvolvidos pela professora? Se sim, quais?

10. Ha “cantinhos” de leitura em sala de aula ou na escola? Como se configura este

“cantinho” para as criangas?

11. Existe alguma resisténcia por parte das criangas em participar do “cantinho” da

leitura ou dos projetos de leitura. Caso sim, por que?

12. A professora utiliza livros ou paradidaticos em sala de aula que auxiliam o aluno

para o aprendizado da leitura? Que tipos?
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APENDICE B - Roteiro de entrevista com o docente

Prezado respondente,

Esta entrevista é o instrumento da pesquisa de campo — PROCESSO DE
FORMACAO DE LEITORES: a importancia do professor e as interagdes em sala de
aula de uma escola publica de S&o Luis — elaborada pela discente Larissa Lago dos
Santos, sob a orientacéo do Prof.2 Ms. Suely Sousa Lima Da Silva, para o trabalho de
conclusdao de curso de Licenciatura em Pedagogia, na Universidade Estadual do
Maranh&o.

Todos os dados informados seréo tratados com total confidencialidade pela
pesquisadora. A sua participacdo € fundamental para o sucesso desta pesquisa.

Obrigada pela sua colaboracéo.

Nome:

Idade: Sexo:

Ano que leciona na escola:
1- Qual a sua formacéo?
( ) Ensino médio

) Graduado em :

(

( ) Especializacdo em:
() Mestrado
(

2

) Doutorado
- Paravocé, qual a importancia da leitura?

3- Em gue momento as criangas tém contato com o livro em sala de aula?

4- Vocé acha que a leitura € indispensavel para a formacao pessoal e profissional
de uma pessoa? Justifique.
( ) Sim ( ) Néo
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5- Qual a frequéncia vocé faz leitura com os alunos em sala de aula?
( )Sempre ( )Asvezes ( )Raramente () Nunca
6- Vocé encontra dificuldades em trabalhar a leitura com as criancas da sua turma?

Se sim, quais?

7- Que sugestdes de atividades vocé propde para o desenvolvimento da leitura?

8- Como vocé julga o desempenho de seus alunos em relacao a leitura?

( )Bom ( ) Razoavel ( ) Precério. Justifique.

9- Aescola em que vocé leciona possui um local especifico e recursos referentes

a leitura para os professores trabalharem com os alunos? Quais?

10- A escola possui projetos que incentivem a leitura? Caso positivo quais séo e

como sao realizados em sala de aula?
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APENDICE C - Roteiro de entrevista com o discente

Prezado respondente,

Esta entrevista é o instrumento da pesquisa de campo — PROCESSO DE
FORMACAO DE LEITORES: a importancia do professor e as interagbes em sala de
aula de uma escola publica de Sao Luis — elaborada pela discente Larissa Lago dos
Santos, sob a orientacéo do Prof.2 Ms. Suely Sousa Lima Da Silva, para o trabalho de
conclusdo de curso de Licenciatura em Pedagogia, na Universidade Estadual do
Maranh&o.

Todos os dados informados seréo tratados com total confidencialidade pela
pesquisadora. A sua participacdo € fundamental para o sucesso desta pesquisa.

Obrigada pela sua colaboracéo.

Nome:
Idade:

Sexo: () feminino () masculino

Série que estuda:

1.Vocé tem o habito de ler?

( ) Sim ( ) Naéo

Se respondeu NAO, qual(ais) a(s) razéo(6es)?

() Nao tenho tempo () Nao gosto de ler ( ) Tenho dificuldade de concentracao
() Acho os livros muito caros () Outro

Se respondeste SIM, o que vocé costuma ler?

( )livro ( )revista ( )jornal ( )gibi ( )e-malil

( ) blogs ( ) paginas da internet ( )outros

2.Quanto tempo gasta nessas leituras?

( ) alguns minutos ( ) umahora ( )+ deumahora ( ) ndo percotempo

3. Com que frequéncia vocé faz leituras?
( ) diariamente () semanalmente ( ) mensalmente ( ) anualmente

() nunca ou raramente



4. Quais séo as maiores barreiras para sua frequéncia na leitura?
( )tempo () condicdes financeiras ( ) dificuldade de acesso a biblioteca

( ) lentiddo na leitura ( ) outro

5. Pra vocé qual seria a definicao de leitura?

() obrigacao escolar ( ) Um prazer ( ) Uma forma de aprender
( ) Uma forma de valorizacéo pessoal ( ) Um passatempo

( ) Uma chatice ( ) Outro

6. Escolho minhas leituras:
( ) pela capa e ilustracdes () pelo resumo

() por indicacdes de outras pessoas () pelo titulo, assunto

( ) pelo numero de paginas () de acordo com interesses e necessidades

( ) leio s6 0 que a escola pede ( ) ndo leio nada

8. A sua profundidade da sua leitura é:

( ) ler até ofimdo livro ( ) s6 comecar e ndo terminar

( ) ler s6 algumas partes interessantes ( ) aproveitar a leitura dos colegas
( )lers6 oresumo ( ) nédo ler nada
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ANEXO A — Termo de consentimento para realizacdo da pesquisa.
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ﬁv UNIVERSIDADE
2= ¢ | ESTADUALDO
- | MARANHAO

RS

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Declaro, por meio deste termo, que concordei em ser entrevistado(a) e/ou participar
na pesquisa de campo referente ao projeto/pesquisa
intitulado(a): Processo De Formagdo De Leitores: a importancia do professor e as interagdes em
sala de aula de uma escola publica de S&o Luis desenvolvida(o) por Larissa Lago Dos Santos.
Fui informado(a), ainda, de que a pesquisa € orientada por Profa. Ma. Suely Sousa Lima,
aquem poderei contatar / consultar a qualquer momento que julgar necessério através do telefone
n° 988738277 ou e-mail suelypedagogalima@gmail.com.

Afirmo que aceitei participar por minha prépria vontade, sem receber qualquer
incentivo financeiro ou ter qualquer 6nus e com a finalidade exclusiva de colaborar para
o sucesso da pesquisa. Fui informado(a) dos objetivos estritamente académicos do estudo,
que, em linhas gerais € entender a importincia do professor dos anos iniciais para a
formag&o de leitores e de que forma ocorre esta formac&o em sala de aula.

Fui também esclarecido(a) de que os usos das informag3es por mim oferecidas
estdo submetidos as normas éticas destinadas a pesquisa envolvendo seres humanos, da
Comiss&o Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP).

Minha colaboragdo se fara de forma andnima, por meio de observagio,

" questiondrio e entrevista semi-estruturada. O acesso e a andlise dos dados coletados se
fardo apenas pela pesquisadora e sua orientadora.

Fui ainda informado(a) de que posso me retirar desse(a) estudo / pesquisa /
programa a qualquer momento, sem prejuizo para meu acompanhamento ou sofrer
quaisquer san¢des ou constrangimentos.

Atesto recebimento de uma copia assinada deste Termo de Consentimento Livre
e Esclarecido, conforme recomendac¢des da Comissdio Nacional de Etica em Pesquisa
(CONEP).

Sdo Luis,01 de Novembro de 2019.

Mat. 504339-1

Assinatura do(a) participante:

Assinatura do(a) pesquisador(a): LQ)'(LM ,Lng)o r(éb %
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UNIVERSIDADE
ESTADUAL DO
MARANHAO

OFICIO N°128 /2019 — D.C PEDAGOGIA — UEMA Sdo Luis, 30 de Outubro de 2019.
Ao (a)

Ilmo. (a) Sr. (a)
Diretor (a) da UEB. Rubem Teixeira Goulart

Assunto: Autorizagfo para realizagio de pesquisa.

Senhor (a) Diretor (a),

Solicitamos a V.Sa. autorizagfio para a aluna Larissa Lago dos Santos do Curso de
Pedagogia Licenciatura, realizar pesquisa nesta instituicio, com o objetivo de coletar dados
para seu Trabalho de Conclusio de Curso (TCC), que tem como tema: Processo de
Formacio de Leitores: a importincia dos professor e as interacdes em sala de aula em

uma escola no municipio de Sdo Luis-MA, orientado pela Profa. Suelly Sousa Lima.

Certo de sua colaboragfo, colocamo-nos a disposi¢io para quaisquer esclarecimentos.

Atenciosamente,

Ednalva ?@ﬂ;’ég 2

Sec. Pedagogia UEMA
Mat:00005631-00

Cidade Universitéria Paulo VI — Caixa Postal 09-Sdo Luis-MA. FONE: (98) 3245-5461
C.G.C. 06.352.421/0001/68 — Criada nos termos da Lei 4.400 de 30/12/81.



