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RESUMO

Este estudo concentra-se na tematica da inclusao escolar, pela compreensao da necessidade de
refletir sobre politicas educacionais, recursos disponiveis, praticas pedagdgicas e demais
condi¢des que podem estar relacionadas com a permanéncia escolar. E uma pesquisa
exploratoria, com abordagem qualitativa. Seus instrumentos de coleta de dados sdo: entrevista
semiestruturada e observagdo. Para isso, traca como problemadtica central, a questdao: “Como
tem ocorrido o processo de inclusdo de estudantes com Transtorno do Espectro Autista no
Instituto de Educagao, Ciéncia e Tecnologia do Maranhdo — IEMA Pleno Sao Luis Centro?”. A
partir dessa pergunta, foram elaborados os objetivos, a¢des que permitam visualizar esse
cenario, sendo, o objetivo geral: “analisar o processo de inclusao de estudantes com Transtorno
do Espectro Autista no Instituto de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Maranhao — IEMA Pleno
Sdo Luis Centro”. Para atender a esse objetivo, foram levantados os seguintes objetivos
especificos: caracterizar os processos de educagao inclusiva no contexto da historia da educacao
brasileira; identificar a concepg¢ao do transtorno do espectro autista conforme o DSM 5; discutir
0 acesso ¢ permanéncia dos estudantes com transtorno do espectro autista no IP S3ao Luis
Centro; elaborar um aplicativo como ferramenta auxiliar no ensino de pessoas com autismo.
Utiliza anélise bibliografica e documental, acessando a legislacio (BRASIL, 1988, 1996,
2001a, 2001b, 2009a, 2009b, 2012, 2015, 2020, 2023) e autores que abordam o tema, como:
Sassaki (2002), Aranha (2005), Chahini (2006), Rodrigues e Maranhe (2008), Mazzotta (2014),
Costa (2013), Mantoan (2015), Assumpgao Junior; Kuczynski (2015), Liberalesso; Lacerda
(2020), Bottentuit Junior ¢ Mondaini (2011), entre outros. Conclui que esta pesquisa pode
contribuir com os estudos da area de formagdo de professores e praticas educativas, com a
ampliacdo das informagdes sobre o ambiente escolar maranhense e com a oferta de alternativas

tecnologicas para o ensino.

Palavras-chave: Transtorno do Espectro Autista; inclusdo escolar; [IEMA; Ensino Médio.



ABSTRACT

This study focuses on the theme of school inclusion, understanding the need to reflect on
educational policies, available resources, pedagogical practices and other conditions that may
be related to staying in school. For this, it traces as a central problem, the question: "How has
the process of inclusion of students with Autistic Spectrum Disorder at the Institute of
Education, Science and Technology of Maranhao - IEMA Full Sao Luis Center (2020-2021)?",
based on this question, the objectives, actions that allow viewing this scenario were elaborated,
the general objective being: “to analyze the process of inclusion of students with Autistic
Spectrum Disorder at the Institute of Education, Science and Technology of Maranhdo —
IEMAS Full of Sao Luis-MA”. To meet this objective, four specific objectives were raised: a)
to characterize inclusive education processes in the context of the history of Brazilian
education; b) identify the concept of autism spectrum disorder according to DSM 5; ¢) discuss
the access and permanence of students with autism spectrum disorder in IEMAS; d) develop an
application as an auxiliary tool in teaching people with autism. It uses bibliographic and
documentary analysis, accessing legislation (BRASIL, 1988, 1996, 2001a, 2001b, 2009a,
2009b, 2012, 2015, 2020, 2023) and authors who address the topic Sassaki (2002), Aranha
(2005), Chahini (2006), Rodrigues and Maranhe (2008), Mazzotta (2014), Costa (2013),
Mantoan (2015), Assumpg¢do Junior; Kuczynski (2015), Liberalesso; Lacerda (2020),
Bottentuit Junior and Mondaini (2011), among others. It is an exploratory research with a
qualitative approach. Its data collection instruments are: semi-structured interview and
observation. It hopes to contribute to studies in the area of teacher training and educational
practices, with the expansion of information about the Maranhao school environment and with

the offer of technological alternatives for teaching.

Keywords: Autism Spectrum Disorder; school inclusion; IEMA; high school.
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Fonte: Fondos (2023).

As pessoas mais interessantes que vocé encontrard sdo aquelas que ndo se
encaixam em sua caixa... Elas fardo o que precisam, elas fardo suas proprias

caixas.

Temple Grandin (2017)
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Para o desenvolvimento de um estudo cientifico € necessario tragar algumas etapas,
orientadas por escolhas tedrico-metodoldgicas que norteiam a andlise. Sendo assim, descrever
detalhadamente objetivos, metodologia, publico-alvo, campo de pesquisa, forma de coleta e
analise dos dados ¢ fundamental para constru¢do de um trabalho coerente e para a exposicao,
para o leitor, de como alcangamos resultados especificos. Nesta se¢ao nos debrugamos sobre
esses aspectos a partir da necessidade, nao apenas de apresenta-los, mas também de justificar a
relevancia deste trabalho, que vem sendo abordado desde a graduacao.

O transtorno do espectro autista (TEA) atualmente ¢ interpretado como um
transtorno do neurodesenvolvimento, com dano marcante no trio: socializagao, comunicagao ¢
comportamento. Trés elementos que influenciam significativamente no processo de
escolarizagdo, portanto, questiona-se sobre quais impactos estudantes com autismo sofrem na
escola, um lugar que para autores como Vygotsky (1997) serve como espacgo de ser “sujeito
aprendente”, isto ¢, aberto a aprendizagem entre criangas e jovens, independente de
caracteristicas atipicas.

Para Hart (1993) o termo ‘““autismo” descreve uma variedade de desordens que
afetam pensamento, percep¢ao e atengdo. Esta dificuldade pode bloquear atrasar ou distorcer
os sinais perceptuais captados pelos 6rgdos dos sentidos, como os olhos, ouvidos, sensagdes
tateis etc., sendo que esta condig¢do, pode acabar interferindo na comunicagdo € na interagao
social. Por essa razdo, a pessoa com transtorno do espectro autista ¢ comumente associada a
comportamentos como a introversao, a ser reclusa nas suas relacdes sociais, o que pode
interferir no seu desenvolvimento intelectual e social.

A pesquisadora responsavel por esse estudo atua profissionalmente em um dos
IEMAS de Sao Luis, tendo contato diario com esse modelo institucional. Para esta pesquisa foi
escolhido o IEMA Pleno Sao Luis Centro, que assim como outros institutos da rede, tem a
intengdo de ampliar a oferta de educacdo profissional, cientifica e tecnoldgica, através do
Ensino Médio técnico em tempo integral.

O campo possui estudantes com TEA e possibilita acompanhar, na pratica, os
desafios encontrados na literatura sobre o tema, investigando as relagdes dos estudantes entre
si, com professores, administrativo/ gestdo e demais funciondrios da escola; a dindmica das
aulas, dentre outros aspectos que compdem o cotidiano escolar. A pesquisa foi realizada no
periodo de 2021 a 2023, fase de ajustamento escolar as problemadticas geradas pelo COVID —
19: isolamento social, paralisacdo das escolas, ensino hibrido, retorno progressivo ao

presencial. Especificar essas condi¢gdes € importante para que o leitor desta pesquisa entenda
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que a andlise parte de um cendrio atipico, em que toda a comunidade escolar foi afetada e
precisou aprender novas formas de conduzir as praticas educativas.

Nossos primeiros passos partem da compreensao de que a inclusdo escolar tem sido
discutida em termos de constru¢do de politicas adequadas, como o debate em torno da Politica
Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva (Brasil, 2008a). As
reflexdes iniciadas pensando na Educagdo Bésica tem como objetivo garantir uma maior
participagdo social de estudantes com deficiéncia, favorecida pelos investimentos na formacao
educacional.

A Lein.° 13.146/15, a chamada Lei da Inclusdo Escolar abriu um maior ponto para
essa discussdo, mas chama-nos aten¢do ao atendimento a um grupo especifico, o de estudantes
com transtorno do espectro autista (TEA). Neste trabalho exploramos aspectos que vao desde
o diagnostico até as condigdes de permanéncia nas escolas de nivel médio, isto ¢, busca o
historico do estudante e, simultaneamente, o que tem se realizado para que exista uma inclusao
efetiva, afinal, a inclusd@o escolar, estd intrinsecamente relacionada ao acesso, permanéncia e o
processo de ensino/aprendizagem de estudantes com autismo.

Os professores, por sua vez, precisam ser vistos como transformadores e necessitam
estar ativamente ligados a esses questionamentos, como parte do processo emancipatorio das
propostas educacionais. Tal investigacdo podera contribuir no alcance de resultados positivos
para estudos na linha de pesquisa formagdo de professores e praticas educativas.

Considerando o exposto, configura-se como problematica central deste trabalho:
como tem ocorrido o processo de inclusdo de estudantes com Transtorno do Espectro Autista
no Instituto de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do Maranhao — [EMA Pleno Sao Luis Centro?
A questdo ¢ direcionada ao caso maranhense, mas para respondé-la ¢ necessdrio ter um
panorama nacional.

No Brasil ndo temos numeros exatos de prevaléncia do autismo, logo se tem a
necessidade de dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), para subsidiar
investimentos dos governos em pesquisas a respeito do TEA, para que se contabilize essas
estimativas. Apesar disto, de acordo com os dados do Center of Deseases Control and
Prevention (CDC), 6rgao ligado ao governo dos Estados Unidos, existe um caso de autismo a
cada 38 pessoas. No Brasil, ndo temos nimeros de prevaléncia de autismo, mas estima-se que
possua cerca de 5,95 milhdes de autistas (Paiva Junior, 2023).

O acesso a educacdo basica vem avancando ao longo do periodo de vigéncia do
PNE 2014-2024, salienta-se a meta 4 que visa a universalizacao do acesso a educagdo basica

para o publico-alvo da educagdo especial, apesar de sofrer alguns entraves no monitoramento
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dos objetivos da meta. O tltimo Censo Demografico/IBGE sobre a populacio de pessoas com
deficiéncia de 2010, bem como no decorrer do ultimo biénio, intensificaram-se os desafios para
garantir um acompanhamento acurado das metas, devido a pandemia da Covid-19 que
ocasionou medidas sanitarias de isolamento social e fez muitas institui¢des restringirem suas
atividades presenciais. (Brasil, 2022).

Entretanto, no Relatoério do Quarto Ciclo de Monitoramento das Metas (2022) no
que diz respeito ao acesso a educagdo basica em classes comuns para o publico-alvo da Meta
4, os dados mostram que se manteve o crescimento das matriculas em relagdo ao ultimo
relatorio, alcangando-se 93,5% das matriculas do publico-alvo em 2021. Analisando o
percentual de matriculas em classes comuns da educacdo basica de estudantes com deficiéncia
por regido, o Maranhao ¢ o quinto estado com maior crescimento no periodo, em 2019 houve o
percentual de matriculas de 96,8%, no ano de 2020 se teve 96,7% e em 2021 atingimos a marca
de 97,5%. (Brasil, 2022).

O acesso aos dados sobre a Educacdo Basica ¢ essencial para entender a oferta e as
origens dos estudantes com deficiéncia matriculados no Ensino Médio, se tiveram oportunidade
de frequentar espacos adequados as suas necessidades, sua bagagem prévia. Dessa forma,
pensar no publico do Ensino Médio, requer uma pesquisa ampla, que avalie condi¢des de
continuidade da formacgdo, politicas publicas, avancos e limitacdes na promocdo de uma
educacdo que acolha as diferentes caracteristicas desses estudantes.

Acreditamos que a valorizacdo do trabalho pedagdgico com esses individuos ¢
fundamental para que, aos poucos, sejam formados educandos com TEA. Sendo assim, a
inclusdo também ¢ pensada pelo viés da expansdo da participagdo social, incluindo lugares de
poder, onde possam conduzir decisdes e transformagdes sociais. O alvo desta pesquisa € o
ensino de nivel médio técnico e em tempo integral, logo, levanta apontamentos sobre a
formacao técnica/ profissional e as condigdes de permanéncia dos estudantes com TEA.

O estudo se destaca pela importancia de elaborar propostas que sirvam de
mecanismo e/ou subsidio para que futuros estudos possam intervir, melhorando a atual
realidade da educacao inclusiva no Maranhao. Compreendemos que o espago escolar adequado
ao ensino e aprendizagem exige por parte dos professores um trabalho com coletividade,
participagdo, colaboracdo, tendo como sine qua non para o processo a implementagdo de
praticas, estratégias e metodologias apropriadas ao estudante com deficiéncia.

Posto isto, a pesquisa exibe relevancia social e cientifica por ser restrito na
literatura, no qual ampliara a possibilidade de conhecimentos voltados para area, sobretudo por

despertar o interesse de outros pesquisadores, possibilitando a constitui¢ao de novos saberes no
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campo da educacdo especial e inclusiva, bem como para a linha de pesquisa formagdo de

professores e praticas educativas.

1.1 Objetivos e pressupostos que nortearam a pesquisa

A partir do panorama apresentado, reflete-se a inclusao no Ensino Médio integral
por categorias como: diagndstico, condi¢des de permanéncia, praticas pedagogicas, ferramentas
tecnologicas de apoio ao trabalho docente.

Por essas categorias, tragamos como objetivos geral e especificos da pesquisa:

1.1.1 Objetivo geral

Analisar o processo de inclusdo de estudantes com Transtorno do Espectro Autista
a partir das praticas educativas, no Instituto de Educagao, Ciéncia e Tecnologia do Maranhao —
IEMA Pleno de Sdo Luis contribuindo com um aplicativo para a pratica educativa dos docentes

com estudantes com autismo.

1.1.2  Objetivos especificos

e Caracterizar os processos de educacgdo inclusiva no contexto da histéria da educagdo

brasileira para a compreensdo da visdo educativa nesse percurso.

e Identificar a concep¢do do Transtorno do Espectro Autista conforme o Manual

Diagnéstico e Estatistico de Saide Mental (DSM 5), a fim de fundamentar o TEA.

e Discutir o acesso e permanéncia dos estudantes com transtorno do espectro autista
no Instituto de Educag¢do, Ciéncia e Tecnologia do Maranhao (IEMA) a partir da

realidade vivenciada e observada no espago escolar.

e FElaborar um aplicativo como ferramenta auxiliar no ensino, visando apoiar o

pedagogico dos docentes com estudantes com o transtorno do espectro autista.

1.1.3 Os pressupostos da pesquisa

Antes de apresentarmos os pressupostos, ¢ essencial destacar que esta pesquisa foi

submetida & Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa - CONEP, por intermédio da Plataforma
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Brasil (Parecer n® 6.733.818). Apds a aprovagao, via protocolo CAEE n° 70212623.2.0000.5554
(Ver anexo A), partimos para a coleta de dados ja tendo em mente o projeto tracado e a proposta
do produto a ser ofertado, com a finalidade de descobrir, no campo, sua viabilidade na pratica
e melhorias necessarias para adequacdo da proposta a realidade experienciada pelos sujeitos
entrevistados (professores e alunos). Como prevé o objetivo geral, o produto, bem como o
estudo como um todo, tem como propdsito apresentar a tecnologia como um recurso util na
pratica educativa dos docentes com estudantes com autismo. Para isso, dialoga com os dois
lados envolvidos, visando identificar suas dificuldades e necessidades nessa relagdo, sempre
valorizando suas propostas de intervengao.

Nesse sentido, a partir das leituras realizadas, consideramos como pressuposto da

pesquisa:

e A assertiva de que a inclusdo escolar € um processo que estd estritamente
relacionado as praticas pedagdgicas e as condicdes de permanéncia escolar,
portanto, depende de além de politicas publicas que sejam frequentemente
avaliadas, da atuacdo de um conjunto de profissionais comprometidos com a
formacao dos estudantes com TEA. Essa afirmacgao se guia pela concepcao de que
a escola inclusiva ndo acontece apenas dentro da sala de aula e pensar em todos os
espacos, é extremamente emergencial para formar sujeitos que participem dessa

construcao.

e O entendimento de que por vezes, o autismo carrega consigo o luto familiar, o
isolamento social, a exclusdo e evasdo escolar, o que torna ainda mais urgente a
compreensdo da escola e seus professores a respeito dos efeitos que o transtorno
produz, para que juntos reestruturem o espaco. Cunha (2015, p. 92) diz que o
educando com autismo “manifesta inabilidades sociais que podem trazer a sensacao
inicial aos familiares e aos professores que sdo ineficazes os métodos de educacio.

Todavia, o trabalho ndo deve ser interrompido.”

e A atuacgdo dos profissionais da educagdo é primordial para o trabalho educativo com
o estudante autista e é prova disso a constatacdo de que muitos casos de autismo
foram primeiramente notados no espaco escolar. E para que esses profissionais
possam ter a competéncia para esse trabalho, sdo necessdrias acdes pedagdgicas que

contemplem a todos, sem excecdes. A partir dessa perspectiva os espacgos escolares,
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garantirdo qualidade de ensino para as pessoas com defici€ncia, seja qual for a

natureza, seja fisica, intelectual ou sensorial.

Diante desses pressupostos nossa pesquisa se consolida na medida em que eles
norteiam os comportamentos em busca de reconhecer o que propomos como ferramenta de

apoio o uso das tecnologias disponiveis.

1.2 Percurso metodolégico

Tracar uma trajetoria metodologica ¢ uma etapa fundamental para o bom andamento
da pesquisa e para a exposicao dos conceitos e instrumentos que norteiam a analise desde o
levantamento de dados até a conclusdao do trabalho. Nesse sentido, na tentativa de desvelar o
objeto de pesquisa, adotamos a abordagem qualitativa, que consiste no aprofundamento do
estudo de fatos que ndo podem ser quantificados. Com base nessa abordagem, nosso proposito
¢ “proporcionar maior familiaridade com o problema, com vistas a torna-lo mais explicito ou a
constituir hipoteses. Seu planejamento ¢ bastante flexivel, de modo que possibilite a
consideracao dos mais variados aspectos ao fato estudado”.

Minayo et el (2016) explica que o processo de trabalho cientifico em pesquisa
qualitativa ocorre em trés etapas: fase exploratdria, trabalho de campo, anélise e tratamento do
material empirico e documental. Corroborando com essa teoria, a Deslandes (2009) destaca a
respeito do ciclo da pesquisa qualitativa, sendo um trabalho artesanal, com trés tipos de
procedimento: ordenacdo, classificagdo e analise dos dados. Trazendo para o objeto, os
estudantes do IEMA Sao Luis—Centro, as etapas incluem: caracteriza¢do dos processos durante
a fase exploratoria no campo; identificagdo de conceitos, seguindo o DSM5; analise dos dados
e entrega do Produto Técnico Tecnologico: aplicativo como ferramenta auxiliar no ensino de
pessoas com autismo.

E uma pesquisa de natureza descritiva, pois tém énfase no detalhamento de
caracteristicas de uma populagdo ou fendmeno especificos, ou ainda, o estabelecimento de
relagdes entre varidaveis. Na perspectiva de Gil (2008) pesquisas de natureza descritiva
objetivam levantar opinides, atitudes e crencas dentro de uma populagdo. O tipo de
delineamento selecionado foi a pesquisa bibliografica e documental, pois busca referéncias
legislativas e se apoia no estado da arte, identificando producdes que abordam experiéncias em
escolas e teorias que contribuam para a andlise dos dados. As pessoas cujo comportamento foi
observado serdo interrogadas diretamente. Os questionamentos foram elaborados a partir de

conceitos propostos pelo método Dialético. Lima (2014) explica que esse método se baseia na
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argumentacdo, discussdo e confronto de ideias, essa foi a forma escolhida para interpretar a
realidade neste trabalho.

O instrumento de coleta de dados sera a observacdo do campo e entrevista
semiestruturada, tendo consciéncia de que tais escolhas orientam o direcionamento do didlogo
com os entrevistados, desde a sua elaboracdo. (Glesser, 2007). As entrevistas sdo fundamentais
para a obtengcdo de novos dados que complementem outros trabalhos j& produzidos. A
investigacdo empirica sera realizada no Instituto de Educacgdo, Ciéncia e Tecnologia do
Maranhao — IEMA Pleno de Sao Luis Centro, dividida em trés momentos: 1) observagao e
aplicacdo das entrevistas com os participantes; 2) testagem e 3) langamento do aplicativo para
as tecnologias moéveis que sera desenvolvido.

A composi¢ao da amostra no IEMA, sera de estudantes com TEA que possuam o
diagnostico clinico, quatro professores do ensino regular, o professor (a) do atendimento
educacional especializado quando houver e quatro estudantes da turma do ensino regular. Vale
ressaltar que os convidados deverdo estar dispostos a participar da pesquisa, apds o
esclarecimento e assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). Todos
com identidades preservadas. Sera utilizada a terminologia participante, diferenciados por
nimeros, e para os estudantes com autismo ser utilizado Donald Gray Triplett!.

Para a coleta fidedigna das informacdes gravaremos o audio das entrevistas por
meio de aplicativo especifico disponivel no sistema operacional 10S. A gravagdo ¢ um item
importante para que a pesquisadora possa focar a atengdo na interagdo com o entrevistado. Por
ultimo, realizamos a analise do conteudo.

A partir dos dados obtidos realizaremos a analise de contetido. Segundo a Bardin
(2016) a andlise de contetido ¢ um conjunto de técnicas de andlise de comunicagdes, que utiliza
procedimentos sistematicos e objetivos de descricao de contetido das mensagens. Bem como, a
aplicacdo da analise de contetido sera linguistico oral, que visa o didlogo, a andlise de
entrevistas e conversas. E para analisar este conteudo se usard a analise de enunciagdo, de
acordo com a Minayo (2016) costuma ser usada para se analisar entrevistas abertas, nela se leva
em conta a comunica¢ao como um processo € nao como um dado estatistico.

Para Liidke e André (2015), a analise de conteudo, inicia-se com a elaboracao de
um conjunto de categorias descritivas, a partir de critérios definidos. Essa fase da investigacdo

visara evidenciar a articulacdo entre as informagdes obtidas na literatura relacionada a tematica

1 O nome utilizado para identificar os alunos, Donald Gray Triplett, ¢ uma homenagem ao primeiro garoto
diagnosticado com autismo pelo Dr. Leo Kanner (BBC NEWS, 2016).
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e das obtidas no campo do estudo. Em seguida ¢ realizada a inferéncia e a articulagdo da analise

da pesquisadora com as premissas aceitas em outros estudos sobre o mesmo objeto.

1.3 Estrutura dos capitulos

r

A Dissertagdo estd estruturada em 5 seg¢des. A primeira € a introducao, onde
apresentamos de forma breve o tema, e os principais aspectos que moldam o trabalho:
problematica, objetivos, pressupostos ¢ metodologia. A segunda ¢ a intitulada “Educacdo
Especial e Educagdo Inclusiva: uma breve historia”, e aborda o percurso historico das politicas
educacionais nacionais voltadas para a inclusdo, para isso ¢ dividida em: Atendimento
Educacional Especializado a estudantes com TEA; Formacdes continuada de professores no
contexto da Educacdo Especial e Inclusiva; Educa¢dao Especial e Inclusiva no contexto do
Ensino Médio Técnico.

A terceira ¢ intitulada “Transtorno do espectro autista: do que se trata?”, e se dedica
a investigacao de aspectos para diagnostico e, a partir disso, pensar nas possiveis intervengoes.
E dividida em 2 subse¢des: Defini¢dio e critérios para o diagnéstico, prevaléncia e possiveis
causas: fatores de risco/ progndstico, comorbidades e Intervengdes em autismo.

A quarta se¢do, “Acesso e permanéncia de estudantes com TEA nos espagos
escolares”, explora a participagdo da escola e como as tecnologias moveis podem ajudar na
formacao discente. Para isso divide-se em: Professor, escola e inclusdo e Tecnologia movel
como ferramenta de apoio didatico-pedagogico ao professor no ensino de pessoas com TEA.

Na quinta secdo, “Vivéncias da realidade da educagao especial e inclusiva do [IEMA
(a empiria): aproximagdes com o campo de pesquisa”’, abordamos o campo de pesquisa
escolhido, o modelo institucional, a dindmica das aulas e as observagdes sobre as entrevistas.
Para isso, se divide em: Um olhar para o [IEMA: histérico, modelo institucional e AEE; e IEMA
Pleno Sao Luis — Centro: primeiras aproximagaes.

A ultima secdo sera a conclusdo, onde realizaremos uma analise entre os dados

teoricos e a realidade observada no IEMA.
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Fonte: Formagdo Continuada Unificada da Divisdo de Educagio Especial (2020).

Inclusdo é sair da escola dos diferentes e promover a escola das diferencas. E a
nossa capacidade de entender e reconhecer o outro, e assim, ter o privilégio de
conviver e compartilhar com pessoas diferentes de nos. A educa¢do inclusiva

acolhe todas as pessoas, sem exce¢do.

Maria Teresa Mantoan (2005).
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Com o processo de democratizagdo da escola e universalizagdo do ensino,
questionamos as condigdes de acesso para grupos que nao correspondem aos padroes impostos
socialmente, evidenciando a necessidade de reflexao sobre inclusdo em um contexto que ainda
ndo abrange a diversidade do publico discente, satisfazendo plenamente os direitos de todas as
pessoas com deficiéncia, pois ainda se exige da sociedade (escolas, empresas, hospitais e etc.)
em termos de modificacdo de atitudes, de espagos, de objetos e de praticas sociais.

Diante disso, a visdo da justica social e direitos humanos, que sdo universais e
imutaveis, inerentes a condi¢do e a dignidade humana, precisam ser reconhecidas como
principios para a vida do homem em sociedade, independente de sexo, etnia, nacionalidade,
religido ou qualquer condigdo, respeitando sempre a diversidade. Deve-se entender neste
processo, que a outra pessoa ¢ possuidora de identidade, dignidade e potencialidades.

A Educagdo Especial e Educa¢do Inclusiva ¢ entendida e comentada por autores
como: Sassaki (2002 a; b), Aranha (2005), Chahini (2010), Rodrigues e Maranhe (2008),
Mazzotta (2001), Costa (2013), Mantoan (2015), entre outros, no qual descrevem movimentos
histéricos os quais tiveram suas origens nas lutas das pessoas com deficiéncias para terem
direito e acesso a educacao.

Quando consideramos a historia geral do atendimento e percepgao da pessoa com
deficiéncia, € relevante fazermos um panorama dos marcos histdricos e legais, em nivel mundial
e nacional, com pequenos recortes da pré-historia até idade moderna. Assim como, € necessario
entender que a atencao educacional para pessoa com deficiéncia passou pelas fases de exclusao
(antiguidade até o inicio do século 20), segregagdo (décadas de 20 a 40), integragdo (décadas
de 50 a 80) e inclusdo (década de 90 até as proximas décadas do século 21).

De acordo com o autor Romeu Sassaki (2002a, p. 10-11, grifo do autor) as fases da

educacgdo para pessoas com deficiéncia foram entendidas desta maneira:

Fase de exclusio: Nesta fase, nenhuma atenc@o educacional foi provida as pessoas
com deficiéncia. Estas eram consideradas indignas de educagdo escolar. Fase de
segregacao institucional: Por absoluta impossibilidade de acesso as escolas comuns
por parte das criangas e jovens deficientes, suas familias se uniram para criar escolas
especiais. Hospitais e residéncias eram também utilizados como locais de educagdo
especial. Fase de integracio: Criangas e jovens mais aptos eram encaminhados as
escolas comuns, classes especiais ¢ salas de recursos. Fase de inclusdo: Todas as
pessoas sds incluidas nas salas comuns. Os ambientes fisicos e os procedimentos
educativos sao adaptados para acomodar a diversidade do alunado. As escolas levam
em consideracdo as necessidades de todos os alunos.
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Na pré-historia a sociedade era marcada por uma cultura onde as pessoas que nao
atendiam aos padroes eram abandonadas e excluidas da sociedade. Segundo Rodrigues e
Maranhe (2008), durante a Antiguidade prevaleciam os ideais atléticos das pessoas. Em Esparta
e Atenas, criangas com deficiéncia fisica, sensorial e intelectual foram consideradas subumanas,
o que legitimava sua eliminagdo. Tal pratica era defendida por Platdo e Aristoteles. Segundo

Mendonga (2020, p. 11):

Para Platdo a deficiéncia era o fator primordial para a eliminacdo de pessoas
consideradas inaptas para a vida. Ele viveu numa época em que se tinham poucas
informagdes a respeito de pessoas com deficiéncias. Por ser um filésofo de
pensamentos ligados ao culto ao corpo, ao belo, ao vigor fisico, ao desprovido de
fraquezas, institucionalizou a exclusdo das pessoas que possuiam deficiéncia
exterminando-as, pois as relacionavam com seres sobrenaturais, cheios de males. A
permanéncia destes “seres” junto a sociedade poderia contamina-la, pois eram a prova
material do castigo divino. Platdo primitivamente pregava a eugenia. SO eram
permitidos permanecer no meio da sociedade vigente, criangas que ndo apresentavam
deformidades fisicas ou mentais e a medicina deveria se preocupar com os individuos
sadios porque estes, serviriam ao Estado.

Conforme Rodrigues e Maranhe (2008), no inicio da Idade Média essas agdes com
relagdo a pessoas com deficiéncia permaneceram. Com a difusdao do Cristianismo na Europa,
as pessoas com deficiéncia comecam a fugir do abandono, ¢ cabia a Igreja retira-las das ruas.
De acordo com Bueno e Portilho (2023) essas criangas eram expostas a sessdes de exorcismo,
bem como benzidas para retirarem os “demonios” que as habitavam, posto que se pautavam
pela nogao de que a deficiéncia seria castigo de Deus.

Os autores explicam que apesar da visdo religiosa ter se sobressaido, surgiram dois
intelectuais com novas perspectivas: Paracelso e Cardono. Paracelso foi o primeiro a considerar
a deficiéncia “mental” (esse termo atualmente ndo ¢ usado mais) um problema médico e
Cardono se preocupava com a educacao das pessoas que apresentavam alguma deficiéncia.

Na contemporaneidade, por necessidades capitalistas, as pessoas com defici€éncia
precisaram se tornar produtivas para a sociedade em geral e no Brasil, em particular, tal 16gica
se intensifica. E a partir do século XIX que passa a ocorrer a preocupacio com a educacio
dessas pessoas ainda em instituicdes segregacionistas. O objetivo era isolar os estudantes com
deficiéncias dos demais, “proporcionando uma ‘educagao’ fora das escolas regulares de ensino.

Seguindo os estudos de Rodrigues e Maranhe (2008), na Idade Contemporanea,
acreditamos na hereditariedade da deficiéncia. No século XIX, houve marcos importantes,
como a observacdo de metodologias do primeiro Programa de Educagdo Especial. O médico
Jean Itard (1774-1838) investigou o caso de um menino de doze anos, encontrado na floresta

com “‘jeitos animalescos”. Itard foi responsavel pela reeducagdo dessa crianga, afirmando que
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tais comportamentos tinham influéncia da falta de integrag@o social e ndo uma origem biologica
ou genética.

Outro importante representante desta época foi o médico Eduard Séguin, discipulo
de Itard, responsavel pela primeira sistematizagdo da metodologia da Educagao Especial e pela
criacdo do método fisioldgico de treinamento, cujo objetivo era estimular o cérebro por meio
de atividades fisicas e sensoriais.

Nessa época surge na Sui¢a, Johann Heinrich Pestalozzi, grande defensor da escola,
publica, onde a escola pensada por ele, deveria ser direito de toda crianga, sendo uma extensao
do lar, inspirada no ambiente familiar, um lugar de afeto e seguranca. O Alemao, Friedrich
Froebel, analisando a escola de Pestalozzi, aprofundou seus estudos. Segundo Rodrigues e

Maranhe (2008, p. 14):

Froebel cria um sistema de Educacao Especial com materiais e jogos especificos,
simples ¢ eficazes, que tornam o ensino mais produtivo, ganhando um aspecto ladico
e concreto. Os principios da metodologia de Froebel sdo: cada crianca tem sua
individualidade, é mais executiva do que receptiva e a educagao formal deve comecar
antes dos seis anos.

Em meio a certo caos de paradigmas, métodos, técnicas e teorias, surge um
importante nome que contribuiu para a histéria da educagdo especial, a educadora Maria
Montessori, a figura do movimento da nova educacao. Através dos seus estudos e interesse
pelas pessoas com deficiéncia, Montessori conheceu as obras de Eduard Séguin e Jean Itard
que passaram a ser inspiragdo para a constru¢do do seu proprio método. Inicialmente sua

proposta metodoldgica, eram que criangas com deficiéncia frequentasse instituigdes proprias.

Em 1898, no Congresso Pedagodgico em Turim, Montessori apresentou sua proposta
metodolégica de educagdo moral, também defendia a ideia de que as criangas
deficientes deveriam ser ensinadas em institui¢des proprias por professores com
formagdo especifica para essa fungdo. Seu discurso agradou tanto que o governo
fundou a Liga Nacional pela Educacdo das Criangas Deficientes, “que teria a fungao
de organizar institutos para a assisténcia dessas criangas” (Tezzari, 2009, p. 120 apud
Silvestrin, 2012, p. 19).

Atualmente, o método montessoriano tem o principio de que todas as criangas tém
capacidade de aprender, mediante experiéncias tidas no ambiente, estimulando a sua capacidade
e respeitando seu tempo e ritmo. Portanto, para ele, usar a criatividade ¢ essencial para incluir
com eficiéncia.

A fase da negligéncia ou omissdo, observada em outros paises até o século XVII,

no Brasil durou um pouco mais. Em ambito nacional, eram comuns praticas desumanas com as
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pessoas com deficiéncia. A educacdo dessas pessoas ficou por conta da medicina por um
determinado tempo, visto como problema, s6 depois que recebeu um olhar da Pedagogia e
Psicologia (Rodrigues; Maranhe, 2008).

Rodrigues e Maranhe (2008), informam que, na década de 30, a psicéloga e
educadora russa Helena Antipoft criou servigos de diagndsticos e classes especiais nas escolas.
Para Helena, a escola ndo atendia as necessidades das criangas. Com isso, a educadora comegou
a criar institui¢cdes para receber criancas consideradas “excepcionais”.

A Educacao Especial ¢ compreendida como um atendimento para aqueles
estudantes que apresentam necessidade permanente ou transitoria, deficiéncia fisica, sensorial
ou intelectual. Logo, o atendimento a pessoa com deficiéncia foi instituido por meio de escolas
especiais mantidas pela comunidade e de classes especiais nas escolas publicas. Percebe-se o
descaso para essa area desde a Antiguidade. Nao havia critérios de classificacdo para as
deficiéncias. De acordo com Mazzota (2001, p. 16), “até o século XVIII, as nogdes a respeito
da deficiéncia eram basicamente ligadas ao misticismo e ocultismo, ndo havendo base cientifica
para o desenvolvimento de nog¢des realistas”.

A historia da Educacao Especial no Brasil tem como marcos fundamentais a criagao
de duas institui¢des: Instituto dos Meninos Cegos, em 1854, atual Instituto Benjamin Constant,
e do Instituto dos Surdos-Mudos, em 1857, hoje Instituto Nacional de Educagdo de Surdos
(INES), ambos na cidade do Rio de Janeiro, por iniciativa do governo Imperial (Jannuzzi, 1992;
Bueno, 1993; Mazzotta, 1996). Assim, teve a necessidade de construir estabelecimentos que
suprissem tais deficiéncias.

No inicio do século XX foi fundado o Instituto Pestalozzi, com lideranga da
educadora Helena Antipoff, a primeira surge em Minas Gerais, a segunda no Rio de Janeiro,
denominada hoje Associacdao Pestalozzi de Niterdi. Essa Sociedade foi a primeira a gerar um
curso intensivo de especializagdo de professores, tendo em vista que até entdo nunca houvera
cursos para este ensino. A Escola Superior de Ensino Helena Antipoff (ESEHA), se destacou
como uma das principais instituicdes académicas no campo da reabilitagdo, notabilizando-se

ndo s6 no Brasil como também fora do territorio nacional.

Segundo Mazzotta, mais um fato importante para o atendimento educacional das
pessoas com dificuldade intelectual e desenvolvimental marcou o inicio do século
XX, a chegada ao Brasil da concepcdo da ortopedia das escolas auxiliares quando em
1926 os professores Tiago e Joahana Wiirth criam o Instituto Pestalozzi em Porto
Alegre, o qual tinha como orientagdo técnica a Sociedade Pestalozzi, uma instituigdo
proposta por um modelo filantropico e que se designara “ao amparo de criangas e
adolescentes deficientes mentais, reeducando-os para uma possibilidade de vida
melhor” (Mazzotta, 2014, p. 43-44 apud Barbosa, 2015, p. 32-33).
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Em 1954, no Rio de Janeiro, ¢ fundada a primeira Associag¢ao de Pais e Amigos dos
Excepcionais (APAE). Nessa época, foi criada a Federacao Nacional das Apaes (FENAPAES)
que, em 1963, realizou seu primeiro congresso (Mendes, 1995). Nota-se uma expansao de
instituicdes, isentando o governo de oferecer atendimento as pessoas com deficiéncia. Sendo a
partir da APAE, inaugurados os centros de diagnosticos do desenvolvimento mental no Rio de
Janeiro. Segundo Barbosa (2015, p. 34), em 1971, “no Maranhao ¢ fundada a primeira APAE
no municipio de Sao Luis e sdo criadas pela Secretaria de Educacdo do Estado do Maranhao
classes especiais para alunos portadores de deficiéncia mental.”

Por volta de 1960 inicia-se 0 movimento da tdo comentada “educacdo para todos”.
A partir de entdo, comega a surgir nas escolas publicas a classe especial, a fim de mascarar os
problemas de reprovacdo nas escolas. A deficiéncia passa a ser associada ao fracasso escolar.
Com o passar dos anos, a discussao toma propor¢des maiores € se intensifica a necessidade da
criacdo de leis para que a pessoa com deficiéncia tivesse seus direitos garantidos. Desta
maneira, inicia-se a trajetéria de uma politica nacional sobre a educagao especial no Brasil.

Em 1961, o atendimento educacional as pessoas com deficiéncia passou a se basear
nas disposi¢des da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDBEN), Lei n° 4.024/61,
que aponta no seu titulo X a “educagdo de excepcionais”, e vem destacando no seu art. 88 o
direito a excepcionais no sistema geral de educacao, afim de integra-los na comunidade (Brasil,
1961). Nesse sentindo, Aranha (2005) diz que a lei surgiu durante um periodo de criacao de
muitos centros de integragdo para pessoas com deficiéncia.

Em 1971, a Lei n°® 5.692/71, altera a LDBEN de 1961, ao trazer “tratamento
especial” para estudantes com “deficiéncias fisicas, mentais e os alunos com altas habilidades”.
O art. 9 da lei define que os estudantes que possuem deficiéncias fisicas ou mentais, e que se
encontram com atraso consideravel quanto a idade, deverdo receber tratamento especial (Brasil,
1971). Com isso, acabam por refor¢ar um encaminhamento dos estudantes para uma classe
especial.

No estado do Maranhdo néao foi diferente, no ano de 1962, houve iniciativa de uma
escola da rede privada, o Colégio Concei¢cdo de Maria, na cidade de Sao Luis, onde se criou

uma sala de atendimento especializado a estudantes com deficiéncia intelectual e auditiva.

Decerto influenciado pela LDB - Lei n° 4.024/61, a Secretaria de Educacao do Estado
do Maranhdo (SEDUC), nos anos de 1965 a 1966, instalou salas especiais na rede
publica para alunos com deficiéncia auditiva e de classes especiais e ensino itinerante
para alunos deficientes visuais. No Ano de 1969, através da Portaria Governamental
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n.° 423/69 a Secretaria de Educagdo do Estado do Maranhao instala oficialmente o
Projeto de Educacdo de Excepcionais (Chahini, 2006 apud Barbosa, 2015, p. 34).

Em 1973, o Ministério da Educacao (MEC) institui o Centro Nacional de Educagao
Especial (CENESP), o primeiro 6rgao responsavel pela geréncia da Educagdao Especial no
Brasil, onde deu maior visdo as realizacdes educacionais voltadas as pessoas com deficiéncia,
mas ainda enraizada por campanhas assistenciais do Estado.

Em 1977 dispde-se o “atendimento integrado com agdes complementares de
assisténcia médico-psicossocial e de educacao especial”, sugerindo o atendimento no sistema
regular de ensino e em instituicdes especializadas, contudo, apenas em 1979 a partir do Plano
Nacional de Educagdo Especial (PLANESP) é que de fato sdo estabelecidas as diretrizes de
acdo para a Educacdo Especial (Aranha, 2005).

Nos anos 80 e 90, houve mudancas, percepcdes e andamento das questdes de
inclusdo e acessibilidade nas institui¢cdes de ensino. Uma sugestdo inovadora, visando mudar a
realidade educacional. Esta nova concepgao orientava que os sistemas educacionais passassem
a ter uma certa responsabilidade em criar condi¢des de originar uma educacdo de qualidade e
medir adequacdes ao atendimento as necessidades solicitadas. Esse novo paradigma surge como

uma reagao contraria ao processo de integragao.

[...] esse paradigma ¢ o da inclusdo social —as escolas precisam ser reestruturadas para
acolherem todo espectro da diversidade humana representando pelo alunado em
potencial, ou seja, pessoas com deficiéncias fisicas, mentais, sensoriais ou multiplas
e com qualquer grau de severidade dessas deficiéncias, pessoas sem deficiéncias e
pessoas com outras caracteristicas atipicas etc. E o sistema educacional adaptando-se
as necessidades de seus alunos (escolas inclusivas), mais do que os alunos adaptando-
se ao sistema educacional (Sassaki, 1998, p. 9-17).

O ano de 1981 foi proclamado o Ano Internacional das Pessoas com Deficiéncia
pelas Nagdes Unidas, cujo lema foi participacdo plena e igualdade. Ainda em 1981, a
Organizagao das Nagdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) aprovaram
a Declaracdo de Sunderberg — Torremolinos, Espanha. Para Carvalho (2002) a declaragao foi o

resultado de um dos mais significativos eventos internacionais na area da educagdo especial.

A Conferéncia Mundial sobre as Ac¢des e Estratégias para a Educacdo, Prevengdo e
Integragdo dos Impedidos, a qual compareceram 103 paises, entre eles o Brasil. Foi o
inicio de uma década anunciada a instigar o cumprimento dos direitos dessas pessoas
a educacdo, a saude e ao trabalho (Carvalho, 2004, p. 10).
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Ainda em 1981 pode-se destacar como marcos das declaragdes internacionais no
ambito da educagdo especial, foi a Declaragao de Cuenca, sendo um documento que resultou
de um seminario sobre a Educacao Especial, realizado no Equador, realizado pela UNESCO.

Em 1986, com o Decreto n°® 93.481, de 29 de outubro de 1986, dispde-se a atuagao
da Administracdo Federal no que concerne as pessoas portadoras de deficiéncia (BRASIL,
1986). Foi arquitetada a ideia de uma Coordenadoria Nacional para Integracdo da Pessoa
Portadora de Deficiéncia (CORDE), ligada ao Gabinete Civil da Presidéncia da Republica.
Percebe-se que a partir de entdo os interesses desses individuos ganham cada vez mais espago
em ambito federal.

Entre as principais leis que abrangem a educagdo especial e a educagdo inclusiva,
destacam-se, a Constituigdo Federal de 1988, que trouxe como um dos seus objetivos
fundamentais no art.3, inciso IV, “promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raca,
sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de discriminagao”, indicando ainda no art. 208, inciso
111, que ¢ “dever do Estado garantir o atendimento educacional especializado aos portadores de
deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino” (Brasil, 1988).

Em 1990 o Brasil aprovou o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), Lei n°
8.069/90, que repete os direitos garantidos na Constituicdo do atendimento educacional
especializado, estabelecendo também no seu art. 55 dispositivos legais onde determina que
“pais ou responsavel t€ém a obrigacdo de matricular seus filhos ou pupilos na rede regular de
ensino.” E defende ainda os direitos das pessoas com deficiéncia ao atendimento sem
segregacao e discriminacao, em questoes como a saude, em processos de adocao, assegurando
ao trabalho protegido (Brasil, 1990).

Dessa forma, comegou a surgir o inicio da educacdo especial no Brasil, e esta
década também sofre influéncia para a formulagao das politicas publicas da educacao inclusiva,
através dos documentos como Conferéncia Mundial Sobre Educagdo Para Todos de 1990 e pela
Conferéncia Mundial de Necessidades Educacionais Especiais, ocorrida na Espanha em 1994,
onde diversos paises, inclusive o Brasil, aprovaram a Declaracdo de Salamanca, que além de
proclamar as escolas regulares inclusivas como o meio mais eficaz de combate a discriminagao,
determinou uma escola para todos e tratou da questdo do atendimento as necessidades
individuais (Organizagdo das Nacoes Unidas, 1994).

Ainda em 1994, a Portaria n° 1.793, de 30 de dezembro, considerou a necessidade
de complementar os curriculos de formagdo de docentes e outros profissionais que interagem

com portadores de necessidades especiais. Além de recomendar no seu art. 2: “a inclusao de
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conteudos e disciplina de Educagdo Especial nos cursos de formagao de professores de nivel
superior.” (Brasil, 1994).

Em 1996, com a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional n.° 9.394/96,
houve a elaboragdo do Programa de Capacitagcdo de Professores do Ensino Regular para atuagao
com estudantes com necessidades educacionais especificas. Barbosa (2015, p. 36) comenta que
neste cenario de mudancgas advindas com a Nova Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Brasileira (LDB), ha a instalacdo pela Secretaria de Educagdao do Estado do Maranhao do
Centro de Avaliagdo e Diagndstico: Padre Jodo Mohana no municipio de Sao Luis.

Importante salientar que na Lei n® 9.394/96, no seu art. 58, entende-se por educacao
especial a modalidade de educacdo escolar ofertada de preferéncia na rede regular de ensino,
para educandos com deficiéncia. A respeito, a autora Souza (2021) diz que a Educacao Especial
busca dar subsidios as escolas comuns para constituirem propostas educacionais ao publico de

estudantes com necessidades educacionais especificas.

Assim, compreende-se a educagdo especial ndo mais como sindnimo de escola
especial, mas como uma condigdo/possibilidade para a inclusdo de estudantes que
possuem especificidades tdo peculiares que o modelo educacional, até entdo,
contemplado, ndo seria adequado para desenvolver nesses estudantes as habilidades
necessarias para possibilitar a eles diversas aprendizagens. Dessa forma, a educagdo
especial passou a oferecer as escolas comuns subsidios para a construgéo de propostas,
para que os estudantes possam se beneficiar do que esta disposto pedagogicamente.
Uma dessas possibilidades da educacdo especial ¢ o Atendimento Educacional
Especializado (AEE) (Souza, 2021, p. 41).

Logo, a educacao especial, ¢ uma modalidade de ensino que deve perpassar todos
os niveis e modalidades de ensino, com a inten¢ao de que todos os estudantes tenham apoio nas
propostas educacionais vinculadas nas salas de aula, entendendo que podem precisar
complementar ou suplementar para aprender.

A referente LDB de 1996, ainda constitui no seu art. 59 que os sistemas de ensino

assegurardo aos educandos com deficiéncias:

I - Curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos ¢ organizagao especificos, para
atender as suas necessidades;

II - Terminalidade especifica para aqueles que ndo puderem atingir o nivel exigido
para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas deficiéncias, e aceleracdo
para concluir em menor tempo o programa escolar para os superdotados;

IIT — Professores com especializacdo adequada em nivel médio ou superior, para
atendimento especializado, bem como professores do ensino regular capacitados para
a integragdo desses educandos nas classes comuns;

IV - Educagdo especial para o trabalho, visando a sua efetiva integragdo na vida em
sociedade, inclusive condi¢des adequadas para os que ndo revelarem capacidade de
insercdo no trabalho competitivo, mediante articulagdo com os 6rgaos oficiais afins,
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bem como para aqueles que apresentam uma habilidade superior nas areas artistica,
intelectual ou psicomotora;

V - Acesso igualitario aos beneficios dos programas sociais suplementares disponiveis
para o respectivo nivel do ensino regular. (Brasil, 1994).

A Convencdao da Guatemala (1999), promulgada no Brasil pelo Decreto n°
3.956/2001, este decreto tem uma relevancia muito grande na educacao, pois visa a eliminagao
das barreiras, reafirmando que as pessoas com deficiéncia tém os mesmos direitos humanos de
qualquer outra pessoa (Brasil, 2001Db).

Seguindo o processo de mudanca, em 2001, o Parecer n® 17, de 3 de julho ¢ a
Resolugdo n°® 2, de 1° de 11 de setembro de 2001, do Conselho Nacional de Educagdo/ Camara
de Educagdo Basica (CNE/ CEB), instituem as Diretrizes Nacionais para a Educagdo Especial
na Educacdo Bésica (Brasil, 2001¢c; 2001d). A Resolugdo n° 2, determina no seu art. 2 que todos

devem ser matriculados:

Os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo as escolas
organizar-se para o atendimento aos educandos com necessidades educacionais
especiais, assegurando as condi¢des necessarias para uma educac¢do de qualidade para
todos (Brasil, 2001d, p. 1).

Esse documento foi importante para a defini¢do das a¢des dessa modalidade de
ensino, encaminhado por fortes movimentos ocorridos naquele ano, como a Declaraciao
Internacional de Montreal sobre Inclusdo e a promulgacdo da Conven¢do Interamericana da
Guatemala para a Elimina¢do de Todas as Formas de Discriminagdo contra as Pessoas
Portadoras de Deficiéncia incluem ag¢des importantes no Plano Nacional de Educacdo (PNE), a
Lein®10.172/2001 ao emergir a importancia dos programas e da formacao inicial e continuada
dos professores para um melhor atendimento as pessoas com necessidades educacionais
especificas (Barbosa, 2015).

A referida lei estabelece objetivos e metas para a educagdo de pessoas com
necessidades educacionais especificas, além de dar importancia aos programas e da formacao
dos professores para melhor atender esses alunos (Brasil, 2001a).

Em fevereiro de 2002, o CNE, estabeleceu as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Formagao de Professores da Educagao Basica, em nivel superior, curso de Licenciatura, de
graduacdo, com a Resolugao n° 1/2002, do CNE/ Conselho Pleno (CP). Prevendo que as
instituigdes superiores devem assegurar organizagdes curriculares, formagdo de docentes em

vista da diversidade da sala de aula (Brasil, 2002).
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Em 2003, foi implementado pelo o Ministério da Educagado, por meio da Secretaria
de Educagdo Especial, o programa de Educacdo Inclusiva, com finalidade ao direito a
diversidade, apoiando estados a transformag¢ao de ensino em sistemas educacionais inclusivos,
com o objetivo na formagdo de gestores e educadores, garantindo o direito dos estudantes com
necessidades educacionais especificas de acesso e permanéncia nas escolas regulares (Brasil,
2008a).

De acordo com Barbosa (2015) fatos marcantes ocorreram no ano de 2004 com a
Declaragdo de Montreal sobre a dificuldade intelectual e desenvolvimental realizada pela
Organizagao Pan-americana de Saude e Organiza¢do Mundial de Satde (OMS) e a institui¢ao
da Lei n° 10.845/2004 referente ao Programa de Complementagdo ao Atendimento Educacional
Especializado as Pessoas Portadoras de Deficiéncia (PAED).

Em 2006 a Convengao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (CDPD) veio
garantir mais uma vez os direitos a educagao e ratificar o uso do termo pessoas com deficiéncia.
Dois anos depois foi lancando um segundo modelo politico para a educagdo especial, a Politica
Nacional de Educagao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva.

Em 2007, surgiu o Plano de Desenvolvimento da Educagdo (PDE) tendo como
prioridade uma educagdo basica de qualidade, reafirmado pela Agenda Social de Inclusdo das
Pessoas com Deficiéncia, com intuito de alargar-se em questdes de acessibilidade arquitetonica
dos prédios escolares, a implantacdo de salas de recursos e a formagdo docente para o
atendimento educacional especializado.

Para ser implementado o PDE, em 24 de abril foi publicado o Decreto n°
6.094/2007, que dispde do Plano de Metas Todos pela Educagdo, onde da maior ponto no seu
art.2 Inciso IX faz referéncia, “acesso e permanéncia das pessoas com necessidades
educacionais especiais nas classes comuns do ensino regular, fortalecendo a inclusao
educacional nas escolas publicas.” (Brasil, 2007).

Em 2008, o Brasil ratificou a Convengao sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia, adotada pela Organizagdo das Nagdes Unidas (ONU), bem como seu Protocolo
Facultativo, sendo uma referéncia essencial para o pais, em questdo de acessibilidade. Era
selado um compromisso do Governo brasileiro com ajuda da Secretaria de Direitos Humanos
da Presidéncia da Republica, com o intuito de garantir dignidade a todas as pessoas que
apresentam alguma deficiéncia.

O Ministério da Educacdao, em outubro de 2009, instituiu a Resolugcdo n° 4,
estabelecendo Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado na

Educacao Bésica, modalidade Educagdo Especial. O documento traz a confirmagdo de um
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longo percurso de luta para o atendimento da pessoa com deficiéncia, apresentando o
Atendimento Educacional Especializado (AEE) como um servigo assegurado por lei. No art. 3
designa a Educacgao Especial realizando-se em todas as modalidades de ensino, e o AEE fazendo
parte desse processo educacional (Brasil, 2009).

Barbosa (2015) diz que no ano de 2010 a nota técnica SEESP?/GAB 11/2010 trouxe
as Orientagdes para a institucionalizacdo da Oferta do AEE em Salas de Recursos
Multifuncionais implantadas nas escolas regulares, garantindo um espago funcional na escola
para a realiza¢do do AEE.

Em 2012, foi sancionada a Lei n°12.764, que teve um grande percurso (Brasil,
2012). A luta iniciou-se por Ulisses Costa e Berenice Piana. Ele era militar do exército, com
formagao em Tecnologia de Processamento de Dados, ativista que estuda sobre o autismo no
Brasil (Costa, 2013). E pai de um rapaz diagnosticado com autismo em 1999 (entre 3-4 anos),
residente na cidade do Rio de Janeiro. Ele lutou durante treze anos pela aprovacdo da Lei.
Berenice Piana, militante brasileira, possui 3 filhos, dentre eles, um jovem nascido em 1994,
diagnosticado com autismo entre os seus 6-7 anos. Também residente do Rio de Janeiro, se
dedicou ao estudo ¢ a elaboracdo de propostas que culminaram na criagao dessa Lei.

Costa (2013) através das suas inquietudes sobre familias carentes de autistas, em
questdes como o diagndstico precoce nas redes publicas, tratamentos de alto custo, falta de
politicas publicas, concluiu haver muito sofrimento nessas familias que, por vezes, sem
condigdes e sem apoio, ndo enxergavam saida para as necessidades de seus filhos. Diante disso,
Costa (2013) comegou a movimentar-se por essas pessoas, com o proposito de luta pela

cidadania e dignidade das pessoas com autismo no Brasil.

A falta de iniciativa dos 6rgéos de governo e dos demais membros de nossa sociedade,
para reparar esse grave dano causado as pessoas com autismo e seus familiares,
aumentava ainda mais a dor dessas familias, por perceberem que ‘os autistas ndo
existiam para a sociedade’, ‘a sociedade ainda ndo entende o que ¢ um autista’, ‘os
médicos pediatras e neurologistas ainda desconhecem o diagnostico precoce’, ‘os
profissionais de educagdo e os espacos escolares ainda ndo estdo preparados para
receberem os autistas’ (Costa, 2013, p. 66).

Costa (2013) fez sua denuncia a Defensoria Publica por falta de tratamento e
diagnostico precoce, e pediu que a Defensoria entrasse contra o Brasil na Organizagdo dos
Estados Americanos. Assim sendo, foi pioneiro da primeira Lei Municipal do Brasil em defesa

dos direitos dos autistas, dando visibilidade para uma Lei Federal, onde defendeu no plenario

2 SEESP: Secretaria de Educagao Especial.
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do Senado Federal, em defesa do Projeto de Lei. Conseguiu, ainda, que o Cristo Redentor, no
dia 02 de abril de 2011, fosse iluminado todo de azul, a fim de mobilizar todas as pessoas que
acompanham algum autista, a darem forgas positivas no tramite do Projeto de Lei dos Autistas.

Em 2004, Costa conheceu uma mae que estava em uma Ac¢ao Publica contra o
Estado de Sao Paulo, pedindo um tratamento para autistas, dissociado dos Centros de Atengdo
Psicossocial Infantil (CAPSIS). Ainda no mesmo ano, o autor teve seu primeiro encontro com
a Defensoria Publica do Rio de Janeiro, a fim de contar as dificuldades que as familias de
criangas com autismo enfrentavam. Entretanto, a Defensoria s6 poderia atuar no estado do Rio
de Janeiro, logo foi informado que deveria procurar o Ministério Publico Federal. Em seu
percurso, encontrou a Iranice, fundadora da Organizacdo Nao Governamental (ONG) “Mae
Amiga”, cujo objetivo era atender pessoas carentes com autismo.

Em setembro de 2007, o Projeto de Lei que daria origem a Lei n° 4.709, que estava
em tramite na Camara de Vereadores, foi aprovado. Sendo assim, entrou em vigor a primeira
Lei Municipal do Brasil em defesa dos direitos das pessoas com autismo (Costa, 2013). Porém,
era necessario que o problema chegasse a defesa federal. Em 2008, Ulisses Costa fez seu
primeiro contato com Deputados Federais do Rio de Janeiro, para que solicitassem uma
audiéncia publica na Camara de Deputados em Brasilia. Em 2009 escreveu uma carta para a

Comissdo de Direitos Humanos e Legisla¢do Participativa do Senado Federal.

Relatei ao senador as dores e os sofrimentos por que passam as familias de pessoas
com autismo, devido a falta de tratamento adequado as suas especificidades, falei
sobre a Acdo civil Publica de Sdo Paulo, do Rio de Janeiro, da Lei Municipal do RJ
n°4.709/07, da Lei Estadual da Bahia n°10.553/07, da Lei Estadual da Parnaiba
n°8.756/09, enviei copia de matérias de jornais e revistas, confirmando a minha
historia (Costa, 2013, p. 96).

Em 2009, iniciou-se a luta com Berenice Piana, que ja tinha um Projeto de Lei
Estadual n°® 2.702/09 e defendia os mesmos direitos de Ulisses Costa. Desta forma, houve uma
audiéncia no Senado Federal com Ulisses Costa, pais de filhos autistas, Berenice, o deputado
estadual Audir Santana. Iniciaram-se os trabalhos na constru¢ao do Projeto de Lei, entregue por
Berenice em 2010, no gabinete do senador Paulo Paim.

Foram muitas lutas pela aprovagao da Lei n° 12.764, com grandes desafios, sendo
o suor de luta por pais e familias, que proporcionou o engajamento de todos os profissionais da
sociedade. A Lei recebeu o nome de Berenice Piana, em homenagem a mae de um autista.

Segundo Costa (2013, p. 111):
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[...] Essa mae lutou como alguém que ‘luta pela vida de seus filhos’. Investindo sua
vida neste ideal. [...] Eu mesmo ja havia manifestado a Berenice o meu desejo de
homenagea-la, que esta homenagem seria estendida a todas as mulheres (maes) que
cuidam de seus filhos com autismo, pois, infelizmente, um grande nimero delas ficam
sozinhas com seus filhos. [..] Seria também uma forma de homenagear a minha
esposa, que tanto lutou para que eu pudesse estar a frente desse projeto. [...].

ALein® 12.764, de 27 de dezembro de 2012, institui a Politica Nacional de Protecao
dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista e estabelece diretrizes para a sua
consecucao. No seu art. 3 “designa os direitos das pessoas com transtorno do espectro autista.”

(Brasil, 2012). Indicando no mesmo art. 3, os incisos III e IV que:

IIT — O acesso a agdes e servicos de saude, com vistas a atengdo integral as suas
necessidades de saude, incluindo:

a) Diagnostico precoce, ainda que ndo definitivo;

b) Atendimento multiprofissional;

¢) Nutri¢ao adequada e a terapia nutricional;

d) Medicamentos; ¢) Informagdes que auxiliem no diagndstico e no tratamento.
IV — O acesso:

a) A educacdo e ao ensino profissionalizante;

b) A moradia, inclusive a residéncia protegida;

¢) Ao mercado de trabalho;

d) A previdéncia social e a assisténcia social. (Brasil, 2012).

Segundo Costa (2013), a Lei prevé varios direitos, que para sua implementagao, ¢

interessante ressaltar algumas sugestdes, como:

a) Politicas Publicas voltadas a populagao;

b) Servig¢os de Atendimento ao Publico;

¢) Criagdo de Oficinas assistidas e Residéncias assistidas;

d) Educagdo com Mediador Escolar e Centros de Tratamento;

e) Criacdo de Centros de Tratamento Multidisciplinar;

f) Implantacdo do Diagnostico precoce nos postos de saude.

Em 2020 entrou em vigor a Lei 13.977, a Lei Romeu Mion, que altera a Lei n°
12.764, de 27 de dezembro de 2012 (Lei Berenice Piana), e a Lei n® 9.265, de 12 de fevereiro
de 1996, para instituir a Carteira de Identificagdo da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista
(CIPTEA), e da outras providéncias. Essa carteira de Identificacdo nao ¢ de uso obrigatorio,
mas serve para substituir o atestado meédico, e ¢ responsabilidade de estados € municipios.

E importante mencionar que os conceitos Educacio Especial ¢ Educacio Inclusiva
eventualmente recebem condi¢do de termos sinonimos. Contudo, trata-se de dois conceitos
distintos. Como vimos ao longo deste item a educagdo especial ¢ compreendida como “uma

modalidade de ensino que perpassa todos os niveis, etapas e modalidades™ e ainda realiza o

Atendimento Educacional Especializado. Logo, estd relacionada ao publico-alvo desta
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modalidade, bem como a gama de procedimentos, setores e servicos relacionados. Ja a
Educagdo Inclusiva ¢ mais abrangente, compondo uma agdo politica, cultural, social e
pedagdgica, desencadeada em defesa do direito de todos os estudantes com ou sem deficiéncia
estarem juntos, aprendendo e participando, sem nenhum tipo de discriminagao.

Assim, a educag¢do inclusiva tem uma relacdo direta com a cultura escolar, com os
aspectos de organizagdo e acolhimento. Pensar em educacdo especial na perspectiva inclusiva
configura-se em uma ampliagdo dos proprios escritos legais, para além do direito ao
atendimento, concentrando-se no direito em estar em um mesmo espaco democratico (escola),
tendo atendidas e respeitadas as suas especificidades (equidade) e em iguais condi¢cdes de
participagao.

Tal entendimento ilumina e fornece argumentos para o indispensavel debate acerca
da inclusdo. De acordo com Esquinsani (2021, p. 286, apud Freire, 2021) “a escola necessaria
a inclusdo, sob a luz do pensamento de Paulo Freire é, em sintese, uma escola dialégica, ndo-
bancaria, com relacdes horizontais e, sobretudo, uma escola politica (portanto critica e
criativa).”

A Educagdo inclusiva vem extinguindo a divisdo dos sistemas escolares em
modalidades de ensino especial. Com isso, todos os estudantes, sem excecao, devem frequentar
as salas de aula do ensino regular. Corroborando com esse pensamento, Mantoan (2003, p. 16-
17) diz que:

O radicalismo da inclusio vem do fato de exigir uma mudanca de paradigma
educacional, a qual ja nos referimos anteriormente. Na perspectiva inclusiva, suprime-
se a subdivisao dos sistemas escolares em modalidades de ensino especial e de ensino
regular. As escolas atendem as diferengas sem discriminar, sem trabalhar a parte com
alguns alunos, sem estabelecer regras especificas para se planejar, para aprender, para
avaliar (curriculos, atividades, avaliacdo da aprendizagem para alunos com
deficiéncia e com necessidades educacionais especiais). Pode-se, pois, imaginar o
impacto da inclusdo nos sistemas de ensino ao supor a abolicdo completa dos servigos
segregados da educacdo especial, dos programas de reforco escolar, das salas de
aceleracdo, das turmas especiais etc. Na perspectiva de o “especial da educagdo”, a

inclusdo ¢ uma provocagdo, cuja intengdo ¢ melhorar a qualidade do ensino das
escolas, atingindo todos os alunos que fracassam em suas salas de aula.

A educagdo para incluir deve primeiro saber que somos diferentes e que isso exige
modos de trabalho diversos, valorizando as potencialidades de cada pessoa diante de suas
especificidades. Com esse olhar sensivel, os espacos escolares devem desenvolver praticas
pedagdgicas inclinadas no acolhimento das diferencas (individuais e grupais) e da diversidade

(coletividade) e da pluralidade social e cultural.
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Enfatizando essa nova cultura escolar advinda da Educac¢ao Inclusiva os autores

Uchoa e Chacon (2022, p. 6-7) pontuam que:

As mudancas educacionais e a construcdo de uma nova cultura escolar, demandas da
Educagdo Inclusiva, perpassam pela compreensdo de um curriculo que envolve todo
o fazer pedagdgico, o que engloba politicas, teorias, praticas, procedimentos,
metodologias, avaliagdo etc., o que ultrapassa aquela concepgdo rigida comumente
presente em algumas institui¢des educativas, restrita a grade/ementa curricular, com
seus respectivos conteidos e objetivos direcionados para professores e alunos.
Implicam, ainda, a participagdo de todos os sujeitos escolares na construgdo do
curriculo, ou seja, as vozes dos alunos e das alunas, da comunidade escolar devem ser
ouvidas e transformadas em praticas curriculares concretas que valorizem a
diversidade.

Para que a escola com principios inclusivos possa se concretizar, ¢ latente a
necessidade de atualizagdo e desenvolvimento de novos conceitos, bem como a redefinicao e a
aplicacdo de praticas pedagogicas que contemple a inclusao. Como se verd no subitem a seguir,
na medida do possivel, dados os limites da extensdo deste trabalho, a participagdo dos
estudantes da educacao especial na escola ¢ construida e efetivada por meio do Atendimento

Educacional Especializado (AEE).
2.1 Atendimento Educacional Especializado a estudantes com TEA

Para refletir quanto ao Atendimento Educacional Especializado para estudantes
com Transtorno do Espectro Autista no Brasil faz-se necessario primeiramente refletir quanto
a historia do atendimento educacional as pessoas com deficiéncia no pais. Mazzotta (2014), um
dos maiores pesquisadores brasileiros da historia da educacao especial, indica que em 1874, no
Hospital Estadual de Salvador hé indicios de atendimentos médicos a pessoas com deficiéncia.
Entretanto, o pesquisador informa que ndo ha indicativos de um atendimento educacional
naquele periodo, apenas de assisténcia a saude mental.

E importante observar que politica da educacio inclusiva se refere a quebra de
paradigmas que sustentam o tradicionalismo das escolas. Desfaz a ideia de que existem
estudantes “normais” e estes devem ir para a escola comum e os “anormais” para a escola
especial. A educacao inclusiva ira desmistificar esses conceitos e dara direito a multiplicidade
humana, colocando em pauta as praticas educativas que conduzem a escola comum. E uma
educacdo que deve assegurar o direito de todos. Macedo, Carvalho e Pletsch (2011) refor¢am

que houve disseminagao da politica de educagao inclusiva:

A partir do governo Lula os investimentos politicos e financeiros para promover a
inclusdo social e educacional foram ampliados significativamente. No campo da
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Educagao Especial, podemos citar o Programa Federal Educacado Inclusiva: direito a
diversidade, implementado em diferentes municipios do pais, com o objetivo de
disseminar a politica de “educacio inclusiva” de pessoas com necessidades
educacionais especiais.

Nessas circunstancias e a partir deste Programa, foi idealizada a Politica Nacional
de Educagdo Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva com o objetivo de assegurar a
inclusdo escolar de estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento (I1&-se
Transtorno do Espectro Autista) e altas habilidades/ superdotagdo (Brasil, 2008b).

Esse documento representa um novo marco tedrico e politico na educagdo
brasileira. Bem como define a educagdo especial como modalidade ndo substitutiva a
escolariza¢do e estabelece o carater complementar e suplementar do AEE a formagdo dos
estudantes. Na elaborag¢do dessa politica, foi seguido o preceito de uma escola em que cada
estudante tenha a possibilidade de aprender, a partir de suas aptiddes e capacidades.

Alicergada por essa politica, em 2009, foi homologado o Parecer 13 (Brasil, 2009)
que institui as Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado na
Educag¢ao Basica, modalidade Educagao Especial, em conformidade com o Decreto n°. 6.571
de 2008, cujo objetivo principal ¢ o compromisso da Unido na prestagdo de apoio técnico e
financeiro aos sistemas publicos de ensino dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios,
na forma deste Decreto, para o atendimento educacional especializado (Brasil, 2008a).

O Decreto regulamenta o paragrafo tinico do art. 60 da Lei n® 9.394/96, e acrescenta
dispositivo ao Decreto n° 6.253, de 13 de novembro de 2007, estabelecendo que: § 1°
“considera-se atendimento educacional especializado o conjunto de atividades, recursos de
acessibilidade e pedagogicos organizados institucionalmente, prestado de forma complementar
ou suplementar a formagao dos alunos no ensino regular” (Brasil, 2009).

Ainda no ano de 2009 os pressupostos politicos do Atendimento Educacional
Especializado (AEE) foram regulamentados pela Resolugdo n® 4. Onde o AEE deve garantir
que sejam reconhecidas e atendidas as particularidades de cada estudante. A Resolucao
CNE/CEB n° 04/2009, que estabelece as Diretrizes Operacionais para o Atendimento

Educacional Especializado na Educagao Baésica, define em seu Art. 5° que:

O AEE ¢ realizado, prioritariamente, nas salas de recursos multifuncionais da prdpria
escola ou em outra de ensino regular, no turno inverso da escolarizacdo, ndo
sendo substitutivo as classes comuns, podendo ser realizado, em centro de
atendimento educacional especializado de institui¢do especializada da rede publica ou
de institui¢@o especializada comunitarias, confessionais ou filantropicas sem fins
lucrativos, conveniadas com a secretaria de educagdo ou orgdo equivalente dos
estados, do Distrito Federal ou dos municipios (Brasil, 2009).
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O Decreto n® 7.611/11, de 17 de novembro, dispde sobre a educagdo especial, esse
atendimento educacional especializado, compreendido como um conjunto de atividades,
recursos de acessibilidade e pedagodgicos que deverdo ser organizados institucionalmente e
prestados de forma complementar e/ou suplementar a formacao dos alunos no ensino regular

(Brasil, 2011).

Sdo objetivos do atendimento educacional especializado: 1 - Prover condi¢des de
acesso, participacdo e aprendizagem no ensino regular e garantir servigos de apoio
especializados de acordo com as necessidades individuais dos estudantes; 11 - Garantir
a transversalidade das agdes da educagdo especial no ensino regular; III - Fomentar o
desenvolvimento de recursos didaticos e pedagodgicos que eliminem as barreiras no
processo de ensino e aprendizagem; ¢ IV - Assegurar condi¢des para a continuidade
de estudos nos demais niveis, etapas e modalidades de ensino (Brasil, 2011).

Com as Diretrizes Operacionais da Educagdo Especial para o Atendimento
Educacional Especializado na Educacdo Basica, divulgada pela Secretaria de Educagdo
Especial (SEESP) do MEC, o Projeto Politico Pedagdgico da Escola deve considerar o AEE
como uma das dimensoes (BRASIL, 2009). Nesse sentindo o Projeto Politico Pedagogico deve
ser planejado e articulado sendo o alicerce de como funcionara na escola o0 AEE. O que reforca

os autores Franco e Schutz (2020, p. 248):

O servico de AEE identifica, elabora e organiza recursos pedagdgicos e¢ de
acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena participacao dos estudantes,
considerando as suas necessidades especificas. As atividades desenvolvidas no AEE
diferenciam-se daquelas realizadas na sala de aula regular, e ndo sdo substitutivas a
escolarizagdo. Esse atendimento complementa e/ou suplementa a formagao dos alunos
com vistas a autonomia e independéncia na escola e fora dela.

Desta forma, os contetidos dos planos usados no AEE nio sd3o os mesmos do ensino
regular, pois a politica trata de uma educagdo especial que nao substitui o ensino comum. Esses
conteudos sao selecionados a partir da anamnese com a familia, avaliacdo diagnostica das
habilidades basicas e o estudo de caso de cada estudante, de forma individual, levando em
consideracdo as barreiras impostas pelo meio escolar e as necessidades especificas de cada, de
forma que possam ser garantidas condi¢cdes de acesso e aproveitamento escolar. Uma das
atribui¢des do servigo especializado ¢ estabelecer o contato com a escola comum, contribuindo
inclusive com a elaboragao do Plano de Desenvolvimento Individual (PDI) e Plano Educacional

Individualizado (PEI).
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O desenvolvimento do AEE depende de uma selecdo de critérios, da educagdo
infantil ao ensino superior a politica estendeu as suas inovagdes, de acordo com as autoras

Mantoan (2010, p. 31-32):

O Atendimento Educacional Especializado nos trés primeiros anos de vida se expressa
pela estimulag@o precoce do desenvolvimento. O servigo ¢ realizado em parceria com
as areas clinica e social. Nas etapas da educacdo basica constitui oferta obrigatoria
dos sistemas de ensino ¢ deve ser realizado no turno inverso ao da sala de aula,
preferencialmente na escola comum. No Ensino de Jovens e Adultos - EJA também ¢
perpassado pela educagdo especial, assim como a educagio profissional, propiciando
aos alunos oportunidades de ingresso no mercado de trabalho. Na educagdo do campo,
indigena e quilombola, esse atendimento também esta presente. No nivel superior de
ensino, a educagdo especial estd a servico da promogao do acesso, da permanéncia e
da participagdo efetiva dos alunos que constituem seu publico-alvo; da apoio aos
processos seletivos e a organizagdo de recursos a serem disponibilizados para garantir
acessibilidade ao espago fisico e ao conhecimento. Ao implicar em ajustes nas
atividades de ensino, pesquisa e extensao, a educagio especial alarga os horizontes do
ensino superior e provoca mudangas que visam a inclusdo de todos, sem excegdo, em
seus ambientes de estudo e trabalho.

Segundo a Resolucdo CNE/CEB n° 4/2009 no art.12, para atua¢do no AEE, o
professor deve ter formacao inicial que o habilite para o exercicio da docéncia e formacao
especifica na educagio especial, inicial ou continuada. E importante deixar claro que o papel
do professor do AEE ndo deve ser confundido com os profissionais da area médica (psicologia,
fisioterapia, fonoaudiologia, terapeuta ocupacional e afins), mesmo que as fungdes se
complementem.

Nas Diretrizes Operacionais da Educacao Especial para o Atendimento Educacional
Especializado na Educagdo Basica, sao atribui¢cdes do professor do atendimento educacional

especializado:

a) Identificar, elaborar, produzir e organizar servigos, recursos pedagdgicos, de
acessibilidade e estratégias considerando as necessidades especificas dos alunos
publico-alvo da educagdo especial;

b) Elaborar e executar plano de atendimento educacional especializado, avaliando a
funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos pedagdgicos e de acessibilidade;

¢) Organizar o tipo e o nimero de atendimentos aos alunos na sala de recursos
multifuncional;

d) Acompanhar a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos pedagégicos e de
acessibilidade na sala de aula comum do ensino regular, bem como em outros
ambientes da escola;

e) Estabelecer parcerias com as dreas intersetoriais na elaboragdo de estratégias e na
disponibilizagdo de recursos de acessibilidade;

f) Orientar professores e familias sobre os recursos pedagdgicos e de acessibilidade
utilizados pelo aluno;

g) Ensinar e usar recursos de Tecnologia Assistiva, tais como: as tecnologias da
informacdo e comunicagdo, a comunicacdo alternativa e aumentativa, a
informatica acessivel, o soroban, os recursos Opticos e ndo opticos, os softwares
especificos, os codigos e linguagens, as atividades de orientacdo e mobilidade
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entre outros; de forma a ampliar habilidades funcionais dos alunos, promovendo
autonomia, atividade e participag@o.

h) Estabelecer articulacdo com os professores da sala de aula comum, visando a
disponibilizagdo dos servigos, dos recursos pedagdgicos e de acessibilidade e das
estratégias que promovem a participacdo dos alunos nas atividades escolares.

i) Promover atividades e espacos de participacdo da familia e a interface com os
servigos setoriais da sadde, da assisténcia social, entre outros. (Brasil, 2009, p. 4).

Para atender os diversos tipos de deficiéncias, os professores devem ter pratica em
Lingua Portuguesa para estudantes com surdez, Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS), saber
usar o Soroban e Abaco, Sistema Braille, desenho universal, orientagdo ¢ mobilidade,
Tecnologia Assistiva, Comunicagdo Alternativa e Aumentativa (CAA) como instrumentos
didaticos para atender ao estudante em sua necessidade e especificidade.

Mantoan (2003) acentuam que o professor de AEE ¢ um profissional que atua sobre
as peculiaridades de cada estudante, provendo recursos, meios, equipamentos, linguagens e
conhecimentos que os apoiam no acesso e participagdo no ensino comum.

A implantacdo das Salas de Recursos Multifuncionais (SRM) nas escolas da rede
publica de ensino atende a caréncia historica da educacao brasileira, de promover as condigdes
de acesso, participagao e aprendizagem dos estudantes, publico-alvo da educacao especial no
ensino regular, possibilitando a oferta do atendimento educacional especializado. E um
ambiente onde existem equipamentos, materiais pedagdgicos, mobilidrios para atender as

demandas dos estudantes.

O Programa Implantagdo de Salas de Recursos Multifuncionais, instituido pelo
MEC/SECADI por meio da Portaria Ministerial n° 13/2007, integra o Plano de
Desenvolvimento da Educagao — PDE e o Plano Nacional dos Direitos da Pessoa com
Deficiéncia — Viver sem Limite. O Programa objetiva: Apoiar a organizagdo da
educacdo especial na perspectiva da educagdo inclusiva; assegurar o pleno acesso dos
estudantes publico alvo da educacdo especial no ensino regular em igualdade de
condigdes com os demais estudantes; disponibilizar recursos pedagdgicos e de
acessibilidade as escolas regulares da rede publica de ensino; promover o
desenvolvimento profissional e a participagdo da comunidade escolar. (Brasil, 2012,
p-9).

Algumas a¢des foram tragadas para alcancar esses objetivos. O MEC/SECADI?
realiza:

Aquisig@o dos recursos que compdem as salas; Informagao sobre a disponibilizagdo
das salas e critérios adotados; Monitoramento da entrega e instalacdo dos itens as
escolas; Orientagdo aos sistemas de ensino para a organizagdo e oferta do AEE;
Cadastro das escolas com sala de recursos multifuncionais implantadas; Promocgéao da
formagao continuada de professores para atuacdo no AEE; Publicacdo dos termos de
Doagdo; Atualizacdo das salas de recursos multifuncionais implantadas pelo

3 SECADI: Secretaria de Educac¢do Continuada, Alfabetizacio, Diversidade e Inclusio.
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Programa; Apoio financeiro, por meio do PDDE Escola Acessivel, para adequacao
arquitetonica, tendo em vista a promogdo de acessibilidade nas escolas, com salas
implantadas. (Brasil, 2012, p. 8-9).

A oferta do servigo especializado na sala de recursos multifuncionais, de acordo as
orientacdes do MEC/SEESP (BRASIL, 2010), ndo pode reproduzir uma sala de aula comum e
tradicional, devendo ser reservada e adequada para receber materiais e recursos especificos para
este trabalho. Logo, as Salas de Recursos Multifuncionais sdo espacos, dentro das escolas,
equipados por um conjunto de mobilidrio, recursos e materiais destinados ao Atendimento
Educacional Especializado (AEE), que tem como publico-alvo os estudantes da educacao
especial. Portanto, as salas devem ofertar ferramentas que contribuam com o trabalho do
profissional responsavel pelo AEE na formacao discente. Existem critérios para Implementacgao

das Salas de Recursos Multifuncional:

Atendendo os seguintes critérios do Programa: A secretaria de educacdo a qual se
vincula a escola deve ter elaborado o Plano de A¢des Articuladas — PAR, registrando
as demandas do sistema de ensino com base no diagnoéstico da realidade educacional;
A escola indicada deve ser da rede publica de ensino regular, conforme registro no
Censo Escolar MEC/INEP (escola comum); A escola indicada deve ter matricula de
estudante(s) publico alvo da educagdo especial em classe comum, registrada(s) no
Censo Escolar MEC/INEP; A escola de ensino regular deve ter matricula de
estudante(s) cego(s) em classe comum, registrada(s) no Censo Escolar MEC/INEP,
para receber equipamentos especificos para atendimento educacional especializado a
tais estudantes; A escola deve disponibilizar espago fisico para a instalagdo dos
equipamentos e mobilidrios e o sistema de ensino deve disponibilizar professor para
atuagdo no AEE. (Brasil, 2012, p. 10).

Conforme o disposto pela Portaria SECADI, n° 25, de 19 de junho de 2012, a adesao
ao Programa Implantagdo de Salas de Recursos Multifuncionais esta condicionada a integral
concordancia com os termos da Portaria MEC, n° 13/2007 ¢ da Portaria SECADI, n° 25/2012,
a ser feita, eletronicamente, por meio do Sistema de Gestdo Tecnologica do Ministério da
Educacio (SIGETEC). E importante salientar que no periodo de 2005 a 2012, a composicio
das SRM foi alterada, visando atender as demandas dos sistemas de ensino.

Segue o quadro da composi¢do das Salas de Recursos Multifuncionais 2011/2012

com a atualiza¢@o dos anos de 2012/2013, como se v€ no Quadro 1:

Quadro 1 — Composicao das Salas de Recursos Multifuncional

2 Computadores
EQUIPAMENTOS 2 Estabilizadores

1 Impressora multifuncional

1 Roteador Wireless

1 Mouse com entrada para acionador
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1 Acionador de pressao
1 Teclado com colmeia
1 Lupa eletronica

1 Notebook

MOBILIARIOS

1 Mesa redonda

4 cadeiras para mesa redonda
2 Mesas para computador

2 Cadeiras giratérias

1 Mesa para impressora

1 Armadrio

1 Quadro branco

EQUIPAMENTOS E MATERIAIS DIDATICOS
PEDAGOGICOS

2 Notebooks

1 Impressora multifuncional

1 Material dourado

1 Alfabeto mével e silabas

1 Caixa tatil

1 Dominé tétil

1 Mem6ria Tatil

1 Alfabeto Braille

1 Caixinha de nimeros

2 Bolas com guizo

1 Bola de futebol com guizo

1 Lupa eletronica

1 Scanner com voz

1 Méquina de escrever em Braille
1 Mouse estatico de esfera

1 Teclado expandido com colmeia

Fonte: Manual do Programa de Implantacdo de Sala de Recursos Multifuncionais (2012).

E importante salientar que no estado do Maranhao a educagdo especial integra a

Secretaria Adjunta de Ensino (SAE) que ¢ denominada Supervisao de Educagdao Especial

(SUEESP), vinculada a Superintendéncia de Modalidades e Diversidades Educacionais

(SUPEMDE). De acordo com Barbosa (2015, p. 37):

Conta com servigo de Atendimento Educacional Especializado em Salas de Recursos
Multifuncionais, o Centro de Ensino de Apoio as Pessoas com Surdez “Maria da
Gloria Costa Arcangeli” (CAS/MA), o Centro de Ensino de Apoio Pedagogico ao
Deficiente Visual do Maranhdo - Prof* Ana Maria Patello Saldanha (CAP/MA), o
Nucleo de Atividades para Alunos com Alta Habilidades/Superdotacdo (NAAH/S)
Jodosinho Trinta, o Centro de Ensino de Educacdo Especial Helena Antipoff e o
Centro de Ensino de Educacao Especial Pe. Jodo Mohana.

A respeito do servico do AEE, no que tange a implantagdo da Sala de Recursos

Multifuncional, os gestores dos sistemas de ensino devem sinalizar quanto a necessidade desta

implantacdo, planejando a oferta do Atendimento Educacional Especializado segundo os

critérios da legislacao federal e tendo como guia o Documento Orientador do Programa de
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Implantacdo das Salas de Recursos Multifuncionais e o0 Manual de Orientagdo: Programa de
Implantagao de Sala de Recursos Multifuncionais.

Sabe-se que o acesso a educacdo bésica vem avangando ao longo do periodo de
vigéncia do PNE 2014-2024, salienta-se a meta 4 que visa a universalizacdo do acesso a
educacdo basica para o publico-alvo da educacio especial, apesar de sofrer alguns entraves no
monitoramento dos objetivos da meta. O tltimo Censo Demografico/ IBGE sobre a populagao
de pessoas com deficiéncia de 2010, bem como no decorrer do ultimo bié€nio, intensificaram-se
os desafios para garantir um acompanhamento acurado das metas, devido a Pandemia da
COVID-19 que ocasionou medidas sanitarias de isolamento social e fez muitas instituigcdes
restringirem suas atividades presenciais (Brasil, 2022).

Apesar do exposto, no Relatorio do Quarto Ciclo de Monitoramento das Metas
(Brasil, 2022) no que diz respeito ao acesso a educacdo bdsica em classes comuns para o
publico-alvo da Meta 4, os dados mostram que se manteve o crescimento das matriculas em
relagdo ao ultimo relatorio, alcangando-se 93,5% das matriculas do publico-alvo em 2021.
Analisando o percentual de matriculas em classes comuns da educacao basica de estudantes
com deficiéncia por regido, o0 Maranhdo € o quinto estado com maior crescimento no periodo,
em 2019 houve o percentual de matriculas de 96,8%, no ano de 2020 se teve 96,7% e em 2021
atingimos a marca de 97,5% (Brasil, 2022).

Dessa forma, muito ainda precisa ser conhecido sobre as pessoas com autismo, suas
potencialidades e as praticas pedagdgicas apropriadas ao seu desenvolvimento. Para a inclusao
escolar se efetivar ¢ preciso que o estudante com Transtorno do Espectro Autista (TEA) tenha
acesso a escola regular, o que ¢ garantido em diversos documentos legais. Dentre estes, destaca-
se a Lei n° 12.764, de 2012, por ser o primeiro documento oficial a tratar especificamente do
estudante com TEA (Brasil, 2012). De acordo com Barbosa e Fumes (2017), na politica
supracitada, o direito e o acesso a educacdo sdo garantidos e se estabelece o servico de
acompanhamento especializado, para os casos necessdrios, por meio do Atendimento
Educacional Especializado (AEE).

Fica evidente que as praticas educacionais propiciadoras de desenvolvimento das
competéncias sociocognitivas dos estudantes com TEA precisam ocorrer tanto pelo professor
da educacao basica quanto pelo professor do AEE.

As necessidades educacionais especificas decorrentes do transtorno do espectro
autista no espaco escolar demandam estratégias que promovam possibilidades para que o
mesmo seja agente no processo da aquisi¢do do conhecimento. Assim, deve-se oferecer

atividades que venham fomentar o processo cognitivo, que o estudante busque sua
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independéncia em relagdo ao conhecimento, autonomia nas atividades de vida didria, que
valorize sua aprendizagem e encontre satisfacdo na busca de resolucao de problemas, que
instigue os aspectos socioemocionais € perceptivo-motor.

As atividades devem auxiliar a pessoa com autismo a utilizar os processos mentais
(linguagem, pensamento, raciocinio légico, memoria, atengdo, concentracio, percepcao) no
planejamento, controle e regulagdo de suas acdes, bem como de estimular o desenvolvimento
de habilidades sociais, principalmente aqueles referentes & comunicacao e interagao social.

De acordo com Silvia (2021, p. 80-81), as atividades desenvolvidas no AEE para

os estudantes com autismo devem englobar varios aspectos:

Leitura, escrita, comunicagdo e psicomotricidade, envolvendo analise, sintese e
raciocinio 16gico, tais como: jogos de montar, atividades com blocos 16gicos, jogos
de sequéncia logica, alfabeto movel, alfabeto ilustrado, domind de silabas, textos com
linguagem verbal e ndo-verbal, softwares educacionais, além de apresentar situacdes
do cotidiano que possibilitaram construir as ideias de operagdes fundamentais.

Assim, as atividades vivenciadas no contexto da Sala de Recursos Multifuncional
tém a intengao de apoiar a escola regular no cumprimento de sua fun¢ao social, na constru¢ao
de uma proposta pedagogica que valorize as diferencas e diversidade. Além disto, tem como
funcao de proporcionar aos estudantes o desenvolvimento de suas potencialidades e propiciar

condigdes para que conseguirem ter €xito no espaco escolar.

2.2 Formacao continuada de professores no contexto da Educacao Especial e Inclusiva

A formagdo docente no Brasil originou-se na forma de instrugdo religiosa, leitura,
escrita e canto, baseada na visao de mundo e sociedade transmitida pelos jesuitas, sob influéncia
religiosa. E isso envolve multiplas traducdes, refere-se a passagem de uma légica de ensino
pautada pela vocagdo para uma abordagem profissional. A docéncia vinculada a vocacao se
apresenta a partir de discursos pedagogicos-religiosos que traziam a ideia de identidade daquele

que faz o bem a sociedade, onde a ideia de missdo se prevalecia.

Os primeiros professores brasileiros receberiam uma formagdo baseada na doutrina
religiosa com forte influéncia europeia crista. A formagdo que os docentes recebiam
era diferenciada, baseada no treinamento da leitura e, as disciplinas basicas eram a
Retérica, Gramatica, Dialética, Aritmética, Geometria, Musica e Astronomia,
conhecidas como as artes liberais. O que exercem ainda hoje grandes influéncias de
valorizagdo nas praticas escolares, ndo mais com essa nomenclatura que tinham de
artes liberais, mas conhecidas por todos como: Lingua Portuguesa e Matematica,
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sendo consideradas no meio educacional, mais importantes do que as demais. (Nunes,
2013, p. 28).

A profissionalidade da profissdo, surge com a ampliagdo dos sistemas de ensino,
com o fortalecimento dos movimentos sociais dos anos 1980, como a sindicaliza¢do. Lopes e
Borges (2015) afirmam que o professor passou a ser reconhecido como profissional qualificado
pelo conhecimento técnico-cientifico e pela racionalidade prética, as quais, em um registro de
luta politica, se agrega a ideia de agente da mudanga social.

No Brasil, as pessoas com deficiéncia, misturavam-se em hospitais psiquiatricos
como pacientes dessas instituicdes onde se observava o interesse médico na escolarizagdo
dessas criangas, com o intuito de se realizar estudos. A partir da década de 1950, as Associacdes
de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE) comegaram a se proliferar pelo Brasil. Logo, houve
criagdo dessas escolas, ocorrendo desta forma o deslocamento do modelo médico para o modelo
educacional, todavia iniciou-se o movimento das escolas especiais, onde funcionavam como
um servico distante da educagao regular.

No que diz respeito a Educagao especial, sabe-se que no passado esse atendimento
se dava apenas em escolas especializadas. Rodrigues ¢ Maranhe (2008) enfatizam uma
educacdo segregadora, pois antes os estudantes com deficiéncia eram tratados como “mongo6is”
“excepcionais”, eram considerados um “castigo de Deus”. Frente a isso, podemos perceber que
a Educagdo especial e a formacao dos professores passaram por uma longa trajetoria até chegar
ao que chamamos de inclusdo. Deixando de existir uma escola apenas para essa clientela,
passando a uma escola diversificada, sem discriminagdes.

E importante salientar que a Educagdo Especial ndo se opde a proposta da educagio
inclusiva, mas visa amparar as escolas regulares para terem sugestdes educacionais apropriadas
a aprendizagem dos estudantes com necessidades educacionais especificas que vem sendo
matriculados nelas. Desta forma, a educagdo especial ndo ¢ sindnimo de escola especial, mas
sim oportuniza possibilidades para a inclusao de estudantes com deficiéncia.

De acordo com Cunha (2015, p. 95), no que se refere a inclusdo ela foi vista a partir

da LDB:

A Educacdo Especial recebeu maior destaque na LDB n° 9.394/96 do que nas leis
anteriores. Ndo s6 em razdo dos impactos das ideias que surgiram pelo mundo — como
na Conferéncia de Salamanca, Espanha, em 1944 — mas também em razdo de
movimentos que despontavam no Brasil, em decorréncia das expressoes da
democracia e dos direitos do cidaddo. Portanto, a Educacdo Especial foi vista e
definida, a partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educag@o Nacional, n® 9.394/96, com
o intuito de uma educag@o escolar que permeasse todas as etapas e niveis de ensino.
Um recurso que beneficiaria todos os educandos na diversidade que ¢ uma sala de
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aula. Nisso, a educag@o especial tomou partido com uma concepcdo de reeducacio
comportamental. Nesta perspectiva, a Declaragdo de Salamanca traz uma interessante
concepcdo de Educagdo Especial, utilizando o termo “pessoas com necessidades
educacionais especiais”. Com o principio de que todos devem ser acolhidos, educados
e respeitados em sua diferenca.

A escolaridade, em consondncia com a proposta da educagdo inclusiva, deve ser
ofertada nas escolas comuns. Segundo Silva e Oliveira (2021) ¢ fundamental que se
compreenda, conforme estabelecido na Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB)
de 1996, que a educagdo especial, como modalidade de educacio escolar para educandos com
deficiéncia, TEA e altas habilidades ou superdotacdo, esta para atender as peculiaridades deste
publico.

Para implementacdo das escolas inclusivas foi dado a elaboracdo de politicas
publicas que exigiram que esse espago realizasse mudangas em seus cotidianos e nas suas
concepgodes de inclusdo, ndo s6 nos aspectos arquitetonicos, nos materiais, mas principalmente
nas propostas pedagdgicas e nas praticas docentes, como: curriculo, modo de avaliar o
estudante, atividades, aulas etc. Quando se analisa a real implanta¢ao da educagao inclusiva, se
pensa na necessidade de os professores conseguirem trabalhar, de maneira efetiva, com a
diversidade presente em uma sala.

Logo, a tematica da formacgdo continuada de professores para Educacdo Inclusiva
tem sido objeto de estudos, a partir da inclusdo de estudantes com defici€éncias nas escolas, e
tem despertado a preocupagdo dos professores com o processo de ensino dessa clientela. No
que tange a formacao de educadores para o atendimento educacional especializado, ele se deu
a partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao—LDB/71, onde surgem habilitagdes em nivel
superior, nas diferentes areas da Educagdo Especial, com ressalva de que essa pratica
pedagdgica era realizada em Escolas Especiais. Como visto anteriormente, nos anos 80 e 90,
houve mudangas em assuntos de inclusdo e acessibilidade nas instituicdes de ensino. Estas
décadas foram marcadas pelos movimentos sociais de reivindicagdo e luta pela democratizagao

do ensino e inser¢do das pessoas excluidas do sistema educacional.

Essa ampliacdo da rede paralela de programas assistenciais de atendimento
educacional especializado em Escolas Especiais segregadas concorreu para que o
poder publico se desobrigasse: de discutir a questao, investir na criagdo de cursos em
nivel superior ¢ prover a¢des de politica publica para a formagdo de professores no
sistema das redes publicas estaduais e municipais. Transfere-se, dessa forma, a
responsabilidade pela educagdo de pessoas com deficiéncias as instituigdes
especializadas, de carater filantropico e segregado, que passaram a ocupar € cumprir,
naquele momento historico, o papel do Estado quanto a oferta de educagao gratuita as
pessoas com deficiéncia. Em decorréncia da auséncia de politica de formacdo de
professores para o atendimento educacional especializado, observa-se que a oferta
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desse servico na rede publica tem diminuido consideravelmente a partir do final da
década de 90. Algumas universidades extinguiram cursos de habilitagdes especificas.
[...] Assim, abre-se uma lacuna no ensino superior e torna-se evidente a exigéncia de
reformas educativas, de projetos de cursos de Pedagogia tendo em vista a formacao
de professores para o atendimento educacional especializado ¢ para a inclusdo de
pessoas com deficiéncia no ensino regular. (Bruno, 2007, p. 2).

E importante salientar que o documento elaborado na Conferéncia Mundial sobre
Educacao Especial, em Salamanca, na Espanha, em 1994, com o objetivo de fornecer diretrizes
basicas para a formulagdo e reforma de politicas e sistemas educacionais de acordo com o
movimento de inclusdo social, discute as habilidades e competéncias que os educadores
deveriam dominar para a inclusdo de estudantes com deficiéncia. Bruno (2007) pontua que o
texto aborda as novas competéncias do professor do ensino regular. Entretanto, deixa explicita
a formagdo de educadores para o atendimento especializado, a cargo das propostas de curso de
especializacdo. Esse documento defende a figura do professor especialista e a criacdo de
servicos de apoio. E ainda define que os governos devem garantir que os “programas de
treinamento de professores, tanto em servico como durante a formagao, incluam a provisao de
educacdo especial dentro das escolas inclusivas.” (UNESCO, 1994, p. 2).

O professor ¢ considerado um pilar importante no contexto escolar e no processo
de ensino e aprendizagem, por estar em contato direto com os estudantes. E de suma
importancia que conheca as singularidades de cada estudante, favorecendo sempre situagdes
que possibilitem interacdo para que esse estudante se desenvolva como sujeito. Devido a isso,
considera-se que a formacgdo desse profissional pode influenciar, de diversas maneiras, sua
atua¢ao no ambito da sala de aula.

Vale ressaltar que a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo (1996) fala sobre a
importancia de se formar professores capacitados, Bruno (2007, p. 3) destaca que a lei indica 2

perfis de professores para atuarem com estudantes com necessidades especiais:

A Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo (LDB/1996, Art.59) refere-se a dois perfis
de professores que deverdo ser formados para atuar com alunos com necessidades
educacionais especiais: a) Professor de classe comum capacitado - comprove em sua
formagdo conteudo ou disciplinas sobre Educac¢do Especial e desenvolvidas
competéncias para: I - perceber as necessidades educacionais especiais dos alunos; 11
- flexibilizar a agdo pedagdgica nas diferentes areas do conhecimento; III - avaliar
continuamente a eficacia do processo educativo; IV - atuar em equipe e em conjunto
com o professor especializado. b) Professor especializado em Educacdo Especial:
Formagdo em cursos de licenciatura em Educag@o Especial ou complementagdo de
estudos ou pos-graduagdo para: Identificar as necessidades educacionais especiais;
definir e implementar respostas educativas; apoiar o professor da classe comum; atuar
no processo de desenvolvimento e aprendizagem dos alunos; desenvolver estratégias
de flexibilizagdo, adaptagdo curricular e praticas alternativas.
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Na LDB fica evidente que ¢ obrigacdo do Estado oportunizar aos docentes uma
formagdo que aborde aspectos relacionados a Educagdo Inclusiva com vistas a assegurar o
direito dos estudantes publico-alvo da Educacdo Especial. Uma educagdo que possibilite sua
permanéncia, interagao e desenvolvimento nas instituicdes de ensino regular.

A formagdo de educadores para o atendimento educacional especializado e para o
apoio e suporte ao professor do ensino regular ndo pode se distanciar do que propdem os
tedricos da formagdo geral de professores. Deve ser uma formacao inicial e continuada nas
diferentes areas do conhecimento ¢ ao mesmo tempo que aprofunda os estudos sobre os tipos
de deficiéncia, as metodologias, estratégias, os fundamentos curriculares da Educagao Inclusiva
etc.

A Resolucaon®2, de 1° de julho de 2015 define as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a formacdo inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de formagdo
pedagogica para graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a formacdo continuada

define no § 2%

Os cursos de formagdo deverdo garantir nos curriculos contetidos especificos da
respectiva area de conhecimento ou interdisciplinares, seus fundamentos e
metodologias, bem como contetidos relacionados aos fundamentos da educagio,
formagdo na area de politicas publicas e gestdo da educagdo, seus fundamentos e
metodologias, direitos humanos, Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS), educagio
especial etc (Brasil, 2015).

Apesar disto existe a necessidade de uma formagdo continuada para se atuar na
Educagao Especial, visto que disciplinas isoladas na graduagao ndo conseguem suprir de forma
detalhada tudo que envolve a inclusdo, constituindo um sério problema na implantacao das
politicas de educagdo inclusiva, além de se refletir na pratica dos professores no espago escolar.
Os cursos de formacgdo docente tém enfatizado aspectos tedricos, distantes da pratica

pedagdgica, ndo preparando os profissionais para lidar com a diversidade dos educandos.

A crenga de que a formacdo ¢ importante instrumento para qualificar os professores
para suas novas demandas, parece ndo ser apenas dos docentes, mas também, se
reflete em documentos legais como o Plano Nacional de Educacdo. Tal documento
em sua meta 4, que trata da Educagdo Especial/Inclusiva, apresenta dentre suas
estratégias, a necessidade de inclusdo de referenciais tedricos especificos ao tema, nos
cursos de licenciatura, e nos demais cursos de formagao de professores, assim como
nos cursos de pdés-graduagao (Martins; Antunes; Monteiro, 2019, p. 889).

Para Paulo Freire (1997 apud Nunes, 2013), a formagdo continuada ¢ idealizada

como um processo continuo e permanente de desenvolvimento profissional do professor, na
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qual ¢ concebida de forma interarticulada, em que a inicial corresponde ao periodo de
aprendizado nas instituigdes formadoras, e a continuada diz respeito a aprendizagem dos
professores que estejam no exercicio da profissdo, mediante a¢des dentro e fora das escolas,

também conhecida como formacdo permanente.

Com a formacdo de professores ndo ¢ diferente: é nessa construgdo historica que se
insere a formagdo de professores, mediada e moldada culturalmente através das
mudangas que ocorrem na sociedade, movimentando o interior das instituicdes
escolares, ¢ um dos aspectos que tem movimentado ¢ a inclusdo de pessoas com
deficiéncia nas escolas regulares, pois, antes, sua escolarizagdo acontecia em
ambientes segregados, cabendo aos professores dessas institui¢des todo processo de
escolarizagdo; com o processo de inclusdo, a formacdo continuada em Educagao
Inclusiva é uma questdo de mediag@o desses saberes, como também uma superagdo
das praticas tradicionais no interior das escolas (Nunes, 2013, p. 53).

O professor que deseja desenvolver um trabalho voltado para a valorizacdo da
diversidade e para a efetivagdo da inclusdo escolar carece de elementos que estimulem uma
pratica inclusiva na qual todos os estudantes tenham as mesmas oportunidades de
aprendizagem. Para que isso ocorra, ¢ de extrema importancia uma formagao que contemple
esse conjunto de elementos, tanto inicial quanto continuada. Tendo em vista que, a
fundamentag@o na area especifica, relacionada aos saberes cientificos proprios da area que ira
se especializar para atuar, concretizara a produ¢do de um conhecimento de forma mais precisa
e aprofundada, que auxiliard sua acdo profissional.

Portanto, a formacdo de professores depende de profissionais bem preparados e
qualificados nas instituigdes de ensino, com conhecimentos relacionados as areas que envolvem
o publico alvo da Educacdo Especial e Inclusiva, para que, a partir dos ensinamentos, consigam
compreender e intervir de forma criativa e propositiva, a fim de possibilitar o desenvolvimento
de uma praxis que incentive o respeito as diferengas, abrindo horizontes no fazer docente.

Nesta perspectiva inclusiva, o trabalho docente se pauta como uma profissdo que
requer do profissional uma percepcao ampla da atribui¢ao que desenvolve, do meio em que atua
e, principalmente, dos sujeitos com os quais convive. Essa transformagdo na pratica pedagdgica
e na disposi¢ao dos professores somente serd possivel por meio de uma formagao que vivencie
as diferengas como um aspecto positivo do processo educativo.

Sendo assim, o professor deve valorizar a diversidade humana, construir uma nova
visdo de educagdo, ter habilidade de reconhecer as especificidades de cada estudante presente
em sua sala de aula, conseguir trabalhar de forma colaborativa com uma equipe
multiprofissional, aprimorar o planejamento e sua pratica pedagogica de forma diversificada e

flexibilizada, para que amplie suas habilidades. Bem como, precisa oferecer propostas que nao
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infantilizem e nem priorizem objetivos inalcan¢aveis, impossibilitando a progressdo dos
sujeitos.

O professor, tendo a formagdo inicial com principios da Educagdo Inclusiva e a
continuada com refor¢o para as especificidades, trard suporte necessario para realizar um
trabalho mais eficaz com os estudantes publico-alvo da Educagdo Especial, bem como servira
de apoio para minimizar os varios desafios que o processo de inclusdo ainda traz para a
atividade docente.

Nota-se que os professores enfrentam inimeros desafios no que se refere a inclusao
de estudantes com deficiéncia, como, por exemplo, a falta de estrutura adequada, de recursos
pedagbgicos, de formagdo académica e continuada (cursos de extensdo, especializagdes, pos-
graduagoes, mestrados, doutorados, pds-doutorados), a falta de profissionais no espago escolar
que consigam dar suporte e o desejo de alguns professores de atender a uma turma homogénea.
Aspectos que impossibilitam que os professores consigam criar formas diferenciadas de
trabalho que considerem a heterogeneidade da sala.

Apesar disso, uma adequada formacao contribuird significativamente para que o
professor desenvolva uma pratica pedagogica estimulante. Tendo em vista, que todos sdo
capazes de aprender, e tem possibilidades de crescimento educacional, vivenciando todas as
etapas da educacdo: Educagdo Infantil, Ensino Fundamental, Ensino Médio ou Ensino Técnico,

e as Universidades.

2.3 Educacao Especial e Inclusiva no contexto do Ensino Médio Técnico

O presente item se arqueia sobre as questdes referente a inclusdao na educagdo
profissional, no que tange ao Ensino Médio de nivel técnico, apesar de haver baixo nivel de
discussdo na literatura sobre esse nivel. Transitaremos pelas caracteristicas da Educacao
Profissional, a partir de aspectos histéricos, pedagdgicos e politicos, e posteriormente
contextualizando-a com a inclusdo.

Retomamos aqui a primordialidade de pensar a educagdo como um todo, uma
formacgdo integrada que tenha como basal a formagdo plena dos estudantes. E para que esse
processo educativo garanta o desenvolvimento humano integral, deve-se aproximar todas as
dimensdes da vida, socioemocional, académica e trabalho, sendo assim avaliando a Educacao

Especial como uma modalidade que perpassa por todos os niveis de ensino, o Ensino Médio, a



57

educacdo profissional e o mercado de trabalho também sdo direitos dos estudantes com
deficiéncia.

Para discorrer tal item, temos a necessidade de fazer uma breve contextualizacdo
histdrica e politica acerca da dltima etapa desse ensino da Educagdo Bésica, tal como, questdes
referentes ao processo de inclusdo escolar dos estudantes com deficiéncia neste segmento.
Observamos que as politicas educacionais do Brasil tém sido caracterizadas pela divisao entre
social e trabalho. De um lado temos as fun¢des intelectuais e de outro as fun¢des manuais do
homem, conforme a classe econdmica. Outrora, este segmento educacional era permitido
apenas para algumas pessoas da sociedade, com a finalidade de preparar essa elite para o
ingresso aos cursos superiores. De acordo com a Toledo (2016 apud Felicio, 2017, p. 23-24)

esta organizagdo se deu da seguinte forma:

Posteriormente, Gustavo Capanema, responsdvel pela assinatura das Leis Orgénicas
do Ensino (1942 e 1946), organiza o Ensino Médio em propedéutico, técnico e
normal. Ao que se refere ao propedéutico, mais conhecido como Ensino Secundario,
o mesmo foi dividido em duas etapas: gindsio com duragdo de quatro anos e colegial
de trés anos, cuja finalidade era formar os “lideres do pais” por meio de uma formagéo
literdria, filos6fica ou cientifica, resultando em uma hierarquia cultural em relag@o aos
ramos do técnico e normal.

Ainda segundo a obra de Felicio (2017, p. 23-24),

Tais reformas marcaram o primeiro momento de expansio do Ensino Secundério, com
um modelo profissionalizante destinado as classes populares, o qual objetivava
preparar mio de obra para as industrias que comec¢avam a surgir no pais. No entanto,
preservou-se o ensino de cardter propedéutico, voltado para a elite visando o ingresso
no Ensino Superior.

De tal modo, a organizac¢do do ensino constituiu uma dualidade entre a formacao
das elites por meio do ensino normal, e das classes desfavorecidas no ensino técnico. Medeiros
Neta et al. (2018) pontua que por meio de instrumentos legais, aos mais pobres seria destinada
uma educagdo puramente técnica e voltada para um fim em si mesma (o ingresso no mercado
de trabalho) e aos mais ricos, aos quais deveriam ser dadas amplas condi¢des para o acesso ao
ensino superior.

No periodo de 1937 e 1946, conhecido como Estado Novo, nosso pais esteve no
comando da ditadura de Getulio Vargas. Nesta época, entrou em vigor a normatizacao do ensino
brasileiro com a Reforma Capanema (nos anos de 1942 a 1946), sob o nome de Leis Organicas
do Ensino (Decretos-Lei). Com a estrutura do ensino industrial, reforma do ensino comercial,
alteracdo no ensino secunddrio e criagdo o Servico Nacional de Aprendizagem Industrial —
SENAI. Apenas com a LDB de 1961 que estd dualidade dentro do Ensino Secunddrio foi

minimizada, visto que aqueles que realizassem os cursos profissionalizantes também poderiam
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ingressar nos cursos superiores (Moehlecke, 2012 apud Medeiros Neta et al., 2018).
Corroborando com essas informagdes, o autor Nascimento (2007) diz que essa reforma iniciou

da seguinte forma:

Em 1942, ainda no Governo totalitirio de Vargas, o Ministro da Educagdo, Gustavo
Capanema, iniciou a reforma de alguns ramos do ensino com o nome de Leis
Orgéanicas do Ensino, que estruturaram o ensino propedéutico em: primdrio e
secunddrio e o ensino técnico-profissional: industrial, comercial, normal e agricola.
(Nascimento, 2007, p. 81).

A partir de 1964, a educagdo brasileira foi disposta com o objetivo de atender as
demandas das transformagdes na estrutura econdomica do pais, adaptando o sistema educacional
as necessidades do alargamento capitalista. Um sistema tnico de ensino para o Ensino Médio,
em substituicdo aos sistemas propedéutico e profissionalizante, onde todos eram obrigados a
frequentar, independentemente de sua origem de classe.

Com a Constituicao Federal de 88, no capitulo III — Da Educacdo, Da Cultura e Do
Desporto, ficou estabelecido no art. 205. “A educagdo, direito de todos e dever do Estado e da
familia, serd promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para
o trabalho.” E artigo 208, inciso II, o dever do Estado em assegurar a ‘“progressiva
universalizagdo do Ensino Médio gratuito”. Com isso se ampliou a oferta deste segmento
educacional.

A partir da promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB),
apareceram mudancas no Ensino Médio e Profissional, como por exemplo passou a ser
considerado etapa final da denominada Educacao Basica, constituida também pela Educacao
Infantil e Ensino Fundamental. Na referida Lei n® 9.394/96 fica instituido no art.2. “a educacgao,
dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de liberdade e nos ideais de solidariedade
humana, tem por finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio
da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho.” Assim como no art. 35. “o Ensino Médio,
etapa final da educagdo basica, com duragdo minima de trés anos.” (Brasil, 1996). Desta forma,
esses dispositivos legais devem contemplar todos os cidaddos, em ambos os documentos, se faz
referéncia a qualificacdo para o trabalho como uma das finalidades da educacdo para todos.

Entretanto, na LDB a educagdo se encontra estruturada em apenas dois niveis, a
educacgdo basica e a educacdo superior, a educac@o profissional ndo aparece na estrutura da
educacdo brasileira, vindo como algo em paralelo. Apesar de Pacheco (2012, p. 20) salientar o

artigo 40, Capitulo III, estabelecer que “a educacdo profissional serd desenvolvida em
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articulacdo com o ensino regular ou por diferentes estratégias de educagcdo continuada, em
instituicdes especializadas ou no ambiente de trabalho.”

O decreto n° 2.208 de 17 de abril de 1997 que regulamenta o §2° do art. 36 e os
artigos 39 a 42 da Lei 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases
da educacdo nacional, instituiu todo o sistema de ensino profissional, e definiu trés niveis para

a educagdo profissional (bdsico, técnico e tecnoldgico) onde define nos seus art 1°, 2° e 3°:

Art. 1°. A educacio profissional tem por objetivos: IV — qualificar, reprofissionalizar
e atualizar jovens e adultos trabalhadores, com qualquer nivel de escolaridade,
visando a inser¢do e melhor desempenho no exercicio do trabalho. Art. 2°. A
educacao profissional serd desenvolvida em articulagdo com o ensino regular ou em
modalidades que contemplem estratégias de educacdo continuada, podendo ser
realizada em escolas do ensino regular, em instituicdes especializadas ou nos
ambientes de trabalho. Art. 3°. A educag@o profissional compreende os seguintes
niveis: I — bdsico - destinado a qualificagdo e reprofissionalizac¢do de trabalhadores,
independente de escolaridade prévia; II — técnico - destinado a proporcionar
habilitacdo profissional a alunos matriculados e egressos do ensino médio, devendo
ser ministrado na forma estabelecida por este decreto; III — tecnoldgico -
correspondente a cursos de nivel superior na area tecnoldgica, destinados a egressos
do ensino médio e técnico (Brasil, 1997).

Podemos citar também, a Resolucdo n° 2, de 30 de janeiro de 2012, a qual delimita
as novas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM). Esse documento
surge para orientar os objetivos gerais, as propostas curriculares, formas de organizacdo e
oferta. Outro marco normativo importante foram as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacgdo Basica (2013b) que estabelecem a base nacional comum, responsavel por orientar a
organizacao, articulagdo, o desenvolvimento e a avaliacdo das propostas pedagogicas de todas
as redes de ensino brasileiras. Podemos inferir com Nascimento (2007, p. 86) que assegura

quando as reformas foram consolidadas:

A reforma do Ensino Médio, a partir da LDB del996, teve suas proposi¢cdes
formuladas e consolidadas, basicamente, no Parecer CEB/CNE n.° 15/98 (del® de
junho de 1998. MEC/Conselho Nacional de Educacdo/Camara de Educacdo Bésica)
e na Resolucdo CEB/CNE n.° 3/98 (de 26 de junho de 1998 —institui as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio pelo MEC/Conselho Nacional de
Educacdo/Camara de Educacdo Bésica), que propunham uma nova formulagdo
curricular incluindo competéncias bdsicas, contetidos e formas de tratamento dos
conteidos coerentes com os principios pedagdgicos de identidade, diversidade e
autonomia, e também os principios de interdisciplinaridade e contextualizag@o,
adotados como estruturadores do curriculo do Ensino Médio. De acordo com as novas
diretrizes, as disciplinas do Ensino Médio dividem-se em dois blocos fundamentais
de conhecimentos: uma base comum e outra base diversificada. A base comum &
composta por trés dreas de conhecimento: linguagem e cédigo (lingua portuguesa,
informadtica etc.); ciéncias da natureza e matematica e, finalmente, ciéncias humanas.
A parte diversificada ocupa 25% da carga hordria total e incluir pelo menos uma
lingua estrangeira. A escolha de outras disciplinas para essa parte diversificada deve
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ter ‘cardter interdisciplinar e deve ainda levar em conta o contexto e o mundo
produtivo’.

Esse mesmo autor em tela observa que os cursos técnicos profissionais foram
desvinculados do nivel médio para serem oferecidos concomitante ou sequencialmente
(Nascimento, 2007). Assim, se de um lado foi dada continuidade a politica de extensdo da
escolaridade obrigatéria, ndo foi estabelecido diretrizes para o ensino profissional e
completamente revertida a politica de facilitagdo do acesso ao ensino superior. Esses
dispositivos legais demonstram que existe possibilidades de articulac@o entre o ensino médio e
a educacdo profissional, assim como a desarticulagdo entre eles.

Logo, o ensino técnico foi definido como sendo independente do Ensino Médio.
Isso significa que o estudante poderia cursar o ensino técnico a0 mesmo tempo em que cursava
o ensino médio, assim como também de forma isolada. Segundo Cunha (2015) desvinculagao,
entre 0 Ensino Médio e o ensino técnico permitiria resolver aquela distor¢do, pois este dltimo
somente seria procurado pelos jovens que tivessem efetivo interesse na profissionalizac¢ao, para
emprego imediato.

Honnef (2013) pontua que hd duas configuracdes: integrada e concomitante ao
Ensino Médio. Integrada ao Ensino Médio: acontece na mesma institui¢do e com matricula
Unica para cada estudante; concomitante ao Ensino Médio: o estudante terd matricula distinta
para cada curso, podendo ser na mesma instituicdo de ensino, em institui¢des distintas, € em
instituicdes de ensino distintas com um projeto pedagdgico unificado.

Com a transicao do governo Fernando Henrique Cardoso para Luiz Inédcio Lula da
Silva, iniciou-se os movimentos de luta em prol de uma formacdo profissional integrada, é
relevante citar o Decreto 5.154/2004 (Brasil, 2004a) e a promulgagdo da lei n° 11.741/2008
(Brasil, 2008a), que alterou os dispositivos da Lei n° 9.394 de dezembro de 1996, estabelecendo
as diretrizes e bases da educac@o nacional, para redimensionar, institucionalizar e integrar as
acoes da educacgdo profissional técnica de nivel médio, da educacdo de jovens e adultos e da
educacdo profissional e tecnoldgica, onde determina no § 1° que os cursos de educagio
profissional e tecnoldgica poderdo ser organizados por eixos tecnoldgicos, possibilitando a
construgdo de diferentes itinerdrios formativos, observadas as normas do respectivo sistema e
nivel de ensino, e § 2° A educacao profissional e tecnoldgica abrangerd o seguinte curso: Il —
de educacdo profissional técnica de nivel médio. Pacheco (2012) diz que houve vérios

movimentos nesses processos de instalacdo dessa reforma:
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Diversos esforcos em termos da reformulagdo e da elaboracdo de politicas publicas
no Aambito do trabalho (qualificacdo profissional, aprendizagem, certificagdo
profissional, formagdo para a economia soliddria), da juventude (construgdo da
politica nacional da juventude com a¢des que envolvem trabalho e educagéo) e de
educacao do campo se desenvolveram, a partir de 2003. [...] Nesse sentido, espera-se
que os diversos ministérios, em particular o Ministério do Trabalho e Emprego e o
Ministério da Ciéncia e Tecnologia, continuem o processo de convergéncia iniciado
em 2003, ao mesmo tempo que o esfor¢o de regulamentag@o dos cursos superiores de
tecnologia e dos cursos técnicos de nivel médio possa ser estendido a formagdo inicial
e continuada, vista como parte do itinerdrio formativo do trabalhador para fins de
prosseguimento de estudos e/ou certificagdo, sem que isso signifique o aligeiramento
da formagao ou sua subordinagdo restrita a dimens@o econdmica. (Pacheco, 2012, p.
28).

Ainda na referida Lei, existe a Sec@o IV- A - Da Educacao Profissional Técnica de
Nivel Médio, determinando em seu pardgrafo unico a preparacdo geral para o trabalho e,
facultativamente, a habilitacdo profissional poderd ser desenvolvida nos préprios
estabelecimentos de Ensino Médio ou em cooperacdo com instituicdes especializadas em
educacdo profissional. Indicando no art. 36-B. a educacgdo profissional técnica de nivel médio
deverd observar: “I - Os objetivos e definicdes contidos nas diretrizes curriculares nacionais
estabelecidas pelo Conselho Nacional de Educacdo; II - As normas complementares dos
respectivos sistemas de ensino; III - As exigéncias de cada instituicdo de ensino, nos termos de
seu projeto pedagdgico” (Brasil, 2008).

E importante mencionar a criagio nos anos 2000 do programa Educaco,
Tecnologia e Profissionalizacdo para Pessoas com Necessidades Educacionais Especiais
(TecNep), com o objetivo de favorecer o acesso e permanéncia de pessoas com deficiéncia nas
institui¢des da Rede Federal de Educacdo Profissional e Tecnoldgica, em parceria com sistemas
estaduais e municipais de ensino. Esse programa ampliou a oportunidade de os estudantes terem
formacao para a inser¢ao no mercado do trabalho.

O Plano de Desenvolvimento da Educagdo (PDE) esta relacionado ao Programa de
Aceleragdo do Crescimento (PAC), que visa promover o crescimento econdomico com
distribuicao de renda e redugdo de desigualdades regionais. O PDE é um conjunto articulado
de acdes ordenadas em uma concepgao sist€mica, com cinco eixos: educagdo bésica, educagdo
superior, educagdo profissional, alfabetizagdo e educacdo continuada. A partir do PDE, o MEC
criou o Plano de A¢des Articuladas (PAR). A finalidade do PDE no ambito do Ensino Médio,
segundo Winckler e Santagada (2011, p. 103) é:

Estabelecer uma rede de escolas publicas sob coordenagdo do MEC — em regime de
colaboracdo com estados e municipios —, expandir matriculas, criar um padrdo de
qualidade (para tanto, foi criado um indice de avaliagdo do ensino médio, o Indice de
Desenvolvimento do Ensino Basico - IDEB), promover a reestruturagdo do modelo
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pedagégico e do curriculo, criar escolas de jovens e adultos voltados ao ensino médio
regular, com curriculo especifico, e o Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), programa

para jovens maiores de 18 anos e adultos.
O Plano Nacional de Educacdo (PNE) e o Programa Nacional de Acesso ao Ensino
Técnico e Emprego (PRONATEC), foram idealizados no intuito de buscar profissionalizagcdo
dos trabalhadores e da populacdo jovem desassistida pelas politicas publicas. O PNE que
determina diretrizes, metas e estratégias para a politica educacional no periodo de 2014 a 2024,
reforcam o ensino médio e a educacdo profissional, na Meta 6: Oferecer educagdo em tempo
integral em 50% das escolas publicas de educagdo basica; Meta 10: oferecer, no minimo, 25%
das matriculas de educagdo de jovens e adultos na forma integrada a educacgao profissional nos
anos finais do ensino fundamental e no ensino médio e Meta 11: Triplicar as matriculas da
educacdo profissional técnica de nivel médio, assegurando a qualidade da oferta e pelo menos
50% (cinquenta por cento) da expansao no segmento publico. Pacheco (2012, p. 25) pontua que

o EJA também deve estar envolvido nesse processo:

Esse ensino médio deve ser orientado — em suas vertentes dirigidas tanto aos
adolescentes quanto ao publico da EJA — a formagdo de cidadaos capazes de
compreender a realidade social, econdmica, politica, cultural e do mundo do trabalho
para nela se inserirem e atuarem de forma ética e competente, técnica e politicamente,
visando contribuir para a transformagao da sociedade em funcdo dos interesses sociais
e coletivos.

A Tecnologia, ciéncia, cultura e o trabalho sdo eixos que contemplam as bases em
que se pode desenvolver uma educagdo tecnolégica, uma formagao profissional que € exigida
pela realidade socioecondmica do pais. Ao mesmo tempo, ¢ viavel porque “o ensino médio
integrado ao ensino técnico, sob uma base unitidria de formagdo geral, € uma condicio
necessaria para se fazer a ‘travessia’ para uma nova realidade” (Frigotto; Ciavatta; Ramos,
2005, p. 43 apud Pacheco, 2012, p. 27).

E importante salientar que atualmente as politicas educacionais levam em
consideracdo a diversidade humana, com respeito a suas culturas, modos de vida e suas
especificidades em termos de aprendizagem, com base nas concep¢des de educacio inclusiva e
equidade. Logo, as institui¢des de ensino ndo podem restringir o acesso a qualquer curso da
educacdo profissional por motivo de deficiéncia. Corroborando com isso, Pacheco (2012) diz

que € necessario prover os recursos da acessibilidade:

No tocante ao acesso as ofertas de cursos da Educacdo Profissional Tecnoldgica,
dever-se-4 ndo somente prover os recursos de acessibilidade necessdrios, como
também dar plena ciéncia ao educando e seus familiares das caracteristicas da
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formac@o e atuag@o do profissional na habilitagdo pretendida. Considerando a garantia
da acessibilidade e o desenvolvimento da autonomia no processo educacional, a
decisdo sobre a formacdo profissional devera ser tomada pelo préprio estudante, com
a orientacdo da familia e da escola. As institui¢cdes ofertantes de EPT devem integrar,
em seu projeto pedagdgico, a concepcdo de organizagcdo pedagdgica inclusiva que
promova respostas as necessidades educacionais de todos os estudantes (Pacheco,
2012, p. 117).

Neste mesmo viés a Lei Brasileira de Inclusao (LBI), Lei n° 13.146 de 6 de julho
de 2015, que institui diversos ganhos para promover e assegurar o direito das pessoas com
deficiéncia, trata sobre a educacgdo profissional, no Capitulo IV do direito a educacio, no art.
27. A educacdo constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurados sistema educacional
inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de toda a vida, de forma a alcancar o
maximo desenvolvimento possivel de seus talentos e habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais

e sociais, segundo suas caracteristicas, interesses e necessidades de aprendizagem.

E ainda no Art. 28. Incumbe ao poder publico assegurar, criar, desenvolver,
implementar, incentivar, acompanhar e avaliar: XIII - acesso a educag@o superior e a
educacao profissional e tecnoldgica em igualdade de oportunidades e condi¢cdes com
as demais pessoas; XIV - inclusdo em conteddos curriculares, em cursos de nivel
superior e de educacdo profissional técnica e tecnoldgica, de temas relacionados a
pessoa com deficiéncia nos respectivos campos de conhecimento; XIV - inclusido em
conteddos curriculares, em cursos de nivel superior e de educacao profissional técnica
e tecnoldgica, de temas relacionados a pessoa com deficiéncia nos respectivos campos
de conhecimento (Brasil, 2015).

Ainda nesta mesma Lei, de acordo com o artigo 30 trata das medidas que devem

ser adotadas para os processos seletivos para ingresso e permanéncia nos cursos:

Os processos seletivos para ingresso e permanéncia nos cursos oferecidos pelas
institui¢des de ensino superior e de educacgdo profissional e tecnoldgica, publicas e
privadas, devem ser adotadas as seguintes medidas:

I - atendimento preferencial a pessoa com deficiéncia nas dependéncias das
Institui¢des de Ensino Superior (IES) e nos servicos;

IIT - disponibilizagdo de provas em formatos acessiveis para atendimento as
necessidades especificas do candidato com deficiéncia;

IV - disponibilizacdo de recursos de acessibilidade e de tecnologia assistiva
adequados, previamente solicitados e escolhidos pelo candidato com deficiéncia;

V - dilagdo de tempo, conforme demanda apresentada pelo candidato com deficiéncia,
tanto na realizac¢@o de exame para selecdo quanto nas atividades académicas, mediante
prévia solicitacdo e comprovagao da necessidade” (Brasil, 2015).

E emergencial compreender que o estudante com deficiéncia cresce e se desenvolve
como qualquer outro ser humano, logo € possivel sim que estes cheguem a etapa do Ensino
Médio, bem como que consigam alcancar a educacdo profissional e/ou educagdo superior.

Como mencionado, a LBI estabelece que a educacao € um direito da pessoa com deficiéncia, e
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o sistema educacional seja inclusivo em todos os niveis, assim € dever do Estado, da familia,
da sociedade e da comunidade escolar assegurar educacdo de qualidade a esse publico.

Outro avango significativo da Lei n° 13.409/2016, dispde sobre a reserva de vagas
para pessoas com deficiéncia no curso técnico de nivel médio (Andrade, 2019) com isso surgem
inquietacdes com as acdes que devem ser desenvolvidas para efetivar ndo sé o acesso, mas a
permanéncia desses estudantes, sabendo que a inclusdo ao espago escolar traz muitas incertezas,
ddvidas, questionamentos e nocdes pré-concebidas.

Assim como a educagdo técnica tem como um dos seus focos uma formacao
profissional que dard aos estudantes condi¢cdes de adentrarem no mercado do trabalho. Logo, é
preciso que a contratacdo de trabalhadores com defici€ncia seja uma resposta de uma educacao
verdadeiramente inclusiva que gerem aprendizagens significativas e oportunize capacitacao dos
estudantes a partir de suas potencialidades, e ndo uma resposta a postura de assistencialismo,
cumprimento de legislacdo ou piedade empresarial.

Na secdo a seguir, abordamos conceitos relacionados ao Transtorno do Espectro
Autista para, posteriormente, entender como o IEMA tem atuado no atendimento dos estudantes

pertencentes a esse grupo.



3 TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA: do que se trata?
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Fonte: Ayub (2022).

O Autismo ndo é formado por pessoas que estdo em "outro mundo”, isoladas dos
demais, mas sim por pessoas que respondem aos estimulos sociais, cognitivos,

culturais e afetivos, de maneira diferente.

Lucelmo Lacerda (2023).
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Segundo Passoni e Pereira-Ferrari (2009), o vocabulo autismo ¢ proveniente da
ligacdo de duas palavras gregas: “aufos” que constitui “em si mesmo” e “ismo” que significa
“voltado para”, ou seja, o termo autismo originalmente significava “voltado para si mesmo”.

A pessoa com transtorno do espectro autista ¢ conhecida por ser introvertido e ficar
recluso das relagoes sociais e isso, reflete no seu desenvolvimento intelectual e social. Podemos
inferir com Hart (1993) que o termo “autismo” descreve uma variedade de desordens que
afetam pensamento, percepcao e atengdo. Esta dificuldade pode bloquear, atrasar ou distorcer
os sinais perceptuais captados pelos 6rgaos dos sentidos, como os olhos, ouvidos, sensagdes
tateis etc.

Assumpgao Junior e Kuczynski (2015) pontuam que o termo autismo apareceu na
histdria pela primeira vez em 1908 por um suigo, o psiquiatra Eugen Bleuler, designando ser a
perda de contato com a realidade com dificuldade ou impossibilidade de comunicagdo,
referindo-se entdo a quadros de esquizofrenia, como embotamento afetivo e retragdo. Esse ¢
um equivoco conceitual que seria posteriormente corrigido pelas novas descobertas da

Psicologia, Psiquiatria e da Neurologia.

Eugen Bleuler nomeou Esquizofrenia (Schizo= dividida; Phrenos= mente) ou
“divisdo da mente”, como ¢ conhecida até hoje. A época, surgiram quatro critérios
para identificagdo desta afec¢do mental, que ficaram conhecidas como “quatro As de
Bleuler”, conforme traz: (a) Alucinagdes (b) Afeto Incongruente (c) Ambivaléncia (d)
Autismo (Costa, 2005 apud Fernandes, 2017 p. 24-25).

De acordo com a literatura, sem o conhecimento dos estudos de Bleuler, em 1943
surgiu o psiquiatra Leo Kanner. Kanner comegou a descrever sintomas diferentes, mais
relacionados a transtornos emocionais, indicando que os pais das criangas estudadas eram os
responsaveis pelos comportamentos dos filhos. Contudo, com decorrer dos anos, Kanner teve
novos olhares e passou a caracterizar quadros de criancas com isolamento extremo,
obsessividade, estereotipias e ecolalia, como transtorno, tal qual conhecemos na atualidade.

Nesta perspectiva, Kanner (1997) deixa claro que a ma relagdo dos pais pode
interferir nessas criancas, porém nao ¢ um fator determinante para se referir ao quadro do

autismo:

Devemos, portanto, supor que estas criangas vieram ao mundo com uma incapacidade
inata de estabelecer o contato afetivo habitual com as pessoas, biologicamente
previsto, exatamente como as outras crian¢as vém ao mundo com deficiéncias fisicas
ou intelectuais. Se esta hipdtese estd correta, um estudo posterior de nossas criangas
talvez permita fornecer critérios concretos relativos as nogdes ainda difusas dos
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componentes constitucionais da reatividade emocional. Pois aqui parece que temos
exemplos ‘puros’ (pure-culture) de disturbios autisticos inatos do contato afetivo
(Kanner, 1997, p. 170).

Paralelamente, surgiu em Viena (capital da Austria), em 1944, Hans Asperger.
Asperger produziu uma tese de doutorado que descreve criangas com as caracteristicas citadas
anteriormente, empregando o mesmo termo, autista, para descrever seus sintomas. (Assumpg¢ao

Junior; Kuczynski, 2015). Liberalesso e Larcerda (2020, p. 14-15) complementam que,

[...] embora Asperger tenha escrito mais de 300 artigos a respeito do que ele
denominava “psicopatia autistica”, seus textos passaram praticamente despercebidos
pela comunidade académica mundial, sendo seu valor reconhecido apenas
postumamente. [...] Nos ultimos anos, historiadores tém associado, repetidamente,
Hans Asperger ao regime nazista. E, de fato, sabe-se que ele ocupava uma alta posi¢do
de comando sobre outros médicos judeus, e ha dados que sugerem fortemente que ele
teria atuado no envio de pelo menos duas criangas com deficiéncia para clinicas de
pesquisa e exterminio, como a de Am Spiegelgrund, onde eram realizados
experimentos com seres humanos.

Kanner e Asperger descrevem criancas com profunda inépcia social, com
resisténcia a mudangas, comportamentos repetitivos, discurso incomum, habilidades cognitivas
irregulares. Os dois pesquisadores descreveram, em algumas delas, habilidades extraordinarias,
em especial no campo da memoria repetitiva e das habilidades visuais, coexistiam com
profundos déficits de senso comum e julgamento (Assumpgao Junior; Kuczynski, 2015).

Melaine Klein, em 1930, ao descrever o quadro de uma crianga com autismo, dentre
outras contribuicdes, foi considerada pioneira no reconhecimento e tratamento de psicoses
infantis. Outro nome significativo nos estudos sobre o tema, ¢ Margareth Mahler, que
identificou diferentes fases no processo de desenvolvimento psicologico do bebé. Para ela havia
dois tipos de psicose infantil diferentes: a autistica infantil ou sindrome autistica e a psicose

simbidtica infantil ou sindrome de psicose simbiotica (Mahler, 1968; 1975; 1983).

Entre os primeiros psicanalistas a interessarem-se pelo autismo, Margareth Mahler,
definiu esta condi¢do como psicose simbiotica, atribuindo como causa o mau
relacionamento entre mae ¢ filho (Mahler, 1968). A partir de sua teoria
desenvolvimentista, esta autora desenvolveu suas ideias sobre os autismos infantis,
caracterizando o autismo como um subgrupo das psicoses infantis que ocorre por meio
de uma regressdo ou fixacdo a uma fase inicial do desenvolvimento de ndo
diferenciacdo perceptiva, ou seja, esta condi¢ao derivaria de dificuldades de integrar
sensagdes vindas do mundo externo e interno, ¢ em perceber a mae na qualidade de
representante do mundo exterior (Bosa; Callias, 2000 apud Moschini; Schmidt, 2012,

p- 3).
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Na perspectiva psicanalitica, Meltzer ef al. (1975) acreditam que os fatores sdo de
origem organicos, descrevendo um funcionamento psiquico que integra a psicose, assegurando
que os processos autisticos criam um estado psiquico nao interativo, um certo distanciamento
da realidade na qual a crianga se encontra.

Contrapondo essas concepgdes surgem outros teoricos, como Ornitz e Ritvo (1976),
que passou a considerar o autismo uma sindrome relacionada com um déficit cognitivo, sendo
um transtorno do desenvolvimento e ndo uma psicose. Neste mesmo periodo surge a “Triade
de Wing”, onde Long Wing destaca que as pessoas com autismo apresentariam déficits em trés

areas: comunicacao, socializacdo e imaginagao.

Wing tinha o objetivo de conhecer o nlimero e as caracteristicas de criangas e jovens
menores de 15 anos que apresentavam algum tipo de deficiéncia importante nas
capacidades de relagdo social. Foi descoberta que a prevaléncia de déficits sociais
graves em quatro vezes superior ao transtorno autista, e também que em todas as
criangas com esses déficits concorriam os principais sintomas do Autismo.
(Fernandes, 2017, p. 27).

Nesta perspectiva, em que se compreende que cada individuo possui singularidades,
o diagndstico do autismo ainda ¢ um dos principais desafios, afinal, o proprio ato de
diagnosticar ¢ particular, tem variagdes em cada caso especifico. Por um lado, a medicina
envolve a observagao de sinais fisicos e bioldgicos que contribuem para um olhar mais amplo;
por outro, no campo da psiquiatria existem outros fatores a serem investigados. Por isso, é
fundamental buscar formas de uniformizar o diagndstico, a fim de identificar, na multiplicidade
de teorias, estudos e modelos explicativos, aspectos comuns.

Nesse sentido, em 1952 foi criado o Manual de Diagnéstico e Estatistica de
Transtornos Mentais (DSM), utilizado inicialmente nos Estados Unidos. O Manual foi fruto de
décadas de estudos de psiquiatras e psicologos que se dedicavam a esse publico e tinham como
objetivo criar um conjunto de critérios comportamentais operacionalizados, destinados a
capacitar pesquisadores e clinicos a alcangar um grau satisfatério de consenso nos diagnosticos.
Com o mesmo proposito, além do Manual também desenvolveram a Classifica¢ao Internacional

de Doengas (CID). (OMS, 1993; APA, 2003). Segundo os autores Liberalesso e Lacerda (2020,
p. 17):

No DSM, constam os critérios clinicos, sinais e sintomas necessarios para o
diagnéstico de cada transtorno mental, sendo um uniformizador de termos e conceitos
para os profissionais de saide ao redor do mundo. Além de sua aplicagdo na pratica
clinica diaria, o DSM também ¢é importante para que pesquisadores possam
compreender, de modo preciso, os termos utilizados em pesquisas clinicas.
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E importante levantar um panorama da primeira elaboragdo do DSM até os dias
atuais. Comegamos a partir dos Manuais de Classificagdo de Distarbios Mentais DSM-III-R e
da CID-9. Quanto aos Manuais, ¢ valido salientar a primeira edicdo a ter mudancas na
classificac@o, deixando de lado os testes baseando-se em critérios explicitos; ja o CID-9 reflete
uma tendéncia ao incluir o autismo como um quadro de distarbio no processo de
desenvolvimento, com inicio anterior aos trés anos de idade (OMS, 1987). De acordo com o
Manual DSM-III-R, o diagnostico dependia da observacao de algumas caracteristicas, das quais
o individuo precisaria apresentar “[...] oito dos 16 critérios estabelecidos, incluindo pelos menos

(2) itens do Grupo A, (1) do B, e (1) do C” (Pieczarka, 2017, p. 21):

Quadro 2 — Critérios do DSM-III-R

GRUPO/ CARACTERISTICA COMO SE MANIFESTA

e Acentuada falta de alerta da existé€ncia ou sentimentos dos
outros;
e Auséncia ou busca de conforto anormal por ocasido de

A) Incapacidade qualitativa na sofrimento:

integraca ial recipr - .
egracao social reciproca e Irritagdo ausente ou comprometida;
e Jogo social anormal ou ausente;

e Incapacidade nitida para fazer amizade com seus pares.

e Auséncia de modo de comunicagdio como balbucio
comunicativo, expressdo facial, gestos, mimica ou linguagem
falada;

e Comunicagdo ndo verbal acentuadamente anormal, como no
olhar fixo olho-no-olho, expressdo facial, postura corporal ou

gestos para iniciar ou modular a interag¢do social;

B) Incapacidade qualitativa na e Auséncia de atividade imaginativa como representacdo de
comunicacio verbal e ndo verbal e na papéis de adultos, personagens de fantasia ou animais, falta de
atividade imaginativa interesse em histdrias sobre acontecimentos imaginarios;

e Anormalidades marcantes na produc¢do do discurso, incluindo
volume, entonacio, estresse, ritmo, velocidade e modulagdo;

e Anormalidades marcantes na forma ou conteido do discurso
abrangendo o uso estereotipado e repetitivo da fala; uso do
“vocé” quando o “eu” ¢é pretendido; com frequentes apartes

irrelevantes.
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e Incapacidade marcante na habilidade para iniciar ou sustentar

uma conversagao com os outros, apesar da fala adequada.

e Movimentos corporais estereotipados como, por exemplo,
pancadinhas com as maos ou rotagdo, movimentos de tor¢ao,
batimentos da cabega, movimentos complexos de todo o corpo;

e Insistente preocupacdo com parte de objetos ou vinculagdo com
objetos inusitados;

C) Repertorio de atividades e
interesses acentuadamente restritos | ®  Soffimento acentuado com mudangas triviais no aspecto do
ambiente.
e Insisténcia sem motivo em seguir rotinas com detalhes precisos;
e Ambito de interesses marcadamente restritos e preocupacio

com um interesse limitado.

Fonte: Pieczarka (2017, p. 21-22).

Por ser um manual que ndo permitia um diagndstico diferenciado entre os
individuos e utilizar termos como “Pervasive Developmental Disorder” (PDD) — “Transtorno
Invasivo (pervasivo) do Desenvolvimento”, o documento passou a ser bastante criticado. Com
isso, autores como Frith e Happé (1994), questionaram a associag¢do destes termos ao autismo,
evidenciando que as desordens nao afetavam todas as areas e fungdes. Para Burack (1992), o
autismo vinha sendo relacionado a deficiéncia mental, em uma visao desenvolvimentista. Nessa
perspectiva o individuo autista tem dificuldades nas interagdes afetivas e sociais em razao das
suas limitagdes socioemocionais de comunicagao.

Em consequéncia dessas reflexdes e criticas, iniciou-se uma mudanga na
abordagem do autismo, até entdo visto como um dos desafios da psiquiatria infantil.
Posteriormente, encontra-se o autismo tendo sua classificagdo dentro dos Transtornos Globais
do Desenvolvimento (TGD), que se caracterizava por um comportamento grave e global em
diversas areas do desenvolvimento. Esta classificacdo ¢ tratada a partir do DSM IV-TR e a CID-
10.

O DSM-IV-TR inclui uma série de critérios diagnosticos de déficits, sendo um

quadro iniciado antes dos 3 anos de idade (American Psychiatric Association, 2000):

Quadro 3 — Critérios do DSM-IV-TR

GRUPO/ CARACTERISTICA COMO SE MANIFESTA
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e Prejuizo acentuado no uso de multiplos comportamentos nao
verbais, tais como: contato visual direto, expressdo facial, postura
A) Prejuizo qualitativo na corporal e gestos para regular a interagdo social;
interacio social e  Fracasso em desenvolver relacionamentos;
e Falta de tentativa espontinea de compartilhar prazer;

e  Falta de reciprocidade social ou emocional.

e Atraso ou auséncia total de desenvolvimento da linguagem falada;
e Acentuado prejuizo na capacidade de iniciar e manter uma
conversa;

B) Prejuizos qualitativos na . .. . .
e Uso estereotipado ou repetitivo da linguagem ou linguagem

comunicacio Ce
idiossincrética;
e Falta de jogos ou brincadeiras de imitacdo social variados e

espontaneos;

e Preocupacio insistente com um ou mais padrdes estereotipados e
restritivos de interesse;
C) Padrdoes repetitivos e restritos | e Adesdo aparentemente inflexivel a rotinas ou rituais especificos e
de comportamento ndo funcionais;
e  Maneirismo motores estereotipados e repetitivos;

e Preocupagdo persistente com partes de objetos.

Fonte: American Psychiatric Association (2000).

Desta forma, o TEA passa a ser visto com um transtorno complexo do
desenvolvimento, com etiologias multiplas, que pode se manifestar sob diversas formas, em um
ponto de vista comportamental. Segundo Klin (2006), nota-se uma variacdo notavel nos
sintomas e suas caracteristicas comportamentais se alteram durante seu curso e
desenvolvimento.

Observa-se que de acordo com essa descrigdo, as criangas com autismo tém
prejuizos na comunicagdo, nas habilidades sociais € nos comportamentos restritivos e
repetitivos. Sendo assim, autismo ¢, entdo, a evolucdo de um disturbio do desenvolvimento,
caracterizada por déficit na intera¢do social e no relacionamento com os outros, associado a

alteragdes de linguagem e comportamento (Gillberg, 1990).



72

A terminologia Transtornos Globais do Desenvolvimento ¢ uma classificagdo
psiquiatrica do Manual de DSM-IV-TR, da American Psychiatric Association (Associacao
Americana de Psiquiatria) — APA (2003). Neste observa-se a classificacao das doengas mentais

através das concepgdes neurobioldgicas. Contidas as seguintes categorias no TGD.

e Transtorno Autista;

e Transtorno de Rett;

e Transtorno Desintegrativo da Infancia;

e Transtorno de Asperger;

e Transtorno Global do Desenvolvimento Sem Outra Especificacdo (incluindo o

Autismo Atipico).

Na Classificagdo de Transtornos Mentais ¢ de Comportamento da CID-10,
elaborada pela Organizacdo Mundial da Satde (1993), estdo incluidas as seguintes categorias

nos Transtornos Invasivos do Desenvolvimento:

e Autismo Infantil;

e Autismo Atipico;

e Sindrome de Rett;

e Transtorno Desintegrativo da Infancia;

e Transtorno com hipercinesia associado a retardo mental e movimentos
estereotipados;

e Sindrome de Asperger;

e Transtorno Invasivo do Desenvolvimento, ndo especificado.

O TGD recebeu énfase apos a Politica Nacional de Educagdo Especial na
Perspectiva de Educacao Inclusiva. Nesse documento delimitou-se como publico-alvo a ser
atendido pela modalidade de ensino da Educacdo Especial: estudantes com deficiéncia,
Transtornos Globais do Desenvolvimento e Altas Habilidades/ Superdotagdo. Sabe-se que
apesar das categorias dos TGD possuirem manifestacdes em comum, sendo fator preponderante
para que os pesquisadores pudessem incluir no mesmo quadro, podemos notar diferengas entre

elas (Brasil, 2008).
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Vale salientar que em 2007, um ano antes a publicacdo da Politica Nacional de
Educagao Especial na perspectiva da Educacao Inclusiva, entre os estudantes que poderiam ser
cadastrados no ensino de Educac¢do Especial estavam os sujeitos com Transtornos Invasivos do
Desenvolvimento. Percebe-se a alteragdo do termo “global” para “invasivo”. Na defini¢ao
desses transtornos encontra-se: “manifestagdes de quadros psicologicos, neurologicos,
psiquiatricos ou de sindromes que ocasionam atrasos no desenvolvimento e prejuizos no
relacionamento social, em grau que requeira atendimento educacional especializado.”
(Belisario Filho; Cunha, 2010, p. 37).

Neste sentindo, faz-se necessario esta incursdo na historia da tematica dos
Transtornos Globais do Desenvolvimento, no campo da Educacdo Especial Brasileira, bem
como conhecer os quais eram os subgrupos especificos para o diagnostico (Assumpg¢ao;
Kuczynski, 2015; Guareschi; Alves; Naujorks, 2016).

Conforme as defini¢des da Associacdo Americana de Psiquiatria (2014), o Autismo,
a Sindrome de Rett, o Transtorno de Asperger, o Transtorno Desintegrativo da Infincia e o
Transtorno Global do Desenvolvimento (ndo especificado) eram classificados da seguinte

forma:

1) Autismo: caracterizado por um desenvolvimento anormal ou alterado manifestado
antes dos 3 anos de idade, apresentando uma perturbacdo caracteristica do
funcionamento em cada um dos trés dominios: comunica¢do e das interagdes

sociais, bem como atividades e interesses restritos e estereotipados;

2) Sindrome de Rett: caracterizada com um quadro comprovadamente genético que
acomete principalmente no sexo feminino, sendo reconhecida entre 5 e 30 meses.
Apresentando déficit no desenvolvimento com desaceleragdo do crescimento

craniano, retardo intelectual importante e forte associagdo a quadros convulsivos;

3) Sindrome de Asperger: apontada com maior probabilidade no sexo masculino,
individuos com essa sindrome eram considerados autistas de alto nivel, com déficit

na sociabilidade e interesses especificos;

4) Transtornos Desintegrativos da Infancia: diagnosticados a partir dos 24 meses,
também com maior incidéncia no sexo masculino, acompanhado de uma regressao

das aquisigoes, especialmente da comunicagdo e linguagem,;



com idade de inicio varidvel e predominio no sexo masculino.

comprometimento  discrepante na

area da

sociabilidade,
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S) Transtorno Global do Desenvolvimento (ndo especificado): se apresentavam

Exibia

bom padrao

comunicacional e pequeno comprometimento cognitivo.

Belisario Filho e Cunha (2010) organizaram alguns aspectos que constituiam o0s

Transtornos Globais do Desenvolvimento. No Quadro 4 reunimos os dados citados pelos

autores em um quadro geral:

Quadro 4 — Caracteristicas dos Transtornos Globais do Desenvolvimento

TGD Canacteristicasiprincipais Id?de de~ Importante- para o diagnéstico
manifestacao diferencial

Prejuizo no desenvolvimento da Prejuizo no funcionamento ou
. - . . Antes dos 3 anos de
interacdo social e da comunicacio. atrasos em pelo menos 1 das 3
Pode haver atraso ou auséncia do idade dreas:

° desenvolvimento da linguagem.

é Naqueles que a possuem, pode e Interacdo social;

"‘g haver uso estereotipado € repetitivo e Linguagem para comunicag¢do

< ou uma linguagem idiossincratica. social;
Repertorio restrito de interesses e e Jogos simbdlicos ou
atividades. Interesse por rotinas e imaginativos.
rituais ndo funcionais.
Desenvolvimento de miltiplos Primeiras Presenca de crises convulsivas.
déficits especificos ap6és um | manifestacdes apds os | Desaceleragdo do crescimento do
periodo de funcionamento normal | primeiros 6 a 12 meses | perimetro cefélico.
nos primeiros meses de vida. de vida.
Desaceleragdo do crescimento do | Prejuizos funcionais do

- perimetro cefdlico. Perda das | desenvolvimento dos 6

3] habilidades voluntarias das mdos | meses aos primeiros

r';i adquiridas anteriormente, e anos de vida.

3 posterior  desenvolvimento  de

= movimentos estereotipados

_g semelhantes a lavar ou torcer as

\UEJ maos. O interesse social diminui

apés os primeiros anos de
manifestacdo do quadro, embora
possa se desenvolver mais tarde.
Prejuizo severo do
desenvolvimento da linguagem
expressiva ou receptiva.
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Prejuizo persistente na interacdo | Tem inicio mais tardio | Diferentemente do  Autismo,

) ! : y ~ gy

o0 social. do que o Autismo ou é | podem ndo  existir atrasos
2 Desenvolvimento  de  padrdes | percebido mais tarde | clinicamente significativos no
< restritos e  repetitivos  de (entre 3 e 5 anos). desenvolvimento cognitivo, na
= comportamento,  interesses e Atrasos motores ou linguagem, nas habilidades de
S atividades. falta de destreza autoajuda apropriadas a idade, no
5 motora podem ser comportamento  adaptativo, a
2 percebidos antes dos 6 | excecdo da interacdo social, e na
s anos. curiosidade pelo ambiente na
= infancia.

Regressao pronunciada em Ap6s 2 anos e antes O transtorno ndo € melhor
multiplas dreas do funcionamento, | dos 10 anos de idade | explicado pelo Autismo ou

ap6s um desenvolvimento normal Esquizofrenia. Excluidos
constituido de comunicagdo verbal transtornos metabdlicos e
e ndo verbal, relacionamentos condicdes neuroldgicas. Muito
sociais, jogos e comportamento raro e muito menos comum do que
adaptativo apropriado para a idade. o Autismo.

As perdas clinicamente

significativas das habilidades ja
adquiridas em pelo menos duas
dreas: linguagem expressiva ou
receptiva, habilidades sociais ou

Transtorno Desintegrativo da Infancia

comportamento adaptativo,
controle intestinal ou vesical, jogos
ou habilidades motoras.
Apresentam  déficits sociais e
comunicativos e aspectos
comportamentais geralmente

observados no Autismo.

« Existe  prejuizo  severo  no - Quando tais caracteristicas estdo
c *E desenvolvimento da interagdo presentes, mas nao sao satisfeitos
= e social reciproca ou de habilidades os critérios diagndsticos para um
2 %,g de comunicagdo verbal e ndo- Transtorno Global do
%; ‘g verbal ou comportamentos, Desenvolvimento ou para outros
S 5 & interesses e atividades quadros  diagnésticos ~ como
5 B g estereotipados. Esquizofrenia, Transtorno da
g % 7] Personalidade Esquizotipica ou
£z Transtorno  da  Personalidade
&= é‘ Esquiva.

Fonte: Belisario Filho e Cunha (2010, p. 13-14).

Estabelece-se, assim, uma nova denomina¢do para a categoria, excluindo a

sindrome de Rett, segundo Belisario Filho e Cunha (2010):

e Transtorno do Espectro Autista (que inclui transtorno autistico);
e Transtorno de Asperger;

e Transtorno desintegrativo infantil;
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e Transtorno global ou invasivo do desenvolvimento, sem outra especificacao.

Conforme pode ser observado, os trés dominios caracteristicos no DSM-IV-TR
tomam-se uma diade: Déficits na comunicagao social e interacdo social; interesses restritos,
fixos, intensos e comportamentos repetitivos. Cabe salientar também que os sintomas deveriam
estar presente desde o nascimento ou comeco da infancia (APA, 2003).

O DSM-5 vem representar de melhor forma o diagnoéstico, a fim de caracterizar os
sintomas de uma maneira mais simples do que o que vinha sendo abordado ao longo dos anos
nas suas diversas versoes. (APA, 2014). Evidentemente, essas nomenclaturas dos sistemas do
DSM e da CID, estdo em constante progressao ¢ mudanga conforme o avango das pesquisas.
Atualmente, considera-se para avaliagdo e diagnostico, o Transtorno do Espectro Autista
(TEA), que foi discutida durante o encontro anual da Associacdo Americana de Psiquiatria
(APA), tendo como chefe o psiquiatra David Kupfer da Universidade de Pittsburgh, nos Estados

Unidos, contando com auxilio de varios especialistas em psiquiatria.

A ultima edicdo do DSM-5 (2013) trouxe grandes modificacdes na estrutura
diagnoéstica do autismo, uma vez que aboliu o termo “transtorno global do
desenvolvimento”, transferiu a sindrome de Rett para outro capitulo e reuniu, sob a
nomenclatura de “transtorno do espectro autista,” os termos autismo, sindrome de
Asperger, transtorno desintegrativo da infancia e transtorno global do
desenvolvimento sem outra especificacdo (Liberalesso; Lacerda, 2020, p. 17).

Segundo o DSM-5, caracterizam-se por transtorno complexo do desenvolvimento,
definido de um ponto de vista comportamental, com etiologias multiplas que se manifesta em
trés niveis de suporte, comprometimento, sendo divididos em dois grandes grupos: 1) déficits
persistentes na comunicagdo € na interagdo social verbal e nao verbal em multiplos contextos;

2) padrdes restritos e repetitivos de comportamento, interesses ou atividades. Dessa forma:

[...] passaram a ser apenas relacionadas a prejuizos na linguagem funcional e
deficiéncia A nova versao da classifica¢@o une todos esses diagndsticos no Transtorno
do Espectro do Autismo (codigo 6A02 — em inglés: Autism Spectrum Disorder —
ASD), as subdivisdes intelectuais. A intengdo ¢ facilitar o diagndstico e simplificar a
codificagdo para acesso a servigos de saude. A excegdo ficou somente por conta da
Sindrome de Rett (antigo F84.2) que ndo entrou nessa unificagdo e agora fica sozinha
na nova CID-11, com o cédigo LD90.4. (TISMOO, 2022).

No Brasil, o Ministério da Saude, em parceria com a Camara Técnica Assessora

para Gestdo da Familia de Classificagdes Internacionais e com a Organizagdo Pan-Americana
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da Satude (OPAS), estd organizando o processo de tradu¢do da CID-11 para a lingua portuguesa.
Este processo ocorre em parceria com a Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG).

De acordo com a estimativa da Organizacdo Mundial de Satide (OMS), o periodo
de transi¢do deve ocorrer entre dois e trés anos. Assim, espera-se que a CID-11 esteja em uso
nos sistemas de informagao da vigilancia a partir de primeiro de janeiro de 2025. Na plataforma
da Organizacdo Pan-Americana (OPAS) tem um curso online disponivel em inglés e espanhol,
chamado de ICD — 11 tool, que foi feito pelo Comité de Educagdo e Implementagdo da Familia

Internacional de Classificagdes, em portugués esta em processo de tradugdo (Brasil, 2022).

3.1 Definic¢do e critérios para o diagnoéstico, prevaléncia e possiveis causas: fatores de risco/

prognostico, comorbidades

As manifestagdes do autismo variam intensamente, dependendo do nivel de
desenvolvimento e da idade do individuo. Pode-se observar que a pessoa com autismo possui
déficit na comunicagao e interacdo social, além de areas restritas de interesse e comportamentos
repetitivos. Além de haver um acentuado comprometimento do uso de multiplos
comportamentos verbais e ndo verbais. Podendo ocorrer atraso ou auséncia da fala, e nos
individuos que chegam a falar, existe a chance de se ter dificuldade de iniciar uma conversa e
a ecolalia.

Segundo Cavalcanti e Rocha (2002), as qualidades sensoriais (visdo, audicao, tato)
ficam reduzidas a um estado fragmentado, dominado pela compulsido, repeticdo e manuseio de
materiais € objetos inapropriados, em razao do contato sensorial, com pouca ingeréncia
cognitiva.

Podemos ainda inferir com Cunha (2015, p. 27) que: “a pessoa com autismo cria
formas proprias de relacionamento com o mundo exterior. Nao interage normalmente com os
outros, inclusive com os pais, € manuseia objetos insolitamente, gerando problemas na
cogni¢do, com reflexos na fala, na escrita e em outras areas”. Essas caracteristicas estdo
presentes antes dos trés anos de idade, sendo mais comuns em meninos. Essas informagdes se
mantém historicamente na maioria dos Manuais de Diagnoésticos Classificagdo Estatistica
Internacional de Doenga Relacionados a Satide e o Manual DSM, ambos feitos pela OMS e

pela APA. Portanto, o autismo foi definido como:

Uma inadequacdo no desenvolvimento que se manifesta de maneira grave durante
toda a vida. E incapacidade e aparece tipicamente nos trés anos de idade. E encontrada
em todo mundo ¢ em familia de qualquer configuracdo racial, étnica e social. [...]. Os
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sintomas [...] incluem: Dificuldades no ritmo de habilidades fisicas, sociais e
linguisticas; Reac¢des anormais as sensagdes. As fungdes ou areas mais afetadas sdo:
audicdo, visdo, tato, dor, olfato, equilibrio, gustagdo ¢ maneira de manter o corpo; fala
e linguagem ausentes e atrasadas. Ritmo imaturo da fala, restrita compreensdo de
ideias. Uso de palavras sem associacdo do significado; Relacionamento diferente com
objetos, eventos e pessoas. Respostas ndo apropriadas a determinada faixa etéria.
Objetos e brinquedos nao usados de maneira devida (Gauderer, 1993, p. 3-4).

Deste modo, muitas sdo as teorias que tentam explicar ou compreender melhor o
autismo, enquanto irregularidade do desenvolvimento humano, essas teorias estdo com olhares
no comprometimento afetivo, neuroldgico, cognitivo, psicossocial. Necessitando de um olhar

mais aprofundado especifico de cada caso e pessoa:

Quadro 5 — Algumas das principais teorias sobre o autismo

TEORIAS AUTORES O QUE DEFENDE

Mostra-se que criangas com autismo tem
inabilidades de cognicdo e linguagem, refletindo no
desenvolvimento afetivo emocional. Defendia as
Teorias afetivas Hobson (1997) relacdes interpessoais do pensamento. Hobson
acreditava nas intervencdes terapéuticas, onde deu
partida para o método tradicional psicoterapéutico.
Formulou os fundamentos das teorias afetiva sobre o
autismo.

Falam que o ~centro do desenvolvimento
normalmente estd na ligacdo da crianca ser cuidada e
ser reativa a alguém. A crianga nesta perspectiva ndo
Intersubjetiva Stolorow e Atwood (1992) tem a nocdo do seu eu e o seu ambiente. Portanto,
parte-se da matriz intersubjetiva para o
desenvolvimento da estrutura psiquica.

Teoria Roser e Buchholtz (1996);

Consideram que cada crianca é diferente entre si.
Alvarez e Reid (1999) acreditam que o autismo é um
disturbio da intersubjetividade, com base em

Teoria Kleiniana Alvarez ¢ Reid (1999) prejuizos emocional na curiosidade de relagdes
interpessoais. Enfatizam um trabalho terapéutico em
relacionamento positivo entre a crianga com autismo
€ o terapeuta.

Déficit na capacidade de meta representacdo: Falha
Frith (1988);

na teoria da mente: Déficit no pragmatismo, padrdes
Baron-Cohen (1988, 1990) sociais comprometidos. Déficit nos padrdes de
simbolizagdo, déficit nos padrdes de jogo social.

Teoria cognitivas

Teoria da mente Baron-Cohen (1989)
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Atraso ou desvio no desenvolvimento da capacidade
de desenvolver uma teoria da mente. Déficits no
comportamento social e na linguagem. Baron propos
um modelo, chamado sistema de leitura da mente,
adotando uma perspectiva evolucionista, esse
sistema seria estabelecer ligacdes entre as
propriedades do mundo, por meio de quatro
mecanismo: da teoria da mente e de atencdo
compartilhada, detectores de direcionamento do
olhar e intencionalidade.

Teoria da

coeréncia central

Frith (1989)

Ha diferencas no sistema de processamento da
informacdo em criancas com autismo. A teoria busca
explicar ndo apenas os déficits, mas as
potencialidades que podem ser alcangadas por esses
individuos.

Teorias das

funcoes executivas

Ozonoff, Pennington e Rogers

(1991)

Estudaram paradigmas do processamento de
informacdo em grupos de criangas e adolescentes
com autismo, comparando com sindrome de La
Tourette. E concluiram que os autistas tinham um
desempenho ao outro grupo em tarefas que exigiam
atencdo ao detalhe e ndo tiveram respostas positivas
a estimulos neutros.

Teorias

neuropsicoldgicas

Hermelin e O’ Connor (1970)

Foram os primeiros a observarem criancas com TEA
no processamento de informagdes sensoriais, e
conclufram que esses individuos mostravam déficits
cognitivos especificos, como por exemplo: respostas
motoras.

Teoria do cérebro

masculino extremo

Baron-Cohen (2002)

Entre as evidéncias que apoiam este modelo, estdo:
aos 12 anos meninas mantém mais contato visual do
que meninos; criangas com TEA tem menos contato
visual do que as outras criangas; meninas tem mais
capacidade em perceber e julgar corretamente gafes
sociais do que meninos, e estes percebem mais cedo
do que as criancas com autismo.

Indice de empatia e

sistematizacao

Baron-Cohen (2010)

Definido como tudo o que possa ser governado por
regras que especificam a relagdo entre dado de
entrada-operacdo-resultado. O modelo explica as
falhas da empatia, algumas diferencas cognitivas
entre 0s Sexos.

Fonte: Assumpg¢ao Junior e Kuczynski (2015).
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Resumidamente, para considerar-se diagndstico do TEA, ¢é necessario o
comprometimento de trés areas do funcionamento cerebral: Interagdo social, comunicagdo e
comportamentos repetitivos e interesses restritos. (Tuchman; Moshé; Rapin, 2009).

Os critérios para diagnosticos mais atualizados seguem o DSM-5 que deixa de lado
algumas subdivisdes, reunindo-se todos ao Transtorno do Espectro Autista, no qual os niveis de

suporte (APA, 2014). Assim, indica alguns critérios, como apontados no Quadro 6:

Quadro 6 — Critérios para diagnostico da categoria A x a¢des do individuo

Critérios para diagnéstico segundo o Manual Diagnostico e Estatistico de Transtornos Mentais - DSM-

5 - Categoria A

A. Déficits persistentes na comunicag¢ao social e na interagdo social em multiplos contextos,

conforme manifestado pelo que segue, atualmente ou por histdria prévia

Critérios Diagnosticos Neste ponto o individuo pode apresentar

a) Nao possui entendimento do afeto, seu uso de expressdes
faciais € limitado, possui inabilidade de reconhecer e
interpretar expressdes ndo verbais dos outros.

b) Dificuldades no uso e no entendimento de posturas
corporais e de gestos.

¢) Nao possui contato visual.

d) Fala com volume, entonag?o e ritmo anormais.

e) Falta de coordenacdo entre comunicagdo verbal e ndo
verbal.

A1l. Déficits na reciprocidade socioemocional:
e que sdo varidveis - incluindo abordagem
social anormal, dificuldade para estabelecer
uma conversa coerente, compartilhamento
reduzido de interesses, emocdes ou afeto, bem
como dificuldade para iniciar ou responder a
interagcdes sociais.

a) Usa o outro como um instrumento

b) Nao inicia a conversagao.

¢) Falha em responder ao ser chamado pelo nome ou quando
se fala diretamente

Monodlogos

Partilha de afetos restritos, com falta de sorriso social, ndo

A2. Déficits
comunicativos

nos comportamentos | d)

ndo verbais usados para | e)

interacdo social: que igualmente sdo varidveis
- incluindo comunicagdo verbal e ndo verbal

responde a elogios, ndo demonstra prazer com a
socializag@o.

pouco integrada a anormalidade no contato | f) Inicia a aproximagao social de maneira pouco usual. Com
visual e linguagem corporal, ou déficits na comportamentos intrusivos ou usa-se da aproximacdo
compreensdo e uso de gestos, bem como apenas para conseguir ajuda.
auséncia total de expressdes faciais e | g) Nao compartilha objetos que tem interesse para outras
comunicag¢do ndo verbal. pessoas.

h) O uso da linguagem € pobre, ndo conseguindo estabelecer

um didlogo.
i) Falha em iniciar jogos sociais simples.

i)

Fragmentacdo do contato visual.
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a) Falta de teoria da mente (inabilidade de entender a
perspectiva dos outros).
b) Nio forma e ndo tem amizades preferidas, brinca no seu

A3. Déficits para desenvolver, manter e mundo paralelo. Tem interesse em fazer amizades, mas
compreender relacionamentos, variando, por ndo entende as convengdes sociais para a interagao.
exemplo, de dificuldade em ajustar o | ¢) Ndo tem comportamentos adequados para o contexto
comportamento para se adequar a contextos social. Ndo percebe a falta de interesse do outro em uma
sociais diversos a dificuldade em compartilhar atividade, falta de respostas a dicas sociais. Faz perguntas
brincadeiras imaginativas ou em fazer amigos, sociais inapropriadas. Ndo possui freio social, ndo sabe a
a auséncia de interesse por pares. hora de iniciar e terminar uma determinada conversa.

d) Falta de interesse nos colegas, preferindo atividades
solitarias.
e) Dificuldade em um brincar compartilhado.

Fonte: Associacdo Americana de Psiquiatria (2014).

Portanto, percebemos que os individuos com Transtorno do Espectro Autista
possuem, em questdo de comunicacdo, comprometimento intenso na interagdo social. Por isso
podem apresentar dificuldades em iniciar e¢/ou encerrar didlogos € um uso restrito da linguagem.
Também podem possuir discursos tangenciais e dificuldades para construir frases, com a chance
de acabarem construindo monélogos em suas interagdes.

Podem ter comportamentos pouco usuais, rigidez corporal inadequada e formas de
aproximacao incomuns, como lamber e morder outras pessoas, ou puxa-las para, por exemplo,
solicitar ajuda ou apontar objetos. Gestos motores de bater palmas, acenar para pessoas em
forma de cumprimento ou despedida e a propria mimica facial, podem nao ser naturalmente
incorporados ao comportamento de pessoas com TEA, necessitando de ensinamento formal.

Tendem a retrair-se, ndo conseguindo partilhar afetos e emocgdes, posto isso, se algo
esta acontecendo com alguém, ndo sabem proporcionar conforto a pessoa. Além de haver uma
acentuada falta de reciprocidade social, ndo possuem muita expressao facial e ndo conseguem
interpretar essas expressoes (face de alegria, tristeza, raiva ou medo) nos outros.

Em rela¢do a manter lacos afetivos, segue a perspectiva da teoria da mente, nao
possuem a meta representacdo, portanto nao entendem a visdo do outro. Logo, ha uma
necessidade de adequagdo do comportamento, pois em suas interagdes sociais o individuo pode
ndo conseguir perceber desinteresse e/ou desenvolver conversas inapropriadas e

descontextualizadas.

A correta e precisa compreensdo de contextos sociais complexos depende de uma
capacidade que o cérebro humano tem — teoricamente inata - de selecionar estimulos
relevantes para compreensdo do todo. No final da década de 1980, a doutora Uta Frith,
uma psicologa do desenvolvimento, sugeriu que ndo seria possivel explicar
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observados em pessoas com autismo, apoiando-se

exclusivamente na “teoria da mente”, tais como a incrivel perseveranga nos detalhes
em detrimento da analise do todo, a persisténcia nas rotinas e parte dos
comportamentos aparentemente obsessivos. Desse modo, Frith desenvolveu a “teoria
da coeréncia central”, segundo a qual uma pessoa de desenvolvimento tipico deveria
ser capaz de, ao analisar uma situagdo complexa, com multiplas variaveis de estimulo,
selecionar aquelas que lhe permitissem compreender o todo e, temporariamente,
negligenciar as varidveis ndo significantes. Pessoas com autismo, frequentemente,
falham ao realizar testes que dependam desta selegdo adequada de variaveis
significativas (ou seja, que dependam da eficacia da coeréncia central) (Liberalesso;

Lacerda, 2020, p. 20).

Dito isto, passemos a observar os critérios diagnosticos B, seguindo o exposto no

Quadro 7:

Quadro 7 — Critérios para diagnostico da categoria B x a¢des do individuo

Critérios para diagnéstico segundo o Manual Diagnostico e Estatistico de Transtornos Mentais (DSM-
5, 2014) — Categoria B
Padrées restritos e repetitivos de comportamento, interesses ou atividades, conforme manifestado por pelo
menos dois dos seguintes, atualmente ou por histéria prévia
Critérios Diagnosticos: Neste ponto o individuo pode apresentar:
B1. Movimentos motores, uso de objetos ou | a) Estereotipias motoras simples, ecolalia, frases
fala estereotipados ou comportamentos idiossincréticas;
sensoriais repetitivos. b) Maos/dedos: mexe, roda objetos, bate, balanga, torce.
B2. Excessiva adesdo/aderéncia a rotinas e =& Dificuldades com transi¢des de rotina;
padrdes ritualizados de comportamento verbal | b) Padrdes rigidos de pensamento;
ou ndo verbal. ¢) Rituais, com necessidade de fazer o mesmo caminho ou
ingerir os mesmos alimentos diariamente.
) ) a) Interesses restritos e intensos;
B3. Interesses fixos e altamente restritos que b = . . .
- ) i ; ) Forte apego e preocupagdo com objetos incomuns;
sdo anormais em intensidade ou foco. -
¢) Interesses limitados.
B4. Hiper ou hiporreatividade a estimulos | @) Impassibilidade aparente a dor/temperatura;
sensoriais ou interesse incomum por aspectos | b) Reagdo contrdria a sons ou texturas especificas;
sensoriais do ambiente. ¢) Fascinacdo visual por luzes ou movimento.

Fonte: Associagdo Americana de Psiquiatria (2014).

Estereotipias sdo definidas como movimentos repetitivos e ritmicos, sem uma

funcdo socialmente clara. Geralmente observa-se que a pratica das estereotipias em pessoas

com autismo gera alguma sensagdo de bem-estar, prazer ou equilibrio do seu comportamento.
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Existem diversas estereotipias observadas, como: balango e rotacdo das maos, bater palmas,
movimentos ciclicos, movimentos em circulos, morder as maos, andar ou correr de um lado
para o outro, andar nas pontas dos pés etc. Liberalesso e Lacerda (2020) dizem que embora a
neurociéncia ndo compreenda precisamente como as estereotipias se estruturam no cérebro
humano, sabemos que alteragdes em circuitos dopaminérgicos em nucleos da base e cerebelo
fazem parte da fisiopatologia.

Para além disto, observam-se ecolalias, que correspondem ao uso nao funcional da
fala, onde a pessoa repete discursos de terceiros. Liberalesso e Lacerda (2020, p. 21) expdem

algumas classificacdes:

Como (a) imediata (a repeticdo da fala ocorre imediatamente ou com pequeno
intervalo apos a emissdo do falante), (b) tardia (a repeticdo ocorre com grande
intervalo apos a emissdo do falante), (c) disfuncional (ndo ha absolutamente nenhum
carater comunicativo ou funcional) e (d) funcional (h4 carater comunicativo, mesmo
que de pouca qualidade). Com o progresso das intervengdes terapéuticas e
desenvolvimento de estratégias comunicativas (principalmente vocais) a ecolalia
tende a reduzir em frequéncia.

Observa-se também apego a rotinas, seletividade alimentar e hiperfoco, um
fenomeno que reflete a absor¢ao completa e mantida por um objeto, tema ou tarefa. Pessoas
com autismo podem apresentar alteracdes nas percepcdes sensoriais visuais, auditivas, tateis,
gustativas, olfativas, cinestésicas e vestibulares. Estas alteracdes podem explicar as alteragdes
comportamentais anversos a estimulos auditivos e visuais.

Para que haja o diagndstico do TEA, ¢ basilar que os sinais e sintomas
anteriormente descritos estejam presentes de forma precoce no desenvolvimento da crianga,
sabendo que o autismo ¢ uma alteracdo do neurodesenvolvimento. Todavia, ¢ importante
atentar-se que alguns desses sinais e sintomas podem nao ser totalmente identificados em idade
precoce, ja que as habilidades sociais se apresentam incipientes nesta fase.

Para classificar a gravidade do TEA, a Associagdo Americana de Psiquiatria (DSM-
5) utiliza o nivel de dependéncia provocado pelo autismo, sendo necessdria para questdes de
efeitos legais e definicdo do prognodstico. Logo, faz-se necessario observar na atual
classificacdo, a caracterizacao de gravidade dos quadros clinicos, expressa no Quadro 8 (DSM-

5,2014):

Quadro 8 — Niveis de gravidade do Transtorno do Espectro Autista

NIVEL DE
GRAVIDADE

COMPORTAMENTOS REPETITIVOS

SO NI GOSN E INTERESSES RESTRITOS
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Déficits graves nas habilidades de | Inflexibilidade de comportamento, extrema
comunicagdo social verbal e ndo verbal | dificuldade em lidar com a mudanga ou
causam prejuizos graves de funcionamento, | outros comportamentos restritos/repetitivos
Ni . grande limitacdo em dar inicio a intera¢des | interferem acentuadamente no
) .1vel 3 . | sociais e resposta minima a aberturas sociais | funcionamento em todas as esferas. Grande
exigindo apoio . .
. que partem de outros. Por exemplo, uma | sofrimento/dificuldade para mudar o foco ou
multo. pessoa com fala inteligivel de poucas | as agdes.
substancial. e . ~
palavras que raramente inicia as interagoes e,
quando o faz, tem abordagens incomuns
apenas para satisfazer a necessidades e reage
somente a abordagens sociais muito diretas.
Déficits graves nas habilidades de | Inflexibilidade do comportamento,
comunicagdo social verbal e ndo verbal; | dificuldade de lidar com a mudancga ou outros
prejuizos sociais aparentes mesmo na | comportamentos restritos/repetitivos
presenca de apoio; limitacdo em dar inicio a | aparecem com frequéncia suficiente para
Nivel 2: interacdes sociais e resposta reduzida ou | serem &bvios ao observador casual e
exigindo apoio | anormal a aberturas sociais que partem de | interferem no funcionamento em uma
substancial outros. Por exemplo, uma pessoa que fala | variedade de contextos. Sofrimento e/ou
frases simples, cuja interacdo se limita a | dificuldade de mudar o foco ou as agdes.
interesses especiais reduzidos e que
apresenta  comunicacdio  ndo  verbal
acentuadamente estranha.
Na auséncia de apoio, déficits na
comunicagdo social causam prejuizos | Inflexibilidade de comportamento causa
notaveis. Dificuldade para iniciar interacdes | interferéncia significativa no funcionamento
sociais e exemplos claros de respostas | em um ou mais contextos. Dificuldade em
atfpicas ou sem sucesso a aberturas sociais | trocar de atividade. Problemas para
Ni . dos outros. Pode parecer apresentar interesse | organizacio e planejamento sdo obstaculos a
) .1vel L: . | reduzido por interagdes sociais. Por | independéncia.
exigindo apoio
exemplo, uma pessoa que consegue falar
frases completas e envolver-se na
comunicagdo, embora apresente falhas na
conversagdo com 0s outros e cujas tentativas
de fazer amizades s3o estranhas e
comumente mal-sucedidas.

Fonte: Associagdo Americana de Psiquiatria (2015).

Cada pessoa possui suas singularidades, com manifestagdes que podem variar. Por

isso, dificilmente um individuo com autismo que possui 0 mesmo grau de gravidade se

comportara igual ao outro, porque desenvolvem formas particulares de relacionar-se com o

ambiente ao redor. De acordo com o DSM-5 (2014, p. 53):
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As caracteristicas essenciais do transtorno do espectro autista sdo prejuizo persistente
na comunicagao social reciproca e na interagao social (Critério A) e padrdes restritos
e repetitivos de comportamento, interesses ou atividades (Critério B). Esses sintomas
estdo presentes desde o inicio da infancia e limitam ou prejudicam o funcionamento
diario (Critérios C e D). O estagio em que o prejuizo funcional fica evidente ira variar
de acordo com caracteristicas do individuo e seu ambiente. Caracteristicas
diagnosticas nucleares estdo evidentes no periodo do desenvolvimento, mas
intervengdes, compensacdes € apoio atual podem mascarar as dificuldades, pelo
menos em alguns contextos. Manifestacdes do transtorno também variam muito
dependendo da gravidade da condig@o autista, do nivel de desenvolvimento ¢ da idade

cronologica; dai o uso do termo espectro.

Perceber os sintomas precocemente na crianca contribui para o reconhecimento do

transtorno. Para Cunha (2015), sdo alguns critérios do autismo:

e Ecolalia;

e Agitacdo desordenada;

e Movimentos circulares no corpo;

e (Calma excessiva;

e Naio aceitar mudancas de rotina;

e Niao manifestar interesses por brincadeiras de faz de conta;
e Usar pessoas para pegar objetos;

e Birras;

e Hiperatividade fisica;

e Retrair-se e isolar-se de outras pessoas;

e Agir como se fosse surda;

e Nao demonstrar medo diante de perigos reais;
e Apego e manuseio nao apropriados de objetos;
e Estereotipias; resisténcia ao aprendizado;

e N3ao manter contato visual;

e sensibilidade a barulhos;

e Nado aceitar mudancas de rotina e compulsdo.

Para o autor, além desses aspectos, ha uma gama de sintomas comportamentais que

sdo apresentados pelos individuos autistas, que inclui auto lesivos como: morder as maos, a

pontinha do dedo, bater a cabeca nos objetos, girar os pulsos de forma desordenada e

incontrolada, pular de forma compulsiva, além da agressividade, desatencao, hiperatividade,

impulsividade, crises de raiva, compulsdes (Cunha, 2015).
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Ha também o acometimento de outras comorbidades, ja que o autismo pode estar
associado a diversos problemas neuroldgicos e neuroquimicos. E extremamente importante que
sejam realizados exames clinicos, andlises e avaliagcdes, com intuito de obter um maior nimero
de informagdes a respeito do transtorno. Ha necessidade de uma equipe multidisciplinar, além
de professores e da familia, que deve estar em harmonia para o estabelecimento da educacdo e
das intervengoes adequadas.

No que diz respeito a prevaléncia, em 1966, na Inglaterra, surge Vitor Lotter, fez o
primeiro estudo epidemioldgico sobre autismo. De acordo com as autoras Almeida e Neves
(2020), naquela época ele encontrou uma prevaléncia de 4,5 criangas autistas para cada dez mil.
Outros estudos entre o fim da década de 1960 e inicio da década de 1970 na Europa apontam
para estimativas de um autista para cada 2.500 criancas (Center for Disease Control and
Prevention, 2014).

Assumpgeao Junior e Kuczynski (2015) observam que as mudangas conceituais, € a
frequéncia dos relatos de transtorno do espectro autista, a questdo epidemioldgica passa a
considera-lo cerca de 1 a 5 casos em cada 10.000 criangas, em uma propor¢ao de dois a trés
homens para uma mulher. Frombone (2005; 2009), analisando as publicagdes sobre
epidemiologia do TEA, encontrou uma estimativa de 60:10.000 para os TEA, e em 2009, de 60
a 70:10.000, o que revela um aumento significativo.

De acordo com Norte (2017, p. 45) com o primeiro estudo epidemioldgico o inicio

ocorreu:

O primeiro estudo epidemioldgico sobre TEA foi realizado em Middlesex (UK), no
ano de 1966, o qual mostrou uma razdo de prevaléncia de 4,5 diagnosticos a cada
10.000 criangas em uma populagdo infantil de 8 a 10 anos de idade (LOTTER, 1996).
Uma prevaléncia similar foi estimada, na década seguinte, de 4 a 5 criangas a cada
10,000 nascimentos, para criangas menores de 15 anos (WING et al., 1976). Todavia,
em 2001, questiona-se o TEA como uma epidemia (FROMBONE, 2001) e, por fim,
o Centers for Disease Control and Prevention (CDC) publica, em 2012, a prevaléncia
de 14,7 por 1000 (1:68 em criangas com 8 anos de idade, sendo 1 em cada 189 meninas
e 1 em cada 42 meninos) (CDC, 2014). Os numeros supracitados indicam um
alarmante crescimento na prevaléncia dessa desordem.

A partir dai, a prevaléncia global de autismo aumentou. As estatisticas tornaram-se
mais acessiveis, pois, no ano 2000, o Center of Diseases Control and Prevention (CDC) criou
0 Autism and Developmental Disabilities Monitoring —Rede de Monitoramento de Deficiéncias
de Autismo e Desenvolvimento (ADDM), a unica rede colaborativa para rastrear o nimero € as

caracteristicas de criangas com TEA em varias comunidades nos Estados Unidos.
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A Rede de Monitoramento de Deficiéncias no Desenvolvimento e Autismo (ADDM)
¢ um programa de vigilancia ativa que fornece estimativas da prevaléncia de TEA
entre criangas de 8 anos. Em 2020, havia 11 sites da Rede ADDM nos Estados Unidos
(Arizona, Arkansas, Califérnia, Gedrgia, Maryland, Minnesota, Missouri, Nova
Jersey, Tennessee, Utah ¢ Wisconsin). Para verificar o TEA entre criangas de 8 anos
de idade, a equipe da ADDM Network revisa e abstrai avaliagdes de desenvolvimento
e registros de provedores de servicos médicos e educacionais da comunidade. Uma
crianca atendeu a defini¢@o de caso se seu registro documentou 1) uma declaragao de
diagnostico de TEA em uma avalia¢do, 2) uma classificacdo de TEA em educagio
especial ou 3) um codigo da Classificagdo Internacional de Doengas (CID) de TEA
(Centros de Controle e Prevencao de Doengas, 2023).

Os dados da Rede de Monitoramento de Deficiéncias de Autismo e
Desenvolvimento (ADDM) ajudam a entender mais sobre o nimero de criangas com Transtorno
do Espectro do Autismo (TEA), as caracteristicas dessas criancas e a idade em que sao avaliadas
e diagnosticadas pela primeira vez. A rede tem alguns objetivos, como: descrever as
necessidades de saude e servicos de adolescentes com TEA; fornecer informagdes sobre as
caracteristicas das criangas com TEA, incluindo sexo, raca/etnia, capacidade intelectual
concomitante; determinar se 0 TEA € mais comum em alguns grupos de criancas (por exemplo,
entre meninos versus meninas), entender o impacto do TEA e condicdes relacionadas sobre
criancas, familias e comunidades nos Estados Unidos.

A Rede ADDM desenvolve estimativas do nimero de criangas com TEA usando
um método de revisao de registros para encontrar criangas que receberam um diagnostico, uma
classificagdo educacional especial de autismo ou um cédigo da Classificagdo Internacional de
Doengas (CID) de TEA de um provedor de servicos comunitarios de saide ou educagdo.
Informacdes adicionais sdo coletadas dos registros para fornecer informagdes sobre
caracteristicas demograficas e outras condigdes de saude importantes, como deficiéncia
intelectual concomitante.

Sobre os dados divulgados pelo CDC de 2010, Almeida e Neves (2020) afirmam
que o valor de prevaléncia de TEA em 2010 foi duas vezes maior que nos dois primeiros anos
da pesquisa, 2000 e 2002. Para 2020, em todos os 11 locais de ADDM, a prevaléncia de TEA
por 1.000 criangas de 8 anos variou de 23,1 em Maryland a 44,9 na Califérnia. A prevaléncia
geral de TEA foi de 27,6 por 1.000 (uma em 36) criangas de 8 anos e foi 3,8 vezes mais
prevalente entre os meninos do que entre as meninas (43,0 versus 11,4).

E importante salientar que a taxa de avalia¢do e identificacdo de TEA diminuiu
drasticamente entre criancas de 4 anos em comparagao com criancas de 8 anos quando tinham
4 anos de idade, por volta do inicio da pandemia da COVID-19 em margo de 2020. Avaliagdes

e identificacdo de TEA ndo retornaram aos niveis pré-pandémicos até o final de 2020.
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Os dados sobre a prevaléncia de autismo, divulgados em margo de 2023 vém com
a referéncia do Center of Deseases Control and Prevention (CDC), orgao ligado ao governo
dos Estados Unidos, que divulgou sua atualizagdo bienal, com dados do ano de 2020. De acordo
com Paiva Junior (2023) 1 em cada 36 criancas de 8 anos sdo autistas nos Estados Unidos, o
que significa 2,8% daquela populagdo. O numero desse estudo cientifico, com mais de 226 mil
criangas, ¢ 22% maior que o anterior, que foi de 1 em 44 (com dados de 2018).

Para 2020, foi estimado que uma em cada 36 criancas de 8 anos (aproximadamente
4% dos meninos e 1% das meninas) tenha TEA. Nas amostras clinicas quanto as
epidemioldgicas, ha uma maior incidéncia de autismo em meninos do que em meninas, com
propor¢des médias relatadas cerca de 3,5 a 4,2 meninos para cada menina. E de acordo com
essa hipotese, quando uma pessoa com autismo ¢ do género feminino, ela teria maiores chances
de apresentar prejuizos grave. Essas estimativas sdo mais altas do que as estimativas anteriores
da Rede ADDM durante 2000-2018. Pela primeira vez entre criancas de 8 anos, a prevaléncia
de TEA foi menor entre criangas brancas do que entre outros grupos raciais e étnicos, revertendo
a direcao das diferencgas raciais e étnicas na prevaléncia de TEA observadas no passado (CDC,
2023).

No Brasil ndo temos nimeros exatos de prevaléncia do autismo, logo tem a
necessidade de dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), para subsidiar
investimentos dos governos em pesquisas a respeito do TEA, para contabilizacdo dessas
estimativas. Apesar disto, temos acesso aos dados do Center of Deseases Control and
Prevention (CDC), dessa forma, se fizermos a mesma proporcao desse estudo do CDC com a
populacao brasileira, poderiamos ter cerca de 5,95 milhdes de autistas no Brasil.

Os novos numeros do CDC mostram que a prevaléncia de autismo continua
subindo. Acreditamos que essa realidade seja a de todos os paises do mundo, as possiveis razdes
para o grande aumento e das condi¢des relacionadas sdo: as mudangas conceituais, melhoria de
critérios para o diagndstico, pesquisas com perspectiva mais ampla do que seria autismo,
difusdo sobre a importancia do diagndstico precoce, maior conscientizagao entre os clinicos,
estudos mais aprofundados sobre o TEA (no sentindo de uma melhor deteccdo de casos,
incentivando para que se tenha um diagndstico com legitimidade), maior disponibilidade em
servicos especificos e melhoria nas avaliagdes.

A partir da década de 70, surgiram mais estudos aprofundados sobre as origens do
TEA. Algumas pesquisas destacam que as causas podem ser psicologicas, de natureza genética,
por disfungdes cerebrais e alteragdes de neurotransmissores, por fatores ambientais,

alimentares, infec¢des virais, influéncias genéticas, virus, toxinas, intolerancia imunologica,
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desordens metabolicas, dentre outros. Os avangos da neurociéncia e da bioquimica
possibilitaram novos estudos, porém ainda falta um modelo teérico mais aberto para dar conta
das diferentes formas de classificacdo. De acordo com Lavor et al. (2021, p. 3275-3276)

podemos observar sobre a etiologia,

A etiologia do TEA ainda permanece desconhecida, entretanto acredita-se que seja
multifatorial, associada a fatores genéticos ¢ neurobioldgicos, isto é, anomalia
anatodmica ou fisiologica do sistema nervoso central, problemas constitucionais inatos
e interacdo entre multiplos genes. Devido a influéncia genética no TEA, cada vez mais
se pesquisa os fatores da expressdo génica e epigenética, visto que 80% da expressido
de um gene depende do ambiente. A contribuicdo genética determinando o risco de se
ter um transtorno se houver um parente afetado e comparar-se isso com o risco
encontrado na populagédo geral.

Segundo o DSM-5, os sintomas costumam ser reconhecidos durante o segundo ano
de vida, ainda que se possa ser visto antes dos 12 meses de idade, se os atrasos do
desenvolvimento forem graves, ou percebidos apds os 24 meses, se os sintomas forem mais
sutis. Devem estar presentes no inicio da infancia, mas podem ndo se manifestar completamente
até que as demandas sociais excedam o limite de suas capacidades. Devem causar prejuizo
clinico significativo em areas do funcionamento social, ocupacional ou demais areas de
funcionamento do individuo (APA, 2014).

Podemos observar que o Transtorno do Espectro Autista corresponde a quadros de
extrema complexidade e variedade, com prognosticos importantes, que exigem uma abordagem
multidisciplinar direcionada ndo somente para uma perspectiva médica restrita ao
estabelecimento de quadros clinicos, mas que também desenvolvam avaliagdes por multiplos
fatores que, em conjunto, contribuam para o prognostico.

Assumpgdo Junior e Kuczynski (2015) consideram que o transtorno do espectro
autista ndo ¢ um transtorno degenerativo e os sintomas sdo mais perceptiveis na primeira
infancia. Apenas uma pequena propor¢ao de individuos apresenta este comportamento na
adolescéncia. Atualmente, ainda sdo poucos os sujeitos com transtorno espectro autista que
puderam desenvolver autonomia para vivenciar a fase adulta de forma qualitativa, tendo
orientagdo adequada para ampliar suas potencialidades intelectuais. Sem esse
acompanhamento, hd mais chances de ficaram expostos a maior vulnerabilidade social e a

problemas como ansiedade e depressao.
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Ainda segundo Assumpc¢do Junior e Kuczynski (2015), deve-se constituir
protocolos de diagnostico para maior veracidade. Um protocolo geral, passivel de adaptagao,

estabelecido da seguinte maneira:

e Pré, peri e pds-natais;

e Estudo neuropsiquiatrico envolvendo aspectos de desenvolvimento, avaliagdo
fisica, neurologica e psiquiatrica;

e Avaliacdo oftalmolodgica;

e Neuroimagem;

e Esclarecimento diagnoéstico;

e Testes auditivos;

e FEstudo genético com analise cromossomica ou estudo de DNA visando ao estudo
de fendtipos comportamentais;

e Testes especificos de metabolismo visando a detecc¢do de erros inatos.

e Psicometria;

e Outros exames laboratoriais.

Com essa multiplicidade de quadros que podem estar associados aos transtornos do
espectro autista, o diagnostico em todos os seus eixos torna-se de suma relevancia para o
estabelecimento do prognostico e para elaboragao de um projeto terapéutico eficaz.

Os fatores prognosticos estabelecidos para as evolugdes individuais no transtorno
do espectro autista sdo: presenga ou auséncia de deficiéncia intelectual e comprometimento da
linguagem associados, bem como outros problemas de saide mental. H4 quadros de origem
neurologica, além das alteragdes cromossomicas que sao faladas com frequéncia (Assumpgao
Junior; Kuczynski, 2015).

Tem-se uma estimativa aproximada da contribui¢do genética para determinar o
risco de se ter um transtorno mental. Nos anos de 70 e 80 surgiram estudos clinicos sobre o
autismo. Naquela época, falava-se que a vacinagdo contra caxumba, rubéola e sarampo poderia
estar casualmente vinculada ao autismo, apesar de ndo existir evidéncia cientifica para apoiar
esta alegacdo, tampouco dados firmes sobre a prevaléncia de autismo em criangas nascidas
antes e ap6s a introducdo da vacina. Além disso, foram levantadas questdes cromossdmicas,

Gillberg e Wahlstrom (1985) dizem que a mais proeminente dentre elas parecia ser a fragilidade
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do cromossomo X. Porém, na década de 90, novos estudos chegaram a outras respostas,
apontando para uma associagao do autismo a esclerose tuberosa, doenga autossomica.

Uma das principais conclusoes foi que o autismo estava associado a uma propor¢ao
de causas genéticas, sendo possivel que varios genes estivessem envolvidos. Mesmo com todas
as causas provaveis, algumas questdes continuaram em aberto, entre elas, qual o papel das
condicOes médicas ¢ anomalias cromossdomicas.

Quando se aborda a tematica no ambito familiar, estudos mostram que autismo
acompanha atraso intelectual grave e fala comprometida, podendo ter maior probabilidade de
problemas cognitivos parentais. Contudo, Assumpg¢ao Junior e Kuczynski (2015) indicam que
a etiologia do autismo segue sendo ignorada, por mais que a comunidade cientifica, empenhada
em inimeros estudos, tente desvendar os possiveis fatores genéticos a ele associados.

Assim temos, segundo Assumpc¢do Junior e Kuczynski (2015), varios autores

apontando para:

e A diminuicao da quantidade de neur6nios e sinapses em amigdala, hipocampo e
cerebelo;

e O tamanho aumentado do encéfalo;

e Os niveis séricos aumentados de serotonina;

e A alta incidéncia de convulsdes nessa populacdo;

e A alta associacdo de autismo ¢ retardo mental.

Atualmente, o DSM-5, informa que até¢ 15% dos casos de transtorno do espectro
autista parecem estar associados a uma mutacao genética conhecida, com distintas variagdes no
nimero de copias de novo ou mutagdes de novo em genes especificos associados ao transtorno
em diferentes familias. Porém, mesmo quando o TEA est4 associado a uma mutacdo genética
conhecida, ndo parece ser completa. Dificil seria dizer quantas regides genéticas (/oci)
contribuiram para essa relativa evolucao. Com tal complexidade genética, o autismo pode ser
um desafio ainda maior, dada as peculiaridades do diagnostico (APA, 2014).

Gupta e State (2006) comentam que, frente a todos os obstaculos apresentados, os
pesquisadores passaram a langar mao de trés abordagens em busca dos genes para o autismo:
analise de ligacdo genética, avaliando a heranca entre familias em que ha ligacao entre o /ocus

génico estudado e a condicdo de pesquisa; analise citogenética e estudos de genes candidatos.
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Para Shevell et al. (2003), mesmo que se tenham investigacdes genéticas sobre
autismo, ¢ que o mesmo tenha progresso, as bases dos TEA ainda sao uma dificuldade. Os
recentes avangos tecnoldgicos de testes genéticos destacam o microensaio cromossomico
(Microensaio de Analise Cromossdmica — CMA) com o exame diagnostico de primeira linha.
Capaz de detectar alteragdes genéticas em todos os cromossomos de modo simultidneo, esse
método apresenta sensibilidade e especificidade muito maiores do que os exames de
citogenética.

E evidente que, nos proximos anos, seja provavel que os multiplos alelos do autismo
serdo definidos e confirmados, levando a compreensao de como essas anormalidades genéticas
levam a comprometimentos tdo graves e devastadores do desenvolvimento (Gupta; State,
2006). Com todas as modificagdes na nomenclatura, para maior facilitagdo nos critérios de
diagnostico, com a finalidade de uma melhor identificagdo do atual termo TEA, os inumeros
estudos nesse campo genético ndo tém sido satisfatorios. Até o momento, nao se tem conclusoes
fechadas dos varios genes que foram indiciados na génese desse transtorno.

Todavia, se tem a necessidade de discutirmos sobre as comorbidades associadas ao
TEA. Segundo o Dicionario Aurélio, o termo “comorbidade” quer dizer: presenca ou associagao
de duas ou mais doencas no mesmo paciente, seguindo esta defini¢do, considera-se que se tem
outra condicdo, juntamente com a primaria (Ferreira, 2008), podendo aparecer ao longo do
desenvolvimento, da infancia a fase adulta, por exames ou pelo proprio desenvolvimento
cognitivo do individuo.

Segundo o DSM-5, o transtorno do espectro autista ¢ frequentemente associado
com comprometimento intelectual e transtorno estrutural da linguagem, que devem ser
registrados conforme os especificadores (APA, 2014). Além disso, existem algumas sindromes
que o quadro de TEA pode estar presente. Nestas situacdes o transtorno do espectro autista nao
esta em evidéncia, apenas fazendo parte de um quadro maior que ¢ a sindrome. Com base em

Assumpgao Junior e Kuczynski (2015) encontra-se o quadro relacionado com:

e Sindrome de Angelman;

e Sindrome de Smith Magenis;

e Sindrome de Potocki Lupski;

e Sindrome de Tourette;

e Hipoxia neonatal;

e Infeccdo pds-natais: herpes simples;

e Infeccdo pré-natais: rubéola, sifilis, toxoplasmose, citomegaloviroses;
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e Sindrome de West;

e Doenca de Tay-Sachs;

e Fenilcetonuria — herancga recessiva ligada ao cromossomo 12;
e Sindrome de Prader-Willy;

e Sindrome de Cornélia de Lange;

e Esclerose tuberose;

e Sindrome de Willians;

e Neurofibromatose;

e Sindrome de Moebius;

e Mucopolissacaridoses;

e Sindrome de Down;

e Sindrome de Aarskog;

e Sindrome de Zunich;

e Hipomelanose de Ito;

e Sindrome do X fragil;

e Sindrome de Turner;

e Alteragdes estruturais nos cromossomos;

e Intoxicagdes.

Aratjo e Lotufo Neto (2014) apontam que existem casos em que o transtorno do
espectro autista, ¢ o quadro principal, podendo apresentar transtorno mental comorbido. Vale
ressaltar que quando o individuo apresentar critérios para ambos os transtornos, devem se
estabelecer o diagnostico para os dois. E relevante citar alguns, suas caracteristicas e critérios

para diagnostico:
a) Transtorno de Déficit de Atencao/ Hiperatividade (TDAH)

E um transtorno neurobiolégico, que o individuo apresenta a desatengdo,
desorganizacao, hiperatividade e impulsividade. Sobre o TDAH na infancia e a persisténcia na
vida adulta, o DMS-5 nos diz que sobrepde a transtornos em geral considerados ‘“de
externalizacdo”, tais como o transtorno de oposi¢do desafiante e o transtorno da conduta. O
TDAH costuma prosseguir na vida adulta, resultando em prejuizos no funcionamento social,
académico e profissional. Resumidamente, a definigdo do TDAH mais atual encontra-se no

DSM-5 e fundiram-se chegando a seguinte concep¢do diagndstica:
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Padrdo persistente de desatengdo e/ou hiperatividade-impulsividade que interfere no
funcionamento e no desenvolvimento. a. Desatenc¢do: ndo presta atengdo em detalhes
ou comete erros por descuido em atividades ou tarefas ludicas, ndo segue as instru¢des
até o fim ndo conseguindo acabar com a atividade, ndo gosta ou tem dificuldade em
atividades que precisa usar a mente, ¢ distraido, esquecido, dificuldade para organizar
tarefa. Hiperatividade/Impulsividade: remexe os pés e maos, levanta da cadeira com
frequéncia, corre ou sobe nas coisas, ndo consegue participar de brincadeiras calmas,
fala demais, ndo espera sua vez, interrompe ou se intromete na fala de alguém (APA,
2014, p. 59).

Diante disso, Phelan (2005), diz que que os principais sintomas do TDAH sdo
classificados em trés grupos: Desatencao, Hiperatividade e Impulsividade. A falta de atencao
caracteristica do TDAH pode manifestar-se em todos os ambientes em que o individuo esta
inserido. As pessoas que possuem esse transtorno podem apresentar dificuldades em manter a
atencdo em uma so tarefa, ndo conseguem completar trabalhos, agem impulsivamente, nao
seguem instrugdes de solicitagdes recebidas, t€ém dificuldades em monitorar o seu tempo e em
autocontrolar-se.

De acordo com a Associag¢ao Brasileira do Déficit de Atencao (ABDA), o TDAH
ocorre em 3 a 5% das criangas, em varias regides diferentes do mundo em que ja foi pesquisado.
E possivel que os dois transtornos ocorram ao mesmo tempo em uma pessoa, Nesses casos 0s
sinais podem ser mais confusos, uma vez que a pessoa com TDAH pode demonstrar
caracteristicas fora do diagndstico, como sintomas como foco e concentracdo em um
determinado assunto. No caso do autismo e TDAH combinados, o diagndstico pode ser um

pouco mais demorado.
b) Deficiéncia intelectual (DI):

As caracteristicas relevantes da deficiéncia intelectual incluem déficits na
capacidade mental. Podendo haver multiplas causas, como dificuldades associadas ao juizo
social, autocontrole do comportamento, entre outros. O inicio da deficiéncia intelectual ¢ no
periodo do desenvolvimento, com varios niveis de gravidade: leve, moderado, grave e profunda.
A deficiéncia intelectual tem como principais caracteristicas dificuldades nas habilidades
cognitivas, como resolugdo de problemas, raciocinio logico e compreensao de ideias abstratas.
O diagnostico de DI ¢ realizado de acordo com o quociente de inteligéncia (QI), que deve ser
igual ou inferior a 70.

Portanto, a deficiéncia intelectual, segundo o DSM-5, segue trés critérios para

serem preenchidos: “a) déficits em funcdes intelectuais; b) déficits em fungdes adaptativas; c)
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déficits intelectuais e adaptativos durante o periodo do desenvolvimento.” (APA, 2014, p. 33).
Quando grave, pode-se notar atrasos em marcos motores, linguisticos e sociais desde os dois
anos de vida, os niveis mais brandos podem ser identificados até a fase escolar. A deficiéncia
intelectual associada ao TEA esta relacionada a maiores desafios em relagao a autonomia e
independéncia, para a comunicacao verbal e/ou ndo verbal, a maiores dificuldades pedagdgicas
e profissionais, a um aumento de comportamentos problema, além de associa¢ao com outras
comorbidades. Adolescentes com TEA associado a DI apresentam maiores dificuldades em
discriminar situagdes, entender suas mudangas bioldgicas ¢ hormonais, podendo desenvolver

hipersexualidade com comportamentos sexuais mais inapropriados.

As caracteristicas mais comuns do autismo se relacionam a dificuldades na
comunicagdo, interacdo social e comportamentos repetitivos. No entanto, atrasos no
desenvolvimento decorrentes da deficiéncia intelectual podem levar a dificuldades na
interacdo social. Embora as caracteristicas basicas sejam comuns em muitas criangas,
¢ importante lembrar que o autismo ¢ um espectro — ndo ha duas criangas com
autismo iguais. Cada crianga estara em um ponto diferente do espectro. Da mesma
forma, o desenvolvimento das criangas sera diferente e a gravidade dos sintomas
também. Isso significa que os atrasos na linguagem e as dificuldades nas habilidades
sociais e cognitivas ocorrem em graus de distintos em cada pessoa. Muitas criangas
com autismo tém deficiéncia intelectual, mas muitas outras tém inteligéncia normal
ou acima da média. A deficiéncia intelectual ndo faz parte dos critérios de diagndstico
do autismo. (Neurosaber, 2021).

Com a nova atualizacdo do CID 11, o Transtorno do Espectro do Autismo (TEA)
passou a constar como um diagndstico unificado. Na versdo anterior, a CID-10, trazia varios
diagnosticos dentro dos Transtornos Globais do Desenvolvimento (codigo F84), desta forma,
com o intuito de facilitar o diagndstico e simplificar a codificagdo para acesso a servigos de
satde, a nova versdo da classificacdo une todos esses diagndsticos no Transtorno do Espectro
do Autismo (codigo 6A02), e as subdivisdes passaram a ser apenas relacionadas a prejuizos na
linguagem funcional e deficiéncia intelectual. Destaca-se aqui as definigdes que apresentam DI

(CID 11, 2022):

e TEA sem DI e com comprometimento leve ou ausente da linguagem funcional;
e TEA com DI e comprometimento leve ou ausente da linguagem funcional;

e TEA sem DI e com linguagem funcional prejudicada;

e TEA com DI e com auséncia de linguagem funcional;

e TEA com DI e com linguagem funcional prejudicada.
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A combinacdo de TEA e DI apresenta muitos desafios e déficits em varios
comportamentos e habilidades, que nao sao observados em individuos que apresentam somente
o TEA ou somente a DI. Esta combinacao de fatores sugere a necessidade de esfor¢os ainda

maiores, para compreender esses dois fenomenos e sua relagio um com o outro.
¢) Transtorno Obsessivo-Compulsivo

Como citado anteriormente, a pessoa que tem o transtorno do espectro autista pode
apresentar dificuldades em realizar uma rotina estabelecida, o que pode se refletir em muito
sofrimento e ansiedade. As barreiras comunicativas também tornam complexo o processo de
levantar dados objetivos sobre as necessidades do individuo, por isso, alguns dos pensamentos
mais comuns dos grupos autistas percebidos pelos estudos de McDougle ef al. (1995) foram a
constante necessidade de lembrar fatos ou conhecimentos.

Neste sentindo, os comportamentos repetitivos abrangem repeticoes em geral.
Baron-Cohen e Wheelwright (1999) realizaram uma investigagao a respeito dos pensamentos
obsessivos das criangas autistas, fazendo uma comparagdo com a sindrome de Tourette, estando
ambas relacionados com pensamentos sobre objetos concretos. Segundo o DSM-5, tém-se

alguns critérios para o diagnostico do Transtorno Obsessivo-Compulsivo:

a) Presenca de obsessdes: pensamentos, impulsos ou imagens recorrentes; o
individuo tenta neutralizar tais pensamentos com outras agdes. Compulsdes:
comportamentos repetitivos; os comportamentos visam prevenir ou reduzir a
ansiedade ou o sofrimento.

b) As obsessdes ou compulsdes causam prejuizos no funcionamento social.

¢) Os sintomas obsessivo-compulsivos ndo se devem aos efeitos fisiologicos de uma
substancia.

d) Preocupacdes excessivas explicas pelos sintomas de outro transtorno mental,
como no transtorno dismorfico corporal; transtorno de acumulagio; transtorno de
arrancar o cabelo; transtorno de escoriacdo; transtorno de movimento
estereotipado; transtornos alimentares; transtornos relacionados a substancias e
transtornos aditivos; transtorno de ansiedade de doenca; transtornos do espectro
da esquizofrenia; transtorno do espectro autista (APA, 2014, p. 237).

Esses comportamentos compulsivos aparecem na forma de comportamentos
repetitivos acompanhados de ansiedade. No autismo, as compulsdes podem ocorrer de modo
isolado, sdo comuns repetigdes e interesses restritos. Dependendo do caso, podem reduzir a
qualidade de vida do individuo, por interferir nas suas interagdes sociais e profissionais, além

de gerarem estresse na sua dinamica familiar e no ambiente educacional.

d) Epilepsia
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Apesar de vermos uma relagao entre os transtornos neurologicos, ainda existem
poucas respostas da ciéncia sobre essa ligagdo. Entretanto, o fato ¢ que mesmo as estimativas
mais conservadoras estabelecem que as prevaléncias de quadros de epilepsia em pessoas com
TEA ¢ de 1 a 2% mais alta que a populacdo em geral, caracterizando-o como um fator de risco
para epilepsia (Spence; Schneider, 2009).

A defini¢do mais recente de epilepsia, ¢ de Fisher (2014, p. 1) que a caracteriza

como uma doenga cerebral, estabelecendo algumas condigdes:

(1) Pelo menos duas crises epilépticas ndo provocadas (ou reflexas) ocorrendo em um
intervalo superior a 24h; (2) uma crise epiléptica ndo provocada (ou reflexa) e a
probabilidade de ocorréncia de crises epilépticas similar ao risco de recorréncia em
geral (de pelo menos 60%) apos duas crises epilépticas ndo provocadas, ocorrendo
nos proximos 10 anos; (3) diagnéstico de uma sindrome epiléptica.

Assumpgao Junior e Kuczynski (2015), a partir dos dados da OMS, informam que
a epilepsia ¢ a segunda causa mais frequente de procura por atendimento nos centros
neuropsiquiatricos, perdendo apenas para a depressdo. Assim como o diagnoéstico do transtorno
do espectro autista, o diagnostico clinico de epilepsia é complexo porque ambos podem ser
interpretados como comportamentos tipicos infantis. Um exemplo disso sdo os chamados
“tiques”, comuns no TEA.

Como afirmam Tuchman e Rapin (2002) que os movimentos tic-like (contragdes
musculares subitas e repetitivas, que envolvem um determinado grupo de musculos) podem
gerar dificuldades na distingdo clinica de crises epilépticas. A prevaléncia de epilepsia nos TEA
pode ocorrer em duas fases: na infancia e na adolescéncia. Ocorrendo maiores taxas relativas a
estudos que englobam adolescentes e adultos com TEA (Giovanardi-Rossi; Posar; Parmeggiani,

2000). Pessoas que pertencem a esse grupo podem ter prejuizos na qualidade de vida e na

aprendizagem.
e) Transtorno alimentar

Hé pesquisas que dizem que o gluten e caseina causam sensagdo de hiperatividade
em individuos com o transtorno do espectro autista. Segundo Silva (2011), ha estudos que
dizem que essas pessoas que aderiram essa dieta isenta de caseina e gliten, apresentaram
melhora de seus sintomas. Nesse sentindo, Greydanus, Patel e Pratt (2008) ressaltam que essas

pessoas podem necessitar de dietas especiais, cujas intervengdes nutricionais se fundamentam
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em certas caréncias, como a existéncia de alergias alimentares ou a falta de importantes
vitaminas e minerais que poderiam causar os sintomas essenciais do autismo.

Vale ressaltar que varios estudos sobre questdes alimentares das pessoas com
autismo ja foram desenvolvidos, porém, ainda ndo ha conclusoes a respeito. Sendo assim, ¢ um
tema que ainda gera muita divida até os dias atuais. Sabe-se que a alimentagdo € algo peculiar
de cada individuo, cada um possui suas preferéncias, mas para alguns autistas esse ¢ um aspecto
extremamente sensivel, dada a seletividade alimentar. Quando existe seletividade, ha uma
resisténcia a mudangas, portanto, para implantar novos padrdes alimentares ¢ fundamental que
todas as pessoas proximas ao autista contribuam com o processo de adaptacao.

A-respeito do transtorno alimentar restritivo/ evitativo o DSM-5 traz alguns critérios

para o diagnostico:

a) Falta de interesse na alimentacdo ou em alimentos, com uma preocupacio nas
consequéncias aversivas alimentar.

b) Preocupagdo excessiva acerca do peso ou da forma corporal.

¢) Transtornos mentais concomitantes.

d) Pode ocorrer uma ingestdo seletiva dos alimentos, baseando-se em caracteristicas
de qualidade do alimento, como sensibilidade extrema a aparéncia, cor, odor,
textura, temperatura ou paladar. Podendo ser manifestada como recusa pela pessoa
em comer determinadas marcas de alimento (APA, 2014, p. 334).

Este transtorno ¢ diagnosticado com maior frequéncia em criangas do que em
adultos. Os fatores que acarretam o aparecimento variam e incluem questdes sociais e
emocionais. No ponto da seletividade alimentar, individuos com sensibilidades sensoriais
associadas ao autismo podem desenvolver estes comportamentos. Entretanto, esses aspectos
ndo seriam suficientes para o nivel de comprometimento para o diagndstico de transtorno
alimentar, s6 em caso de a perturbagdo alimentar demandar a necessidade de um tratamento

especifico.

f) Transtorno do desenvolvimento da coordenacao

Pessoas com TEA podem ndo ter interesse em participar de tarefas que demandem
habilidades complexas de coordenagao, por decorréncia deste fato, a comorbidade de transtorno
do desenvolvimento da coordenagdo e autismo ¢ bastante comum. Ambos os diagnosticos
podem ser realizados, se tiverem critérios para os dois transtornos.

O DSM em sua quinta edigado, estabelece alguns critérios para o diagnostico:
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a) O alcance e a execugcdo de habilidades motoras coordenadas estao
substancialmente abaixo do esperado considerando-se a idade cronolodgica do
individuo e a oportunidade de aprender e usar a habilidade. As dificuldades
manifestam-se por falta de jeito, bem como por lentiddo e imprecisdo no
desempenho de habilidades motoras.

b) Ha prejuizo na capacidade de desempenhar, atividades como vestir-se, usar
utensilios adequados nas refei¢des, envolver-se em jogos fisicos, usar materiais
especificos em aula, participar de atividades fisicas em equipe. Sendo comum
ainda, lentiddo na execugdo de tais tarefas.

¢) Os déficits nas habilidades motoras ndo sdo mais bem explicados por deficiéncia
intelectual ou por deficiéncia visual e ndo sdo atribuiveis a alguma condicdo
neurologica que afete os movimentos (APA, 2014, p. 74).

Esses citados anteriormente sdo alguns dos inimeros quadros de comorbidades que
podem acompanhar o transtorno do espectro autista. E essencial que todos ao redor da crianga
estejam atentos aos variados sinais, além do TEA. Por vezes, a familia € a primeira a perceber
comportamentos diferenciados, essa observacao ¢ importante para que o individuo possa ter um
acompanhamento adequado o mais breve possivel, e possa tentar reduzir danos no seu convivio

social.

3.2 Interveng¢des em autismo

A interven¢do precoce pode ocorrer logo apds o nascimento ou em seguida do
diagnostico, considerando-se até o periodo da primeira infancia. Intervengdes terapéuticas que
atuam no estimulo sensorial tém mostrado efeitos positivos, além de intervengdes visuais e
auditivas, técnicas de manejo sensorio-motor e exercicios fisicos.

Essas técnicas sdo de suma importancia para o individuo, pois auxilia tanto no
espago escolar, quanto na familia e sociedade. Ao que diz respeito ao tratamento do autismo, ¢
assegurado pela Lei 12.764/12, mas nao hd um tratamento singular ou exclusivo, por conta da
multiplicidade de fatores e sintomas que aparecem.

Logo, ¢ necessario que participe especialistas de diversas dreas, tais como:
psicologia, fonoaudiologia, fisioterapia, terapia ocupacional, além de psiquiatria e
neuropediatra; familiarizados que convivem com o transtorno. A intervencao multidisciplinar
se destaca por possibilitar, significativamente, a melhora na qualidade de vida, respeitando o
nivel de desenvolvimento e particularidades de cada pessoa com autismo.

Deste modo, pretende-se apresentar os principais métodos de tratamento do
autismo, mostrando que ¢ possivel tornar o nosso mundo mais acessivel, como: Treatment and
Education of Autistic and related Communication-handicapped Children (TEACCH -

Tratamento e Educagdo para Criangas Autistas e com Distarbios Correlatos da Comunicagao);
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o Applied Behavior Analysis (ABA - Analise do Comportamento Aplicada); Picture Exchange
Communcation System (PECS - Sistema de comunicagao através da troca de figuras); Son-Rise
(programa dirigido pelos pais da crianga ou adulto com autismo), Floortime (método
desenvolvido pelo Stanley Greenspan, também conhecida como Developmental, Individual-

Differences (DIR), abordagem de desenvolvimento, individualidade e relacionamento):
a) TEACCH

E um programa que envolve as esferas de atendimento educacional e clinico, em
uma pratica com abordagem psicoeducativa. Foi desenvolvido na década de 60, na divisdo de
Psiquiatria da Escola de Medicina da Universidade da Carolina do Norte (EUA), por Eric
Schoppler e colaboradores. Atualmente muito utilizado em vérias partes do mundo (Figura 1).

(Mesibov et al., 2005).

Figura 1 — Horarios de atividades escolares baseado no método 7eacch

Fonte: Machado (2010).

O método utiliza os recursos visuais, proporcionando interagao, entre o pensamento
e a linguagem, para ampliar as capacidades do individuo. Além de utilizar avaliagdes, levando
em conta os pontos fortes e as maiores dificuldades, em um programa individualizado. Tendo
como objetivo a independéncia da pessoa com autismo, por meio da organizagdo do ambiente
fisico, com rotinas em quadros, painéis etc. De acordo com as autoras Locatelli e Santos (2016,

p. 214) é um método de tratamento psicoeducacional:
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E um método de tratamento psicoeducacional baseado em teorias fundamentadas em
pesquisas, que visam a estruturacdo da vida da pessoa com autismo em todos os
ambientes sociais. O método TEACCH preconiza uma valorizagdo com os pais, visto
a necessidade de haver uma escuta da familia, para se realizar uma parceria com
orientagdes. Preocupa-se com todas as etapas de vida da crianga autista, trabalhando
na busca de melhorar a qualidade de vida, a independéncia e a atuagdo na sociedade.
Entendendo que cada pessoa com autismo ¢ unica, portanto, a intervengdo no
TEACCH ¢ uma interven¢éo individualizada, ou seja, as técnicas e os procedimentos
sdo aplicados de forma individualizada com cada crianga.

Tem como principios que o ambiente organizado, o ensino estruturado ¢ a
previsibilidade cooperam para melhorar o desenvolvimento e a aprendizagem de pessoas com
autismo. O modelo TEACCH d4 a estrutura e a organizagdo necessaria para que a pessoa autista

compreenda o seu ambiente e tenha autonomia em casa, no trabalho e na escola.
b) ABA

Entre as propostas de intervengao psicoldgica para o Transtorno Autista uma delas
¢ conhecida como “método ABA”, do inglés, Applied Behavior Analysis ou Analise do
Comportamento Aplicada. Discorrendo sobre isso, Souza e Juliani (2013) mencionam que a
Analise do Comportamento tem inicio em 1913, com a publicacdo do Manifesto Behaviorista,
escrito por John B. Watson, que elege o Comportamento (Behavior) do organismo como objeto
de estudo da Psicologia (Skinner, 1991).

Tem como objetivo explicar, observar e analisar a associagdo entre o ambiente, o
comportamento humano e aprendizagem, em busca das mudancas de comportamentos. A
terapia ABA envolve o ensino intensivo e individualizado das habilidades necessarias para que
a crianga autista possa adquirir independéncia e a melhor qualidade de vida possivel.

O profissional responsavel deve elaborar registros rigorosos e detalhados, a partir
disso coletar dados e identificar se esta ocorrendo evolugdo das habilidades desejadas. Contudo,
o método ABA deve ser aplicada por profissionais na area de andlise comportamental com
experiéncia supervisionada e pratica no método para estudantes com autismo. E necessario
dividir uma tarefa em passos discretos, ensinando um de cada vez durante uma série de
tentativas usando reforgcamento positivo e niveis de ajuda ou dicas que forem necessarias para
que o objetivo seja alcangado, sendo importante que o estudante dé a resposta desejada de forma
independente. Logo, os objetivos da interven¢do segundo Oliveira e Silva (2021, p. 575-576)

sao:
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Trabalhar os déficits, identificando os comportamentos que a crianca tem dificuldades
ou até inabilidades e que prejudicam sua vida e suas aprendizagens; Diminuir a
frequéncia e intensidade de comportamentos de birra ou indesejaveis, como por
exemplo: agressividade, estereotipias e outros que dificultam o convivio social e
aprendizagem deste individuam; Promover desenvolvimento de habilidades sociais,
comunicativa, adaptativas, cognitivas, académicas etc. Promover comportamentos
socialmente desejaveis [...].

Essa abordagem cientifica ¢ especialmente eficaz para atrair a ateng@o das criangas,
visando ensinar habilidades que elas ainda nao possuam, por meio de etapas cuidadosamente
registradas. A repeti¢do ¢ importante na abordagem ABA, bem como o registro exaustivo de

todas as tentativas e dos resultados alcancados (Ver Figura 2). (Silva et al., 2005).

Figura 2 — Método ABA

Fonte: Associacao Brasileira de Assisténcia e Desenvolvimento Social (2013).

¢) Picture Exchange Communication System (PECS)

E um sistema de comunicagdo desenvolvido em 1985, que ressalta a relagdo
interpessoal, em que ocorre um ato comunicativo entre o individuo com dificuldades de fala e um
adulto, por meio de trocas de figuras. A rapida aprendizagem das habilidades envolvidas no PECS
ocorre devido ao contexto estruturado e concreto desse treino que facilita a compreensao da

comunicacao funcional pelos individuos com autismo.

O treino com o PECS se da via seis fases, que sdo: 1) Fazer pedidos através da troca de
figuras pelos itens desejados; 2) Ir até a tdbua de comunicac¢do, apanhar uma figura, ir a
um adulto e entrega-la em sua méao; 3) Discriminar figuras; 4) Solicitar itens utilizando
varias palavras em frases simples, fixadas na tdbua de comunicagdo; 5) Responder a
pergunta: O que vocé quer?; 6) Emitir comentarios espontaneos (Bondy; Frost, 2001 apud
Oliveira 2015, p. 306).
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PECS tem se diferenciado dos demais treinos de comunicagdo alternativa por nao
exigir uma intervengdo muito complexa, ndo necessitar de equipamentos caros e porque pode ser
realizado em diferentes ambientes, bem como procura estimular o aprendiz a comunicar-se pela
percepcao de que ele pode conseguir mais rapidamente as coisas que quer, utilizando as figuras. O

sistema passa a ensinar a usar figuras e como junté-las formando frases (Ver Figuras 3 e 4).

Figura 3 — PECS para comunicacio Figura 4 — PECS para comunicacao
alternativa alternativa

Fonte: Cuesta (2012). Fonte: Cuesta (2012).

Segundo Bondy e Frost (2014), a casa exclusiva do PECS, existem seis fases do

PECS.

e Fase 1 — Como se comunicar;

e Fase 2 — Distancia e Persisténcia;

e Fase 3 — Discriminacao de figuras;
e Fase 4 — Estrutura de sentenca;

e Fase 5 — Respondendo as perguntas;

e Fase 6 — Comentarios.

Esse método visa interferir precocemente para promover o desenvolvimento da
pessoa com autismo, além de ter como objetivo tornar o aprendizado mais dindmico, prazeroso

tanto para o estudante, quanto para o professor.
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d) Programa Son-Rise (SRP)

Foi originalmente desenvolvido nos Estados Unidos, na década de 1970, ¢
implantado e conduzido pelos pais, auxiliados por facilitadores, onde traz técnicas, visando a
interagdo espontanea e o relacionamento social da pessoa com autismo. E desenvolvido na casa
dos pais, em um quarto estrategicamente adaptado.

Segundo Cunha (2015), o programa surgiu pela experimentacao amorosa, intuitiva
e bem-sucedida do casal Barry e Samahria com o filho Raun. O programa cria énfase na
diversdo, criatividade, ludicidade, onde procura estabelecer uma ponte entre o autista € o
cotidiano, interagindo a partir dos seus afetos. Acredita-se que “o modelo de educagdo que
funciona verdadeiramente ¢ aquele que comega pelos afetos de quem aprende e ndo pelos
conceitos de quem ensina.” (Cunha, 2015, p. 76).

O Centro de Tratamento para Autismo da América (ATCA) localizado em
Massachussets, EUA, e constitui-se como a sede do Programa Son-Rise. Recomenda a
intensidade e frequéncia da intervencdo acima de 20 horas semanais. Com base nisso, tem-se o

tempo estipulado no Brasil:

Ao passo que os workshops ministrados no Brasil sugerem iniciar o SRP com 30
minutos diarios. Algumas familias utilizam o programa de modo ainda mais intensivo,
acima de 80 horas semanais em alguns casos, solicitando para isso a participagdo de
voluntérios (Kaufman, 1994 apud Schmidt et al., 2015, p. 416).

Figura 5 — A Ludicidade no tratamento do autismo — Programa Son-Rise

w5

Fonte: Associagdo Portuguesa para as perturbagdes do desenvolvimento e autismo (2011).
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O Programa Son-Rise parte do principio da interacdo inspiradora, de uma forma
amorosa € positiva, que aproxime a pessoa com autismo do mundo. Tendo como objetivo o
desenvolvimento da relagdo parental com os filhos. Apesar de ser esse tempo mais “livre” ele

tem intencionalidade e técnicas.

Geraldo (2016) aponta que dentre as técnicas do Son-Rise, encontramos: 1.
Celebragdes: comemorar sempre, qualquer que seja a “conquista” do seu paciente; 2.
Contato visual: “posicionar-se, celebrar, solicitar, pausar e responder”; 3. Controle:
“quanto mais controle vocé da, menos controle a crianga precisa obter”. E um
paradoxo. Precisamos ter um ambiente otimizado, previsivel, sem distragdes; 4.
Modelar: dar o modelo do que vocé quer; 5. Linguagem: iniciar com sons, palavras e
sentengas curtas; 6. 3 E’s — energia, empolgac@o ¢ entusiasmo; 7. Juntar-se: fazer o
mesmo que seu paciente. Isso d4 mais interagdo [...]. Conectar-se com ela e a partir
da brecha, solicitar. 8. Agdo Motivadora: atividades que sejam do interesse e
reforcadoras; 9. Flexibilidade: ir sempre um pouco a mais; 10. Construir: iniciar,
solicitar e criag¢@o de atividades. (Geraldo, 2016 apud Ricardo et al., 2015, p. 13).

e) Modelo DIR-floortime (Developmental, Individual and Relationship-based)

Criado por um renomeado psiquiatra infantil, o Stanley Greenspan, significa:
abordagem desenvolvimentista baseada no relacionamento e na diferenga individual. Permite
ao terapeuta ou a familia entrar no mundo proprio da pessoa com autismo, leva-la a um mundo
compartilhado e, a partir dai, fazé-la interagir com o mundo real, adquirindo bases para seu
desenvolvimento social, emocional e intelectual.

A abordagem Floortime encontra-se dentro do modelo DIR como principal
estratégia para sistematizar a brincadeira e proporcionar a progressao dela sobre as etapas,
baseia-se no desenvolvimento funcional da crianca, que ela seja capaz de se ver interativa.
Inclui rotinas motivadoras, relacionadas aos interesses da crianca, com intuito de desenvolver
habilidades de comunicagdo com diferentes niveis. E explorado atividades sensoriais, motoras,
auditivas, de integracdo sensorial, espaciais, respeitando as diferencas individuais de cada
crianca, ajudando a desenvolver a atencao, e estabelecer uma interacdo com os outros.

E conhecido pelo tempo no chio, pode ser desenvolvido “a toda hora, em todo
lugar”; sendo recomendado que ele seja realizado oito ou mais vezes no dia, tendo cada sessdo,
no maximo, 20 minutos. Uma abordagem que pode ser utilizada ndo apenas pelos profissionais
habilitados, mas também pelos pais e familia da crianga, quando devidamente capacitados,
segue os interesses emocionais da crianga, a0 mesmo tempo, a desafia a ir em dire¢ao ao maior

dominio das suas capacidades.
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O Floortime foi criado com o objetivo de aumentar a socializacdo, melhorar a
linguagem e diminuir os comportamentos repetitivos das criangas com transtornos,
inclusive os autistas, bem como facilitar a compreensdo das criangas e de suas
familias, identificando, sistematizando e integrando as fungdes essenciais as
capacidades de desenvolvimento (GREENSPAN; WIEDER, 1997). Ele é uma
abordagem que pode ser utilizada por profissionais como o terapeuta ocupacional e/ou
familiares capacitados — devido ao maior tempo com a crianga, na qual ndo existe
certo ou errado no brincar mas uma interacdo em que ambos os lados sempre
aprendem (Greenspan; Wieder, 2006 apud Ribeiro; Cardoso, 2014, p. 402).

Figura 6 — Floortime (Tempo no chio)

Fonte: Piacentini (2010).

Logo, as principais metas do Floortime sao adentrar o mundo da crianga e trazer a
crianga para um mundo compartilhado, mas para que isso ocorra existem cinco etapas do

processo terapéutico, no qual as autoras Ribeiro e Cardoso (2014, p. 403) pontuam:

Conta com um processo terapéutico baseado em cinco etapas: (a)
Avaliagdo/Observacdo, em que se busca averiguar a forma com que a crianga brinca
e a fase do brincar em que ela se encontra, a fim de desenvolver a melhor
forma de aborda-la em seu mundo; (b) Abordagem - Circulos abertos de
Comunicagdo, em que, utilizando gestos ou palavra, estabelecem-se as primeiras
interagcdes comunicativas com a crianga, buscando iniciar um vinculo; (¢) Seguir a
iniciativa da crianga ao brincar, adentrando seu mundo para interagir com ela e dando
significado a brincadeira por ela escolhida, uma vez que a vontade dela é a porta de
entrada para sua vida emocional e intelectual; (d) Alargar e expandir a brincadeira
gradativamente, estimulando habilidades, das menos complexas para as mais
complexas, e ajudando a crianga a expressar suas ideias, considerando-se que ao
adentrar o mundo dela pode-se criar uma série de oportunidades para ajuda-la a
desenvolver-se ¢ a avangar os niveis de relacionamento, comunicagdo e pensamento;
e (e) Fechar os ciclos de comunicagdo, valorizando a comunicagéo reciproca.
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Segundo Machado (2001), além dessas técnicas, existem outros meios de
intervengoes, tais como: tratamentos de ordem clinica, a musicoterapia, a fonoaudiologia,
terapia ocupacional, intervengdes medicamentosas, as terapias biologicas etc. Além das
intervengdes técnicas como a comunicagdo facilitada, o computador, a integracdo auditiva, a

integracao social e os movimentos Sherbone.
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4 ACESSO E PERMANEKENCIA DE ESTUDANTES COM TEA NOS ESPACOS
ESCOLARES

Fonte: Juntos pela inclusdo (2022).

[z . . . .
Como professor devo saber que sem a curiosidade que me move, que me inquieta,

que me insere na busca, ndo aprendo nem ensino”.

Paulo Freire (2019, p. 83)
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Sabemos que anteriormente a educagdo era considerada de interesse privado,
cabendo esse dever a familia, e ainda sendo privilégio de poucos. Apos algumas mudancgas
ocorridas, a populacdo precisava de qualificacdo em questdo de mao de obra, quanto no dominio
da escrita e leitura. Logo, foram implementadas estratégias de acesso e permanéncia, em
detrimento de um ensino de qualidade, conforme preconizam as legislagdes de ensino como
direito de todo cidaddo brasileiro.

De modo geral, o que se observa em termos da educagdo especial no Brasil ndo ¢é
muito animador, por estar vinculada por muito tempo a uma politica assistencialista, mais do
que educacional. O que se percebe € que a pessoa com deficiéncia, quando tinha a oportunidade
de acesso a escola, esbarrava na realidade da classe especial ou centro especializado, o que
favorecia a exclusdo. Apds algumas reformas no sistema educacional brasileiro se insere o olhar
da Educagdo Inclusiva, todavia a inclusdo se dava a partir da homogeneizagao da pessoa com
deficiéncia aos parametros de normalidade.

A proposta educacional da educagao inclusiva passou a ser difundida a partir de
documentos e legislacdes, mais especificamente com a Declaragdo de Jomtien e a Declaragao
de Salamanca, onde ficou definido que todas as escolas regulares devem receber estudantes
independente de suas diferencas, sendo uma educagao de qualidade e que dé oportunidades para
o desenvolvimento de suas capacidades, proporcionando insercdo social e laboral.

O movimento pela Educagdo Inclusiva também abre caminhos no que se refere ao
pensamento em torno do ensino voltado para pessoas com deficiéncia. A inclusdo de todos num
mesmo sistema de ensino passou a ser algo valioso, a0 mesmo tempo cheio de tensdes.
Corroborando com esse pensamento Sousa (2018, p. 65-66) diz que muitas vezes necessita de

adaptacao:

Na perspectiva da Educac@o Inclusiva todos os estudantes tém o direito de usufruir
das oportunidades educacionais nas condigdes mais normalizadoras possiveis,
interagindo com colegas da mesma faixa etaria, o que futuramente podera lhes garantir
integrar-se e participar da sociedade. A inclusdo seria um processo valioso para todos,
tanto para os — estudantes com deficiéncial quanto para qualquer estudante, uma vez
que, esta relacdo favoreceria atitudes de respeito e solidariedade em relagdo aos
colegas. O respeito as necessidades individuais pode ser considerado um grande
avanco, principalmente por estender-se a todos. [...] O embasamento veiculado a
Educagdo Inclusiva prevé pequenas adaptagdes fisicas e atitudes virtuosas dos
cidaddos ao se relacionarem harmdnica e criativamente na sociedade.

Portanto, para a efetivagdo da educacdo inclusiva, a escola deve deixar de ser

seletiva para promover o acesso € a permanéncia de todos os estudantes, para tal agdo, ¢ de
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extrema necessidade possibilitar uma formacdo continuada do corpo docente, reavaliar a
estrutura arquitetonica, atitudinais e pedagogica, atualizar estratégias de ensino, praticas

avaliativas, metodologias etc. Segundo Santos (2014, p. 74):

Acgdes como essas sdo essenciais, porque a educagdo inclusiva precisa ser mais do que
um espago para a convivéncia, precisa ser um ambiente onde todos possam aprender
os conteudos socialmente valorizados pela mesma faixa etaria. Cabe entdo, ao
professor dessa classe comum onde o aluno com deficiéncia esta inserido, desenvolver
acgdes que garantam a sua participag@o plena nas atividades cotidianas, uma vez que o
objetivo desta proposta ¢ a possibilidade do ingresso e permanéncia deste aluno na
escola com sucesso académico.

A educagao inclusiva preconiza ser de qualidade e acessivel a todos os estudantes,
bem como ser capaz de proporcionar os modos € meios, para que sejam removidas as barreiras
de aprendizagem no espago escolar. E preciso que as escolas reconhegam, efetivamente, os
direitos dos estudantes, suas potencialidades de aprendizagem, langando mao dos servigos e das
estratégias por elas disponibilizados.

A educagdo de qualidade pode ser uma ferramenta que causard mudangas nos
sujeitos inseridos nas escolas inclusivas. Assim como, a educagdo inclusiva significa dizer que
todas as pessoas t€m direito a vida social (em sociedade, na escola e familia) sem barreiras.
Educadores e outros profissionais precisam compreender as diferengas das pessoas e considerar
suas necessidades de processos singulares. E emergencial que ndo continue sucedendo a
dicotomia entre escolas especiais para estudantes com deficiéncia e escolas regulares para
pessoas sem deficiéncia.

Nessa direcdo ndo existe apenas um responsavel pelo fracasso ou sucesso dos
estudantes, sendo eles com ou sem deficiéncia, ao contrario disto, todos estudantes tornam-se
responsaveis por sua aprendizagem. Logo, a inclusdo s6 se efetivara nos espagos escolares,
quando os sujeitos vivenciarem uma pratica democratica, quebrando paradigmas.

Zaqueu (2012) considera que o contexto da educagdo na perspectiva inclusiva

configura-se em processos que envolvem acao politica, cultural, social e pedagdgica. Para essa

autora,

Esta perspectiva norteia-se por meio da valorizacdo dos principios fundamentais em
defesa dos direitos humanos e da organizacdo necessaria a sua implantagdo. Os
movimentos sociais em prol da democratizagdo da sociedade nortearam a adogdo de
valores e praticas de respeito a diversidade humana. Assim, a inclusdo social constitui
uma questdo essencial ao exercicio da cidadania da pessoa com ou sem necessidade
especial associado ou ndo a deficiéncia. [...] Logo, quando se fala em Educagdo
Inclusiva entende-se que o termo é amplo e compreende pessoas em diferentes
condigdes e abrangentes necessidades, quer sejam culturais, sociais, economicas e
pessoais. Portanto, demandando ainda interesses especificos de aprendizagem que
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contemplem multiplos saberes e metodologias diversificadas inseridas no processo de
ensino (Zaqueu, 2012, p. 7-8)

O que se constata € que a educagdo inclusiva tem sido caracterizada como um “novo
paradigma educacional” tendo o olhar para a diversidade humana como condi¢do a ser
valorizada, assim como instiga a escola a ter praticas pedagdgicas que atendam aos diferentes
ritmos de aprendizagem. Existem vérias iniciativas do governo e documentos normativos
objetivando dispor sobre a demanda de ampliar a inclusdo nas escolas. Como prova disto o
Ministério da Educagdao (MEC) oferece programas de apoio a educacao inclusiva. De acordo
com Zaqueu (2012) sdo esses: Brasil Alfabetizado, Escola que protege, Escola ativa, Escola
Aberta, Escola Acessivel, Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), Livro acessivel, Sala
de Recursos Multifuncional, Mais educagdo, Acompanhamento da frequéncia escolar,
Formacao continuada de professores da Educagao Especial, Beneficio prestagdao continuada na
escola.

Os estudos e documentos mostram que as propostas referentes a educagao inclusiva
vém apontar subsidios para que de fato a inclusdo se efetive, e para que isso ocorra € necessario
que haja aprendizagem, que se amplie conceitos sobre o curriculo de modo que promova

modifica¢des organizacionais, estratégias de ensino e uso de recursos.

[...] a convivéncia na diversidade proporciona a todos a oportunidade do
desenvolvimento de atitudes favoraveis em relagdo a permanéncia de pessoas com
deficiéncia e/ou com necessidades educacionais especiais tanto nas institui¢des
educacionais quanto nas sociais (Chahini, 2010, p. 56).

Logo, a educacao inclusiva € um compromisso que se conecta nao apenas a escola,
mas a todos que estdo envolvidos com o processo educacional, todos sdo responsaveis por
repensar praticas que de fato possam libertar o estudante para que construa saberes, leva-lo a
independéncia e autonomia. Reforcando este pensamento, Paulo Freire (2007) diz que devemos
compreender a educacdo como transformacao social, pressupde ver o homem nao como mero
reservatorio, deposito de conteudos, mas sujeito construtor da propria histéria e em
consequéncia, capaz de problematizar suas relagdes com o mundo. Assim, a educagdo nas
escolas inclusivas, independe do grau de severidade de algum tipo de deficiéncia, deve ser
vivenciada individualmente na sala de recursos e na sala de aula regular.

Sabe-se que apesar dos avancos em legislagdes referentes a inclusao, ainda existe o
sentimento de despreparo dos professores frente a isto, e o acesso de estudantes com TEA no

ensino regular ¢ uma realidade crescente no pais, em decorréncia da Lei n°® 12.764/2012 que
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caracteriza o autismo como deficiéncia e proibe a recusa de matriculas nas escolas de ensino
regular. Logo, a escola devera demonstrar sensibilidade as necessidades do individuo com
transtorno do espectro autista e habilidade para planejar com a comunidade escolar
(professores, gestores, funcionarios e familia) o que deve ser feito para que haja a permanéncia
do estudante no espaco escolar. O ato de matricular o estudante, ndo deve significar apenas o
acesso ao educando, mas também assegurar suporte e praticas para que ele consiga permanecer
no espago escolar e concluir com o éxito a etapa de ensino. Logo, esse processo de inclusao

precisa de mudangas significativas segundo as autoras Sousa e Sousa (2015, p. 7):

Tais como avaliar interesses, motivagdes, potencialidades, necessidades académicas,
habilidades, dentre outras, como também ¢é indispensavel uma nova estrutura
organizacional ¢ adequacdo nas escolas, para esse segmento. Precisa-se ainda de
profissionais habilitados que venham responder com satisfagdo esse publico que ha
muito tempo vem sendo excluido do meio educacional.

Portanto, para haver inclusdo ¢ necessario que haja aprendizagem, e isso traz a
necessidade de rever os nossos conceitos sobre curriculo e programas educacionais. Assim,
independente das possibilidades de transformacdo no cenario educacional, o ato de incluir
estudantes com deficiéncia em todas as agdes da escola requer abordagens diferenciadas,
atendendo as necessidades educacionais especificas do estudante e, principalmente, fazer valer

os direitos ao servigo ¢ saberes na escola.

4.1 Professor, escola e inclusiao

Para a construcao de salas de aula inclusivas € preciso que os professores estejam
conscientes de que a atual realidade da educacao exige que eles trabalhem com turmas cada vez
mais heterégenas. Nessa perspectiva, eles devem considerar a inclusdo escolar, e isso quer dizer
que o sistema educativo garanta ao estudante frequentar a escola e se relacionar de maneira

satisfatoria com a comunidade. De acordo com a autora Nunes (2023, p. 22):

A inclusdo escolar ¢ um processo gradual, dindmico e em constante transformagao,
que exige do educador multiplos saberes da pratica educativa, principalmente porque
pressupdem o respeito as diferencas existentes independentemente de suas condi¢des
biopsicossociais. Deve oportunizar o desenvolvimento do potencial maximo dos
alunos, tendo em vista suas caracteristicas e habilidades individuais, e estabelecendo
parametros de uma educagdo que alcance a todos, livre de restrigdes e barreiras.
Considera-se, entdo, que ¢ inconcebivel refletir acerca da Educagdo Inclusiva sem
pensar na formagdo do professorado e em praticas educativas diferenciadas voltadas
a este publico.
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Reiteramos, pois, que historicamente estd tematica tem sido alvo de grandes debates
no campo social e particularmente no ambito das politicas e praticas de formacdo de
professores, pois o autismo ainda levanta questionamentos pela grande maioria das pessoas,
especificamente dos educadores. Cunha (2015) diz que ndo hd como falar em inclusdo sem
mencionar o papel do professor. E necessario que ele tenha condigdes de trabalhar com a
inclusdo e na inclusdo. Assim, os educadores precisam dar respostas adequadas e fazer
intervengdes que envolvam situagdes diversas do desenvolvimento humano.

E de extrema necessidade pensar a escola como um locus de formagio docente,
entendendo ser um espago que possibilita mudangas no ensino e aprendizagem dos estudantes,
nas praticas e metodologias pedagogicas, no curriculo, e ainda abre portas para o professor

refletir sobre seus saberes e fazeres. De acordo com Miranda e Galvao Filho (2012, p. 141):

Entende-se que ndo basta garantir o acesso destes estudantes & escola regular, ¢
necessario o apoio ao docente para que esta inclusio acontega garantindo-se a
equidade no atendimento pedagogico. Isso requer uma formagao docente que envolva,
para além do respeito, a compreensao da diversidade.

Desta forma, para que a inclusdo tenha €xito os docentes precisam estar atentos as
potencialidades de aprendizagem de seus estudantes, atendendo as suas necessidades e
propondo atividades que aprimorem seu desenvolvimento. Devemos levar em consideragdo que
na maioria das vezes ndo ha um perfil Gnico da deficiéncia, ¢ imprescindivel um
acompanhamento individual, tanto do estudante, quanto da familia e de outros profissionais. E
necessario que a escola se informe sobre as especificidades das deficiéncias atendidas e sobre
quais mecanismos podem proporcionar no contexto escolar o crescimento deste sujeito em
aspectos afetivos, social, cognitivo e psicomotor, sem discrimind-lo por possuir seu proprio

tempo e ritmo de aprender. De acordo com Pimentel (2012, p. 142) é importante o saber do

professor,

Para que isto aconteca ¢ necessario que o professor possua um conjunto de saberes
que envolvem as epistemologias que fundamentam o ato de aprender, além de
habilidades e competéncias sobre mediagdo pedagdgica no processo de ensinar,
possibilitando que aquilo que o estudante faz hoje com ajuda do professor, possa fazer
amanha, sozinho.

O exercicio da docéncia ¢ primordial para que o trabalho ocorra de maneira
satisfatoria. Silva e Aranha (2005) pontuam que no processo de constru¢do de uma classe

inclusiva, as relagcdes entre professor e estudante surgem como elemento de fundamental
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importancia, ja que € no contexto das relacdes que o respeito e a atengao pedagogica flexivel e
individualizada vao se efetivar.

A sala de aula representa para o professor a sua pratica, e isto implica em dizer que
ndo se inclui ninguém com uma pedagogia restritiva, inflexivel e em salas onde o docente
interage consigo mesmo e com o conteido de seu componente curricular, enquanto os
estudantes ficam dispersos e apaticos durante as aulas. Planejar a sala de aula para a diversidade
submerge, primeiramente, aceitar a gama de habilidades, de estilos de aprendizados, de
capacidades e de interesses na sala de aula.

Logo, devemos pensar em estratégias gerais de adaptagdes para que o professor
tenha opg¢des de alcangar todos os estudantes em sala de aula. Entre essas acdes, temos o foco
nas habilidades dos estudantes. O Desenho Universal para a Aprendizagem, que auxilia os
docentes a formular um curriculo que atenda a todas as necessidades dos estudantes desde o
principio, ter uma escuta ativa, pensar no tipo, tamanho, instru¢cdo, tempo e resposta para
atividades e avaliagdes, suporte individualizado, o uso da Tecnologia Assistiva, Tecnologia de
Comunica¢do Aumentativa e Alternativa (CAA), colaboracdo com outros profissionais, a
exemplo o Professor do Atendimento Educacional Especializado etc.

Corroborando com isso, a Orsati (2013) cita o livro de Mitchell, no qual o autor

resumiu vinte e quatro estratégias em possibilidades para a sala de aula:

Entre tais praticas, encontram-se: A pratica de educagdo inclusiva, e ndo salas
especiais; utilizagdo de grupos cooperativos; tutoria e suporte de colegas; colaboragdo
entre professores e outros profissionais; envolvimento parental; clima positivo e
comunitario, tanto na sala de aula quanto na escola; utilizagao de treino em habilidades
sociais; ensino de habilidades de autorregulacdo para o aluno; revisdo e pratica da
matéria ensinada; utiliza¢do e ensino de consciéncia fonoldgica para alfabetizacdo;
utilizacdo de andlise funcional do comportamento, para lidar com dificuldades de
comportamento em sala de aula; utilizagdo de comunica¢do aumentativa e alternativa
para alunos com comunicacdo verbal limitada (Mitchell, 2007 apud Orsati, 2013, p.
219).

Com base em todas essas praticas descritas, fica evidente que o foco deve ser as
habilidades do estudante, o espago fisico, necessidades sensoriais, adaptagcdes e
comportamento. E emergencial transpor a barreira do imaginario do professor de que o
estudante com autismo € inacessivel e vivi em seu mundo, ao contrario, ele tem capacidade e
possibilidades de aprender e se desenvolver, desde que estejam imersos em um contexto que
proporcione o seu crescimento. Para que isso ocorra o professor tera que ter subsidios
metodoldgicos para buscar novas formas de ensinar, conforme Miranda e Galvao Filho (2012,

p. 145):
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E certo que nenhum processo formativo tratara de um compéndio de praticas que
promovam a aprendizagem de todos os estudantes, portanto a acdo pedagdgica numa
escola inclusiva ira requerer que o professor tenha subsidios teoricos e metodologicos
para buscar novas formas de ensinar de modo que seja possivel o aprendizado de
todos. Isto requer investimento constante em praticas investigativas, problematizando
0 que acontece no cotidiano da sala de aula e buscando referenciais tedricos e
epistemologicos que favorecam a compreensao da aprendizagem.

Além dos esforcos do professor em sala de aula regular, deve-se ter a interagdo com
o professor do AEE, as relagdes estabelecidas, as atividades realizadas, os papéis assumidos
nos diversos contextos ofertam ao educando a probabilidade de conhecimento do mundo e de
transforma-lo a partir de suas proprias percepcdes e agdes. Logo, devem caminhar de forma
articulada para uma efetiva inclusdo no espaco escolar. Suas atribuicdes devem se

complementar, abaixo citamos algumas:

Quadro 9 — Professores AEE e sala de aula regular juntos pela incluséo

PROFESSOR DO AEE

Identificar, elaborar, produzir e organizar
recursos pedagogicos;

PROFESSOR SALA DE AULA REGULAR

Sédo responsaveis pelo ensino e aprendizagem do estudante

Elaborar e executar o PDI, avaliando a
funcionalidade e aplicabilidade dos
recursos pedagogicos;

Devem levantar e interpretar dados relativos a realidade de sua
classe e dos estudantes com deficiéncia;

Responsavel por planejar ou definir contetidos:

* (Priorizacdo de objetivos que sdo considerados fundamentais
para a aquisi¢do de aprendizagens posteriores;

* Introducdo de objetivos ou conteudos que ndo estdo no
curriculo, mas que podem complementa-lo;

* Eliminagdo de determinados objetivos ou contetidos, tendo
cuidado para que ndo sejam aqueles considerados basicos;

Organizar o tipo e o niimero de
atendimentos;

Acompanhar a funcionalidade e

aplicabilidade dos recursos pedagogicos;

Favorece a participag@o do estudante nas atividades escolares;

Estabelecer parcerias com as areas
intersetoriais na elaboracdo de estratégias;

Elabora as avaliagdes e atividades do Ensino Regular;

Orientar professores € os pais e/ou
responsaveis;

Devem interagir com as professoras do AEE para que o
estudante vivencie a inclusao;

Ensinar e usar a T.A de forma a ampliar
habilidades funcionais dos alunos,
promovendo autonomia e participagio;

Elaborar de forma colaborativa com a professora do AEE e
comunidade escolar (gestores, coordenadores, pais e/ou
responsaveis) o Plano Educacional Individualizado (PEI) para
cada crianca com deficiéncia que tiver necessidade na sua turma.

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

O trabalho articulado entre professor do AEE e professor da sala de aula regular
esta previsto na Resolugdo n° 2/2001 (BRASIL, 2001d). Desta forma devem desenvolver

metodologias de ensino e propostas para melhor desenvolvimento do estudante. Nao se faz
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inclusdo sozinho, e sua vivéncia exige dos educadores um olhar inclusivo sob tudo que perpassa
essa pratica. O estudante com deficiéncia deve ser observado como um estudante da escola e
nao da inclusdo ou do professor do AEE, logo ¢ de extrema necessidade que exista um ensino
colaborativo, como possibilidade de superar desafios.

Segundo Mendes (2006 apud Cabral, 2014), os autores Bauwens, Hourcade e
Friend (1989) foram os primeiros a descrever uma associagdo entre educadores do ensino
regular e especial, definindo-a como ensino colaborativo, a fim de desenvolver um programa

educacional dirigido a todos os estudantes. Nesse sentido,

O ensino colaborativo trata-se de um modelo que, de acordo com o relato da literatura
estrangeira, apresenta-se como uma estratégia adequada e significativa para garantir
o aprendizado do estudante na sala de aula. Deve-se considerar que a implementagéo
do trabalho colaborativo envolve tempo (para planejar ¢ avaliar), suporte, recursos,
pesquisas, monitoramento, € principalmente, persisténcia (Mendes, 2006 apud
Cabral, 2014, p. 395).

4.2 Tecnologia movel como ferramenta de apoio didatico-pedagogico ao professor no

ensino de pessoas com TEA

A partir da década de 70, uma nova ordem social se estabelecia na economia
mundial, isso se deu pelo processo de mudanca advindos dos avangos tecnoldgicos e cientificos,
as novas tecnologias da informa¢do e comunicagdo trouxeram novas formas de acesso a uma

vasta base de conhecimentos. De acordo com a autora (Ribeiro, 2019, p. 24):

A expressdo “sociedade da informacao” teve seu uso consagrado em um contexto de
globalizagdo econdmica no qual o desenvolvimento da internet e das tecnologias
digitais de informagdo e comunicac¢do (TDIC) foram responsaveis por uma série de
transformagdes na industria, na vida cotidiana das pessoas e na organizag¢do social,
fazendo com que todos os setores da sociedade em menor ou maior grau, sem
atingidos de forma simultanea. No cendrio brasileiro, o modelo adotado para inserir o
pais na economia mundial globalizada, surge a partir do Programa Sociede
(SOCINFO), mais conhecido com Livro Verde, criado para promover a
democratizagdo no pais e a inclusdo digital.

A sociedade da informagdo também representa uma sociedade pds-industrial, isso
porque a expressao teve o uso em um contexto de globalizacdo econdmica. Para Werthein
(2000) as transformagdes em direcdo a sociedade da informacgdo, em estagio avangado nos
paises industrializados, constituem um novo paradigma, o da tecnologia da informacdo, que
expressa a esséncia da presente transformagao tecnoldgica em suas relagdes com a economia e

a sociedade.
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Corroborando com esse pensamento, a autora Ribeiro (2019) pontua que o
desenvolvimento da internet e das tecnologias digitais de informagao e comunicagdo (TDIC)
foram responsaveis por uma série de transformagdes na industria, na vida cotidiana das pessoas
e na organizacdo social. Esse novo paradigma tem, segundo Castells (2000 apud Werthein,
2000) alta penetrabilidade porque a informacao € parte integrante de toda atividade humana,
individual ou coletiva e, portanto, todas essas atividades tendem a serem afetadas diretamente
pela nova tecnologia.

A inovagdo dinamica gerida pelas tecnologias estimula o surgimento de novos
paradigmas tanto de ensino quanto de aprendizagem. De tal modo, as novas tendéncias trazidas
pela sociedade da informagao e do conhecimento bem como pelas tecnologias, reverberam no
fato de ndo conseguirmos imaginar como seriam nossas vidas sem a comodidade que elas nos
proporcionam em diversas situagdes, como exemplo, as fungdes que um smartphone nos
permite utilizar. Ribeiro (2019) salienta que assim, ao aproveitarmos essas TDIC, nos estamos
produzindo, recebendo, armazenando e compartilhando informag¢des que fluem em quantidades
e velocidades antes ndo imaginaveis.

Observa-se que hd algumas décadas, o aparecimento de uma nova forma de
organizacdo econdmica, social, politica, cultural e educacional que atualmente chamamos de
sociedade da informacdo (SI), permite novas maneiras de trabalhar, de comunicar-se, de
relacionar-se, de aprender etc. Com isso, podemos considerar que a utilizacao significativa e
critica de recursos digitais contribuem para a construcao de conhecimentos significativos dos
sujeitos. Cabral (2016, p. 33) salienta que uma das exigéncias que o cendrio digital nos impde
¢ a capacitacao continua para lidar com as informacdes disponiveis, o que significa ndo apenas
saber acessar, mas avalid-las e processd-las, utilizando meios e recursos digitais para
empreender os processos de aprendizagem.

Consequentemente, a presenga das tecnologias digitais na sociedade, reverberam
no espaco escolar, no qual transforma as formas e mecanismos de aquisi¢cao de aprendizagem,
bem como permiti que professores e estudantes possam compreender melhor sua realidade para
transformd-la. De acordo com Silva e Ferreira (2019), € possivel afirmar que a tecnologia esta
presente no meio educacional, e trouxe para as praticas pedagdgicas recursos importantes para
o desenvolvimento de atividades, projetos, acesso a informacdes rdpidas, melhorias na
comunicagdo e construcdes do dia a dia escolar. Assim, contribuindo com esse pensamento a

autora Sales (2020, p. 11) diz que:
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Com o advento das Tecnologias de Informagdo e Comunicacio (TICs), a grande
revolugdo na economia, na politica, nas formas de organizacdo da sociedade e nos
processos sociais forca as instituicdes educacionais a repensar os processos de ensino,
de aprendizagem nos seus focos principais de produzir, difundir e compartilhar
conhecimentos e informacdes, de ampliar as possibilidades comunicacionais e, assim,
tensionar os movimentos de avaliacdo e de interacdo entre oS sujeitos na praxis
educativa.

Logo, explorar o smartphone, entendendo que além de ser um aparelho tecnolégico
que estd cada vez mais presente na vida das pessoas, € quase um computador na palma de nossas
maos, € emergencial. Desta forma, um dos desafios do professor é se adaptar as tecnologias de
informagdo e comunicacao (TICs), da mesma forma que das tecnologias digitais da informagao
e comunicacdo (TDICs) e permitir que estas facam parte do seu planejamento pedagdgico
didrio, diferentemente dos seus estudantes que as utilizam de maneira natural, pois nasceram e
cresceram cercados pela midia digital. Grossi e Fernandes (2014) dizem que as TDICs e as
TICs sdo todas as tecnologias que interferem e mediam os processos informacionais e
comunicativos entre as pessoas, definidas como um conjunto de recursos tecnoldgicos
integrados entre si, sendo que a principal diferenca entre elas € que nas TDICs as tecnologias
sdo digitais.

Observa-se que os dispositivos moveis t€ém se tornado um meio bastante popular.
Segundo Rodrigues (2012) os celulares sdo considerados responséaveis por romper os limites de
tempo e espago, podendo a aprendizagem acontecer a qualquer hora e em qualquer lugar,
dinamizando e otimizando todo o processo. Logo, o professor pode se beneficiar disto, e obter
acesso rapido e de baixo custo a uma grande quantidade de informagdes que podem auxilia-lo
no trabalho pedagogico com seus estudantes, como por exemplo, aplicativos com conteudo
especificos. Sousa e Rossi (2023) pontuam que o desenvolvimento dessas tecnologias facilita a
vida desde as tarefas didrias, comunicagdes e interacoes, até¢ a produgdo de bens e servigos € a
resolugdo de problemas complexos.

A disseminag@o do mobile atinge cada vez mais areas da sociedade. De acordo com
a Organizagdo das Nagdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO, 2014), o
M-learning ou Mobile Learning, ¢ o uso da tecnologia mével, que possibilita o aprendizado a
qualquer hora e em qualquer lugar. Esta modalidade de ensino inclui o uso de ferramentas
moveis, como no caso de celulares.

Com isso, a praticidade e facilidade proporcionadas pelos apps conquista os
usudrios, que estdo em busca de experiéncias sempre mais eficientes. Com os aplicativos

educacionais ndo ¢ diferente. Isso se da& porque atualmente os apps, tétm a sua devida



119

importancia, sdo faceis de baixar, sdo considerados leves, concentrando diversos conteudo para
facilitar no dia a dia de uma sala de aula.

Apps com diversas funcionalidades podem ser utilizados, como por exemplo o app
Prova Facil, que um ¢ aplicativo que otimiza o tempo do professor, pois tem um sistema de
gestdo de provas que faz a corre¢do automatica de questdes objetivas. Obtendo assim notas
individuais, por prova com detalhamento do niimero de acertos e erros € em porcentagem. Outro
app ¢ o TED ¢ um aplicativo que reuni conferéncias e discursos de alguns dos melhores
pensadores sobre diversos assuntos, a TED (Technology Entertainment and Design) expde a
filmagem de palestras com mais ou menos 30 minutos de duragdo com as informagdes,
discussodes, ideias e pesquisas mais modernas da atualidade.

Outro exemplo, o ClassDojo é um aplicativo para criar turmas e adicionar
estudantes e pais para que estes vejam o progresso dos filhos. Na aba "Kit de ferramentas",
estdo alguns recursos que podem ser uteis dentro da sala de aula, como em "Aleatério", que
escolhe um estudante para responder a uma questdo feita pelo professor, por exemplo. J& em
"Hoje", o professor pode compartilhar pensamentos ¢ fazer anuncios com a turma e, em
"Dire¢des", planejar as tarefas do dia.

Além disso, os professores podem enviar mensagens, programar eventos ¢ manter
as familias engajadas, para que os estudantes se sintam apoiados. Podem também oferecer uma
janela para o mundo dos estudantes, com um feed de stories os professores podem compartilhar
com seguranca fotos, videos e atualizacdes em um feed privado, para que os pais possam ver a
magica acontecendo em sala de aula por si mesmos. Construir planilhas de frequéncia,
temporizadores etc.

Um fator extremamente relevante no planejamento da pratica docente € o modelo
de recurso didatico-pedagdgico a ser usado, o professor deve buscar recursos que vise a
contemplacdo da proposta pedagdgica pretendida em sala. Bem como, buscar apps que o ajude
no desenvolvimento de um planejamento escolar mais eficiente, que otimize a criacdo de
planos de aula e beneficie o educador na forma de desenvolver e oportunizar aprendizagens
aos seus estudantes.

Compreendemos que a diversidade incide em distantes formas de ser, agir e estar
no mundo, o que abrange também os espagos escolares. De tal forma, essa realidade
diversificada de aprendizes, vivenciada nos espagos escolares e na sociedade de um modo geral,
carece de praticas metodologicas de efetiva inclusdo, garantindo as almejadas conexdes dentro
e fora da sala de aula. E o que pontuam as autoras Balbino, Oliveira e Silva (2021), as

tecnologias quando utilizadas no ensino, configuram praticas pedagogicas que visam favorecer
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o trabalho com os estudantes que apresentam necessidades especificas de aprendizagem,
possibilitando assim, um espago possivel de didlogo, reflexdo e aperfeicoamento pedagogico.

Levando em consideragdo o publico-alvo desta dissertacao, a crescente inclusao de
estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA) no espago escolar tem despertado
desafios ¢ duvidas dos educadores. De acordo com Dias (2021) no censo escolar de 2019 do
Brasil temos em torno de 48.455.867 estudantes na educacao bésica. Desses, 1.250.967 (2,6%)
sao publico da Educagdo Especial, sendo que 1.090.805 estdo em escolas inclusivas (comuns)
e 160.162 em classes ou escolas exclusivas (especiais). Desta forma, com os nimeros cada vez
maiores, ¢ importante que haja reflexdes sobre a educacgdo inclusiva, e os professores da
educacdo basica devem participar para que tenham condic¢des de sugerirem praticas educativas
em suas salas. E preciso o engajamento dos profissionais da educagao, que acontecera por meio
do entendimento do que afinal se trata a educacdo inclusiva, bem como fazé-la a partir de
materiais disponiveis.

Neste aspecto, as tecnologias podem apresentar-se como importantes ferramentas.

Segundo Balbino, Oliveira e Silva (2021, p. 4):

z

Para atender as especificidades dos alunos com TEA, é muito importante que o
professor esteja aberto a adquirir novas préticas e ndo fique restrito a modos tnicos e
tradicionais de ensino. Nesse sentido, para incluir de fato, o professor deve buscar
desenvolver metodologias dinamicas, diversificadas e flexiveis e as tecnologias
podem ser um caminho possivel para agregar praticas criativas e atrativas no processo
de ensino-aprendizagem de alunos com TEA.

Quando o professor usa a tecnologia ao seu favor para aprender, se torna uma
valiosa estratégia, j4 que o seu uso possibilita construir didlogos, favorece a reflexdo, a
autonomia, 0 pensamento critico, o raciocinio, além de possibilitar trocas de experi€ncias entre
os professores. Assim, as tecnologias, quando bem estruturadas, podem influenciar
positivamente na qualidade das aulas ministradas, elaboragdo das avaliagdes e atividades,
auxiliando-os em seu fazer pedagdgico.

Tendo em vista a necessidade de encontrar novas metodologias para desenvolver
os estudantes com TEA, € imprescindivel o professor utilizar a tecnologia como aliada desse
processo. Entendendo que ndo estd disponivel nenhuma férmula mégica, manual ou solucdes
instantaneas, mas sim possibilidades de os professores mesmos desenvolverem meios, métodos
e uma didatica inclusiva de forma colaborativa (Dias, 2021).

De acordo com os autores Aragdo, Bottentuit Junior e Zaqueu (2019, p. 47-48):
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No que se refere a interagdo social, linguagem e comunica¢do, compreende-se que
sejam feitas intervengdes pedagogicas com as criangas com TEA, desenvolvendo e
respeitando suas limitagdes, buscando metodologias inovadoras capazes de auxiliar
com motivagdo a aprendizagem destas criangas. As propostas pedagogicas de ensino
para criangas autistas variam conforme sua necessidade. Entendemos ser necessario
desenvolver metodologias apropriadas e variadas dentro dos niveis que apresentam
dentro do espectro. [...] Assim, as ferramentas tecnologicas méveis, como o Tablet e
o Smartphone, podem ser utilizadas como facilitadoras do processo de ensino e
aprendizagem em prol do desenvolvimento destas criangas com TEA.

Desta forma, é importante conectar os profissionais da drea da educagdo para dicas
e ferramentas que construirdo um repertério de acdes inclusivas no espaco escolar, superando
assim uma das barreiras de acessibilidade comentadas por Romeu Sassaki (1998; 2002),
pesquisador atuante ao lado das pessoas com deficiéncia na luta pela garantia da inclusdo, a
metodoldgica, que sdo justamente impedimentos nos métodos pedagdgicos de ensino e nas
técnicas de estudos.

Quantas vezes os professores ndo se questionam: Como minha sala de aula pode
ser inclusiva? Como eu posso fazer um plano educacional individualizado com um curriculo de
atividades funcionais? E preciso adaptar materiais e conteddo? E responsabilidade minha
enquanto professor do ensino regular ou professor do Atendimento Educacional Especializado
(AEE)? Quando teremos formacdes para nos ajudar a atuar na pratica com os estudantes com
diferentes deficiéncias? Essas s@o algumas questdes que permeiam o fazer pedagdgico docente
na Educacdo Basica.

H4 exemplos de que € plausivel os educadores trabalhem nesse processo de
superacdo das barreiras de acessibilidade metodoldgicas. A autora Ana Dias, em seu ebook
intitulado “Educacgdo Inclusiva: superando as barreiras de acessibilidade metodologica”
publicado em 2021. Coloca para nos inspirar, trés relatos de experiéncia disponiveis no site
Diversa — Educagao inclusiva na pratica.

No qual irei colocar a figura abaixo como recorte de um relato de experiéncia:

Quadro 10 — Relato de experiéncia

RELATO DE EXPERIENCIA 1: Educadores do ensino médio flexibilizam atividades para tornar aulas
acessiveis.
ANO: 2018

Além de outras estratégias pedagogicas, intérprete e professores ensinam Libras a todos os

estudantes da turma para eliminar barreiras comunicacionais.
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Conheci Guilherme em seu 2° ano do ensino médio, quando comecei a atuar como intérprete de
Lingua Brasileira de Sinais (Libras) na Escola Estadual Orosimbo Maia, em Campinas (SP). Nas primeiras
semanas, em conversa com outros professores, soube que o estudante, que possui deficiéncia auditiva, ndo tinha
participag@o ativa nas aulas. Procurei me informar sobre como ele se expressava ¢ soube que, no ano anterior,
ndo houve um trabalho focado no desenvolvimento de sua autonomia e que o aluno passou por dificuldades de
relacionamento com os demais colegas de classe.

Apds tantos meses sem apostas em seu potencial, o estudante foi deixado para tras. Era preciso
reverter essa situacdo. Entdo, junto com outros professores que abragaram a iniciativa, comegamos a criar
atividades para tornar a escola inclusiva, tanto em termos de participagdo quanto em aprendizagem de todos os

estudantes.

CRIANDO ATIVIDADES SIGNIFICATIVAS

Primeiro, procurei identificar o que o aluno ja sabia por meio de ditado em Libras. Guilherme tinha um
bom repertério na lingua de sinais, conhecia muitas palavras em portugués escrito, mas tinha dificuldades para
criar frases curtas. J4 em matematica, ele mostrou conhecer os nimeros, mas nio fez as operagdes basicas por

ndo compreender as nogdes de unidade, dezena e centena.

Criamos, entdo, atividades para ampliar o vocabulario nas duas linguas e para desenvolver a escrita em
lingua portuguesa. A partir dos temas das aulas, eu apresentava novos sinais em Libras e ele fazia exercicios de
construgdo de frases. Usamos imagens e recursos visuais nas atividades para torna-las mais significativas para

o estudante.
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Em matematica, fizemos atividades de soma, subtragdo, multiplicacdo e divisdo também com

recursos que faziam sentido para o aluno.

Essas atividades aconteceram nas aulas regulares das duas disciplinas. Em poucos meses, o

jovem comecou a produzir textos curtos em lingua portuguesa e a efetuar operagoes |[...].

Fonte: Ana Dias (2021).

No site diversa.org.br contém mais de 350 relatos sobre as possibilidades de
atividades e agdes inclusivas. A exposi¢do desse exemplo no contexto do uso da tecnologia,
justamente se da para exemplificar que o trabalho com a criatividade para a elaboracdao de
materiais pedagdgicos acessiveis, ¢ um indicativo de pesquisas, estudos e atitudes iniciais do
docente, e isto ird colaborar no processo de constru¢dao de praticas pedagogicas inclusivas. A
partir de ideias e inspiracdes vistas nas tecnologias, como os aplicativos, os professores podem
trazer para sua realidade de sala de aula, a partir das necessidades especificas dos seus
estudantes.

Para que as aulas sejam inclusivas, e todos os estudantes participem, ¢ necessario
partir do principio que todas as pessoas possuem potencialidades e que elas aprendem. De tal
modo, quando as aulas, atividades, avaliacdes sdo planejadas devem ter adequagdes para
favorecer a participacdo dos estudantes com deficiéncia, o que consequentemente ird beneficiar
os estudantes sem deficiéncia.

Como visto anteriormente em outro capitulo, ha uma variedade de deficiéncias.

Dessa forma, quando se tem estudantes com deficiéncia em uma turma, ¢ imprescindivel que a
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comunidade escolar, principalmente os professores, tanto de sala de aula regular, quanto
professores do Atendimento Educacional Especializado escutem a familia e o estudante com
deficiéncia (quando for possivel), com o intuito de conhecer seu contexto e sua complexidade
enquanto pessoa, ¢ ndo exclusivamente querer apenas o laudo médico. E o que refor¢a a autora

Dias (2021):

Ha documentos que auxiliam os professores na compreensdo sobre a complexidade
da deficiéncia dos estudantes que acompanham, dentre esses documentos podemos
elencar: laudo médico; relatorios de outros profissionais da area da saude, como
psicologos, fonoaudidlogos, terapeutas ocupacionais; Plano de Desenvolvimento
Individual (PDI) do ano ou escola anterior; avaliagdes de professores anteriores;
dentre outros.

Nessa linha, os estudantes com TEA ndo sdo um grupo homogéneo. Isso impde que
toda a pratica docente deve ser baseada em uma pesquisa do sujeito, com enfoque na sua historia
biologica, familiar e social, utilizando os instrumentos tedricos e praticos, onde a observagao e
escuta sao bussola na condugao de todo esse processo. E isso requer uma agao planejada. Cunha
(2010, p. 52) ¢ feliz em enfatizar: “educadores ndo se acomodem, mas investiguem, pesquisem
e se lancem a desafios.”

Existem diversos fatores que poderdo colaborar na inclusao exitosa de estudantes
com TEA, como por exemplo um curriculo com atividades funcionais, sabendo que o que ¢é
mais importante aprender naquele momento devera ser privilegiado, o que justifica as
adequacdes curriculares, a partir do curriculo inclusivo.

E importante esclarecer que o curriculo inclusivo, ¢ aquele que garante a todos os
estudantes acesso a agdes pedagodgicas comum com niveis diversificados e que propicie o

desenvolvimento pleno de todos. De acordo com Minetto (2008):

Adaptagoes curriculares abrangem toda a organizagdo de estratégias educativas que
ajudem, facilitem e promovem aprendizagem do aluno [...]. Sdo medidas que
convertem o curriculo num instrumento util para responder a inevitavel diversidade
que apresentam os alunos quanto aos seus interesses e ritmos de aprendizagem.

E imprescindivel que o estudante seja respeitado tanto na maneira de aprender como
no ritmo para a realizagdo das avaliagdes, atividades etc. Assim como, entender que a adaptagao
dos conteudos didaticos mantém a integridade do contetido no curriculo, mas pode apresenta-
lo em um formato diferente tendo como base suas necessidades e habilidades individuais.

Portanto, o que se discute nessa relagdo professor e tecnologia, ¢ a utilizagdo dos

meios tecnoldgicos como apoio pedagogico na sua pratica docente. O campo que une educagio
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e tecnologia concebe um novo espacgo tedrico capaz de basear praticas pedagogicas para a
formagao de individuos. E a concepgao desse campo ¢ uma tarefa complexa que pressupoe do
professor o reconhecimento das novas tecnologias como outro lugar de saber que também
influencia o processo de formagdo. Assim, ¢ possivel verificar as particularidades e
caracteristicas dessas tecnologias para adapta-las nas estratégias das aulas, construindo, desse
modo, uma proposta multidisciplinar no ensino-aprendizagem, na medida em que integra uma
diversidade de atividades, linguagens, textos e areas do conhecimento que dialogam em

constante interagao.
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5 VIVENCIAS DA REALIDADE DA EDUCACAO ESPECIAL E INCLUSIVA DO
IEMA (A EMPIRIA): aproximagdes com o campo de pesquisa

Fonte: Governo do Maranhdo/ SEDUC (2019; 2020).

A Carta Fundacional do IEMA, Resolu¢ao CONSUP N° 92/2018, estabelece
como missdo ‘“‘promover educac¢do profissional, cientifica e tecnologica, de
forma gratuita, inovadora e de qualidade, visando a formacgdo integral dos
jovens para atuarem na sociedade, de maneira autonoma, solidaria e
competente” e visdo “ser referéncia, até 2027, em educagdo profissional,
cientifica e tecnologica no Estado do Maranhdo”. O proposito do IEMA é
contribuir para que nossos estudantes realizem seus projetos de vida e sejam
agentes de transformagdo no mundo. Cooperagdo, Inclusdo, Inovagao,

Qualidade, Transparéncia e Confianga sdo nossos valores.

Diretrizes Operacionais do IEMA (2023).
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A realizacdo da modalidade de Ensino Médio integrado a educagdo profissional
técnica de nivel médio esta em curso em varios Estados, no Maranhio através do IEMA desde
2015. Para realizacdo da investigacdo empirica € necessdrio, inicialmente, conhecer o histérico,
caracteristicas organizacionais, objetivos, metas e valores do Instituto, elementos que
funcionam como guia para os profissionais que atuam nesse espaco € que auxiliam na
compreensdo de como a escola trabalha a Educac@o Especial e Inclusiva. Para isso, dividimos
esta secao em 3 partes, a primeira dedicada ao modelo institucional, a segunda aos primeiros
apontamentos sobre o IEMA Pleno Sdo Luis — Centro, alvo da pesquisa e terceira aos

resultados, analises e discussoes.

5.1 Um olhar para o IEMA: historico, modelo institucional e AEE

O Instituto de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Maranhao (IEMA) foi criado no
dia 02 de janeiro de 2015. Inicialmente, era conhecido como Universidade Virtual do Maranhao
— UNIVIMA, criada pela Lei n° 7934 de 14 de julho de 2003. A UNIVIMA era uma

universidade virtual/ modalidade a distancia,

[...] destinada ao ensino superior, pesquisa ¢ extensdo na modalidade de educagéo a
distancia, dotada de personalidade juridica de direito publico, autonomia
administrativa, disciplinar, educacional, cientifica e financeira, vinculada a Geréncia
de Estado da Ciéncia, Tecnologia, Ensino Superior e Desenvolvimento Tecnologico.
(Maranhdo, 2003).

A Universidade foi convertida em IEMA pela Medida Proviséria n° 184, de 02 de
janeiro de 2015, mantendo-se como uma autarquia maranhense. A MP, posteriormente
transformada na Lei n° 10.213, de 9 de margo de 2015, transferiu para o IEMA todos os bens,
direitos e obrigagdoes da UNIVIMA.

O IEMA foi criado com a finalidade de ampliar a oferta de educagdo profissional
técnica de nivel médio em tempo integral. Logo apds o lancamento do Instituto, foi divulgado
o Regimento Geral no ano de 2016, com o objetivo de fornecer material necessdrio para
completar e normatizar o funcionamento, o documento contém 111 artigos que tratam dos
planos administrativos, didatico-pedagdgico e disciplinar. A Lei n. 10.385, de 21 de dezembro

de 2015, que instituiu o IEMA traz as seguintes informacoes.

Art. 2° O IEMA ¢é uma instituicdo de ensino cuja finalidade € ofertar educacdo
profissional e tecnoldgica de nivel médio e superior no Estado do Maranhdo em todas
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as modalidades, sendo-lhe asseguradas as condicdes pedagdgicas, administrativas e
financeiras para a oferta de ensino médio técnico e outras modalidades de preparacdo
para o trabalho (Maranhdo, 2015a, p.1).

A referida Lei ainda destaca no art. 2 que o IEMA € uma institui¢do de ensino cuja
finalidade € ofertar educacdo profissional e tecnoldgica de nivel médio e superior no Estado do
Maranhao em todas as modalidades, sendo-lhe asseguradas as condi¢cdes pedagdgicas,
administrativas e financeiras para a oferta de ensino médio técnico e outras modalidades de
preparacdo para o trabalho. E ainda no § 1° o ensino médio integrado a educacgdo profissional a
ser oferecido pelo IEMA podera ter jornada de tempo integral. (Maranhdo, 2015a).

E pertinente salientar que a Resolugio CONSUP N° 92/2018, estabelece como
missao “promover educagdo profissional, cientifica e tecnoldgica, de forma gratuita, inovadora
e de qualidade, visando a formacdo integral dos jovens para atuarem na sociedade, de maneira
auténoma, solidaria e competente” e visdo “ser referéncia, até¢ 2027, em educagao profissional,
cientifica e tecnoldgica no Estado do Maranhao”. O proposito do IEMA ¢ contribuir para que
nossos estudantes realizem seus projetos de vida e sejam agentes de transforma¢do no mundo.

(Diretrizes Operacionais do IEMA, 2023). Para Aratjo e Matos (2019, p. 4),

O IEMA através do seu Modelo Institucional, leva o aluno a experienciar o
conhecimento como ponto de partida, dentro de um contexto com significados para o
estudante de maneira que ele perceba a relagdo entre mundo do trabalho e
conhecimento, suas caracteristicas e a transformagdo da ciéncia em forca produtiva
historicamente, e quais caracteristicas mais contribuirdo para suas escolhas
profissionais.

A estrutura organizacional do Instituto Estadual de Educacao, Ciéncia e Tecnologia

do Maranhdo - IEMA € composta pelos seguintes niveis e 6rgaos:

I - Administragdo Superior: a) Conselho Superior; b) Reitoria; II - Assessoramento:
a) Gabinete; b) Assessoria de Comunica¢do Social; c) Assessoria de Relagdes
Institucionais; d) Assessoria Juridica; e) Ouvidoria; III - Execucdo Programatica: a)
Pro-Reitoria de Ensino: 1. Coordenac¢do de Ensino Técnico Profissional de Nivel
Médio; 2. Coordenagdo de Administracdo Académica e Apoio ao Ensino; 3.
Supervisdo Pedagdgica; 4. Supervisdo de Estdgio e Trabalho; b) Pré-Reitoria de
Pesquisa, Inovacdo e Extensdo: 1. Coordenacdo de Pesquisa e Inovagdo; 2.
Coordenagdo de A¢des Profissionais e Tecnoldgicas; IV - Execucdo Instrumental: a)
Pré-Reitoria de Planejamento e Gestdo: 1. Coordenacdo Administrativo-Financeiro;
2. Supervisdo de Execugdo Orgcamentdria e Financeira; 3. Supervisdo de Material,
Servicos Gerais, Transporte e Patrimonio; 4. Supervisdo de Recursos Humanos; b)
Comissdo Setorial de Licitacdo; ¢) Unidades Descentralizadas: 1. Unidades Plenas de
Ensino Técnico Profissional; 2. Unidades Vocacionais (Maranhéo, 2015a).
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Como mencionado no art. 4° da Lein® 10.385/15, as agdes de educacao profissional
desenvolvidas pelo IEMA sdo executadas por duas Unidades Descentralizadas: Unidades
Plenas de Ensino Técnico Profissional e Unidades Vocacionais. De acordo com as Diretrizes
Operacionais de 2023, o IEMA alcancou, de forma significativa, excelentes resultados no
periodo de 2015-2022, chegando a 34 IEMAs Plenos presentes em 29 municipios do Maranhio.
No total, até a data indicada, estavam em funcionamento: 34 IEMAS Plenos (ofertam Ensino
Médio Técnico de Tempo Integral); 26 IEMAS vocacionais (ofertam cursos profissionalizantes
para jovens e adultos) e 02 IEMAs bilingues (ofertam Ensino Fundamental Bilingue de Tempo

Integral). As unidades plenas oferecem cursos como:

Administragdo, Agricultura, Agropecuaria, Eletromecénica, Equipamentos,
Biomédicos, Eventos, Guia de Turismo, Informatica Biomédica, Informéatica para
internet, Informatica, Logistica, Meio Ambiente, Mineracao, Eletrotécnica, Portos,
Produgdo de Audio e Video, Recursos Pesqueiros, Servigos Juridicos e Zootecnia.
(Aratijo; Matos, 2020, p. 25).

O modelo Institucional do IEMA, € constituido pelo Modelo de Pertinéncia,
Modelo Pedagégico e Modelo de Gestdo no qual constituem em uma excelente inovacao
pedagdgica que, integradas ao desenvolvimento da Base Nacional Comum Curricular — BNCC,
Parte Diversificada — PD e Base Técnica — BT favorecem o pleno desenvolvimento do
estudante.

No que diz respeito ao Modelo de Pertinéncia, tem como principios o
aperfeicoamento continuo, pratica baseada em evidéncia e pesquisa aplicada. O Modelo
Pedagégico € constituido por cinco principios educativos, nos quais estdo pautadas e
fundamentadas as metodologias de éxito. Sdo elas: protagonismo juvenil, os quatros pilares de
educacdo, pedagogia da presenca, principio de educacdo interdimensional, competéncia
socioemocional e principio da insercdo transformadora. O IEMA adota a Tecnologia de Gestao
Educacional (TGE) como Modelo de Gestao Escolar em seus IEMASs Plenos.

Todas as praticas de gestdo escolar, previstas na TGE, devem estar a servigo dos
objetivos pedagdgicos da escola, garantindo, assim, uma aprendizagem de qualidade a seus
estudantes, ou seja, uma formagdo integral. Na TGE temos como principios: Ciclo Virtuoso,
educacdo pelo trabalho, comunicacdo e relevancia social. E os conceitos adotados sao
descentralizacdo, delegacdo planejada, ciclo de melhoria continua PDCA (Plan, Do, Check e
Act), niveis de resultados e parceria.

Pela triade exposta (Modelo de Pertinéncia, Modelo Pedagdgico e Modelo de

Gestao Escolar), alguns aspectos podem ser destacados, como: o interesse pelo estudo das
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demandas sociais; a valorizagdo do desenvolvimento da autonomia discente ¢ das suas
competéncias, buscando um melhor desempenho dentro das suas potencialidades; a
preocupacdo com uma educacdo transformadora; a consciéncia da importancia de todos os
envolvidos com o compromisso da educagdo: gestdo publica, escola, alunos, comunidade e
outros; a relevancia dada uma boa comunicacdo entre a equipe escolar e a atengdo dada a
aplicagdo dos recursos disponiveis.

O IEMA publica periodicamente o PDI: Plano de Desenvolvimento Institucional.
O documento serve como referéncia para orientagdo das praticas educacionais a partir dos
objetivos institucionais. Segundo o documento, o IEMA deve ser pautado em 7 valores
fundamentais: cooperagdo, inclusdo, inovacdo, qualidade, transparéncia, confianca e
sustentabilidade (PDI/IEMA, 2023). A estrutura organizacional geral do IEMA ¢ formada pela
Administragdo Superior (Diretoria-Geral), pela Execucdo Programaética (Diretoria-Adjunta
Pedagogica — DAP), pela Execugdo Instrumental (Diretoria-Adjunta Administrativo-Financeira
— DAAF) e pelas Unidades Descentralizadas (IEMAS Plenos, Vocacionais Integrados,
Vocacionais e Bilingues) (PDI/IEMA, 2023).

A Coordenagao de Inclusao e Diversidade, que além da educagdo especial, abrange
diversidade de género, raca, etnia, religido, politica, faz parte da Supervisdo Pedagogica —
SUPED, um dos eixos de responsabilidade da Diretoria-Adjunta Pedagogica — DAP. E o setor
que “[...] tem como principais objetivos assegurar maneiras de inclusdo, de modo que todos os
estudantes tenham acesso ao ensino de qualidade, superagdo de obstaculos, valorizacao e

envolvimento na mesma propor¢do” (PDI/IEMA, 2023, p. 54). E o setor cujas atribui¢des sdo:

v' Realizar o levantamento dos estudantes com deficiéncia, suspeita de deficiéncia

e transtorno especifico da aprendizagem;

Participar do processo seletivo do programa “Bolsa-Formagao” para selegdo de

Profissionais habilitados para atuar na Educacgéo Especial;

Formacdo de professores para o Atendimento Educacional Especializado e

demais

Profissionais para inclusio escolar;

Acompanhar o funcionamento da Sala de Recursos Multifuncionais Tipo I/Tipo

1I;

Firmar parcerias com Institutos, Centros e Nucleos de Educac¢do Especial;

Elaborar instrumentos especificos para atuar com os estudantes publico-alvo da

Educacdo Especial;

Elaborar projetos acerca da Educacdo Especial/Inclusiva;

Acompanhar e orientar as familias do estudante publico-alvo da Educagdo

Especial;

Contribuir na elaboragdo do edital de matricula dos estudantes;

Promover formagdes continuadas aos docentes, bem como ciclo de palestras

e/ou debates aos discentes sobre temadticas que reforcem o respeito a diversidade

étnica, de género, religiosa e politica;

v Identificar e combater casos de misoginia e discriminagdo de qualquer tipo
dentro do IEMA;

DS NE N N NN
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v" Realizar reunido de alinhamento com Gestdo Pedagdgica;
v Participar do Ciclo de Acompanhamento Formativo (PDI/IEMA, 2023, p. 54-
55).

Pararealizar essas a¢des a Coordenagdo de Educagdo Especial e Educacio Inclusiva
do IEMA, visa assegurar maneiras de inclusdo de modo que todos os estudantes tenham acesso
ao ensino de qualidade. De acordo com as Diretrizes Operacionais de 2023, existem

profissionais que atuam na equipe da Educacao Especial do IEMA:

Os profissionais do IEMA, que atuam no Atendimento Educacional Especializado, de
acordo com as necessidades locais de cada IP, sdo: I. Professor da Sala de Recursos
Multifuncionais; II. Professor Auxiliar da Sala Regular do Atendimento Educacional
Especializado (AEE); III. Tradutor/ Intérprete de Libras; IV. Profissional Guia-
Intérprete. (Diretrizes Operacionais do IEMA, 2023, p. 35).

E importante salientar que o papel do professor do ensino regular é ter a
responsabilidade de elaborar seu planejamento pedagégico (aulas expositivas, avaliacoes,
atividades) de forma colaborativa, com os profissionais do Atendimento Educacional
Especializado. Por isso, as funcdes desses profissionais ndo devem ser confundidas. No espaco
escolar cada um deles desempenha funcdes particulares que, dentro das suas especificidades,
convergem para a melhoria da aprendizagem dos estudantes com deficiéncia.

Nesse sentido, quanto aos profissionais do AEE, o professor da Sala de Recursos
Multifuncional € responsdvel por realizar acdes que estimulem as atividades da vida didria, a
atencdo, percepc¢ao, memoria, raciocinio, imaginagdo, criatividade, linguagem e seus codigos,
Braille e Libras, entre outros. No Instituto se tem também a colaboracdo do professor(a)
Auxiliar da Sala Regular do Atendimento Educacional Especializado (AEE), que € responsavel
por realizar o acompanhamento do estudante com deficiéncia de maior comprometimento na

sala de aula regular. Além disto, tem o Tradutor/ Intérprete de Libras, o guia-intérprete.

5.2 IEMA Pleno Sao Luis — Centro: primeiras aproximacdes

O IEMA Pleno Sao Luis Centro fica localizado na Rua Oswaldo Cruz, S/N, no
Centro de Sao Luis — MA, no antigo prédio do Colégio Marista. A escola oferece os Cursos
Técnicos em: “[...] Eventos, Informética, Meio Ambiente, Produ¢io de Audio e Video e
Servicos Juridicos”. (Araujo; Matos, 2019, p. 9). Quanto a infraestrutura, “[...] a escola conta
com salas de aula amplas e climatizadas, biblioteca, refeitério, seis laboratorios que atendem as

praticas das disciplinas de Matematica, Quimica, Fisica, Biologia e Informatica.
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Complementando a ambiéncia da escola, possui auditorio, area de vivéncia, quadra

poliesportiva coberta, ginasio e piscina” (SEATI, 2020).

Figura 7 — Fachada do IEMA Pleno Sao Luis — Centro

Fonte: Governo do Maranhdo/ SEDUC (2019; 2020).
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Figura 9 — Piscina do IEMA Pleno Sao Luis — Centro

Fonte: Governo do Maranhao/ SEDUC (2019; 2020).

Todos os IEMAS Plenos tém em comum a oferta do Ensino Médio Técnico de

Tempo Integral em uma organizagdo interna que deve ser composta por um Conselho Escolar,

[...] um orgdo colegiado, representativo da Comunidade Escolar, de natureza
deliberativa, consultiva, avaliativa e fiscalizadora, sobre a organizagao ¢ realiza¢ao do
trabalho pedagodgico ¢ administrativo do IEMA Pleno em conformidade com as
politicas e diretrizes educacionais do IEMA, observando a Constitui¢do, a LDB, o
ECA, o Projeto Politico-Pedagdgico ¢ o Regimento Comum dos IEMAs Plenos, para
o cumprimento da funcdo social e especifica do IEMA Pleno. (PDI/IEMA, 2023, p.
70).

O Conselho Escolar deve ser formado por profissionais docentes, equipe
pedagdgica, técnico-administrativa, pela comunidade, estudantes, pais ou responsaveis,
organizagdes da sociedade civil e movimentos sociais organizados da comunidade. O incentivo
a participac¢do da comunidade e da familia, bem como o espago para que os alunos manifestem
suas opinides ¢ fundamental para a avaliacdo da dindmica escolar e para a criagdo de alternativas
que melhorem, progressivamente, os servicos oferecidos pela escola.

Em linhas gerais, a estrutura dos IEMAS Plenos segue o quadro apresentado pelo

Plano de Desenvolvimento Institucional:
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Quadro 11 — Estrutura organizacional dos IEMAs Plenos

Gestor-Geral Equipe de Professores Bihliotecirio
i Admin.i_sn'arim- Professores Coordenadores de Area Coordenador de Pétio
Financeiro
Gestor Pedagdgico Professores Coordenadores de Curso Técnico Técnico-administrativo
Secretirio Escolar Professores Coordenadores do Nicleo de Integracio Auxiliar de Servigos
Estagio-Trabalho Gerais
Professores Coordenadores do Nicleo de Pesquisa e
Olimpiadas do Conhecimento - NPOC Té:::::;u{lfg;f:nfngla
Professor Coordenador do FABLAB( Laboratirio Fabrica) i

Fonte: Plano de Desenvolvimento Institucional — PDI, IEMA (2023, p. 108).

Mediante essa estrutura, cada IEMA Pleno possui um conjunto de Cursos Técnicos
em que o estudante pode se candidatar pelos editais lancados durante a abertura de matriculas.
No Anexo II do edital n® 01/2024 para o exercicio do ano de 2024, consta a abertura de vagas

no IEMA Pleno Sao Luis — Centro, para os seguintes cursos:

Quadro 12 — Vagas ofertadas pelo IEMA Pleno: Sao Luis Centro

IEMA PLENO SAO LUIS CENTRO
PESSOA COM AMPLA ESCOLAPUBLICA(0%) | 1ora pe
CURSO TURNO | DEFICIENCIA | CONCORRENCIA VAGAS
B%) 24%) PP (57%) | DEMAIS (43%)
TECNICO EM GASTRONOMIA 3 17 10 16 12 40
TECNICO EM MEIO AMBIENTE % 02 10 18 12 40
TECNICO EM DESENVOLVIMENTO DE SISTEMAS 5 17 10 16 12 40
TECNICO EM PRODUGAO DE AUDIO E VIDED ,% 17 10 16 12 40
TECNICO EM MARKETING g 17 10 16 12 40
TECNICO EM SERVIGDS JURIDICOS 3 17 10 16 12 40
TOTAL DE VAGAS 2 50 % 72 240

Fonte: Maranh@o (2024, p. 1).

Como pode ser observado, sdo reservadas 6% das vagas para pessoas com
deficiéncia. No anexo V do documento sdo listadas as deficiéncias que fazem parte desse grupo,
a partir do Decreto n° 5.296, de 2 de dezembro de 2004: deficiéncia fisica, auditiva, visual,
intelectual e multipla. As vagas também abrangem pessoas com mobilidade reduzida, apesar
de que esse critério nao se enquadre como deficiéncia. Além dos documentos gerias (certificado

ou declaragdao de conclusdo do ensino fundamental, certidio de nascimento, RG, CPF, 2
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fotografias 3x4 atualizadas e comprovante de residéncia), para a matricula do estudante com

deficiéncia ¢ necessario apresentar:

Laudo Médico emitido nos ultimos doze meses, comprovando a natureza da
deficiéncia, atestando a especificidade, grau ou nivel da deficiéncia, em conformidade
com as definicdes da Organizagdo Mundial de Satde (OMS), observadas na Lei
Federal n.° 7853/1989 e pelos Decretos n.° 3.298/1999 e n.° 5.296/2004 [...]
(Maranhao, 2022, p. 5).

A Lein.® 7853/1989 dispde sobre o apoio e integragao social de pessoas portadoras
de deficiéncia. E importante ressaltar que, segundo o estudo de Sassaki (2002a), os termos
“pessoa portadora de deficiéncia” ou “portadora de deficiéncia” amplamente utilizado entre
1988-1993, nao ¢ mais considerado adequado, pois denotava que a deficiéncia era uma espécie
de valor agregado a pessoa.

A partir de 1990 comegou a se questionar 0s termos em uso € as pessoas passaram
a preferir serem chamadas de “pessoas com deficiéncia”, pois elas ndo portam, ndo carregam a
deficiéncia, elas tém. Para exemplificar, Sassaki (2002a, p. 16) comenta: “[...] ndo dizemos e
nem escrevemos que uma certa pessoa ¢ portadora de olhos verdes ou pele morena. Uma pessoa
sO porta algo que ela possa ndo portar, deliberada ou casualmente”.

Tendo consciéncia dessa alterag@o terminoldgica, no &mbito educacional, isso esta
relacionado a inclusdo desde a educagdo precoce e pré-escolar habilitagdo profissional, a partir
de um curriculo e diplomacao proprios, nas esferas especiais, publicas e privadas. A oferta de
Educagao especial no sistema publico gratuito € obrigatéria, sendo assim, o [IEMA cumpre a
uma demanda social, mas também a um direito garantido por lei desde 1989. Os estudantes com
deficiéncia, além das necessidades especificas, tém direito a outros materiais e recursos
compartilhados com outros alunos: material escolar, merenda escolar, bolsa de estudo. (Brasil,
1989).

O decreto n.° 3.298/1999 regulamenta a Lei n.° 7853/1989 e versa sobre a Politica
Nacional para a Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia. De acordo com o decreto, fica
delimitado a responsabilidade de assegurar aos 6rgdos e ao poder publico de assegurar os

direitos da pessoa com deficiéncia.

N

Art. 2 Cabe aos 6rgios e as entidades do Poder Publico assegurar a pessoa
portadora de deficiéncia o pleno exercicio de seus direitos basicos, inclusive dos
direitos a educac¢iio, a satde, ao trabalho, ao desporto, ao turismo, ao lazer, a
previdéncia social, a assisténcia social, ao transporte, a edificagdo publica, a
habitacdo, a cultura, ao amparo a infincia e a maternidade, ¢ de outros que,
decorrentes da Constituicdo e das leis, propiciem seu bem-estar pessoal, social e

economico. (BRASIL, 1999, grifo nosso).
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As diretrizes abordam a inclusdo a partir das individualidades de cada pessoa com
deficiéncia, desde a educacao infantil (zero ano), e afirmam que o atendimento as necessidades
desse publico ndo deve ter cunho assistencialista. Caracteriza a educagdo especial como “[...]
processo flexivel, dinamico e individualizado, oferecido principalmente nos niveis de ensino
considerados obrigatorios” (Brasil, 1999).

Apesar de possuirem o direito a educacdo, garantido por lei, dados da Pesquisa
Nacional de Saude (PNS) 2019, aplicada pelo IBGE aos moradores brasileiros de 2 anos ou
mais, publicada em 2021, constatou que 67,6% das pessoas com deficiéncia investigadas na
faixa etaria de 18 anos ou mais ndo tinham instru¢do ou s6 possuiam o ensino fundamental
incompleto. Mais que o dobro do percentual de pessoas com a mesma idade, sem deficiéncia
(30,9%). Na mesma faixa etaria, apenas 5% das pessoas com deficiéncia possuiam ensino
superior completo. A pesquisa indica que esse resultado pode ser tanto pelas barreiras de acesso
ao ensino superior, quanto pela dificuldade de conclusdo do ensino médio. (IBGE, 2021).

Em 18 de junho de 2021, o perfil do IEMA Pleno Sao Luis — Centro no facebook
publicou um video* com depoimento dos pais de um aluno do primeiro ano do Curso Técnico
de Producio de Audio e Video®, diagnosticado com Transtorno do Espectro Autista desde os 5
anos. Os pais descrevem dificuldades encontradas para a educacdo do filho desde a matricula,
pela caréncia de profissionais adequados na maioria das escolas por onde passou: “[...] ndo foi
facil a jornada, antes de passar pelo IEMA, o meu filho passou por varias escolas, € muitos
desafios, dificuldades, mas ele ‘t4” superando a cada dia, cada momento [...]".

No video os pais agradecem o acolhimento do IEMA ao discente, citando a presenca
do profissional do AEE e a receptividade de docentes e de outros estudantes. A mae acrescenta:
“Hoje [ele] realiza suas atividades, assiste aula, apresenta trabalho. Estamos muito gratos por
essa oportunidade que o nosso filho ‘ta’ tendo de estudar ‘numa’ escola de exceléncia™’.

Portanto, para o desenvolvimento desse estudo e aplicagdo do PPT, ¢ necessario
entender o IEMA Pleno Sao Luis — Centro, levantando dados sobre a inclusdo no Maranhao ¢
a presencga de estudantes matriculados com transtorno do espectro autista na escola, seus relatos

sobre a vivéncia cotidiana, visando uma perspectiva qualitativa que pretende avaliar as

4 IEMA UP SAO LUIS. O IEMA Sio Luis Centro faz uma homenagem especial em celebracio a data, 2021.
1 video (2:19 min). Publicado pelo facebook, perfil: IEMA UP Sdo Luis. Disponivel em:
https://www.facebook.com/ iemaupsaoluis/videos/977923816343562/. Acesso em 28 mar. 2023.

3> Nomes ocultos para garantir o anonimato nesta pesquisa.

® Trecho transcrito de depoimento em video, narrado pelo pai do aluno.

7 Trecho transcrito de depoimento em video, narrado pela mae do aluno.
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condigdes de permanéncia desses discentes, identificando elementos que possam compor o
produto e contribuir com as tarefas em curso pelos profissionais responsaveis pela formagao do

aluno e com a disponibilidade de informagdes provenientes de fontes confiaveis.

5.3 Discursos, analises e repercussoes

A proposta desta se¢do € apresentar a percep¢ao dos professores do ensino regular,
professora do Atendimento Educacional Especializado, colegas de turma do estudante com
TEA, e os estudantes com autismo, incluso na escola regular. Faz-se a analise dos dados
cruzando as informagdes obtidas por meio das entrevistas semiestruturadas utilizadas na
pesquisa e as contribuicdes de pesquisadores da area da Educacdo Especial e Inclusiva que por

meio de seus estudos contribuiram para fundamentar as inferéncias.

5.3.1 Amostra

Este estudo foi realizado com colaboracdo de participantes, sendo, 4 (quatro)
professores do ensino regular de cada area de conhecimento, a discriminar: area de Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas, area de Linguagens e suas Tecnologias, drea de Base Técnica e
area de Ciéncias da Natureza e Matematica, 1 (uma) professora do Atendimento Educacional
Especializado, 4 (quatro) colegas de turma do estudante com TEA (lideres de turma), 5 (cinco)
estudantes com TEA, tendo sido visualizado pela a pesquisadora a comprovagdo do laudo
médico. De acordo com os principios éticos estabelecidos no TCLE (Apéndice A) a fim de
preservar suas identidades, os participantes foram identificados da seguinte forma: Professor
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas; Professor Linguagens e suas Tecnologias; Professor
Ciéncias da Natureza e¢ Matematica ¢ Professor Base Técnica; bem como Professora
Atendimento Educacional Especializado (AEE). Ja os estudantes colegas de turma serdo
identificados por estudante 1; estudante 2; estudante 3 e estudante 4. Os estudantes com TEA,
serdo utilizados Donald Gray Triplett®, com a numeragio de 01 a 05.

A seguir, serdo apresentadas as entrevistas realizadas com a Professora do AEE,
com os professores das areas listadas, e a analise do que foi possivel identificar sobre as relagdes

com os estudantes com TEA no ambiente escolar, a partir das falas dos entrevistados.

8 O nome utilizado para identificar os estudantes, Donald Gray Triplett, ¢ uma homenagem ao primeiro garoto
diagnosticado com autismo pelo Dr. Leo Kanner. (Donald...2016).
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5.3.1.1 Entrevista semiestruturada aplicada a professora do Atendimento Educacional

Especializado (AEE) do IEMA Sao Luis Centro

O primeiro bloco de entrevista foi com a professora do Atendimento Educacional
Especializado (AEE), feita na Sala de Recursos Multifuncional (SRM) do IEMA Pleno Sao
Luis Centro, no turno matutino. Para iniciar o didlogo, buscamos identificar a formacdo da
docente, com a pergunta: “Qual a sua graduacao? Vocé possui especializacdo na drea da
Educacdo Especial e Educacdo Inclusiva?”. Em resposta, a professora afirma: “Eu sou
graduada em Pedagogia pela Universidade Estadual do Maranhdo. Possuo uma
especializacdo em Educacdo Especial e também tenho uma pos-graduacdo em Libras,
tradugdo e interpretacdo” (Professora do AEE).

Sabendo das acdes que o professor do AEE deve desempenhar dentro de cada area
que compde o alunado da SRM, conjecturamos que sua formacdo precisa instrumentaliza-lo
para que dé conta de vérias atividades que exigem conhecimento especifico. A Resolugdo n. 4
de 2009 constitui que “para atuacdo no AEE, o professor deve ter formacao inicial que o habilite
para o exercicio da docéncia e formacao especifica para a educacao especial” (Brasil, 2009a, p.
3). E a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (Brasil,

2008b, p. 17-18) informa:

Para atuar na educacgfo especial, o professor deve ter como base de sua formacao,
inicial e continuada, conhecimentos gerais para o exercicio da docéncia e
conhecimentos especificos da éarea. Essa formacdo possibilita a atuagdo no
atendimento educacional especializado e deve aprofundar o cariter interativo e
interdisciplinar da atuacdo nas salas comuns do ensino regular, nas salas de recursos,
nos centros de atendimento educacional especializado, nos niicleos de acessibilidade
das instituigdes de educag@o superior, nas classes hospitalares e nos ambientes
domiciliares, para a oferta dos servigos e recursos da educagio especial.

O professor do AEE tem atribui¢des diversas em campos de conhecimento
especificos, o que implica que o profissional que ocupa o cargo deve ter formagdo para
desempenhar suas funcdes, apesar da entrevistada ter a formagdo inicial em licenciatura e
especializacdo na drea da educacdo especial, a mesma ndo possui a especializacio em

Atendimento Educacional Especializado. Podemos inferir com (Rossetto, 2015, p. 106):

Atualmente, o professor para o AEE nao tem previsdo de formacfo inicial especifica
e sua formagao consiste nos cursos de formacao continuada e especializacdo em AEE,
ou seja, hd uma restricdo da preparacdo desse profissional, com vista a exclusividade
da formagdo em servico. Mesmo aquele profissional que j4 trabalhava na educacdo
especial com a formagdo exigida, agora, para trabalhar no AEE, precisa aderir a
formagdo em AEE. Portanto, ha énfase na formacdo continuada para a disseminagdo
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dos novos principios da educagao especial e para a efetivagdo da educag@o inclusiva.
Nos documentos representativos da educagdo especial que dispdem sobre a
organizacdo do AEE, encontram-se poucas mencdes acerca da formagdo que
atualizaria esse profissional aos principios inclusivos. Porém, localizamos tal resposta
nas acdes apresentadas pelo MEC que demonstraram a centralidade da formacgao
continuada na modalidade da Educacdo a Distancia (EAD). A formagdo na
modalidade da EAD tem sido uma via muito utilizada para a formacao continuada de
professores, entre os quais também € contemplado o profissional que atua no AEE.

Assim, nota-se que o didlogo precisa ser expandido com pesquisas que abordem
sobre a formacdo continuada de professores para atuarem no AEE, entendendo a importincia
do desenvolvimento de discussdes que contemplem a fragilidade existente nesta modalidade de
ensino, bem como campo de trabalho. Nesse sentido, a segunda pergunta foi: “H4 quanto tempo
vocé atua como professora do Atendimento Educacional Especializado? Quais sdo suas
atribui¢des neste cargo?”. A docente respondeu: “Eu atuo jd hd dois anos como professora do
atendimento. A minha atribuigdo é conhecer. A primeira coisa que eu tenho que fazer é
conhecer o aluno, e faco os atendimentos na sala de recurso. Atribuicdo da sala de recurso:
eu vou primeiro identificar, elaborar e organizar recursos pedagogicos e de acessibilidade. A
gente vai tentar eliminar ao mdximo as barreiras para a plena participacdo do aluno e que ele
tenha uma autonomia, uma vida ld fora” (Professora AEE).

Ao longo desta dissertacdo, especificamente no subitem 2.1 ficou claro que as
atividades do AEE na Sala de Recursos Multifuncional sdo distintas das realizadas em salas de
aula do ensino regular, sabendo que sdo de complementacdo ou suplementacio e que a proposta
desse servigo deve se articular, e ndo substituir, a sala regular. Ha diversos documentos que
apresentam as atribuicdes do professor, e percebe-se que as atribuicdes compreendem vérias
atividades organizativas e articuladoras dentro do espaco escolar e, possivelmente, fora dele. A
entrevistada apesar de ter dois anos como professora do atendimento, consegue expressar de
forma objetiva e clara quais seriam suas atribui¢des. Reforcando sua resposta, destacamos a

resolugdo n. 4, de 2009, onde traz as atribui¢des deste profissional:

I — identificar, elaborar, produzir e organizar servicos, recursos pedagdgicos, de
acessibilidade e estratégias considerando as necessidades especificas dos alunos
publico-alvo da Educagdo Especial; II — elaborar e executar plano de Atendimento
Educacional Especializado, avaliando a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos
pedagdgicos e de acessibilidade; VI — orientar professores e familias sobre os recursos
pedagdgicos e de acessibilidade utilizados pelo aluno; VII — ensinar e usar a
tecnologia assistiva de forma a ampliar habilidades funcionais dos alunos,
promovendo autonomia e participacdo; VIII — estabelecer articulagdo com os
professores da sala de aula comum, visando a disponibiliza¢do dos servigos, dos
recursos pedagdgicos e de acessibilidade e das estratégias que promovem a
participag@o dos alunos nas atividades escolares (Brasil, 2009a, p. 3).
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Perguntou-se ainda, por uma perspectiva mais geral: “Quantos estudantes com
deficiéncia sao atendidos na Sala de Recursos Multifuncional? Quantos tem laudo médico?”. A
professora respondeu: “Temos 30 alunos com deficiéncia que tem laudo” (Professora AEE).
Um quantitativo expressivo de estudantes com deficiéncia pode ser percebido no Instituto,
comparado a realidade de anos atrds em escolas de ensino regular. Dado que refor¢a que a
educacdo inclusiva esta avangando.

Sobre as matriculas na educagdo especial na educagdo basica, Marta Avancini
(2024) traz um elemento importante com base no Censo Escolar 2023: os estudantes com
Transtorno do Espectro do Autismo (TEA), correspondem a cerca de 636.202 do total de
matriculados. Corroborando com esses dados, as autoras Sotero, Cunha e Garcia (2019) dizem
que a presenga do publico-alvo da educacdo especial nas classes comuns ¢ uma realidade
crescente, para a qual a politica de educacao especial na perspectiva da educagao inclusiva
prevé a garantia da oferta de servigos de apoio especializado, voltados para eliminar as
barreiras que possam impedir o acesso, a permanéncia e a aprendizagem do publico na escola.

E evidente que o crescimento de matriculas de estudantes publico-alvo da
educacdo especial nas escolas de ensino regular ndo ¢ suficiente para assegurar a inclusao
exitosa que almejamos. Todavia, isso chama a atencdo a necessidade de estudantes com
deficiéncia estarem matriculados nos espacos escolares. Compreendendo que sdo muitos os
desafios para garantir o acesso, permanéncia e uma educagdo de qualidade para todos. Sassaki

(1998, p. 9-17) chama-nos a ateng¢ao:

[...] as escolas precisam ser reestruturadas para acolherem todo espectro da
diversidade humana representando pelo alunado em potencial, ou seja, pessoas com
deficiéncias fisicas, mentais, sensoriais ou multiplas e com qualquer grau de
severidade dessas deficiéncias, pessoas sem deficiéncias e pessoas com outras
caracteristicas atipicas etc. E o sistema educacional adaptando-se as necessidades de
seus alunos (escolas inclusivas), mais do que os alunos adaptando-se ao sistema
educacional.

Cientes da importancia da atuagdo da escola nesse processo, € dando continuidade
a entrevista no intuito inicial de caracterizacdo desse espago e publico, perguntamos a
professora: “Quantos estudantes com Transtorno do Espectro Autista possuem laudo médico?
Quantos sem laudo? Qual a série e o curso técnico desses estudantes?”. Como resposta,
obtivemos:

0s temos hoje cinco alunos com laudo e trés alunos sem laudo, que estdo jd na

questdo de observag¢do e hipotese. Variam os cursos: Desenvolvimento de Sistema, Curso
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Técnico em Audio e Video, Curso Técnico em Gastronomia. Sdo estudantes da primeira,
segunda e terceira série” (Professora do AEE).

O processo para o diagndstico do autismo ainda ¢ um tema sensivel, que deixa as
familias apreensivas e com duvidas. A entrevistada pontua que trés estudantes ainda estdo em
investigacdo, o que leva a refletir sobre o poder socioecondmico destas familias, que reverbera
na busca pelo laudo. Além disso, por existir uma variagdo da manifestacao do nivel de suporte,
a depender do conhecimento profissional da equipe médica que o atenda, o individuo pode
sofrer com um atraso no diagndstico, principalmente em casos de autistas de nivel 1 de suporte,
pessoas que podem ser lidas como timidas ou com dificuldades sociais comuns por
apresentarem os sintomas na forma mais leve.

Esse diagnostico ¢ fundamental, e quanto mais precoce, melhor, devido a
neuroplasticidade. Ela contribui para que as intervengdes e estimulos sejam mais eficazes. O
diagnéstico também ¢é indispensavel para que a familia compreenda as caracteristicas e
comportamentos do estudante com TEA, e possam ter seus direitos garantidos, assegurando
todo o apoio previsto na legislagao, incluindo o acompanhamento na modalidade da Educacao
Especial.

E o que refor¢a a Lei n°12.764/12, onde dispde no art.3°, inciso III, o diagndstico
precoce, atendimento multiprofissional, informag¢des que auxiliem no diagndstico e no
tratamento. Mas nao ha uma intervencao singular ou exclusiva, por conta da multiplicidade de
fatores e sintomas que aparecem dentro do quadro do transtorno do espectro autista (BRASIL,
2012). Por essa multiplicidade, questionamos a Professora do AEE sobre a frequéncia dos
estudantes com TEA na Sala de Recursos Multifuncional, bem como sobre os dias e horarios
de atendimento. A professora do AEE destaca que dos cinco alunos com TEA que ja possuem
laudo, apenas trés estariam frequentando a SRM, mas explica: “Por enquanto, como os alunos
do primeiro ano ainda ndo estdo vindo para a sala de recursos, porque ainda esta no processo
de anamnese, de conhecimento, nos temos trés alunos frequentando a sala” (Professora AEE).
Sua fala também revela como aspectos internos de funcionamento do IEMA Sao Luis Centro
interferem diretamente nesse setor:

“[...] Como o IEMA é uma escola de tempo integral e a gente tem outro tipo de
atendimento em rela¢do a sala de recursos, que ndo funciona no contraturno, precisamos
primeiro verificar. Por exemplo, eu verifico o quadro de disciplinas. No momento em que aquele
aluno tem dois horarios da mesma disciplina, eu procuro retirar ele do segundo horario. Mas
eu também posso usar o Estudo Orientado. Eu também retiro no horario de tutoria, quando

ndo tem professor. Quando falta professor, eles vém para a turma, para ca. E a gente sempre
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faz esse tipo de orientagdo: retira do segundo horario de alguma disciplina que tem dois
horarios, porque sempre no primeiro horario é a aula, e no segundo horario os professores
fazem atividade. Entdo aquele segundo hordrio eu acho bem mais flexivel, vocé retirar o aluno.
E o horario do estudo orientado... tutoria” (Professora AEE).

Neste cenario, buscou-se compreender como os sistemas educacionais inclusivos
garantem os direitos dos estudantes com deficiéncia. No contexto das politicas publicas para o
processo inclusivo da escola ter mais efetividade, se insere a organizagdo das salas de recursos
multifuncionais, com estrutura para o atendimento as especificidades dos estudantes publico-
alvo da educacdo especial matriculados no ensino regular.

O Conselho Nacional de Educacdo, por meio da Resolugio CNE/CEB n° 4/2009,
estabelece as Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado na
Educacao Basica, e deixa claro que o atendimento deve acontecer no contraturno da matricula

do ensino regular do estudante:

Art. 5° O AEE ¢ realizado, prioritariamente, nas salas de recursos multifuncionais da
propria escola ou em outra de ensino regular, no turno inverso da escolarizagdo, ndo
sendo substitutivo as classes comuns, podendo ser realizado, em centro de
atendimento educacional especializado de instituicdo especializada da rede publica ou
de instituicdo especializada comunitarias, confessionais ou filantropicas sem fins
lucrativos, conveniadas com a secretaria de educagdo ou Orgdo equivalente dos
estados, do Distrito Federal ou dos municipios.

As Salas de Recursos Multifuncionais (SRM) funcionam na prépria escola ou em
uma escola mais proxima, com o objetivo de promover a inclusdo, complementar ou
suplementar a aprendizagem. E importante salientar que a organizagdo do AEE, atende os
desafios e especificidades de cada individuo. Nao pode substituir o tempo nem o espaco do
curriculo escolar. Portanto, sabendo que a escola pesquisada faz parte da educacdo integral,
buscou-se na legislagdo orientagcdes sobre como deve ser essa oferta do AEE, tendo em vista
que a jornada de atividades escolares chega a nove horarios de aula.

As autoras Sotero, Cunha e Garcia (2019, p. 245) destacam a Nota Técnica n°
62/2014 do Ministério da Educagdao, Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacao
Diversidade e Inclusdo, Diretoria de Politicas de Educacao Especial (MEC/SECADI/DPPEE),

publicada em 10 de setembro de 2014, que compreende:

No que tange as escolas que ofertam educacdo em tempo integral, cabe a cada
instituigdo prever em seu Projeto Politico Pedagodgico, atividades articuladas ao
atendimento educacional especializado, visando promover condi¢des de plena
participag@o dos estudantes com deficiéncia, em igualdade de oportunidades com os
demais estudantes.
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Fica evidente que tanto o AEE quanto a educagdo integral sdo direitos dos
adolescentes, independente da modalidade de ensino, cabendo a institui¢ao definir as formas de
participagdo dos estudantes. Contudo, hd ainda uma lacuna no ambito das orientagdes legais,
sobre como deve ser organizado e ofertado esse atendimento.

No IEMA, as Diretrizes Operacionais trazem como sugestao de acompanhamento:
“o estudante publico-alvo da educagdo especial devera ser deslocado para obter o AEE em dois
horarios (TAM/ Estudo Orientado)” (Diretrizes Operacionais, 2023). Logo, a professora do
AEE cumpre o previsto pelas diretrizes, mas se mantém atenta a outros horarios livres que
também possam ser aproveitados para o atendimento sem interferir nos horarios de aula dos
discentes. Para entender um pouco mais da percepcdo da Professora do AEE sobre o
desempenho dos alunos, perguntamos: “Voc€, enquanto professora do AEE, percebe a
adaptacao do(s) estudante(s) com TEA na escola?”. A docente respondeu:

“No primeiro momento, ndo. Eles tém aquele impacto, logico. Eles vém de uma
escola que é regular e chegam numa escola em tempo integral. Eles pegam aquele impacto. Al
no primeiro momento eles ficam com aquele medo, aquele receio, mas com o passar do tempo
eles conseguem se adaptar muito bem a escola. E é uma das coisas assim que a gente fica muito
feliz em saber quando a gente chama os pais para conversar e para fazer anamnese, em que 0s
pais dizem assim: ‘olha, o meu filho ama vir para a escola’, pela adaptacgao. Isso... da aquela
motivagdo, é porque ele esta aqui, ele estd sendo acolhido pelos colegas. Ele estd sendo
acolhido pelos professores, pelas professoras da sala de recursos, pelas professoras auxiliares.
Entéo, no primeiro momento é légico que ele vai... [ter um impacto]®, todos os alunos tém.
Imagina um aluno que vai mudar totalmente sua rotina, mas ai depois eles conseguem se
adaptar sim” (Professora AEE).

Para que a inclusao dos estudantes com TEA seja exitosa, € de extrema importancia
um trabalho colaborativo entre todos da comunidade escolar, tendo como objetivo um ambiente
acolhedor e inclusivo, e isso inclui diminuir as barreiras atitudinais de todos, promover
mudangas arquitetonicas da escola, bem como o fazer pedagégico dos professores. Entendendo
que cada individuo com autismo possui suas individualidades, necessidades e potencialidades,
infere-se que ¢ necessario conhecé-las a fim de proporcionar a adaptacao ideal e funcional para
cada uma. E o que reforca as autoras Silva e Sousa (2022, p. 225) “o processo de adaptacio da
pessoa com TEA no ensino regular é extenso e envolve diversos fatores, que incluem os

professores, a gestdo escolar, os servigos de apoio e a propria colaboracdo familiar”.

° Interpolagdo nossa, apenas para fechar o sentido da frase que ficou em aberto na fala da docente, mas que foi
possivel entender durante a entrevista.
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Sabendo que o TEA € um transtorno que traz prejuizos na socializagdo,
comportamento € comunica¢do, para além disso algumas caracteristicas sdo bem marcantes,
como a tendéncia ao isolamento, a resisténcia a mudancas, e isso implica em desafios no
ambiente escola, o que foi comprovado pela fala da entrevistada, que pontua o impacto que os
estudantes com autismo sentem ao estarem em uma rotina nova na escola de tempo integral.
Apesar disto, com o acolhimento de todos da institui¢do os estudantes conseguem se adaptar, e
suas familias se sentem acolhidas também.

Segundo as autoras Gongalves e Torres (2021, p.26):

Os desafios escolares sdo indmeros e provocam, muitas vezes, insegurancas € medos.
Tais situagdes podem ser potencializadas em um individuo atipico, reverberando em
todo seu ambiente familiar dividas e incertezas. Quando o individuo se sente
pertencente e sua familia percebe o acolhimento, o ambiente de aprendizagem torna-
se seguro, proporcionando o desenvolvimento integral do estudante. A escola que
recebe alunos atipicos e suas familias, deve sempre promover o didlogo, integracio e
acolhimento.

Por essas afirmagdes, perguntamos a Professora do AEE: “O estudante faz uso do
Curriculo Inclusivo, tendo acesso quando necessario as adequagdes curriculares nas aulas,
atividades e avaliagdes? De que forma?”. Sobre o tema, ela citou a formacgao e a adaptagdo em
uma perspectiva mais ampla:

“Olha... na verdade, a gente faz uma formagdo de conscientizagdo dos professores.
A gente conversa com os professores, tenta uma forma de conscientizar e orientar enquanto
adaptacdo curricular. Adaptacdo das provas, adaptacdo de aulas. E assim: hoje em dia aqui
no IEMA - Sdo Luis Centro, temos um quadro grandissimo de professores e eu posso dizer
assim, na integra, que 90% dos professores ja conseguem fazer essa adaptagdo curricular.
Adaptagdo de provas, adaptagdo de atividades. A gente ja tem momentos em que colocamos
até acolhimentos silenciosos, pela questdo da sensibilidade auditiva de alguns alunos que ndo
aguentam baldes, ndo aguentam gritos, ndo aguentam palmas. Entdo tudo isso a gente coloca
aqui na escola” (Professora AEE).

Contudo, ao questionarmos sobre o uso e a forma da adequacgao nas avaliagdes para
os estudantes com TEA, a professora indica ndo existir uma adesdo de uma parte significativa
dos docentes: “Alguns professores, ndo todos, ndo a maioria” (Professora AEE). Sobre a forma
da adequagdo: “/...] A prova deles, que é diferente dos outros alunos, eles fazem provas mais
diretas, provas com figuras, provas que chamam mais aten¢do” (Professora AEE). Ela também

nos informou que quem faz as adaptagdes sdo os professores das respectivas disciplinas, com a
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sua orientacdo, quando necessaria. Expondo um pouco da relagdo entre os professores do ensino
regular, da base técnica e os do AEE na unidade:

“Os professores. Porque eles que sdo formados nas suas areas. A unica coisa que
eu faco quando eles estdo em duvida é orientar quanto a prova. Al as vezes eles me mandam e
falam assim: ‘professora, eu ndo estou conseguindo fazer essa prova adaptada. A senhora pode
me orientar?’. E ai eu mando feedback para eles. Eu digo: ‘0, troca essa questdo, faz assim
bota direta, bota a figura’. E ai a gente tem essa troca’ (Professora AEE).

Para ampliar a nog@o sobre essa comunicagao, perguntamos: “Essas orientacdes que
vocé fornece aos professores do ensino regular sdo feitas aqui na escola ou pelo Whatsapp?
Como ¢ que ¢ essa rotina de orientagdo aos professores?”. Ela respondeu:

“Formacgoes. Principalmente na época da Jornada Pedagogica. PLA Coletivo, a
gente traz alguém que possa estar falando sobre a questdo de recursos pedagogicos, até
recursos de baixa tecnologia. A gente pode usar até aquilo que a gente tem em casa, nas maos.
Mas essa questdo das provas, da orientagdo das provas, eles me mandam por WhatsApp, eu
abro no computador, sento na minha sala, as vezes. [...] Mas tem alguns que chegam aqui,
sentam do meu lado e querem saber como é que a gente faz” (Professora AEE).

Segundo Coll (2000) entende-se por curriculo um projeto que preside as atividades
educativas escolares, define suas inten¢des e proporciona guias de acdo adequada e uteis para
os professores, que sdo diretamente responsaveis pela sua execucdo. Ainda na perspectiva de
curriculo do autor, este proporciona informagdes concretas do que, como e quando ensinar, €
como avaliar.

A concepcao de curriculo inclui varios aspectos, desde os basicos que envolvem os
fundamentos e socio-politicos da educagdo até os marcos tedricos e referencias técnicos e
tecnologicos que a concretizam na sala de aula. Portanto, a escola inclusiva requer uma
dinamicidade que permita ajustar o fazer pedagogico as necessidades dos estudantes. Como
destaca Minetto (2008, p. 32) uma escola consegue organizar um curriculo inclusivo quando
reconhece a complexidade das relagdes humanas (professor-estudante), a amplitude e os limites
de seus objetivos e agdes; quando entende o ambiente escolar como um espaco relacional que
estabelece lagos que contribuam para a formagao de uma identidade individual e social.

O MEC define como adaptagdes curriculares “o conjunto de modificagdes que se
realizam nos objetivos, conteudos, critérios e procedimentos de avaliagcdo, atividades e
metodologias para atender as diferencas individuais dos alunos” (Valle; Maia, 2010, p. 23).

Com isso, as adequagdes curriculares formam possibilidades educacionais de atuar

frente as especificidades de cada estudante. Nao ¢ um novo curriculo, mais um curriculo
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dinamico, passivel de ampliacdo, flexibilizagdo, que proporcione aprendizagem significativa,
para que os estudantes possam participar efetivamente em um ambiente rico de oportunidades
educacionais com resultado favordveis. Cunha (2015) reforca que nao se trata meramente de
estipular tarefas isoladas e pedir para serem cumpridas com rigor e método, mas trata-se de uma
concepe¢do de aprendizagem que inclui desafios e superagdo, sempre com o intuito de propiciar
autonomia.

Corroborando com esse pensamento a autora Silva (2020, p. 86-87) diz que:

No contexto inclusivo, a escola é um local de livre acesso e diversificado para todos
os estudantes, para que eles possam expressar suas individualidades e diferencas. O
professor devera estar atento a essa diversidade, respeitando as potencialidades, os
ritmos e formas de aprender em conjunto com seus pares, gestores e coordenadores.
Sera preciso também levar em conta as condigdes sociais, intelectuais, motoras ¢
comportamental dos estudantes. Esse curriculo proposto nas unidades escolares,
concebido como um conjunto de habilidades académicas, de informagdes ou contetido
que os professores utilizam para ministrar as aulas por meio de livros didaticos e
outras atividades, muitas vezes, ndo atende ao estilo de aprendizagem de todos os
estudantes. Sendo assim, o curriculo formal pode ser flexivel por meio de
adequacdes curriculares.

A entrevistada comenta sobre a falta de adesdo de alguns professores a necessidade
de adequar o curriculo, bem como enfatiza que eles devem ser responsaveis por adequagdes nas
avaliacdes, atividades etc., por dominarem o contetido de suas disciplinas. E isso nos remete ao
trabalho colaborativo que os professores do ensino regular ¢ AEE devem buscar como
estratégia, uma rede de recurso para planejar e elaborar estratégias de ensino para os estudantes
com TEA. Na visdo de Silva (2020) o compartilhamento do trabalho educativo acontece sem
hierarquias, ja que a responsabilidade do planejamento, das intervengdes, das avaliagdes e do
planejamento sdo dos professores envolvidos. Todos participam, embora cada um no seu
formato, levando em conta o ambiente de atuagcdo. Sendo assim, perguntamos a professora:
“Vocé enquanto professora do AEE consegue ter um bom didlogo com os professores do ensino
regular para o planejamento didatico-pedagogico do estudante?”. Segundo ela: “Alguns. Nao
todos, ndo todos. Tem uns que sdo bem arredios enquanto a mudanga da adaptacdo de didatica,
mudar sua didatica. Tem uns que dizem assim: ‘Ai, eu estou [ha] 30 anos, tu chegou agora, tu
quer mudar minha didatica?’. Entdo tem muitos que fazem isso ainda’ (Professora AEE).

O professor do atendimento educacional especializado ¢ um dos corresponsaveis
pela atuacdo colaborativa no processo de inclusdo dos estudantes com deficiéncia, a sua funcao
¢ complementar ou suplementar o curriculo, empregando procedimentos diferentes de uma sala
de aula. As fungdes (professor ensino regular e AEE) devem se completar para que haja o

desenvolvimento dos estudantes, ambos devem se responsabilizar e compartilharem do
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planejamento. E para que isso ocorra se tem a necessidade de uma abertura de oportunidade
para que os professores possam interagir de forma acolhedora e respeitosa.
Essa ideia encontra escopo nas palavras de Aratjo, Alves, Pinto e Bezerra (2019, p.

450):

As politicas de inclusdo de alunos com deficiéncia na rede regular de ensino ndo
consistem somente na permanéncia fisica desses alunos junto aos demais educandos,
¢ muito mais que isso, tendo em vista, que representa a ousadia de rever concepgdes
e paradigmas, bem como desenvolver o potencial dessas pessoas, respeitando suas
diferengas e atendendo suas fragilidades. Frente a isso, constata-se a necessidade de
construir em cada profissional da comunidade escolar, um novo olhar sobre os
sujeitos, rompendo com a visdo de que a deficiéncia ¢ o fim e passando a enxergar
estes alunos pelas suas potencialidades. A esses profissionais cabe ainda a fungdo de
buscar estratégias que despertem e desenvolvam competéncias, propondo conteudos
compativeis com as experiéncias vividas pelos discentes para que atribuam
significados ao que ¢ repassado, objetivando participacdo ativa e interativa entre os
pares. O trabalho de parceria entre os professores da sala comum e da sala de recurso
multifuncional-AEE deve estar em constante sintonia, para que os objetivos tracados
sejam alcangados, de forma que o trabalho seja interdisciplinar e colaborativo. Essa
interlocucdo garante o estabelecimento de metas palpaveis e reais, no que se refere ao
desenvolvimento, como também possibilita avaliar o educando com deficiéncia de
acordo com suas conquistas.

Para entender como essa parceria funciona no IEMA Pleno Sao Luis Centro,
precisamos perguntar um pouco mais sobre as interagdes sociais entre os discentes com TEA
laudados e os profissionais que o acompanham, e entre os estudantes e seus pares, resultando
na questdo: “Como ¢ o relacionamento do estudante com as outras pessoas? Como ¢ o
relacionamento com os seus pares?”. De acordo com a professora,

“Depende do nivel de suporte do aluno. Por exemplo, a gente tem alunos que para
eles terem sociabilidade, precisamos estar incentivando e motivando. Tem outros que ndo, que
eles chegam, te abragcam, se colocam para fazer atividade, vdo com tudo sozinhos, mas outros
precisam de motivos de estar motivando...” (Professora AEE). Especificamente sobre o
relacionamento dos cinco estudantes que possuem laudo com os colegas de turma, ela
respondeu: “Como eu falei, alguns sdo bons, tem um bom relacionamento, outros precisam
desse incentivo para estar fazendo amizade, para estar fazendo trabalho em grupo. As vezes o
professor me procura: ‘Professora, é o aluno... a aluna tal, ficou sem grupo porque ela ndo se
colocou para fazer’. Entdo eu vou la, vejo qual o grupo que aceita também, outros ndo querem,
e outros querem...” (Professora AEE).

Visto que o Transtorno do Espectro Autista (TEA) ¢ exposto como um transtorno
do neurodesenvolvimento, que atinge principalmente a questdo comportamental, com dano

marcante no trio: socializacdo, comunicacao e comportamento, logo, a depender do nivel de
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suporte, o estudante pode apresentar um déficit acentuado na comunicagdo social e interacao
social. Segundo as autoras Souza e Lira (2024) o autismo ¢ considerado um espectro, o que
significa que os sintomas e a gravidade do transtorno podem variar amplamente de uma pessoa
para outra. E o que aparece na Lei Berenice Piana de 2012 (Lei n° 12.764 de 27 de dezembro
de 2012), alguns dos sintomas que confirmam o diagnostico sdo: deficiéncia na comunicacao
verbal e ndo-verbal; dificuldades para manter relagdes sociais de acordo com seu nivel de
desenvolvimento; auséncia de reciprocidade social etc.

Sendo assim, a escola se constitui como uma oportunidade para pessoas com
autismo descobrirem e aprimorarem suas habilidades e potencialidades, e isso inclui as
habilidades sociais. Um ponto observado na narrativa da professora ¢ que em sua maioria os
estudantes com TEA do Instituto precisam ser incentivados e motivados a sociabilidade, o que
depende das suas caracteristicas individuais e niveis de suporte. Logo, o espaco escolar deve
ser um espaco acolhedor, nessa perspectiva Dias (2008) diz que a escola, no desenvolvimento
de sua funcdo social de formac¢ao do cidaddo, deve favorecer o clima de respeito a diversidade
e de tolerancia, exercitar praticas democraticas, levar em consideragao as formas de pensar, agir
e sentir. Assim, deve-se buscar estratégias respeitando a diversidade dos estudantes com TEA,
que os coloque a transformar as dificuldades em socializar e interagir como algo prazeroso e
respeitoso dentro dos seus limites.

Mas como a teoria se aplica na pratica? Quais melhorias seriam necessarias no caso
da escola investigada? Para responder as duvidas, perguntamos a entrevistada: “Vocé conhece
a proposta da Educacdo Especial e Inclusiva do Instituto de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do
Maranhdao — IEMA? O que vocé aprova ou desaprova nessa proposta?”, que nos informou:
“Tenho, mas eu sempre digo que é engragado. A gente lé as literaturas, mas é diferente. Na
pratica é diferente, a gente coloca na pratica, é uma outra coisa, outra realidade ” (Professora
AEE).

Sobre sua aprovar ou desaprovar a proposta do modelo, a professora apontou mais
aspectos positivos que negativos. Aprova: “A questdo da inclusdo plena, que eles falam da
inclusdo plena. E direito de todos, iguais para todos”. Ndo conseguiu lembrar com precisio,
de imediato, algo que desaprovasse, mas pontuou: “/.../ como eu falei, como é contraturno, a
gente tem muita dificuldade em relag¢do a isso. Entdo assim, sdo tipos de atividades que vocé
ndo pode tirar o aluno. Por exemplo, eles falam que a gente ndo pode tirar o aluno do TAM,
das eletivas. Entdo, é uma coisa que eu acho que a gente poderia estar um momento também

trabalhando com eles. Essa questdo da autonomia dentro da sala de recurso, pode ser uma das
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questoes também que ndo acho legal. Agora ndo sei ndo. Ndo tenho mais em mente assim a
outra” (Professora AEE).

Neste momento da entrevista, notamos que tivemos que perguntar diversas vezes a
entrevistada para que ela conseguisse externar alguns pontos do que lhe foi questionado, a sua
linguagem corporal mostrou que ndo queria se comprometer, mesmo sendo esclarecido que a
sua identidade seria preservada. Das suas falas, destaca-se o contraste entre a teoria e a pratica
no cotidiano. Entende-se que a professora se refere a dois pontos: primeiro, que apesar dos
avangos na literatura acerca da tematica da Educacdo Especial e Inclusiva (obras, decretos,
resolugdes e legislagdes, dentre outros materiais), ainda existem barreiras nas escolas e lacunas
na propria legislacdo, a serem debatidas e resolvidas. Barreiras que incluem aspectos
arquitetonicos. O segundo ponto, ¢ a divergéncia entre os escritos nas Diretrizes que dao luz ao
regimento do IEMA e a pratica no espago escolar. O seu posicionamento reverbera o que ocorre
na pratica, que ¢ diferente daquilo previsto nas diretrizes operacionais. Paulo Freire (2019)
alerta que ndo se deve deixar que a teoria seja apenas falacias e a pratica dos fazedores da
inclusdo se tornem apenas ativistas, que velejam descaracterizando o real sentido da educagao

inclusiva. Corroborando com essa fala, as autoras Dias e Costa (2021, p. 3) pontuam:

Deste modo, percebe-se que, em uma escola inclusiva, assim como qualquer outra, a
pratica carece de estar aliada a teoria, amparando o trabalho docente. Importante
destacar que ndo se pode negligenciar a parte conceitual de determinada temaética,
pois, sem o embasamento tedrico o docente torna-se um mero reprodutor. Desse
modo, a pratica serve para validar os conceitos tedricos e experienciais que
aprendemos e vivenciamos.

Outro aspecto fundamental a ser citado ¢ a auséncia de horario especifico para o
atendimento, devido a escolar ser em tempo integral e inviabilizar que ele acontega no
contraturno, como ocorre no AEE em escolas regulares. A legislagdo sobre educacdo integral
prevé o Atendimento Educacional Especializado, mas deixa a cargo da instituicao a organizacao

do tempo. E o que apontam Sotero, Cunha e Garcia (2019, p. 8-9):

Diante disso, questionamos: em que tempo ¢ espago ¢ garantido o AEE ao aluno
publico-alvo da educagdo especial matriculado na educacdo integral que tem no
minimo uma jornada de sete horas diarias de aula? A legislacdao aponta que tanto o
AEE quanto a educagdo integral sdo direitos das criangas e adolescentes e que néo
existem em detrimento um do outro, ou seja, ndo é porque o aluno estd matriculado
na educagdo integral que ele deixou de ter a necessidade ¢ o direito ao AEE. [...]
Chama-nos a atencdo a orientacao dada as escolas de educacao integral, de que devem
explicitar em seu projeto pedagdgico as especificidades, as necessidades e as
condigdes para participa¢do dos alunos publico-alvo de educacio especial, sobre as
quais se sustenta e se articula o AEE. Essa orientacdo reafirma que ambos, AEE e
educagdo integral, sdo direitos concomitantes, inclusive devem estar articulados, mas
ndo explicita de que forma isso pode ser organizado do ponto de vista dos tempos e
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espacos, de modo que o AEE seja complementar ou suplementar e ndo substitutivo a
escolarizagdo.

Diante das afirmagdes, perguntamos: “Vocé recebe formagdo continuada da
Coordenagdo de Educacdo Especial e Inclusiva do IEMA? Em caso afirmativo, qual a
periodicidade?”.

“Sim. A gente esta recebendo sim, desde o ano passado (2023). Acho que foram
durante trés meses que tivemos essa formagdo que no final gerou até um produto: um
semindrio. [...] Como [...] mudou de coordenacdo, a gente comegou a ter agora, eu ndo sei se
vai dar essa continuidade. Tu sabes que a gente tem que montar um artigo, né? E ai a gente
teve até uma reunido que a gente vai comeg¢ar a montar esse artigo agora, mas eu ndo sei se
vai dar continuidade esse ano” (Professora AEE).

Destaca-se a inexisténcia de formagdes para os profissionais da Educacdo Especial
e Educacdo Inclusiva na Coordenacao anterior a que foi iniciada no segundo semestre de 2023.
O Instituto de Educacido, Ciéncia e Tecnologia do Maranhao (IEMA) foi criado no dia 02 de
janeiro de 2015, e ter a narrativa de que anteriormente nao existiam formagdes, ecoa o quanto
¢ emergencial investimento do Instituto em politicas que vise a formagao dos profissionais que
compdem o Atendimento Educacional Especializado. Se por um lado a expansdo da Instituigcao
no Estado do Maranhao esta acontecendo, concomitante a isso a demanda de estudantes com
deficiéncia aumenta, ¢ para que haja uma educacido de qualidade, se tem a necessidade de
profissionais capacitados, ¢ importante salientar que toda a comunidade escolar deve estar
incluida nessa capacitagdo, para que se diminua os impasses que surgem ao incluir estudantes

com deficiéncia. Ferreira e Toman (2020, p. 8) salientam que:

O aumento de matriculas dos alunos com deficiéncia nas escolas regulares fomentado
pelas politicas inclusivas, aponta que ainda vigoram muitos impasses que dificultam
o avango das escolas em dire¢do a um atendimento mais ajustado as condigdes de
todos os estudantes, destacando a caréncia de recursos materiais, a precariedade na
formagdo do professor, além das barreiras atitudinais e arquitetonicas, ¢ a pouca
articulagdo entre a equipe de profissionais nas escolas.

Atualmente, a formagao continuada ¢ uma tematica que esta presente nas propostas
educacionais da atual Coordenacao de Educacdo Especial e Inclusiva do instituto, onde efetiva
através de agdes de formacdes, semindrios, cursos e eventos. Nesse contexto, ¢ possivel
observar a adog¢ao de novas estratégias para que de fato se tente fechar as lacunas que por anos
ficaram abertas. Nesse processo, Alcantara (apud Ferreira e Toman, 2020) destaca a

importancia de que os investimentos na formagdo continuada de professores assumam uma
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perspectiva reflexiva e emancipatoria, através de propostas que tomem os elementos
emergentes do cotidiano das escolas como disparadores da ressignificagdo do trabalho
pedagdgico, em busca de iniciativas que atendam de fato as demandas de seus sujeitos.

Concluindo a entrevista, perguntamos a professora do AEE: “Vocé faz uso da
tecnologia para planejar e desenvolver propostas pedagogicas para melhor desenvolvimento do
estudante com TEA? De que forma?”.

“E, eu gosto muito da questdo dos jogos. E tem uma professora que é da drea de
informatica, que ela sempre me ajuda. Eu disse: ‘Ah, eu queria montar um jogo, uma coisa
assim... como é que eu faco? Assim, uma coisa bem bacana. Aquele Karrot, por exemplo, bora
aqui botar os meninos para jogarem’. Tem agora comunicagdo alternativa e aumentativa, que
vocé pode construir agora como modelo de jogo. Entdo, é muito interessante” (Professora
AEE). Para utilizar essas ferramentas, a professora indicou que tem preferéncia pelo uso do
computador como meio de acesso aos recursos. Por fim, abrimos espaco para que a professora
fizesse mais comentarios do que achasse importante trazer ao conhecimento do publico:

[...] Eu acho que [...] a gente deveria ter formagdo ndo so para gente, mas para o
corpo docente, em relagdo aos alunos com deficiéncia, qualquer tipo de deficiéncia. [...]
Informar, levar as leis, mostrar que aquela lei ali de adaptagdo é direito deles, que ndo é ‘coisa
da nossa cabega’, como eles dizem, que a gente quer ‘inventar moda’, ndo é isso. E direito do
aluno ter uma prova adaptada. E um direito do aluno ter uma aula adaptada. Ai, como o
professor falou, assim: ‘ndo é direito igual? entdo eu vou fazer a prova igual’. Eu disse: ‘Nao,
professor, eu ndo estou lutando por direitos iguais. Eu quero direitos iguais é em relagdo a
educacgdo, a escola. Eles tém direito. Agora, o que a gente quer aqui é a questdo de
oportunidade. [...] Equidade de oportunidades e direitos iguais em relagdo a educacdo. E o
que a gente quer. Entdo assim, tem muitos professores que falam mesmo para a gente: ‘Eu ndo
vou adaptar, nunca recebi formagdo para me adaptar, eu ndo vou adaptar’. Digo: ‘professor,
ndo existe uma receita de bolo formada para o senhor aprender a adaptar. E na pratica, é o
senhor sentar, tentar, mudar aquilo que o senhor vai fazer’. [Professor:]'°‘Ai, eu vou fazer uma
prova para aquele aluno, sendo que eu tenho 40?°. Eu digo: ‘Ndo, faga a mesma, mas aquele
ali de uma outra maneira, de outro jeito, mesmo assunto” (Professora AEE).

A docente acrescenta que enfrenta maior resisténcia com os professores de
linguagem: Eles ndo aceitam porque o ENEM ndo é adaptado. Eu disse: ‘Professor, eu ndo sou

tecnicista, eu ndo estou formando aluno para ENEM, a gente esta formando aluno é pro

10 Interpolagdo.
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mundo’. Existem alunos que querem ser vendedores, trabalhar em loja, existem alunas que
querem ser dona de casa. E ai? Nao da, ndo é? Colocar na cabega do aluno que ele so vai ser
alguém se ele fizer ENEM (Professora AEE).

Nesse sentido, abordamos a importancia do Projeto de Vida que propde uma
educacdo interdimensional. A professora, complementa, as vezes o aluno quer “[...] ser um
vendedor. Trabalhar numa loja, vender, ganhar um salario minimo. Vai ser feliz do mesmo jeito.
E ai? Ai, como eu falei: ‘professor, [...] o ENEM, ele é diferente quando se trata de uma pessoa
com deficiéncia. Por exemplo, eles tém direito a 1h a mais. Eles tém uma banca que o surdo
tem direito a intérprete ou entdo direito a prova, que ¢ a prova do computador, que vem toda
traduzida. E ela ndo é adaptada? E. Tem uma banca que avalia a forma da redagdo deles, ndo
é? Entdo, ali... ndo é isso, isso aqui, ndo é essa questdo [...]. E o agora. O ENEM a gente pensa
depois, mas isso aqui é o agora. A gente teve alunos que eu percebi, por exemplo, quando chego
no ensino fundamental, principalmente os alunos surdos, sem ser alfabetizados em portugués,
porque é a segunda lingua... porque a primeira lingua deles é a Libras. Eles tém o portugués
como segunda lingua, entendeu? E ai a gente vai trabalhar com a alfabetiza¢do na sala de
recurso. E como eu falei uma vez para um professor, na formagao, eu disse: ‘professor, a sala
de recurso, ela ndo é sala de refor¢o, mas acaba sendo’. Eu quero ¢ saber quem é o professor
da sala de recurso que ndo ajuda” (Professora AEE).

A realidade diversificada de aprendizes, vivenciada nos espagos escolares e na
sociedade de um modo geral, carece de praticas metodoldgicas de efetiva inclusdo, garantindo
as almejadas conexdes dentro e fora da sala de aula. Quando o professor usa a tecnologia ao
seu favor para aprender, se torna uma valiosa estratégia, j4 que o seu uso possibilita construir
didlogos, favorece a reflexdo, a autonomia, o pensamento critico, o raciocinio, além de
possibilitar trocas de experiéncias entre os professores. Assim, as tecnologias, quando bem
estruturadas, podem influenciar positivamente na qualidade das aulas ministradas, elaboracao
das avaliagdes e atividades, de recursos a serem usados, auxiliando-os em seu fazer pedagdgico.

De acordo com a entrevistada, ela faz uso do computador para acessar as
tecnologias, bem como recebe colaboracdo de uma professora da area de informatica para
montar jogos para aplicar com os estudantes com deficiéncia. Barroso e Souza (2018) dizem
que as tecnologias digitais podem contribuir para o ensino de pessoas com autismo na medida

em que considerem as individualidades e reais necessidades desse publico.
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5.3.1.2 Entrevista semiestruturada aplicada aos professores do Ensino Regular do IEMA Pleno

Sao Luis Centro

O segundo bloco de entrevista foi com os professores do Ensino Regular de cada
area do conhecimento, a discriminar: drea de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, 4rea de
Linguagens e suas Tecnologias, drea de Base Técnica e drea de Ciéncias da Natureza e
Matematica, no qual aconteceram na Sala de Recursos Multifuncional e na Biblioteca do IEMA

Pleno Sao Luis Centro, no turno matutino. Dessas foram coletadas as seguintes informacoes:

Quadro 13 — Formagao dos professores entrevistados

PERGUNTA: Professor (a) qual sua formagdo? Quanto tempo de docéncia?

PARTICIPANTES RESPOSTAS

Eu sou graduada em Historia e tenho especializacdo em Docéncia do
Ensino Superior e Mestrado em Ensino de Historia. E jd trabalho em sala
de aula hd 28 anos.

Professora da area de Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas

Professora da drea de Linguagens
e suas Tecnologias
Professor da drea de Ciéncias da | Sou formado em Quimica, especialista em Tecnologia da Informagdo e

Eu sou licenciada em Educacdo Fisica, hd 11 anos.

Natureza e Matemética Informdtica na Educagdo. 20 anos.
Eu sou formada em Administracdo com habilitacdo em Andlise de
Professora da Base Técnica Sistemas. Eu jd estou hd 13 anos em sala de aula.

Fonte: Dados da pesquisa (2024).

A partir das respostas dos entrevistados observamos que todos possuem mais de 10
anos de experiéncia na docéncia, apenas 2 professores mencionam que tem especializacio, e 1
dos 4 professores tem pos-graduacao stricto sensu. Visto que estamos versando em uma etapa
de formacio que se realiza no momento seguinte da graduagio. E importante fazer um relevo e
diferenciar o que seria os dois formatos de pds-graduacdes, a lato sensu compreendem
programas de especializagdo e incluem os cursos designados como MBA e stricto sensu
compreendem programas de mestrado e doutorado.

De acordo com Locatelli (2021, p. 4):

A pés-graduacido se constitui a partir de dois grandes caminhos ou possibilidades: 1)
a continuidade de um processo educativo que ainda tem como centralidade o ensino,
constituindo-se num aperfeicoamento das temadticas da graduagdo, sendo, portanto,
um aprofundamento ou prolongamento da formagao inicial; ou 2) o desenvolvimento
de um processo formativo que se estabelece na e pela pesquisa. Nesse sentindo, como
definido por Saviani (2017), assim como a graduacio esté relacionada a uma formacio
profissional, também a pds-graduacio lato sensu, como uma continuidade do processo
de formacdo em nivel superior, terd como justificativa as proprias alteracdes ocorridas
na respectiva drea de conhecimento, no sentido de possibilitar o encontro com 0s
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avangos de pesquisas e mudangas no campo profissional. Assim, tratando-se de
formacdo continuada dos professores de educagio basica, ndo devemos desconsiderar
a importante relagdo que a pds-graduacio lato sensu terd com a realidade das escolas,
da prética educativa e dos cursos de licenciatura.

Dessa forma, tratando-se da formacdo continuada dos professores de educacao

bésica, ndo devemos desconsiderar a formiddvel relacio que a pds-graduacdo terd com a

realidade das escolas, e a pratica educativa. A insercdo desses professores em cursos de

especializacdes ou até mesmo programas de mestrados e doutorados, fornecem recursos e

ferramentas para aprimorar a pratica pedagdgica, atualizar conhecimentos € promover uma

educacdo de qualidade dos docentes, que consequentemente ird refletir em um ensino de

qualidade aos discentes. Nessa perspectiva Silva (2024, p. 227-228) pontua que:

Os primeiros cursos de especializacdo, que tinham como objetivo ndo apenas a
formacdo de especialistas em 4reas especificas, mas também o aperfeicoamento dos
professores em termos de suas praticas pedagdgicas. Com o passar do tempo, esses
cursos se consolidaram, expandiram-se e passaram a ser disponibilizados para um
nimero cada vez maior de educadores. Essa expansio permitiu que mais profissionais
da 4rea da educacdo tivessem acesso a oportunidades de aprendizado continuo,
podendo assim aprimorar suas competéncias e atualizar seus conhecimentos. Na
década de 1990, com a aprovagado da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional
(LDB), a formagdo continuada se tornou uma obrigatoriedade para todos os
professores no Brasil. Essa legislacdo, que serve como base para o sistema
educacional brasileiro, reconheceu a importancia da constante capacitagdo dos
educadores para o desenvolvimento de uma educacio de qualidade. A implementacdo
dessa medida contribuiu de maneira significativa para o fortalecimento e expansio
dos programas de formacdo continuada em todo o pais. Esses programas de formacao
continuada oferecem aos professores oportunidades de desenvolver suas habilidades,
adquirir novos conhecimentos, compartilhar experiéncias e aprimorar metodologias
de ensino.

Dando continuidade as perguntas da entrevista, listamos no quadro a seguir o

componente curricular dos professores entrevistados:

Quadro 14 — Componente curricular dos professores entrevistados

PERGUNTA: Qual o componente curricular vocé ministra para o estudante com TEA?

PARTICIPANTES

RESPOSTAS

Professora da area de Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas

Historia.

Professora da drea de Linguagens e suas Tecnologias

Eu jd ministrei aulas de natagdo, e atualmente eu
estou com a Educagdo Fisica na unidade.

Professor da area de Ciéncias da Natureza e Matematica

Quimica e Quimica Experimental.

Professora da Base Técnica

Fundamentos de Informdtica e Programas de
Aplicativos.

Fonte: Dados da pesquisa (2024).
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Com isso, comprova-se que todos os professores entrevistados tiveram o contato de
forma mais especifica com o estudante com TEA, isso porque ministraram ou ministram algum
componente curricular para eles. Isso implica, que aqueles professores que conhecem os
estudantes com autismo da escola, apenas em algumas atividades e espacgos, tendem a ter pouca
vivéncia e consequentemente poucos elementos a narrar sobre possiveis comportamentos,
especificidades, interesses, desafios e potencialidades desses estudantes. Nesta perspectiva
Cunha (2015, p. 101), diz que ndo ha como falar em inclusdo sem mencionar o papel do

professor em sala de aula. Dessa forma Sousa (2023, p. 10) comenta que:

Com essas provocagdes presentes no cotidiano escolar, acreditamos que a(o)s
professora(e)s ja exercitam a pedagogia intermulticultural de alguma forma, apesar
das dificuldades de realizacdo das praticas pedagdgicas, de repensi-las, tendo o
compromisso ndo apenas de ensinar o conteido, mas também de enfrentar os desafios
que surgem no decorrer da formagdo como pessoa, cidada(o) e profissional.

Seguindo a afirmacdo citada, elaboramos a terceira pergunta:

Quadro 15 — Participacdo dos professores em eventos de formagao

PERGUNTA: Vocé participou/ participa de algum tipo de formagcao para o trabalho com estudantes com TEA,
realizada pela escola ou pelo IEMA por meio da Coordenagcdo de Educagdo Especial/ Inclusiva? (rodas de
conversa, palestras, oficinas etc.).

PARTICIPANTES RESPOSTAS

Sim. Aqui na escola o pessoal do AEE. Sdo os profissionais ligados com
atendimento aos alunos especiais. Eles sempre que podem, nas nossas
reunioes, nos planejamentos, ddo palestras, trazem convidados de fora,
profissionais para explicar um pouco de como que a gente pode
trabalhar com os alunos. Na atividade, na elaboracdo de provas. Sim.

Professora da area de Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas

A unidade, ela frequentemente ela faz. Tanto roda de conversas, quanto
oficinas, a semana pedagdgica ou planejamento coletivo. Fora as
palestras, que geralmente ocorrem, principalmente no inicio do ano.

Professora da drea de Linguagens e
suas Tecnologias

Professor da drea de Ciéncias da Sim, aqui na escola a gente tem vdrios momentos de formacdo e também
Natureza e Matematica 0 IEMA, ele oferece pela plataforma alguns cursos também.

Sim. O AEE. Ele é sempre ativo aqui na instituicdo. Ele, juntamente com
a prépria escola, com a gestdo, ele sempre estd fornecendo oficinas,
Professora da Base Técnica palestras, no caso, para aperfeicoar muito mais os professores para de
fato incluir os alunos.

Fonte: Dados da pesquisa (2024).

De acordo com os entrevistados, o IEMA Pleno Sao Luis Centro promove
formagdes por meio da Gestdo (Geral, Pedagogica e Administrativa) e Atendimento

Educacional Especializado de palestras, oficinas, rodas de conversas etc., apesar disto, as
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narrativas também revelam que o Instituto por meio da Diretoria Adjunta Pedagogica e
Coordenagdo de Educagao Especial e Inclusiva ndo promovem momentos de formagao com os
professores do Ensino Regular de Ensino, o que reverbera de forma negativa para a formagao
docente, tendo em vista que essas acdes por meio de politicas publicas, colocaria os professores
do ensino regular diante de conhecimentos necessarios para atuarem em sala de aula, além de
fornecer um olhar critico e reflexivo sobre as questdes cotidianas, bem como contribui¢des para
o pensamento do curriculo que contemple a diversidade humana, entre outros ganhos positivos
para a praxis dos docentes. Para além disto, a formacdo é garantida pela Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDB), na qual constitui que os sistemas de ensino promoverao a
valorizagdo dos profissionais da educagao.

Agora pensando de forma micro, em relagdo a formacao dos professores do IP Sao
Luis Centro, pelas falas dos entrevistados, a gestdo escolar promove esse espaco de didlogo, e
estimula a formag¢ao continuada por meio de programas de formagao alinhadas as necessidades

dos docentes, e isto ¢ algo exitoso como pratica. Silva (2024, p. 222) diz que:

Com a rapida evolugdo do conhecimento e a constante atualizagdo dos curriculos
escolares, os professores devem se manter constantemente atualizados para garantir
uma educagdo de qualidade aos seus alunos. Em vista desse cendrio complexo e
exigente, a formagdo continuada ¢ indispensavel para proporcionar aos educadores
um ambiente de aprendizagem e reflexdo continua. O processo de formagdo
continuada permite aos educadores expandirem seus conhecimentos, adquirirem
novas habilidades e atualizarem suas praticas pedagdgicas de acordo com as
demandas e mudancas da sociedade contemporanea. Além disso, a formagdo
continuada também promove a reflexdo e o aprimoramento constante do trabalho dos
professores, elevando a qualidade da educagdo basica como um todo. E através desse
processo de aprendizagem continua que os educadores podem se manter alinhados
com as novas tecnologias, metodologias e abordagens pedagodgicas, proporcionando
aos estudantes uma educago de qualidade, adaptada aos desafios e necessidades do
século XXI.

Indagou-se ainda:

Quadro 16 — Observagoes docentes sobre dificuldades dos alunos com TEA nas aulas

PERGUNTA: Vocé percebe que o estudante sente algum tipo de dificuldade nas suas aulas?

PARTICIPANTES RESPOSTAS

E, os alunos que eu tive a oportunidade de ter nas minhas aulas, a
dificuldade deles, dependendo do grau também, do autismo, é a
concentragcdo mesmo. Eles tém dificuldade de se concentrar. Por mais que
a gente trabalhe com aulas dialogadas, com pequenos debates,
apresentacdes. Em apresentagoes, eu percebi que eles se desempenham
melhor, mas assim, naquele formato padrdo, das aulas expositivas
dialogadas, ¢ mais dificil de eles se concentrarem.

Professor da area de Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas
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Assim, como é a educagdo fisica, nas aulas tedricas ndo. Mas quando é
nas aulas prdticas, principalmente aqueles que tem sensibilidade
auditiva, muitas vezes ocorre de eles quererem ficar um pouco mais no
canto, exatamente por conta do barulho dos colegas. A questdo é
conseguir controlar os colegas com relagdo ao barulho para que eles
possam participar da atividade, ji que tem toda aquela questdo de
quadra, euforia e tudo.

Professora da drea de Linguagens
e suas Tecnologias

Sim. Mas a questdo dos autistas a gente percebe que tem vdrios graus.
Eles sdo bem diversos entre eles. Tem os que tem altas habilidades, tem
os que tem habilidade reduzida. Entdo a gente percebe essa diferenca. O
maior desafio € isso, quando a gente reconhece qual o nivel de dificuldade
dele, a gente faz a adaptagdo especifica para aquele nivel de dificuldade.

Professor da area de Ciéncias da
Natureza e Matematica

Sim, tem aluno que ndo se concentra muito. Ele também tem que se
prender em alguma questdo, em algum assunto, em alguma atividade. Ndo
Professora da Base Técnica sdo todas que chamam a atengdo deles. Entdo, a dificuldade maior deles
é de se concentrar.

Fonte: Dados da pesquisa (2024).

De acordo com as narrativas dos entrevistados, os estudantes com TEA apresentam
algumas dificuldades nas aulas ministradas por eles, as falas extraidas dos discursos foram:
“Eles tém dificuldade de se concentrar. Por mais que a gente trabalhe com aulas dialogadas,
com pequenos debates, apresentagoes.” (Professor da area de Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas). Eles “[...] principalmente aqueles que tem sensibilidade auditiva, muitas vezes
ocorre de eles quererem ficar um pouco mais no canto, exatamente por conta do barulho dos
colegas.” (Professora da drea de Linguagens e suas Tecnologias), bem como, “o maior desafio
¢ a gente reconhecer o nivel de dificuldade dele, a gente faz a adaptacgdo especifica para aquele
nivel” (Professor da area de Ciéncias da Natureza e Matemadatica). E: “A dificuldade maior
deles ¢ de se concentrar.” (Professora da Base Técnica).

Reconhece-se que as manifestagdes do autismo variam de individuo para individuo,
entretanto se percebem caracteristicas que facilitam o reconhecimento do transtorno. O
professor Cunha (2015) listou alguns desses comportamentos, e destes percebe-se nos relatos

dos professores:

e Agitacdo desordenada;

e (Calma excessiva;

e Birras;

e Hiperatividade fisica;

e Retrair-se e isolar-se de outras pessoas;
e Estereotipias;

e Sensibilidade a barulhos;
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e Falta de concentracdo em algumas atividades.

Logo, muitas pessoas com TEA /enfrentam dificuldades significativas na escola e,
por conseguinte, durante todo o seu processo de aprendizagem. A inclusdo desses estudantes
nas salas de aula pode trazer um grande desafio para o professor, desde o reconhecimento do
nivel de suporte, até como dinamizar a aula para que seja atrativa as especificidades de cada
estudante com autismo. Costa (2013, p. 126) destaca as medidas de politicas publicas voltadas
a populagdo, e diz que a sociedade precisa ser informada sobre como identificar uma pessoa
com o transtorno do espectro autista, ou seja, que se crie uma cultura para identificar, respeitar
e cuidar dessas pessoas. A professora Chahini (2010, p. 26) ressalta que é importante que os

profissionais da educagao

[...] reconhegam as multiplas formas de aprender, esfor¢ando-se por minimizar o
quanto puderem todas as dificuldades e deficiéncias que se apresentam na
compreensdo e na aceitacdo das pessoas com necessidades educacionais especiais (1€-
se) necessidades educacionais especificas enquanto cidadas eficientes.

As estratégias de ensino para estudantes com autismo vém sendo estudadas e
elaboradas com base nas investigacdes das melhores praticas desenvolvidas e que obtiveram
sucesso. Isso porque, ndo se tem receita pronta de como ensina-los e como eles aprendem, ja
que eles possuem caracteristicas bastante peculiares. A maioria dos entrevistados discorreram
que os estudantes tém falta de concentracdo nas atividades, e isso se comprova pela fala do

estudioso Cunha (2015, p. 33) que destaca:

[...] normalmente, a concentrago para atividades pedagdgicas € muito pequena. Mas,
ainda que seja exiguo o0 momento em que o autista permanece concentrado, ele deve
ser repetido dia apds dia [...] de maneira agradavel, para que nio se torne um enfado
e ndo haja irritabilidade, mas sempre uma nova descoberta para ser experienciada.

Buscando compreender a participagdo dos estudantes com TEA nas aulas,

elaboramos a questao seguinte:

Quadro 17 — Observagdes sobre a participacdo dos estudantes com TEA

PERGUNTA: Vocé percebe uma participagao positiva do estudante nas suas aulas?
PARTICIPANTES RESPOSTAS

Professora da drea de Ciéncias | Em alguns, os que sdo mais extrovertidos, vocé tem sim a participagdo.
Humanas e Sociais Aplicadas Em alguns momentos bem pontuais. Quando é mais introspectivo, é mais
dificil.
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Professora da drea de Linguagens e | Sim, geralmente os alunos sdo bem participativos. As vezes, quando os
suas Tecnologias alunos estdo muito euforicos, ai ocorre algum barulho, e jd aconteceu
de alguns estudantes nossos ter essa sensibilidade ao som.

Professor da drea de Ciéncias da | Sim. E no inicio foi complicado. Para mim, porque a gente as vezes ndo
Natureza e Matematica tem um feedback deles no momento da aula, porque uma caracteristica
meio comum a eles é que eles sdo muito introspectivos. E ai que
acontece. Mas o que ¢é legal é que, surpreendentemente, a gente vai
aprendendo aos poucos a entender. Fazer a leitura deles, como eles
estdo. Tem alunos, por exemplo, que ndo gostam que a gente olhe
fixamente para eles, entdo a gente jd aprende que a dar a aula meio
olhando para outro lado, porque ele se sente melhor assim. E até no
caso especifico de uma estudante, ela tinha isso. Ndo sei se eu posso
falar ndo, mas ela tinha isso. Se eu olhasse para ela diretamente, ela
ficava com vergonha, mas ela tirava dez. Assim, a turma dela tinha uma
certa dificuldade, mas ela conseguia tirar dez e ela, por exemplo, tem
uma habilidade muito boa na parte de cdlculo. Agora, quando é aquela
parte mais tedrica, ela jd tinha um pouco mais dificuldade.

Professora da Base Técnica Entrevistada: Sim. Tem aluno que pode ndo estar concentrado na aula,
mas se a gente fizer qualquer pergunta relacionada ao assunto, ele
responde. Entdo, da forma dele, ele consegue aprender. Tinha um aluno
[que] ele gostava muito de desenhar. Ele é um artista. Ele jd fez até a
exposicdo e vende os quadros dele hoje em dia. Entdo, assim, ele era um
aluno que ele passava a minha aula todinha desenhando. Eu perguntava
para outro aluno. Ai, se eu perguntasse, o aluno ndo sabia responder.
O aluno que estava ali prestando, me olhando, prestando atengdo. Mas
quando o estudante pedia para falar ele respondia corretamente. Era
impressionante.

Entrevistadora: Ele usava o desenho mais como forma dele se manter
concentrado, se distrair. Mas ele estava ciente e atento ao que estava ao
redor dele.

Entrevistada: Concentrado... exatamente. Atento ao que estava
acontecendo.

Fonte: Dados da pesquisa (2024).

Verifica-se em todas as falas dos entrevistados que os estudantes com TEA sao
introspectivos, que ¢ uma das caracteristicas do autismo: comunicagao verbal restrita, além de
uma dificuldade na producao de discursos prologando, ser retraido e isolar-se de outras pessoas.
Segundo Cunha (2015) a relagdo afetiva do aluno autista com o professor € o inicio do processo
de construcao da sua autonomia. A presencga de suas limitagdes ndo deve ser maior do que a
ambiente que de certa forma sera propiciado pelo professor.

Dito isto, os estudantes com TEA possui singularidades e caracteristicas que
dificultam sua relagdo social e, consequentemente, sua inclusdo com os demais estudantes. Sua
identidade exige que professores utilizem distintas praticas pedagdgicas buscando contemplar
e inclui-los de forma efetiva nas suas aulas. Assim, algumas estratégias auxiliam nesse
processo, visando uma comunicag¢do mais assertiva e intervencoes efetivas, e também apoiar
sua socializagdo com o grupo e criar melhores condigdes que contribuam para o seu

desenvolvimento.
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Diante disto, para que haja uma participa¢do dos estudantes com autismo em sala,
deve-se conhecer as individualidades e interesses de cada um, isso pode ser o ponto de partida
para uma aproximacgao, eles t€ém mais dificuldade com habilidades sociais, s6 que por outro
lado possuem mais sensibilidade a estimulos fisicos, entdo investir na afetividade pode ser algo
positivo, avaliar os limites da sensibilidade auditiva, bem como o cuidado com o excesso de
estimulos na aula, explorar os recursos visuais, sdo algumas das inimeras medidas que os
professores podem tomar para que exista participagdo dos estudantes nas aulas.

Questionou-se:

Quadro 18 — Participacdo dos estudantes com TEA nos trabalhos em grupo

PERGUNTA: Para vocé, o estudante responde positivamente quando € proposto trabalho em grupo?
PARTICIPANTES RESPOSTAS

Professora da drea de Ciéncias | A inica experiéncia que eu tive, que aconteceu essa situagdo, foi com um
Humanas e Sociais Aplicadas aluno nosso, que saiu ano passado e foi positiva. Uma... no segundo ano,
do ensino médio. O grupo dele do semindrio o acolheu e deu um assunto
para ele com antecedéncia. E ai depois ele veio na frente com o cartaz,
eles seguraram. Af ele leu o cartaz. Ele se sentiu bem participativo, né?
Incluido na atividade. Entdo, assim, foi bem legal. Nesse dia.

Professora da 4rea de Linguagens e | Sim. E... principalmente, tem algumas turmas em que a gente consegue
suas Tecnologias fazer uma inclusdo bem feita com os alunos. Em outras, a gente tem uma
certa dificuldade, mas no geral, os trabalhos sdo realizados.

Professor da drea de Ciéncias da | Em grupo... eu percebo que ndo, porque eles tendem a trabalhar so,
Natureza e Matematica assim, meio solitdrios. Inclusive, eu acho que é a proxima pergunta, né?
Como eu fago para contornar isso. Pois é, entdo geralmente eu tento
incluir eles no meu grupo, eu crio um grupo, eu com eles, porque eles
geralmente ndo conseguem. Eles trabalham muito bem, os que tem as
altas habilidades, eles sdo muito independentes, eles leem as instrugoes,
conseguem executar com primazia, agora os outros jd sdo mais
dependentes, ai eu jd faco com eles. Mas é essa que é a solucdo que eu
consegui encontrar.

Professora da Base Técnica Entrevistada: Assim, depende muito do aluno. Tem um aluno que ele ndo
gosta de fazer trabalho em grupo e de interagir de forma alguma. Entdo
assim, tinha um aluno também de informdtica. Ele também, ele era
autista, mas ele era um aluno que ele sabia tocar os instrumentos. Ele
participava do grupo musical aqui da escola, mas quando se tratava de
fazer trabalho em grupo, ele mesmo ndo gostava de trabalhar em grupo.
Os colegas, eles eram, eles o incluiam, que a gente sabe que tem a turma
que ndo inclui o aluno, mas essa turma, ela o incluia, mas ele, ele, ele
mesmo ndo conseguia nem que tocassem nele.

Entrevistadora: Sim, ai nesses casos, como é que é que a senhora fazia
para ele? Por exemplo, foi passado um semindrio. Tinha que ser em
grupo. Era mudado a atividade para ele? Como é que era feito?
Entrevistada: As vezes. Nao todas as vezes. Mas eu sempre conversava
com ele, né? Porque também tem um tempo deles. A gente tem que
entender isso, que eles tém o tempo deles. Al tinha situacoes que eu
conversava e ele aceitava numa boa, mas tinha situagdes que ele ndo,
ndo queria de forma alguma. Entdo eu adequava uma atividade para ele.
Ele ndo ficava sem fazer, sem nota, sem atividade.

Fonte: Dados da pesquisa (2024).
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Os professores da drea de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas e Linguagens e
suas Tecnologias pontuam que no geral os trabalhos em grupo sdo realizados. Ja o professor da
area de Ciéncias da Natureza e Matemadtica disse que ndo percebe essa participacdo para
trabalhos em grupo, pois eles tendem a trabalhar sozinhos, os considera solitdrios, € como
estratégia ele cria um grupo dele com os estudantes com autismo. Geralmente dessa forma eles
conseguem interagir. O Professora da Base Técnica pontua que depende do estudante com
autismo, alguns aceitam realizar trabalhos em grupo e outros ndo. Enfatiza também que existe
o tempo deles, situagdes em que o professor consegue que eles realizem os trabalhos e outras
nao, entdo adequam a atividade para que os estudantes ndo fiquem sem fazer ou sem nota. As
carateristicas evidenciadas pelos entrevistados, apresentam-se como comportamentos das
pessoas que possuem o Transtorno do Espectro Autista, como pontuam Félix, Santos e Asfora

(2017, p. 5):

Individuos autistas apresentam comprometimento na interagdo social, que se
manifesta pela inabilidade no uso de comportamentos nao-verbais tais como o contato
visual, a expressao facial, a disposi¢do corporal e os gestos. Esse comprometimento
na interacdo social manifesta-se ainda na dificuldade do autista de desenvolver
relacionamentos com seus pares e na sua falta de interesse, participa¢do e
reciprocidade social. H4 comprometimento na comunicag@o, que se caracteriza pelo
atraso ou auséncia total de desenvolvimento da fala. Em estudantes que desenvolvem
uma fala adequada, permanece uma inabilidade marcante de iniciar ou manter uma
conversa. O individuo costuma repetir palavras ou frases, cometer erros de reversdo
pronominal e usar as palavras de maneira prépria.

Dessa forma, o professor tem um papel de suma relevincia na elaboracdo de
estratégias que desenvolva as habilidades dos estudantes, assim como o desenvolvimento de
praticas favordveis para a aprendizagem de todos os estudantes, com ou sem defici€éncia. A
inclusdo desses estudantes em atividades que lhe tragam conforto para a sua participacao devem
ser pensadas pelos professores, assim como mudancas, flexibilidade e planejamento
individualizado para favorecer a aprendizagem. Segundo Freire (1996, p. 64) “E de inclusdo
que se vive a vida. E assim que os homens aprendem, em comunh3o.” Ainda na perspectiva de
inclusdo, segundo Mantoan (2005, p. 26) “inclusdo € a nossa capacidade de entender e
reconhecer o outro e assim, ter o privilégio de conviver e compartilhar com pessoas diferentes
de no6s”. Para ela, a educacao inclusiva abriga todas as pessoas sem distingao. Portanto, o
professor precisa acreditar no potencial do estudante, e entender que a inclusao deste, ocorre a
partir do seu papel como professor.

No sétimo questionamento, tivemos como respostas:
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Quadro 19 — Préticas docentes de adequacdo das aulas

Quais?

PERGUNTA: Vocé precisa fazer alguma adequacdo na realizacdo de aulas, atividades, avaliagdes etc.?

PARTICIPANTES

RESPOSTAS

Professora da area de Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas

Com certeza. Aula tradicional, para alunos com necessidades especiais,
realmente ndo é o ideal para todos. Porque dependendo do nivel, né?
Mas a gente jd faz prova adaptada, jd tem essa preocupacdo. Todos os
alunos, a gente faz prova adaptada a componente curricular de historia.
E nas aulas, o que eu tento assim... Porque a carga hordria de historia
aqui no IEMA ela é bastante reduzida, s6 tem uma aula por semana,
entdo fica um pouco complicado para que eu possa fazer uma aula
sempre diferenciada, porque eu jd tenho que mal dar conta daquilo que
€ o necessdrio para a maioria. Digamos assim, que é a demanda. Entdo,
eu sinto que se eu tivesse uma carga hordria maior, eu teria como
adaptar as aulas em si. Mas claro que, logicamente, o que a gente
precisa sempre adequar. Mas as avaliagbes eu jd fago.

Professora da drea de Linguagens
e suas Tecnologias

Sim. Aqui tanto as atividades quanto as avaliagdes, elas sdo adaptadas.
Nos também temos as atividades dentro da drea da Educagdo Fisica que
elas sdo adaptadas. E nos temos um projeto de extensdo na escola, onde
nos também temos a adaptagdo das atividades tanto artisticas quanto
esportivas.

Professor da area de Ciéncias da
Natureza e Matematica

Sim. Eu penso, como alguns tem muita dificuldade em escrever, eu
percebi que eles tém uma facilidade com figuras, entdo eu tento colocar
nas provas, nas atividades, figuras, que passam a mensagem que eu
quero e tento extrair. Os alunos que tém um grau de aprendizagem mais
baixo, eu trabalho com figuras e perguntas diretas relacionadas aquela
figura... jd os outros, os outros alunos que tém um alto grau de... eles
fazem a prova normal mesmo. A tinica adaptag¢do que eu fago é na forma
de estar passando o contetido para eles e relacionando com eles em sala
de aula.

Professora da Base Técnica

Sim, precisa. Mas principalmente nas avaliacdes e aulas. No quesito de
imagens ilustrativas que prendem a atengdo deles. E as provas tém que
ser com questées muito mais objetivas e diretas, que ai ele tem um
pensamento muito mais direto naquele quesito, naquele assunto, certo?
Ndo é uma questdo longa, né? Que precisa fazer uma leitura. Ndo, tem
que ser muito mais direta e objetiva.

Fonte: Dados da pesquisa (2024).

O Professora da area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas diz que faz as

avaliagdes com adequacgdes curriculares, mas enfatiza que “a carga horaria de historia aqui no

IEMA ela é bastante reduzida, so tem uma aula por semana, entdo fica um pouco complicado

para que eu possa fazer uma aula sempre diferenciada, porque eu ja tenho que mal dar conta

daquilo que é o necessario para a maioria’.

Os professores precisam compreender que a partir de um curriculo flexivel, se faz

possivel a realizac¢ao das adaptacdes ao conteudo, essa flexibilizacdo ird responder a diversidade

da sala de aula, e isso implica dizer que irda romper com a educagdo tradicional em que todas as
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pessoas tém o mesmo ritmo de aprendizagem. Trazer aulas dindmicas, metodologias
diferenciadas, como por exemplo, a inser¢ao de jogos e recursos pedagdgicos em sala de aula,
ird proporcionar um espago favoravel a aprendizagem de todos os estudantes, os conteudos
podem ser ministrados de uma forma mais leve e dindmica.

Atentar para as necessidades do estudante nao significa oferecer-lhe um curriculo
diferente, com contetido paralelos ao resto da turma, e sim adaptar ou modificar a forma de
comunicar, ensinar e avaliar que, na maioria das vezes, sdo mais simples e faceis de serem
implementados e ndo requerem cargas extras de trabalho, como os professores comumente
acreditam (Oliveira, 2017 apud Camargo et al., 2020).

O Professora da area de Linguagens e suas Tecnologias diz que tanto as atividades,
quanto avaliacdes sao adaptadas para o estudante. O professor da area de Ciéncias da Natureza
e Matematica responde que: “Sim. Eu penso, como eles tém, alguns tem muita dificuldade em
escrever. Eu percebi que eles tém uma facilidade com figuras, entdo eu tento colocar nas
provas, nas atividades figuras. Ai eu trabalho com figuras e perguntas diretas relacionadas
aquela figura. [...] A unica adaptacdo que eu fago é na forma de estar passando o conteudo
para eles e relacionando com eles em sala de aula.”. O professor da area de Base Técnica
pontua que faz adequagdes nas avaliagdes e aulas. “No quesito de imagens, que ilustrativas que
prendem a atengdo deles. E as provas? Elas tém que ser com questoes muito mais objetivas e
diretas.”

Silva (2023) enfatiza que para os estudantes com TEA participem do processo de
aprendizagem, construam conhecimento e a inclusdo educacional se efetive, € imprescindivel
que os docentes realizem adaptacdes curriculares. As adequacdes curriculares podem ser
necessdrias no planejamento e organizacdo da disciplina, nas aulas e nas avaliagdes, estando
amparadas na legislagdo vigente. E importante salientar que a flexibiliza¢do ndo é uma reducio
e nem simplificagdo.

De acordo com Minetto (2008, p. 64) “adaptacdes curriculares abrangem toda a
organizagdo de estratégias educativas que ajudem, facilitem e promovem a aprendizagem do
estudante, por meio de flexibilizacao do curriculo, independente da dimensao.” O MEC afirma
que adaptacdes curriculares sio um conjunto de modificacdes que se realizam nos objetivos,
contetdos, critérios e procedimentos de avaliacdo, atividades e metodologias para atender as
diferencas dos alunos (Brasil, 1999c).

O professor tem um papel primordial no desenvolvimento de praticas que
configurem uma adaptacdo curricular coerente para as pessoas com TEA. E isso é um grande

desafio, visto que pensar em atividades que contemple os diferentes niveis de suporte, € ao
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mesmo tempo contemple a todos em prol do objetivo de aprendizagem significativa ndo € tarefa
tdo simples.

O professor atua diante de um processo investigativo para adequar o curriculo,
formulando objetivos adequados as necessidades, habilidades, interesses e competéncias
singulares dos estudantes para aprender, principalmente, aqueles que apresentam dificuldades
especificas relacionadas as deficiéncias. Nesses moldes, estratégias de adequacdo curricular
individual tém-se tornado uma alternativa pedagdgica importante na condugdo de praticas
educacionais inclusivas (Stainback et al., 1999 apud Albuquerque, 2017).

Apesar disto, Minetto (2008, p. 66) considera que as adaptacdes acontecem somente
nos casos em que as propostas gerais ndo correspondem efetivamente as necessidades
especificas dos estudantes. Somente em alguns casos teriamos a elaboracdo de planos
verdadeiramente individuais

Perguntou-se:

Quadro 20 — Rotinas em sala de aula: praticas adotadas

PERGUNTA: Vocé desenvolve alguma rotina especifica na sua aula para que o estudante se sinta a vontade?
Qual?
PARTICIPANTES RESPOSTAS

Professora da area de Ciéncias | Ndo, ndo desenvolvo nenhuma rotina especifica. Atualmente, esse ano,
Humanas e Sociais Aplicadas eu ainda tenho que identificar os alunos, mas assim, os que tem a
necessidade especial, eu ainda ndo estou ministrando aula para as
turmas desses alunos. Ndo vdo ter aula agora no primeiro semestre. O
terceiro ano. E também a carga hordria é uma aula por semana.
Professora da 4rea de Linguagens e | Geralmente, eu pergunto se naquele dia ele estd bom, se ele quer
suas Tecnologias participar. As vezes, quando eles dizem que ndo, eu peco para eles
ficarem assim no cantinho da quadra, observando a aula. A7 eles veem
os outros brincando, vem por iniciativa propria e comegcam a participar.
Eu procuro ndo pressionar para que eles participem, af eles ficam um
pouco na deles.

Professor da area de Ciéncias da | Entrevistado: Ah quando a gente prepara a aula, a gente justamente
Natureza e Matemadtica pensa nisso. Em criar exemplos. E o que eu faco é assim: eu gosto muito
de olhar o caderno. Eu peco para eles anotarem algumas coisas
especificas e responder no caderno. O aluno autista, ele tem dificuldade
em se pronunciar verbalmente, entdo eu peco que eles respondam a
questdo que eles conseguem responder no caderno. Ai eu vou e olho a
resposta dele no caderno. E ai que sai coisa muito boa. Uma outra coisa
que eu vi é [que] se eu pedir coisas para ele, para preparar o material
para mandar por outro meio para mim que ndo seja direto. Eles
conseguem se expressar indiretamente, né? Mandando dudio, mandando
videos. Eles tém essa habilidade de preparar material. O dificil deles é
eles passarem diretamente assim para mim.

Entrevistadora: Certo. E também essa questdo da rotina especifica que
vocé comegou a andar na turma, por exemplo, a ndo olhar diretamente
para a estudante, também é um ponto a levantar.

Entrevistado: Ndo tocar. Tem vdrias coisas. E a escola também tem um
cuidado, ndo tem sirene, os alunos sdo orientados a ndo ficar gritando.
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Professora da Base Técnica A minha rotina? Isso é com todos os alunos, né? E com os alunos que
sdo autistas ndo é diferente. E de incentivar a participacdo, é de ndo sair
de uma aula com divida. Entdo eu sempre estou perguntando, eu sempre
estou instigando. E eu dou uma aten¢do muito mais especial quando o
aluno ¢ autista, que as vezes ele tem, jd tem aquela questdo, entdo ele
sente vergonha. Entdo, na medida que eu vou ministrando minha aula,
eu vou também despertando o interesse dele e incentivando a
participagdo na aula.

Fonte: Dados da pesquisa (2024).

Pelas narrativas dos entrevistados, percebemos que o Professora da area de Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas diz: “Ndo, ndo desenvolvo. Nenhuma rotina especifica.” O
Professora da area de Linguagens e suas Tecnologias pontua que: “Geralmente, eu pergunto se
naquele dia ele estd bom, se ele quer participar. As vezes, quando eles dizem que ndo, eu peco
para eles ficarem assim no cantinho da quadra, observando a aula. Ai eles veem os outros
brincando, vem por iniciativa propria e comeg¢am a participar. Eu procuro ndo pressionar para
que eles participem, ai eles ficam um pouco na deles.” O professor da area de Ciéncias da
Natureza e Matematica narra que: “/...] o que eu fago é assim: eu gosto muito de olhar o
caderno. Eu pego para eles anotarem algumas coisas especificas e responder no caderno. O
aluno autista, ele tem dificuldade em se pronunciar verbalmente, entdo eu pego que eles
respondam a questdo que eles conseguem responder no caderno. Ai eu vou e olho a resposta
dele no caderno. E ai que sai coisa muito boa. Uma outra coisa que eu vi é [que] se eu pedir
coisas para ele, para preparar o material para mandar por outro meio para mim que ndo seja
direto. [...] E a escola também tem um cuidado, ndo tem sirene, os alunos sdo orientados a ndo
ficar gritando”. O professor da area de Base Técnica fala que a sua rotina ¢ a mesma para a
turma toda, “é de incentivar a participagdo, é de ndo sair de uma aula com duvida. Entdo eu
sempre estou perguntando, eu sempre estou instigando. E eu dou uma ateng¢do muito mais
especial quando o aluno é autista, que as vezes ele tem, jda tem aquela questdo, entdo ele sente
vergonha. Entdo, na medida que eu vou ministrando minha aula, eu vou também despertando
o interesse dele e incentivando a participa¢do na aula’.

Sem duavidas um dos desafios de estudantes com autismo na sala de aula ¢ a
comunicagdo. Nascimento, Leitdo e Soares (2023) diz que muitos deles tém dificuldades em
compreender e expressar a linguagem verbal, o que pode prejudicar sua compreensdo de
instrucoes e a capacidade de se comunicar com seus pares e professores. E isso vai de encontro
ao que foi citado pelo professor da area de Ciéncias da Natureza, onde pontua que os estudantes
com TEA tem dificuldade em se pronunciar verbalmente nas aulas, desta forma ele criou uma

rotina para incluir esses estudantes em sala de aula.
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A rotina de uma sala que tem estudantes com deficiéncia, especificamente

estudantes com autismo, acaba sendo modificada, visto que os professores devem pensar em

estratégias que contemple a diversidade da turma, bem como os desafios e potencialidades

daqueles que tem algum diagnostico. E o que enfatiza Monteiro e Ribeiro (2018, p. 915):

Cada aluno autista ¢ diferente do outro ¢ que possui diferentes dificuldades e
capacidades. Assim, ¢ fundamental o professor incluir novas alternativas de ensinar
esses alunos, trazendo praticas pedagogicas e rotinas que consiga fazé-los socializar
e interagir a partir de trocas de experiéncias com seus pares. Proporcionando, assim,
um trabalho de desenvolvimento social, efetivo e intelectual do aluno com autismo,

E ainda:

além do trabalho interativo de inclusio efetiva.

Quadro 21 — Observagdes sobre aspectos da desregulacdo emocional

PERGUNTA: Vocé ja percebeu algum momento de desregulacido do estudante em suas aulas? Caso ja tenha
acontecido, o que vocé e os colegas de turma fizeram?

PARTICIPANTES

RESPOSTAS

Professora da darea de
Ciéncias Humanas e
Sociais Aplicadas

Olha, teve um momento em que ele ficou bastante agitado, mas a professora que
acompanha. Ela buscou conversar com ele e o retirou da sala para ele ficar mais
calmo, mais tranquilo. E a gente tentou conversar, mas assim foi mais interessante.
Ele ser retirado para ficar mais calmo, se acalmar um pouco e conversar. E ai eu
permaneci na sala com o restante da sala.

Professora da érea de
Linguagens e  suas
Tecnologias

Entrevistada: So teve uma vez, em uma aula tedrica, que um aluno teve uma
desregulacdo, mas a turma ficou em siléncio. A moca que acompanha...
Entrevistadora: E a professora auxiliar?

Entrevistada: E, a professora auxiliar, ela ficou conversando baixinho, tudo. At
todo mundo fez siléncio. Ai ele deu uma acalmada.

Professor da drea de
Ciéncias da Natureza e
Matematica

Entrevistado: Teve uma situagdo na primeira aula que eu tive na turma, ano
passado, que o aluno ele jogou a cadeira no chdo, com violéncia. E também teve
uma situagdo que jogaram nele... foram duas. Jogaram nele... ndo, tomaram um
brinquedinho dele, que ele ficava girando na mdo, e ele virou e jogou no olho da
pessoa a caneta, jogou assim para trds e pegou exatamente no olho de uma
coleguinha. So que ainda bem que ndo teve nenhum problema. Esse aluno é um
aluno que é um caso bem raro até daqui da... acho que ele era o tinico na escola,
o nivel mais alto.

Entrevistadora: Quando aconteceu isso, foi na sua aula?

Entrevistado: Foi, so que ele estava acompanhado. Ai a pessoa... a gente o
acalmou. Ndo repreendeu ali, e tal... e ela saiu, levou ele para o ambiente externo,
para ele se acalmar. Mas foi isso. E af resolveu a situagdo. Os alunos também
reconheceram que teve uma menina que provocou ele, ndo deveria ter feito. Mas
foi isso: a gente acalmou ele e ele saiu da sala para relaxar.

Professora da  Base
Técnica

No caso, teve um aluno, quando eu ministrava fundamentos de informdtica para
ele. No momento em que ele fez algo que ndo estava adequado para a sala de aula,
que foi a situagdo do... que ele tirou o ténis e eu pedi para ele colocar o ténis, até
porque a professora auxiliar também jd tinha tentado muitas vezes. Naquele
momento, ele pegou e me deu lingua. Ai foi toda uma conversa. Tanto que eu,
enquanto professora e a professora auxiliar, conversamos com ele. Ai que ele teve
aquele entendimento, que a gente foi perguntando. Todos os colegas estavam de
ténis, entdo era também interessante ele colocar. Foi toda uma conversa ali,
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amigdvel, para ele poder atender. E prontamente, depois de uma certa conversa,
ele atendeu.

Fonte: Dados da pesquisa (2024).

Segundo a professora da area de Ci€ncias Humanas e Sociais Aplicadas, “feve um
momento em que ele ficou bastante agitado, mas a professora que acompanha. Ela buscou
conversar com ele e o retirou da sala para ele ficar mais calmo.”. Ja a professora da area de
Linguagens e suas Tecnologias enfatiza que: “So teve uma vez, em uma aula teorica, que um
aluno teve uma desregulagdo, mas a turma ficou em siléncio. A professora auxiliar, ela ficou
conversando baixinho, tudo. Ai todo mundo fez siléncio. Ai ele deu uma acalmada . O professor
da area de Ciéncias da Natureza e Matematica narra que: “Teve uma situagdo na primeira aula
que eu tive na turma, ano passado, que o aluno ele jogou a cadeira no chdo, com violéncia. E
também teve uma situagdo que jogaram nele... foram duas. Jogaram nele... ndo, tomaram um
brinquedinho dele, que ele ficava girando na mao, e ele virou e jogou no olho da pessoa a
caneta [...]. [...] Ele estava acompanhado. Ai a pessoa... a gente o acalmou”. E a professora da
Base Técnica relata também uma situagdo: No caso, teve um aluno, quando eu ministrava
fundamentos de informatica para ele. [...] Ele tirou o ténis e eu pedi para ele colocar o ténis,
até porque a professora auxiliar também ja tinha tentado muitas vezes. Naquele momento, ele
pegou e me deu lingua. [...] Tanto que eu, enquanto professora e a professora auxiliar,
conversamos com ele”.

Percebe-se com as falas dos professores, que o estudante com TEA em questdo tinha
a professora auxiliar do Atendimento Educacional Especializado na sala de aula regular o
acompanhando nos episodios descritos, o que pode ter amenizado a situag¢do, devido a
professora auxiliar do AEE ter expertise para aplicar técnicas de manejo nas situagdes de
desregulacdo emocional. Corroborando com esse pensamento, Vasconcelos (2022) enfatiza

que:

Criangas com TEA parecem depender mais dos outros para regular suas emogdes do
que criangas com desenvolvimento tipico, significando que talvez o desenvolvimento
da RE ¢é mais lento nesta populagdo. Em idades mais avangadas (adolescéncia e vida
adulta) a dependéncia continua dos pais ou cuidadores para se acalmar (corregulacdo
emocional) também é comumente observada.

E interessante conceituar regulagdo emocional, segundo a autora Vasconcelos

(2022):
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o modelo tedrico de Regulacdo Emocional (RE) com maior suporte empirico ¢ o
Modelo Processual de Regulagdo Emocional proposto por James Gross. De acordo
com esse modelo, é o processo cognitivo capaz de controlar ou selecionar a resposta
mais adequada para cada situacao enfrentada.

Ainda de acordo com Vasconcelos (2022) as habilidades fundamentais para uma
boa regulacdo emocional envolvem ser capaz de diferenciar, compreender a fungado e refletir
sobre as emocdes. Em pessoas com autismo, devido as suas caracteristicas a desregulacao
emocional pode ocorrer com mais frequéncia.

A autora no seu texto intitulado: “Regulacdo Emocional no Transtorno do Espectro

Autista: O que sabemos?” traz uma figura demonstrando quais sdo essas caracteristicas:
Figura 10 — Caracteristicas da regulagao emocional no TEA

Baixa resolugio de
problemas, pouco

raciocinio abstrato. :
Dificuldade em ler

50
Déticits no ; e
pistas sociais e

controle inibitério o
emocionais.

. .. Dificuldade com
ngldez cognitiva.
mudancas e

Baixa flexibilidade. \ ’ ‘ ‘
/ estimulos ambientais,

DESREGULACAO
Alextimia, EMOCIONAL Predisposi¢io biologica
Linguagem emocional —— ——» NO TEA «—— (fisiologia, circuito
limitada. neural, genética)

Fonte: Traduzido de Mazefsky e White (2014 apud Vasconcelos 2022).

Dessa forma, entende-se que a situacao narrada pelo professor, em que o estudante
arremessou sua caneta no olho da colega porque teve seu brinquedo tomado, ocorreu devido
algumas caracteristicas expressas na figura acima: a baixa resolucdo de problemas, pouco
raciocinio abstrato, dificuldade em ler pistas sociais e emocionais, bem como a situacdo em que
a professora solicitou que o estudante colocasse o té€nis nos seus pés na sala de aula e ele nao
colocou e deu lingua a ela, resultou devido o estudante com TEA apresentar déficits no controle
inibitorio, dificuldade com mudangas ¢ estimulos ambientais ¢ baixa flexibilidade.

No décimo questionamento tivemos:
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Quadro 22 — Perspectivas docentes sobre a efetivagao da inclusdo no IEMA

PERGUNTA: Vocé acredita que de fato acontece a inclusdo de estudantes com deficiéncia na Institui¢ao?

PARTICIPANTES: RESPOSTAS:

Professora da drea de Ciéncias | Aqui no IEMA - Sdo Luis, eu acredito que sim, que a
Humanas e Sociais Aplicadas probabilidade é maior porque existe um grupo bem amplo de
profissionais que sdo dedicados, tem essa estrutura. Sempre tem
professores, intérpretes, profissionais mesmo ligados a drea da
pedagogia, que estdo acompanhando os alunos porque tem esse
conhecimento mais voltado. Nos da licenciatura, ndo temos assim
aquele preparo, aquela formacdo, que eu acho que deveria ter na
grade dos cursos de licenciatura, deveriamos ter disciplinas
voltadas: Psicologia da Educacdo I, Psicologia da Educacdo II.
Na minha época de estudante, jd tem bastante tempo, a gente ndo
via essa temdtica sendo abordada. Entdo a gente via mais a
questdo do homossexualismo, como é que a gente tem que
encarar o aluno, que tem essa, essa escolha, essa op¢do. Mas
assim, TDAH, autismo e outras doengas...

Entrevistadora: Outras deficiéncias.

Entrevistada: Deficiéncias, é. Eu sabia, mas... deficiéncias ndo
eram tratadas na nossa época. Eu sou de 1994, quando eu entrei
na universidade, meu curso é bem antigo.

Entrevistadora: Sim. Ai eu acho que falta isso, essa questdo da
Jformacgdo do professor. A formagdo ela é um pouco deficitdria.
Entrevistada: Na graduacdo. Eu acho que é o mais importante,
porque depois que a gente estd formado é mais dificil da gente
absorver. A gente jd estd mais cheio de vicio, a gente jd estd mais
assim... entendeu? Entdo, ndo... o que eu acho que deveria mudar
mesmo na drea da educagdo era o ensino superior abragar isso.
A parte das disciplinas dos cursos de licenciatura que sdo da drea
da educagdo, sdo do Departamento de Educacdo, elas devem sim
contemplar. Eu acredito que jd deva estar acontecendo isso, mas
eu ndo posso afirmar, porque eu ndo estou ld.

Entrevistadora: Assim, o que que tem no sentido de graduacdo,
que atende a educagdo especial e educagdo inclusiva é, por
exemplo, a cadeira de Libras, que é obrigatorio ter em todas as
licenciaturas, e uma cadeira sobre Educacdo Especial.
Entrevistada: E uma disciplina, né? E existe, essa disciplina hoje
em dia?

Entrevistadora: E uma disciplina. Existe.

Entrevistada: Isso jd é um grande ganho.

Entrevistadora: Mas assim, apesar de existir uma disciplina de
Libras e uma disciplina de Educacdo Especial - Educacdo
Inclusiva, que a gente trata de forma muito abrangente sobre as
deficiéncias, ¢ muito pouco, ¢ pouco tempo. Entdo, hd a
necessidade realmente de ter mais.

Entrevistada: De aumentar a grade, né?

Entrevistadora: Exatamente. Ter mais disciplinas voltadas a
inclusdo. E ai é inclusdo mesmo de todos os...

Entrevistada: Se comportar nesse sentido de tornar obrigatorio,
né? Nos cursos das universidades ptiblicas, privadas. Criar essa
grade, mesmo com mais disciplinas voltadas. Ai sim eu acho que
vai tornar algo mais...
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Entrevistadora: Efetivo.

Professora da drea de Linguagens e | Sim, precisa melhorar bastante. Ndo, ndo vou mentir, precisa melhorar
suas Tecnologias muito. Mas dentro da... do que a gente observa em outras unidades, aqui
tem sim a inclusdo. So falta ainda... eu acredito que, nas turmas em que
esses alunos vao estudar, antes de... de fato ter o inicio do ano letivo,
ter uma preparacdo para os alunos da propria unidade, porque a
dificuldade é principalmente com os alunos do primeiro ano, que muitas
vezes eles nunca trabalharam, nunca estudaram, com o aluno que tenha
TEA, e ai eles acabam ndo respeitando a particularidade, fazem
barulho, as vezes brincadeiras que eles ndo gostam, a questdo do toque,
tudo. Entdo acho que seria necessdria uma adaptacdo prévia dos alunos
antes de, de fato, o inicio das aulas.

Professor da drea de Ciéncias da | Olha, acredito que a gente tem feito avangos significativos porque vai...
Natureza e Matematica a equipe em geral que é muito preocupada com isso. Tanto que a gente
tem vdrios debates aqui, que a gente as vezes briga mesmo. Tem que ter
isso, tem que ter aquilo. Cada um com suas contribuicées. A gente vai
absorvendo a contribuicdo de um e de outro, trocando as experiéncias.
A gente discute mesmo o processo e eu percebo que tem evoluido devido
a isso, porque antes tinha uma ideia de que adaptar... adapta quem
quiser, uma coisa assim, mas hoje em dia jd existe uma certa cobranga
da gente mesmo, dos professores uns com os outros, assim. E também
uma busca. “Professor, o que que tu fazes na tua para o aluno tal?”.
Entdo tem essas conversas. E ai a gente vai passando as ideias e isso
retorna também. E isso eu percebo que é uma evolugcdo que a gente estd
tendo aqui.

Professora da Base Técnica Acredito sim. Até porque tem pessoas especializadas que possam estar
dando um suporte. E também no quesito de oferecer oficinas e palestras
para todos os professores também se adequarem na questdo de incluir.
Entdo, acredito que aqui na instituicdo eles primam muito por essa... e
também de fornecer um servico de qualidade. Sim.

Fonte: Dados da pesquisa (2024).

A professora da area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas revela que: “Aqui
no IEMA - Sao Luis, eu acredito que sim, que a probabilidade é maior porque existe um grupo
bem amplo de profissionais que sdo dedicados, tem essa estrutura.” Outro ponto interessante
do seu discurso que ela destaca a necessidade de cursos das licenciaturas terem disciplinas
voltadas ao atendimento de pessoas com deficiéncia: “porque nds da licenciatura, a gente ndo
tem assim aquele preparo, aquela formagdo que eu acho que deveria ter na grade dos cursos
de licenciatura, deveriamos ter disciplinas voltadas: Psicologia da Educagdo I, Psicologia da
Educacgdo Il. Na minha época de estudante, ja tem bastante tempo, a gente ndo via essa
tematica, sendo abordada.”

De acordo com a fala da entrevistada percebe-se que o IP Sdo Luis Centro possui
varios profissionais especializados para atuarem no Atendimento Educacional Especializado, o

que pode reverberar de forma positiva para que a inclusdo se efetive no espago escolar. De

acordo com o Tendrio et al. (2019, p. 1):
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A partir de 2008, com a publicagdo do documento orientador Politica Nacional de
Educag@o Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva (PNEEPEI), verifica-se,
uma redefini¢do da organizacdo da Educacdo Especial, com a mudanca, tal
modalidade, perpassa todos os niveis, etapas e modalidades de ensino, deixa de ser
substitutiva ao ensino comum e assume carater complementar ou suplementar. Nessa
nova configuracdo, o professor especialista em Educacdo Especial direciona suas
acOes para atender as especificidades dos alunos com deficiéncia, mediante o
atendimento educacional especializado (AEE), que deve ser desenvolvido na sala de
recursos multifuncionais. Além das inovagdes de espagos e servicos, houve ainda a
incorporagdo de novos profissionais: os tradutores e intérpretes de Libras, guias
intérpretes e profissionais de apoio.

Na fala da professora também se constata que ndo teve, na sua época de graduacao,
disciplinas que contemplassem a 4rea da Educagdo Especial e Educacdo Inclusiva, isso porque
a falta de uma politica unificada propositiva, que estabeleca diretrizes para a formagao em
educacgao especial, tem levado o Brasil a construir diferentes modelos. Em algumas institui¢des
os cursos de licenciatura contam com disciplinas na area da Educagao Especial, embora nem

sempre com 0s mesmos nomes e carga horaria. De acordo com Oliveira e Chacon (2013, p. 10):

No Brasil a formacdo de professor capacitado para trabalhar na perspectiva da
inclusdo se faz, em tese, em cursos de licenciatura em Pedagogia, embora nem todos
os cursos oferecam disciplinas ou conteudos suficientes para a constituicdo de um
pensamento inclusivo e estudo sobre praticas especiais de ensino para atender aqueles
com NEE. A formagdo de professor especializado se faz, atualmente, em cursos de
especializagdo lato sensu em Educag@o Especial.

A professora da area de Linguagens e suas Tecnologias pontua que: “Sim, precisa
melhorar bastante. Ndo, ndo vou mentir, precisa melhorar muito. Mas dentro do que a gente
observa em outras Unidades, aqui tem sim a inclusdo. So falta ainda... eu acredito que, nas
turmas em que esses alunos vdo estudar, antes de fato ter o inicio do ano letivo, ter uma
preparagdo para os alunos da propria unidade, porque a dificuldade é principalmente com os
alunos do primeiro ano, que muitas vezes eles nunca trabalharam, nunca estudaram com o
aluno que tenha TEA”.

A educacdo inclusiva no Brasil j4 ¢ uma realidade, entretanto, tem sido
implantada de maneira lenta ao longo das Gltimas décadas através das politicas publicas, isso
se da pelo fato de alguns espagos escolares ainda ndo terem o minimo de estrutura para
atender a diversidade das pessoas com deficiéncia, resultando em barreiras arquitetonicas,

atitudinais, politicas etc. Na fala da entrevistada percebe-se que a escola precisa proporcionar
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momentos de sensibiliza¢do aos estudantes colegas de turma dos estudantes com TEA, para
que estes tenham mais empatia e praticas inclusivas.

O professor da area de Ciéncias da Natureza e Matematica diz que: “Olha, acredito
que a gente tem feito avancos significativos porque vai a equipe em geral que é muito
preocupada com isso. Tanto que a gente tem vdrios debates aqui. Tem que ter isso, tem que ter
aquilo. Cada um com suas contribuigoes. A gente vai absorvendo a contribui¢do de um e de
outro, trocando as experiéncias. A gente discute mesmo o processo e eu percebo que tem
evoluido devido a isso.”

O professor da area de Base Técnica “Acredito sim. Até porque tem pessoas
especializadas que possam estar dando um suporte. E também no quesito de oferecer oficinas
e palestras para todos os professores também se adequarem na questdo de incluir.”

Os dois professores investigados revelaram que a escola tem avangado de forma
significativa na preocupagdo de proporcionar aos professores do ensino regular espago de
reflexoes e debates em relagdo a inclusdo dos estudantes com deficiéncia. Assim como também
tem buscado profissionais para compor a equipe do AEE, e estes por sua vez cumprem o papel

de oferecer formagcio aos professores. E o que pontua Salles, Aratijo e Fernandes (2015, p. 14):

A inclusdo real significa ndo apenas matricular o aluno na escola regular de ensino e
manter a sua permanéncia, mas reorganizar a logica do sistema educacional, a
proposta pedagogica e a organizagdo curricular da escola, de maneira a garantir o
desenvolvimento cognitivo, cultural e social efetivo desses alunos, respeitando suas
diferencas e atendendo suas necessidades. Neste sentido, a mudanga efetiva de
paradigma so serd concretizada por meio da combinagdo das leis com agdes efetivas
de promogdo de inclusdo.

Inquiriu-se ainda a pergunta que consta no quadro a seguir:

Quadro 23 — Sugestdes para melhoria da inclusdo no [IEMA

PERGUNTA: Quais as sugestdes vocé daria para que essa inclusdo se tornasse mais exitosa na Institui¢éo?

PARTICIPANTES RESPOSTAS
Professora da area de Ciéncias | Entrevistada: Eu penso assim que momentos especificos de atividades
Humanas e Sociais Aplicadas com os professores sendo realizadas com os profissionais da Educagdo

Especial. Oficinas mesmo, sabe?

Entrevistadora: Questdo mais prdtica.

Entrevistada: E. Eu acho que isso ai, tanto para gente quanto para isso,
para haver trocas, troca de informagdo, porque é necessdrio, que a gente,
nos que ndo tivemos a formagao...

Entrevistadora: ter essa formagdo continuada.

Entrevistada: Ter essa formacdo. E fazer isso com pequenos grupos ao
invés de pegar, tirar um dia inteiro para fazer com todo mundo, ndo. Hoje
vai ser com os professores de humanas, com a drea de humanas, porque
cada drea tem a sua especificidade. Entdo, acho que para ser algo
realmente que vd surtir efeito, deveria ser feito pequenas oficinas de




173

troca, de teoria, de prdticas, de sugestoes, de ouvir os professores e tal,
por drea de conhecimento.

Professora da drea de Linguagens
e suas Tecnologias

Entrevistada: [... ] Entdo acho que seria necessdrio uma adaptagdo prévia
dos alunos antes de, de fato, o inicio das aulas.

Entrevistadora: No caso, a prdtica com os estudantes, de fazer momentos
de sensibilizacdo com esses estudantes para trabalharem, para estarem
ali com estudantes com autismo. E tem alguma...

Entrevistada: Isso mesmo do inicio da aula, do ano.

Entrevistada: Isso.

Entrevistadora: Tem mais alguma sugestdo?

Entrevistada: Tem algumas situacdes aqui na unidade em que os alunos
eles, eles ndo souberam lidar com algumas estereotipias, com barulhos,
né, que as vezes eles fazem e tudo tem que ter um acompanhamento
continuo e ndo so quando tiver alguma situagdo para que haja
intervengdo. Tem que haver um trabalho durante todo o ano, e ndo
somente quando acontecer algo.

Professor da area de Ciéncias da
Natureza e Matematica

Ah... eu acredito que a gente... é uma escola, como é uma escola muito
grande, uma equipe muito grande, a gente precisaria conversar mais
sobre esse assunto. A gente tem 0s espagos, que é a reunido coletiva, como
o PLA. A gente teria que ter um espaco ali que a gente... ah, meia hora ali
a gente vai falar sobre isso. Nas reunioes de drea também colocar como
pauta permanente 30 minutos ali também ou mais, dependendo disso.
Vamos debater isso, vamos debater os materiais, vamos debater as
prdticas relacionadas a isso. Formalizar mais isso. Porque eu vejo que jd
estd acontecendo esse processo, s6 que se formalizar... ndo sei se sou eu
que penso assim, que eu gosto muito das coisas assim, ter um hordrio para
as coisas. Entdo eu acho que é melhoraria sistematizar. Acho que seria
melhor.

Professora da Base Técnica

Oferecer muito mais palestras, sempre estar se atualizando. O qué que
cada aluno necessita e trazer sempre pessoas especializadas que tenham
uma certa experiéncia nessas questoes de incluir os alunos. E é uma forma
também de sempre estar se atualizando, ndo deixar passar muito tempo
sem uma palestra, sem uma oficina e orientacdes. E também fazer uma
parceria muito grande enquanto professor de uma instituicdo que inclui,
de sempre estar atento também com... conversa com o AEE, que tem um
atendimento, entdo sdo pessoas que estdo ali também capacitadas. Entdo
sempre tem essa conversa.

Fonte: Dados da pesquisa (2024).

Os quatro professores investigados sugerem algumas agdes para que a inclusdo se

torne mais exitosa no IEMA, a saber: a professora da Area de Ciéncias Humanas e Sociais

Aplicadas diz que: “/[...] momentos especificos de atividades com os professores sendo

realizadas com os profissionais da Educagdo Especial. Oficinas mesmo [...] para haver trocas,

troca de informagdo. [...] Ao invés de pegar, tirar um dia inteiro para fazer com todo mundo.

Hoje vai ser com os professores de humanas, porque cada drea tem a sua especificidade.”

Ja a professora da area de Linguagens e suas Tecnologias, complementa uma fala

anterior, em que pontuou a importancia dos momentos de sensibiliza¢do, acrescentando que

estes momentos deveriam ocorrer com maior frequéncia durante o ano e ndo somente por

alguma situagao especifica.




174

O professor da area de Ciéncias da Natureza e Matematica diz que h4 necessidade
de se formalizar mais as reunides com pautas permanentes destinadas a Educacao Especial e
Educagdo Inclusiva, um espaco para didlogos sobre a realidade da escola em relacao aos
estudantes com deficiéncia: “/...] como é uma escola muito grande, uma equipe muito grande,
a gente precisaria conversar mais sobre esse assunto. A gente tem os espagos, que é a reuniao
coletiva, como o PLA. A gente teria que ter um espago ali que a gente... ah, meia hora ali a
gente vai falar sobre isso. Nas reunioes de area também colocar como pauta permanente 30
minutos [...] ”. Concordando com o professor anterior, a professora da area de Base Técnica fala
que a escola deve proporcionar: “/...] muito mais palestras, sempre estar se atualizando. Trazer
sempre pessoas especializadas que tenham uma certa experiéncia nessas questoes de incluir os
alunos. E é uma forma também de sempre estar se atualizando, ndo deixar passar muito tempo
sem uma palestra, sem uma oficina e de orientagoes.”

Todas as sugestdoes dadas pelos professores, corroboram para que a educacdo
inclusiva se efetive ainda mais no espago escolar, a necessidade emergente fica entre: oficinas
praticas de como trabalhar na especificidade das areas do conhecimento com estudantes com
deficiéncia, os momentos de sensibilizacdo com todos os estudantes da escola, com ou sem
deficiéncia, reunides permanentes de planejamento, reflexdes e didlogos sobre o ensino de
pessoas com deficiéncia, e mais periodicidade de palestras e oficinas com pessoas
especializadas na drea da educacgdo especial e inclusiva proporcionada aos professores do ensino
regular. A educagdo inclusiva ndo € apenas um direito, mas uma emergéncia para uma sociedade

mais equitativa. Melo e Martins (2007, p. 1) salientam que:

E cada vez maior o nimero de alunos com deficiéncia no sistema de ensino regular,
haja vista os principios da politica educacional contemporanea voltados para educacao
inclusiva. No entanto, a implementacdo dessa politica no contexto das escolas
brasileiras aponta para a necessidade de uma reforma estrutural, politica e cultural, no
que tange - entre outros aspectos - a capacitacdo de recursos humanos, adequacao de
estrutura fisica, dotagdo de equipamentos e materiais pedagdgicos, além de mudangas
de atitudes frente aos alunos com deficiéncia.

E o ultimo questionamento:

Quadro 24 — Sobre o uso da tecnologia nas aulas

PERGUNTA: Vocé faz uso da tecnologia para planejar e desenvolver metodologias de ensino e propostas
pedagégicas para melhorar o desenvolvimento do estudante com TEA? Quais? De que forma?

PARTICIPANTES RESPOSTAS
Professora da area de Ciéncias | Entrevistada: Eu utilizo o computador, utilizo o celular, o Google Sala
Humanas e Sociais Aplicadas de Aula para postar atividades, video aulas, sequéncias diddticas. Assim,
em geral, para a turma como um todo. E ai, no caso, o aluno com a
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necessidade, com autismo, ele tem essa oportunidade de, através das
video aulas, de um roteiro. Claro que com o apoio, com a assessoria, de
uma pessoa que geralmente é a professora, ou a familia, porque sozinho
ele ndo consegue, caminhar. Entdo, eu sempre trabalho com o Google
Sala de Aula, utilizo bastante colocando atividades prévias para que eles
possam estar retornando, e ai gente trabalha em sala de aula depois.
Com essas atividades agora, metodologias ativas, ela é uma das porque
é uma espécie de sala de aula invertida, porque vocé primeiro postar a
atividade para depois trabalhar em sala. Mas eu ainda me atenho apenas
a esse recurso.

Entrevistadora: E no caso, por exemplo, para planejar suas aulas? “Ah,
vou montar aqui meu guia de aprendizagem”, que é o que vocés usam.
Sim, a senhora utiliza desse recurso da tecnologia para pesquisar, para
buscar inspiragoes?

Entrevistada: Sim, com certeza na internet. A gente sempre busca. Em
sites que tenham canais no YouTube mais interessantes, com
responsabilidade no conteiido. Sim, sempre busco, mas ndo
especificamente para os alunos com...

Entrevistadora: Autismo...

Entrevistada: Com autismo. Mas para a turma toda, certamente.

Professora da drea de Linguagens e
suas Tecnologias

Entrevistada: Geralmente ¢é dentro do que a gente jd trabalha. Assim,
dentro da sala de aula. Na aula tedrica, no caso, a questdo dos slides,
tentar fazer essa adaptacdo. Alguns videos em que tenha mais fdcil
entendimento. Quando a gente vai fazer a prova, dependendo do aluno,
a prova, ela se torna uma prova teérica. E, vai muito do que ele consegue
corresponder dentro do que ele capta. Mas assim, no geral, acho que sé
uns dois alunos aqui que realmente eles tiveram mais que ter essa
preocupagdo um pouco a mais. Os outros, a gente tem uns alunos aqui
que eles sdo... Eles pegam muito rdpido, mais rdpido do que os outros
alunos.

Entrevistadora: Mais concentrados, com mais atengdo, conseguem
interagir melhor.

Entrevistada: Sim, sim.

Entrevistadora: Ai no caso, vocé usa entdo a tecnologia para planejar
as tuas aulas?

Entrevistada: Sim, sim.

Entrevistadora: Quais tecnologias assim que vocé costuma...
Entrevistada: E mais a questdo do... como é o nome do... do programa...
Tem uns programas que vocé faz um slide mais interativo. Eu esqueci...
ndo, é o... Espera. Tem um aplicativo aqui. O Canvas, o canvas, é... 0s
slides mais interativos que eles possam entender melhor. Ai como a
minha aula é associada a prdtica, entdo se torna um pouco mais facil,
porque eles veem e depois eles vdo praticar.

Entrevistadora: Ai, no caso, por exemplo, vocé usa a internet para fazer
pesquisas, de como fazer um jogo? Ou algo assim?

Entrevistada: Isso, inclusive a gente jd fez. A gente jd fez até uma
atividade de inclusdo aqui na unidade. SO que ela ndo foi sé voltada para
o TEA. Foram vdrias, e ai gente fez vdrias. Inclusive a professora até
participou. De pegar todos os outros alunos da escola, juntamente com
eles. E ai a gente fez a Olimpiada inclusiva. As brincadeiras eram todas,
tinham que brincar, s6 que de olhos vendados ou sem poder falar,
vivenciando exatamente igual. Entdo...

Entrevistadora: Vivenciando alguma deficiéncia...

Professor da area de Ciéncias da
Natureza e Matematica

Entrevistado: Sim. Eu sou muito assim, ligado a tecnologia. Tanto que
eu até digo que eu... a quimica, eu deixei um pouquinho de lado para me
especializar mais na educag¢do em quimica. Tipo, como passar isso. E as
ferramentas digitais eu, uso bastante assim. Eu uso muito os slides, com
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muitos videos, com muitas figuras, muitas imagens e também perguntas.
Eu gosto de sempre estar avaliando toda a aula, o que eu estou falando
ali, porque se eu tiver esse feedback logo, eu vou saber: “para, eu ndo
estou passando da forma...”. Agora os alunos, especificamente para os
alunos com TEA, ai eu fago isso, eu tenho o meu feedback de outras
formas. Dependendo do aluno, eu peco que ele escreva, se eu vejo que
ele consegue verbalizar, eu pergunto so para ele. Mas eu tento fazer
aquela pergunta. Por exemplo, tenho alunos que tem autismo e sdo
surdos, por exemplo, entdo esses alunos eu jd peco que a intérprete faga
perguntas diretas, sobre o que acabei de falar. E a intérprete ela vai me
passar, a resposta dele. Dessa forma eu vou medindo ali, na medida do
possivel, o grau de aprendizagem dele.

Entrevistadora: Tem algum tipo de plataforma, aplicativo, que vocé usa
para planejar suas aulas?

Entrevistado: Olha, a gente tem. E excelente. E 0o Canva Educacional,
que dd acesso aos professores. E a ferramenta que ela é magnifica. Ela,
desde videos, é muito fdcil fazer os slides também com imagens
disponiveis. Elementos grdficos, sdo aquelas figurinhas que ficam se
mexendo.

Entrevistadora: Para tornar mais atrativo.

Entrevistado: Isso. E também videos, imagens, esses elementos grdficos,
os proprios layouts bem coloridos. Entdo o Canva é muito bom. Gosto
muito do Canva. Tem também o proprio PowerPoint, que é padrdo.
Entdo, eu vou até dizer que basicamente eu uso esses dois, porque a
gente tem o YouTube, que a gente baixa alguns videos também, que a
gente precisa estar utilizando.

Professora da Base Técnica

Entrevistada: Sim, faco uso. Projetor, TV, passar também filmes e
documentdrios. Também faco muito Quizz. Em relagdo de jogos
interativos para prender a atengdo de utilizar imagens, nesse quesito de
jogos também em sala, também gosto de utilizar sempre para prender a
atengdo.

Entrevistadora: Certo. No caso, por exemplo, vocé faz uso... vocés usam
o Guia de aprendizagem? para desenvolver o guia de aprendizagem,
planejar uma aula, pesquisar sobre uma aula. Ai vocé usa algum recurso
tecnologico?

Entrevistada: Uso o smartphone ou um notebook, sempre para fazer
pesquisas. Tablet, que eu uso muito tablet.

Fonte: Dados da pesquisa (2024).

A professora da Area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas relata que utiliza

computador, celular, o Google Sala de Aula para postar atividades, videos aulas, sequéncias

didaticas, também busca por sites que tenham canais no Youtube, com responsabilidade no

conteudo.

Ja a professora da area de Linguagens e suas Tecnologias, nota-se que a principio a

mesma ndo compreendeu o que lhe foi questionado, pois respondeu: “Geralmente é dentro do

que a gente jd trabalha. Assim, dentro da sala de aula. Na aula tedrica, no caso, a questdo dos

slides, tentar fazer essa adaptag¢do. Quando a gente vai fazer a prova, dependendo do aluno, a

prova, ela se torna uma prova teorica.” Apds um segundo questionamento da entrevistadora:

I3

o0 caso, vocé usa entdo a tecnologia para planejar as tuas aulas?” A mesma disse: “Sim,
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sim”. Indagou-se mais uma vez: “Quais tecnologias vocé costuma utilizar? ”, e entdo ela disse:
“E mais a questdo do... como é o nome do... do programa... Tem uns programas que vocé faz
um slide mais interativo. Eu esqueci... ndo, ¢ o... Espera. Tem um aplicativo aqui. O Canvas, o
canvas, é... os slides mais interativos que eles possam entender melhor.”

O professor da area de Ciéncias da Natureza e Matemadtica, respondeu: “Eu uso
muito os slides, com muitos videos, com muitas figuras, muitas imagens e também perguntas.
O Canva Educacional, que dd acesso aos professores. E a ferramenta que ela é magnifica. Ela,
desde videos, ¢ muito facil fazer os slides também com imagens disponiveis. Elementos graficos,
sdo aquelas figurinhas que ficam se mexendo.” A professora da area de Base Técnica diz que
utiliza projetor, TV, passa também filmes e documentdrios, quizz, usa o smartphone ou
notebook, sempre para fazer pesquisas e Tablet.

A tecnologia estd presente no espaco escolar, e trouxe para as praticas pedagogicas
recursos importantes para o desenvolvimento de atividades, projetos, acesso a informagdes

rapidas, melhorias na comunicagdo e construcdes do dia a dia educacional. Pereira e Freitas

(2009, p. 6) salientam que:

Na escola, professores e alunos ja estdo utilizando a TV, o video, o DVD, o radio, os
computadores e a Internet na pratica pedagogica, tornando o processo ensino
aprendizagem mais significativo. As midias tém grande poder pedagdgico visto que
se utilizam da imagem. Assim, torna-se cada vez mais necessario que a escola se
aproprie dos recursos tecnoldgicos, dinamizando o processo de aprendizagem.

Desta forma percebe-se que a utilizagdo da tecnologia como ferramenta de estudo
e planejamento do professor pode trazer beneficios, visto que diversos sdo os tipos de recursos
pedagdgicos o docente pode escolher, dependendo dos objetivos da disciplina, contetdo,
caracteristicas dos educandos e proposta pedagogica da escola para aplicar em sala de aula,
assim as tecnologias surgem como possibilidade de enriquecer o processo de ensino e de
aprendizagem de todos os estudantes de uma sala de aula. E isso requer uma agdo planejada.
Cunha (2015, p. 52) diz: “educadores ndo se acomodem, mas investiguem, pesquisem € se
lancem a desafios.” Isso implica dizer, que se o professor busca por um aplicativo e ou recurso
para lhe auxiliar no planejamento de uma aula, ele deve ser criativo, buscando caminhos que
transformem a maneira de se apresentar os contetidos, através da diversidade e inovagdo da

tecnologia.
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5.3.1.3 Entrevista semiestruturada aplicada aos estudantes com Transtorno do Espectro Autista

IEMA Pleno Sdo Luis Centro

O quarto bloco de entrevistas foi com os estudantes que possuem o laudo médico
de TEA, o que foi comprovado mediante as visitas da pesquisadora, observagdes dos dossi€s
dos estudantes e didlogo com a professora do Atendimento Educacional Especializado. As
entrevistas aconteceram no turno matutino, na Sala de Recursos Multifuncional do IEMA Pleno
Sao Luis Centro, em dias alternados mediante presenca do estudante na escola.

De acordo com os principios éticos estabelecidos no TCLE (Apéndice A) a fim de
preservar suas identidades, os participantes foram identificados por Donald Gray Triplett!!,
distintos por letras de A a E. Dessas foram coletadas as seguintes informacdes:

Perguntou-se

Quadro 25 — Identifica¢ao do curso ¢ interesse dos alunos com TEA do IEMA UP Sao Luis
Centro

PERGUNTA: Qual o curso técnico que vocé faz no IEMA? E quem escolheu esse curso foi vocé ou a sua
familia?

PARTICIPANTE RESPOSTA
) Entrevistado: Audio e video. Fui eu mesmo.
Donald Gray Triplett A Entrevistadora: Foi? Vocé se identifica com o curso?
Entrevistado: E. Até que eu queria trabalhar com algo do audiovisual.
Donald Gray Triplett B Entrevistado: Eu faco Técnico em Desenvolvimento de Sistema. Fui eu que

escolhi o curso.

Entrevistado: Técnico em Desenvolvimento de Sistema.

Donald Gray Triplett C Entrevistadora: E quem escolheu esse curso para vocé? Foi vocé ou foi sua
familia?

Entrevistado: Ambos.

Entrevistada: Curso técnico de dudio e Video.

Donald Gray Triplett D Entrevistadora: Quem escolheu esse curso? Foi vocé ou foi alguém da sua
familia?

Entrevistada: Eu que escolhi o curso.

Entrevistada: Gastronomia.

Entrevistadora: E esse curso, quem foi que escolheu? Foi vocé ou foi alguém
da sua familia?

Entrevistada: Fui eu.

Entrevistadora: Vocé gosta do curso?

Entrevistada: Gosto. Eu gosto muito de cozinhar.

Donald Gray Triplett E

Fonte: Dados da pesquisa (2024).

O IEMA € uma institui¢do de ensino cuja finalidade € ofertar educacdo profissional

e tecnologica de nivel médio e superior no Estado do Maranhdo, a escola oferece Cursos

' O nome utilizado para identificar os estudantes, Donald Gray Triplett, ¢ uma homenagem ao primeiro garoto
diagnosticado com autismo pelo Dr. Leo Kanner.
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Técnicos, no qual sdo escolhidos no ato da inscricdo online realizada pelo estudante e seu
responsdvel. Logo, se faz necessdrio identificar se o estudante estd no curso por escolha prépria
ou porque sua familia escolheu.

Assim, analisou-se que Donald (A) se identifica com o curso técnico que faz, e foi
sua escolha, assim como Donald (B) e Donald (D). J4 Donald (C) diz que a escolha do curso
técnico foi de ambos, sua e da familia. Donald (E) diz que foi ele quem escolheu o curso de
gastronomia, ja que gosta muito de cozinhar. A construcio de independéncia e autonomia para
o sujeito com TEA envolve também as escolhas de vida que permeiam a sua existéncia. A
exemplo disso, em relacdo a escolha do curso, os entrevistados consideram que partiu de uma
escolha pessoal.

Nessa perspectiva, a construcao da identidade social das pessoas também ocorre no
espacgo escolar. Por vezes as pessoas com deficiéncia sdo enxergadas em uma perspectiva
capacitista, que pressupde incapacidade de perspectiva de futuro quando comparado aos
demais. Essa logica também se permeia em escolha, por exemplo, de um curso técnico,
universitario, projetos de vida etc. Entretanto, o desenvolvimento de qualquer ser humano conta
com a necessidade em ser ouvido, acolhido, compreendido e que tenha autonomia e liberdade
para construir a sua propria historia.

De acordo com Zatti (2007, p. 12)

[...] autonomia significa o poder de dar a si a prépria lei, autds (por si mesmo) e nomos
(lei). Nao se entende este poder como algo absoluto e ilimitado, também ndo se
entende como sindnimo de autosuficiéncia. Indica uma esfera particular cuja
existéncia € garantida dentro dos préprios limites que a distinguem do poder dos
outros e do poder em geral, mas apesar de ser distinta, ndo é incompativel com as
outras leis.

Paulo Freire (1997 apud Nunes, 2013) compreende que a constru¢do da autonomia
deve estar centrada em experi€ncias estimuladoras da responsabilidade e liberdade. Isso porque,
por muito tempo as pessoas com deficiéncia eram deixadas a margem da sociedade e ndo tinham
direito de decidir, se quer, sobre sua prépria vida.

Aciem e Mazzotta (2013, p. 266) pontuam que a pessoa com deficiéncia, com
atitudes autonomas e independentes, contribuird para desmistificar o estigma da incapacidade
e se aproximar do padrdao de normalidade. A participag@o social € essencial para autonomia, e,
consequentemente, favorece a qualidade de vida para realizacdo humana.

Sassaki (2010 apud Souza, 2021) destaca que os estudantes com defici€éncia devem
ser protagonistas da sua prépria aprendizagem, isso porque os sujeitos se tornardo

“empoderados”, ou seja, mais autonomos e independentes, para tomarem decisdes a respeito de
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si mesmos e conduzirem suas vidas segundo seus proprios desejos. Para desenvolver essa

potencialidade, um ambiente acolhedor é fundamental. Por isso, perguntamos:

Quadro 26 — Acolhimento dos alunos com TEA no IEMA UP Sao Luis Centro

PERGUNTA: Vocg se sente acolhido(a) na sua turma?

PARTICIPANTE RESPOSTA

Donald Gray Triplett A | As vezes, quando tem algum trabalho de grupo e ds vezes eu fico meio deixado de
lado, as vezes ndo sei por qué.

Donald Gray Triplett B | Sim, eu estou me sentindo bastante acolhido pela minha turma. De vez em quando
eles ddo uns tropecos aqui e ali, mas estd tudo bem. Estd tudo indo muito otimo.

Donald Gray Triplett C | Entrevistado: Sim.

Entrevistadora: Como ¢ que é esse acolhimento dos estudantes?
Entrevistado: Sou tipo pet. Eu sou tipo o pet deles.
Entrevistadora: Como assim pet?

Entrevistado: Mascote da turma.

Donald Gray Triplett D | Entrevistada: Sim.

Entrevistadora: O que eles fazem para te acolher? Como é que eles agem?
Entrevistada: Eu ndo sei dizer porque eu ndo tenho uma intera¢do muito proxima
com nenhum deles. Mas eu também ndo acho que ninguém ali é muito ruim ou nada
disso comigo

Donald Gray Triplett E | Sim.

Fonte: Dados da pesquisa (2024).

De acordo com as narrativas, compreende-se que Donald (A) menciona se sentir
acolhido pelos colegas de turma as vezes, pois quando tem algum trabalho em grupo fica meio
deixado de lado. Donald Gray Triplett (B) pontua que esta se sentindo bem acolhido na sua
turma, assim como Donald Gray Triplett (C) que pontua que a turma o considera um mascote,
bem como o Donald (E). J&4 o Donald (D) diz que ndo tem nenhuma interagdo muito préxima
com nenhum colega da sua turma.

As narrativas dos entrevistados comprovam que o acolhimento ocorre dependendo
da turma de cada estudante com deficiéncia, e isso se relaciona diretamente com o estagio de
percepcdo da sociedade sobre o proprio significado de “deficiéncia”. Tendo em vista que
existiram diversos marcos historicos, como a fase da intolerdncia, invisibilidade, do
assistencialismo, até chegar a fase dos direitos humanos e inclusao social, e durante todo esse
periodo até os dias atuais, se vislumbra a eliminagdo de barreiras para o pleno desenvolvimento

da pessoa com deficiéncia. E neste ponto, se enfatiza as barreiras atitudinais. Como afirma

Chahini (2010, p. 57):

Os desafios a serem transpostos para que ocorra o rompimento dos preconceitos e
comportamentos sociais excludentes, que ainda estao amplamente presentes na pritica
de grande parte das pessoas, sdo enormes.
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Segundo Sassaki (2010 apud Souza, 2021) as barreiras atitudinais, dentre outras,
tém dificultado significativamente o acesso € a permanéncia de estudantes com deficiéncia nas
institui¢des educacionais. A autora Ribeiro (2016, p. 56) define que “[...] as barreiras atitudinais
estdo esteadas nos preconceitos, esteredtipos e estigmas que definem e marcam a identidade da
pessoa com deficiéncia ao longo da histoéria, e, por conseguinte, sdo geradoras de novas formas
de discriminagdo e segregacao social”.

A barreira atitudinal extingue as possibilidades de desenvolvimento e relacao social
e pode interferir diretamente no convivio social e educacional da pessoa com deficiéncia. Ao
longo dos anos, houve evolugdo da humanidade e da compreensdo acerca da deficiéncia, porém
as barreiras atitudinais ainda se materializam nos diferentes grupos sociais. Evidenciamos
assim, a escola, por ser um espaco em que ocorre a formagao do cidadao. De acordo com as
falas dos entrevistados, em algumas turmas do IP Sao Luis Centro, ainda se observa atitudes
dos colegas de turma de estudantes com TEA que ndo favorece um clima de inclusdo a

diversidade. De acordo com Ribeiro (2016, p. 62), isso se da devido:

Atitudes e os comportamentos sdo decorrentes da rejeicao frente as diferencas fisicas,
sensoriais, cognitivas e comportamentais dos discentes com deficiéncia, do medo de
estar diante do desconhecido e dos desafios dele decorrente, assim como dos
esteredtipos sociais que distorcem as reais caracteristicas e habilidades
socioeducacionais das pessoas com deficiéncia.

Visando investigar os efeitos dessas relagdes no aproveitamento dos alunos e na

sua interagdo nas tarefas em grupo, perguntamos:

Quadro 27 — Participacdo dos discentes com TEA nas atividades em grupo

PERGUNTA: Vocé consegue participar das atividades em grupo proposta pelos professores?

PARTICIPANTE RESPOSTA

Donald Gray Triplett A | Sim, consigo.

Donald Gray Triplett B | Na maioria das vezes, sim, mas eu espero melhorar nesse assunto. Eu gosto mais de
fazer atividades sozinho, ndo em grupo.

Donald Gray Triplett C | Sim.

Donald Gray Triplett D | Entrevistada: Sim.
Entrevistadora: Vocé faz grupos com os colegas?
Entrevistada: E, eu faco os grupos.

Donald Gray Triplett E | Entrevistada: Mais ou menos.

Entrevistadora: Por que vocé ndo participa tanto assim?

Entrevistada: Porque eu ndo gosto de gente.

Entrevistadora: Eu ndo consigo. Eu ndo gosto de fazer trabalho em grupo.
Entrevistadora: Gosta mais do individual?

Entrevistada: Uhum.

Fonte: Dados da pesquisa (2024).
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Ao analisarmos as narrativas dos entrevistados, Donald (A), (C) e (D) consideram
que conseguem participar das atividades em grupo proposta pelos professores. Ja o estudante
(B) diz que as vezes, pois gosta mais de fazer trabalhos sozinho. O Donald (E) também diz que
realiza trabalhos em grupo mais ou menos, € quando questionado o porqué ndo participar tanto
assim, ¢ bem categorico em dizer que nao “gosta de gente”, ndo gosta de fazer trabalhos em
grupo.

Entre as caracteristicas de pessoas com o Transtorno do Espectro Autista, Silva e

Milan (2023, p. 10) pontua que se observa a

auséncia de interesse social (exemplo: em trabalhos em grupo demonstra resisténcia,
nervosismo, inseguranca, mudanca de humor); Dificuldade para entender discursos,
contextos, situacdes afetivas e emocionais (exemplo: dificuldade em responder a
estimulos ndo verbais, bem como compreender palavras com duplo sentido);
Tendéncia a ser detalhista e metddico na execugdo de atividades.

Logo, dependendo do nivel de suporte, pessoas com autismo podem ter muito
comprometimento no que tange a interacdo social, e isso reverberara de forma negativa na
dinamica de uma sala de aula, no qual se tem a necessidade de habilidades sociais, a exemplo
a realizacdo de atividades em grupo. Corroborando com esse pensamento Riess (2010, p. 26),

enfatiza que:

Sendo a sala de aula um espago do ambiente escolar onde as multiculturas e os
multiplos saberes se encontram, cabe ao educador dar um olhar atento a agdes
pedagogicas que envolvem trabalhos em grupo. Considero o trabalho em grupo uma
acdo pedagogica que privilegia as habilidades do aluno, o qual necessita comunicar-
se, interagir e dialogar com outros saberes para desenvolver-se plenamente. O trabalho
em grupo oportuniza ndo s6 momentos de trocas no grupo, que sao fundamentais para
que todos os integrantes possam ter acesso ao conhecimento assimilado que levara a
aprendizagem, como também o desenvolvimento afetivo, integrador e social. As
atividades em grupo desenvolvidas e analisadas como leituras, escritas, apresentagoes,
exposigdes, jogos, criagdes espontaneas e outras construgdes, quando estimulantes e
diversificadas, promovem ndo s6 a aprendizagem como também autoestima e a
integracdo dos alunos.

O professor como mediador do conhecimento deve estar atento a organizagdo e
dindmica dos grupos, bem como possibilitar estratégias e flexibilidade quanto a diversidade da
sua sala de aula, tendo em vista que estudantes com autismo podem apresentar aversao a

desenvolver trabalhos em grupos. Sobre isso, Sousa (2015, p. 9), comentam que:

A busca por meios e estratégias para o trabalho com alunos autistas depende muito do
empenho, sensibilidade e disponibilidade do professor em manter-se informado sobre
as atualidades na area. O docente ao se planejar deve pesquisar estratégias de ensino
que podera adotar para adaptar o conteudo, eleger os recursos pedagogicos e a didatica
a ser utilizada de forma que venha favorecer a aprendizagem de todos os alunos.
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Questionou-se: “Como ¢ a sua interagao com os professores?”’:

Quadro 28 — Interag@o dos alunos com TEA os professores

PERGUNTA: Como ¢ a sua interagdo com os professores?

PARTICIPANTE RESPOSTA
Donald Gray Triplett A A interagdo ¢ regular, mais ou menos. Até porque eu gosto mais de zoar mais com
os meus colegas, mas com o professor eu me dou bem de boa.
Donald Gray Triplett B Entrevistado: E boa, boa. Otima. Eles dio o melhor deles até agora e espero que

continue assim.

Entrevistadora: Certo. Vocé consegue conversar?

Entrevistado: Sim, sim, eles respeitam o meu espaco, eu respeito o espaco deles. E...
estd certo, até agora.

Donald Gray Triplett C Até que é normal.

Donald Gray Triplett D Eu acho que eu ndo tenho muita interacdo com os professores.

Donald Gray Triplett E Alguns professores, sim, e alguns professores, ndo.

Fonte: Dados da pesquisa (2024).

Donald Gray Triplett (A) pontua que a interagdo ¢ regular, que seu dialogo maior é
com seus pares, mas considera ser uma relagdo boa. J4 o Donald Gray Triplett (B) diz que 6tima,
visto que os professores dao seu melhor. Donald (C) considera uma interagdo normal, o Donald
(D) acredita ndo ter muita interacao com os professores. O Donald Gray Triplett (E) diz que a
sua interacao acontece com alguns professores e outros ndo. Percebe-se que apesar de terem o
mesmo diagnodstico de TEA, alguns entrevistados possuem desafios em relagdo a interagao
social e outros ndo, evidenciando que além do transtorno devemos compreender a personalidade
de cada sujeito. Para além disso, o ambiente acolhedor que o professor proporcionara ira
reverberar de forma positiva no convivio com os estudantes com ou sem deficiéncia.

Cunha (2015) evidencia que nao ha como falar em inclusdo sem mencionar o papel
do professor. E que essa inclusdo ocorre primeiramente sem rotulos, e depois com agdes de
qualidade. Nos rotulos, encontram-se as limitagdes do aprendente, ou melhor, as nossas
limitagdes. Devemos olhar para ele e transpormos as impressdes externas das barreiras do
ceticismo.

Ainda sobre o comportamento do professor que trabalha com estudantes com
deficiéncia, se tem a necessidade de transformar sua sala de aula em um local de valorizagao
das diferencas e de formacdo dos sujeitos, e isso implica em conhecer e respeitar as

caracteristicas de cada estudante. Dessa forma, Souza (2021, p. 46) afirma que:

De nada adiantaria promover adaptagdes sem se levar em consideragdo os aspectos
individuais de cada sujeito, proprios de sua condig@o, ou seja, € preciso que se entenda
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como a deficiéncia se manifesta no individuo, ndo se podendo generalizar,
considerando que todas as pessoas possuem o mesmo diagndstico de deficiéncia irdo
se comportar da mesma maneira. E preciso ficar atento para o fato de que
manifestagdes e comportamentos apresentados pelas pessoas, nem sempre, estdo
vinculados a um determinado tipo de deficiéncia, mas a personalidade do sujeito.

Em suma, deve-se construir uma sala de aula inclusiva que proporcione aos

estudantes com transtorno do espectro autista um ambiente favoravel a suas condigdes e

particularidades em relacdo a interacdo social. Segundo Silva e Milan (2023) ¢ de extrema

importancia que o docente assuma uma postura acolhedora e facilitadora, cujo olhar ¢ atento e

cuidadoso com o seu educando, em que o seu enfoque nao reside apenas nas caracteristicas de

cunho cognitivo, mas também e, principalmente, na relagdo afetiva-emocional.

A quinta pergunta foi: “Vocé realiza as atividades e avaliagdes propostas em sala

de aula?”’:

Quadro 29 — Cumprimento das atividades e avaliagdes propostas

PERGUNTA: Voce realiza as atividades e avaliagdes propostas em sala de aula?

PARTICIPANTE

RESPOSTA

Donald Gray Triplett A

Entrevistado: Sim, faco.

Entrevistadora: Essas atividades e avaliacées que vocé faz, elas tém alguma diferenga
das dos seus colegas?

Entrevistado: Ndo.

Donald Gray Triplett B

Entrevistado: Sim, sim, eu faco todas. Sempre que eu consigo.

Entrevistadora: Essas atividades e avaliagdes, elas sdo diferentes? Elas tém alguma
adequacdo assim, que vocé percebe dos outros, da turma?

Entrevistado: Sim, sim, um pouco, mas ndo muito assim. Grande coisa. S0 um pouco
mesmo. Diferenca.

Donald Gray Triplett C

Entrevistado: Sim. Sem nenhum medo.

Entrevistadora: Essas avaliagcdes, essas atividades, elas sdo diferentes das dos seus
colegas?

Entrevistado: Nao.

Entrevistadora: Tu sentes alguma dificuldade?

Entrevistado: Ndo

Donald Gray Triplett D

Entrevistada: Sim.

Entrevistadora: Tem alguma adaptacdo nessas avaliacées? E diferente das dos seus
colegas?

Entrevistada: Ndo. A minha prova é normal.

Entrevistadora: As atividades também?

Entrevistada: Sim.

Donald Gray Triplett E

Entrevistada: Sim.

Entrevistadora: Essas atividades, essas avaliacoes, elas tém algum tipo de
adequacdo, sdo diferentes da dos seus colegas?

Entrevistada: Ndo.

Fonte: Dados da pesquisa (2024).

De acordo com as respostas dos entrevistados todos consideram conseguir realizar

as atividades e avaliagdes propostas em sala de aula, para além disso foi questionado pela

entrevistadora se os estudantes fazem as avaliagdes e atividades com algum tipo de adequagao
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curricular. Os discentes Donald Gray Triplett (A), Donald Gray Triplett (C), Donald Gray
Triplett (D) e Donald Gray Triplett (E) enfatizam que nao usam nenhum tipo de adequagao
curricular, o que pode ser interpretado de duas maneiras, uma ¢ que esses estudantes nao
conseguem perceber as adequagdes realizadas pelos professores nas provas e tarefas, assim
como de fato pode ndo ocorrer nenhuma adaptagdo. O Donald Gray Triplett (B) pontua que
percebe um pouco de diferenga nas atividades propostas pelos professores, ¢ desta forma
subentende-se que seus materiais pedagogicos devem passar por adaptagdes realizada pelos
professores.

Segundo Coll (2000) entende-se por curriculo um projeto que preside as atividades
educativas escolares, define suas intengdes e proporciona guias de agdo adequada e uteis para
os professores, que sao diretamente responsaveis pela sua execugdo. Ainda na perspectiva de
curriculo do autor, este proporciona informagdes concretas do que, como, quando ensinar, €
como avaliar.

A concepcao de curriculo inclui vérios aspectos, desde os basicos que envolvem os
fundamentos e socio-politicos da educagdo até os marcos tedricos e referencias técnicos e
tecnologicos que a concretizam na sala de aula. Portanto, a inclusdo requer uma dinamicidade
que permita ajustar o fazer pedagdgico as necessidades dos estudantes.

Com isso, as adequagdes curriculares formam possibilidades educacionais de atuar
frente as dificuldades de aprendizagem de cada estudante. Nao ¢ um novo curriculo, mais um
curriculo dindmico, passivel de ampliacdo, flexivel, que proporcione aprendizagem
significativa de fato, para que os estudantes, que tenham a necessidade, consigam participar em
um ambiente rico de oportunidades educacionais com resultado favoraveis.

O MEC define como adaptagdes curriculares “o conjunto de modificagdes que se
realizam nos objetivos, contetidos, critérios e procedimentos de avaliagdo, atividades e
metodologias para atender as diferencas individuais dos alunos.” (Aranha, 2003, p. 47).

Minetto (2008, p. 66) considera que: “Adaptacdes acontecem somente nos casos
em que a proposta geral ndo corresponda efetivamente as necessidades especificas do aluno.
Somente em alguns casos teriamos a elaboragao de planos verdadeiramente individuais™.

E importante deixar claro que todo o planejamento para o processo de ensino e
aprendizagem dos estudantes com TEA, devem estar sinalizados no Plano Educacional
Individualizado (PEI), onde consta todas as estratégias pedagogicas propostas para o ano letivo.
De acordo com o projeto de Lei n.° 5.093/20, em seu artigo 5° o PEI ¢ o instrumento de

planejamento individualizado, destinado a cada educando com deficiéncia, transtorno do



186

espectro autista e altas habilidades, elaborado anualmente, em que constarao todos os esforgos
pedagdgicos mobilizados para a aprendizagem do estudante (Brasil, 2020, p. 4-5).
Dando continuidade ao roteiro da entrevista, perguntamos aos alunos: “Vocé

organiza sua rotina didria?”, e obtemos as seguintes respostas:

Quadro 30 — Organizacdo da rotina didria dos discentes com TEA

PERGUNTA: Vocé organiza sua rotina didria?
PARTICIPANTE RESPOSTA

Donald Gray Triplett A | Eu organizo mais ou menos, porque as vezes eu tenho algumas tarefas que eu quero
fazer e outras ndo tenho vontade.

Donald Gray Triplett B | Entrevistado: Sim, organizo minha rotina didria.

Entrevistadora: Como é que vocé organiza?

Entrevistado: E... tem que organizar para ndo ficar perdido, né? no meio do dia.
Normalmente eu acordo, tomo café, leio a Biblia com minha mde e venho para a
escola. Estudo. Quando volto para casa, janto e espero um pouco, vou dormir.
Donald Gray Triplett C | Ndo.

Donald Gray Triplett D | Eu acho que quem organiza minha rotina é a minha mde.

Donald Gray Triplett E | Ndao.

Fonte: Dados da pesquisa (2024).

A partir do questionamento, notou-se que Donald Gray Triplett (A) diz que organiza
sua rotina as vezes, pois existem tarefas que quer fazer e outras ndo tem vontade. O Donald
Gray Triplett (B) enfatiza que organiza sua rotina diaria, e que isso ocorre para que ndo se sinta
perdido no meio do dia. Assim como o Donald (D) diz que organiza sua rotina, € quem faz isso
¢ sua mae. Contrapondo os trés estudantes, o Donald Gray Triplett (C) e Donald (E) disseram
que ndo organizam rotina.

De acordo com o DSM-5 (2013), pessoas com TEA podem apresentar diversos
desafios no que diz respeito a interacdo social, identificar expressdes e gestos, ecolalia,
dificuldades em iniciar ou manter um didlogo, entre outros. Em nivel comportamental, podem
exibir manias, apego e interesse restrito em coisas especificas e rotinas, além de agdes
repetitivas.

A rotina € um conjunto de habitos e atividades que uma pessoa realiza regularmente
em seu dia a dia. Logo, auxilia na criacdo de uma estrutura que facilita a realizacao de tarefas e
o cumprimento de compromissos. O que pode favorecer as pessoas com autismo, que por vez
também sofrem com rigidez cognitiva, sendo uma tendéncia de apresentar padrdes de
pensamento, comportamentos e acdes rigidas e inflexiveis, bem como dificuldade em adaptar-

se a mudancgas ou novas situagdes.
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Segundo Coutinho (2023, p. 9):

[...] na literatura, varios pesquisadores abordam sobre o autismo e suas caracteristicas
e sugerem que uma rotina possibilita que o estudante se organize de forma a ter uma
previsdo do seu cotidiano, s6 precisando ser administradas as que surgirem no
decorrer do dia, o que gera uma sensacdo de seguranga diante os acontecimentos
diarios.

O sétimo questionamento foi: “Qual a sua expectativa em relagdo ao curso?”

Quadro 31 — Expectativa discente sobre os cursos

PERGUNTA: Qual a sua expectativa em relagao ao curso?

PARTICIPANTE RESPOSTA
Donald Gray Triplett A | A minha expectativa é que tenha alguma drea que eu tenha conhecimento dentro
desse curso, que é o Audio e Video.
Entrevistadora: Vocé tem expectativa, entdo, em trabalhar na drea do teu curso?
Entrevistado: E.
Donald Gray Triplett B | Muito alta. Espero aprender bastante coisa com os professores.
Donald Gray Triplett C | Sinceramente, ndo sei onde o meu rumo vai me levar.

Donald Gray Triplett D

Eu estava pensando depois do IEMA ir pro curso de Audio e TV que eu acho que é
na UFMA... UEMA...

Entrevistadora: Na UFMA.

Entrevistada: E. Mamae falou que tinha, que eu queria fazer.

Donald Gray Triplett E

Espero aprender bastante sobre os chefs de cozinha, aprender como utilizar cada
utensilio. E aprender muito. SO isso.

Entrevistadora: Qual é teu projeto de vida. Vocé quer continuar seguindo carreira
no curso de gastronomia ou tem outro projeto de vida?

Entrevistada: Eu tenho outro, que é fazer uma faculdade de Artes, porque eu gosto
muito de desenhar.

Fonte: Dados da pesquisa (2024).

Logo, temos as seguintes andlises: Donald (A) discorre que a sua expectativa € que

tenha alguma 4rea que ele consiga ter conhecimento dentro do seu curso, e trabalhe em alguma

area evolvendo audio e video. Donald Gray Triplett (B) enfatiza que a sua expectativa em

relag@o ao curso é muito alta e que espera aprender muito com todos os professores.

Diferente dos estudantes anteriores, o Donald (C) que ndo sabe onde o seu rumo ird

lhe levar, nota-se que a perspectiva de futuro ainda € algo longe dos pensamentos do estudante.

Segundo Cunha (2015) um mundo repleto de responsabilidade e surpresas pode ser desafiante

e confuso para o autista. Assim, como Assumpcao Junior e Kuczynski (2015, p. 173) que

pontuam:

[...] quando se trata de autistas na faixa etdria que corresponde & ‘adolescéncia’.
Apesar de fisicamente grandes e com um ‘discurso adulto’ (estereotipado), descrevem
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o futuro como ‘algo magico’ e incoerente com suas proprias dificuldades, e ndo
demonstram preocupagdo com as dire¢des que irdo tomar na vida.

A estudante Donald (D) pontua que depois do IEMA ird fazer o curso de Audio e
TV que tem na UFMA. Donald Gray Triplett (E) revela que pretende aprender bastante sobre
os chefs de cozinha, que além de seguir carreira dentro da gastronomia, tem outro projeto de
vida que € fazer faculdade de Artes.

Levando em consideragdo que esses estudantes estdo no Ensino Médio Técnico, e
a educacdo profissional, lhes confere o direito subjetivo a profissionalizacao e inseri-los no
mercado do trabalho. Muitos dos entrevistados ja vislumbram a sua carreira profissional a partir
do curso técnico escolhido que irdo cursar nos trés anos de [IEMA. A Constitui¢do Federal de
1988 ja garantia o direito a profissionalizagdo, no artigo 227 que estabelece: “o direito a
profissionalizacdo, além de colocéd-lo a salvo de toda forma de negligéncia, discriminagdo,
exploragdo, violéncia, crueldade e opressao”. Assim como também a Lei Brasileira de Inclusao
(LBI), garante o direito a profissionalizagdo e ao trabalho como dever do Estado, da sociedade
e da familia.

Diante dessas consideragdes € possivel notar que as pessoas com deficiéncia,
historicamente foram marginalizadas da sociedade, além de serem consideradas incapazes,
invdlidas e incompetentes para a realizacio de qualquer trabalho. De acordo com Souza (2021,

p. 67):

[...] a educacgdo profissional pode se constituir como uma op¢ao para o ingresso desses
sujeitos no mundo do trabalho, tendo-se uma melhor qualificacéo e possibilitando o
acesso a atividades laborais mais complexas do que aquelas que, até entdo, foram
destinadas a eles, que se caracterizavam pela simplicidade.

Espera-se que o cardter assistencialistas, piedoso e caridoso, presente na sociedade
em relacdo as pessoas com deficiéncia sejam deixadas de lado, deve-se preparar os sujeitos para
uma vida autdbnoma e independente, tendo consciéncia de que estes sao sujeitos do seu proprio
destino, e conseguem dentro de suas possibilidades, concretizar seus projetos de vida. Isso se
comprova, pela narrativa dos entrevistados que em sua maioria, visualizam uma perspectiva de

futuro, a partir dos seus anseios profissionais. Gomes e Scatolin (2020) acreditam que:

Assim, a inclusio social do autista € essencial em todas as fases, pois com a inclusio,
este tem a oportunidade de desenvolver suas potencialidades e autonomia. Ao se
pensar em inclusdo e no futuro dessas pessoas, se faz necessario pensar sobre a
inclusdo no mercado de trabalho, tema este que ndo vem sendo explorado em
pesquisas, considerando que houve dificuldade em encontrar dados disponiveis nas
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bases de dados on-line e publica¢des que tratem desse tema (Gomes; Scatolin, 2020,
p- 2).

Vocé se sente seguro tendo o apoio dos professores do Atendimento Educacional

Especializado (Professora da Sala de Recursos e professor auxiliar de sala)?

Quadro 32 — Relagao entre estudantes com TEA e o trabalho do AEE

PERGUNTA: Vocé se sente seguro tendo o apoio dos professores do Atendimento Educacional Especializado
(Professora da Sala de Recursos e professor auxiliar de sala)?

PARTICIPANTE

RESPOSTA

Donald Gray Triplett A

Entrevistado: Me sinto seguro.

Entrevistadora: E na tua turma? Tem alguma professora auxiliar? alguma
professora que fica fixa na tua turma?

Entrevistado: Como assim uma professora que fica na minha turma?
Entrevistadora: Que fique o tempo todo?

Entrevistado: Ah, entdo isso eu ndo tenho ndao

Donald Gray Triplett B

Entrevistado: Sim, me sinto bastante seguro, pois eu fui descobrir algo que eu tenho
autismo so ano passado. Ou seja, eu era completamente diferente dos alunos e por
causa disso o professor me tratava com uma certa indiferenca. Entdo eu me sinto
bastante seguro em relagdo a isso.

Entrevistadora: Certo, e ai, tu tens apoio de algum professor auxiliar na tua sala?
Ou ndo?

Entrevistado: Ndo, ndo, ndo. No momento, ndo.

Donald Gray Triplett C

Entrevistado: Ndo.

Entrevistadora: Ndo? Por que ndo?

Entrevistado: Ndo confio em ninguém.

Entrevistadora: Vocé ndo confia nas pessoas ou nos professores?
Entrevistado: Ndo. Em ninguém que eu realmente ndo conhega.

Donald Gray Triplett D

Entrevistada: Acho que sim.

Entrevistadora: Vocé vem muito aqui na Sala de Recurso Multifuncional?
Entrevistada: Eu ndo venho muito na sala, s6 quando a professora me chama.
Entrevistadora: Na tua sala de aula, tem alguma professora auxiliar de
Atendimento Educacional Especializado?

Entrevistada: Ndo.

Donald Gray Triplett E

Entrevistada: Sim.

Entrevistadora: Vocé vem com muita frequéncia para cd, para a sala de recursos?
Entrevistada: Ndo, sé quando eu ndo estou muito bem. Al as vezes eu vou para a
enfermaria ou as vezes eu venho pra cd.

Entrevistadora: Certo. E ai, a tua turma, qual é? A primeira série?

Entrevistada: E a segunda.

Entrevistadora: Ah, é a segunda série. E entdo vocé jd estd hd dois anos na escola.
Vocé tem auxilio de alguma professora na sala? Algum professor daqui do
Atendimento Educacional Especializado ou ndo? S6 os professores da disciplina
mesmo.

Entrevistada: So os professores das disciplinas.

Fonte: Dados da pesquisa (2024).

De acordo com as narrativas, obtivemos as seguintes andlises, Donald (A) diz que

se sente seguro. Donald Gray Triplett (B) diz que sente seguro e ainda revela que somente no ano de

2023 obteve o diagndstico de autismo, salientando que se considerava diferente dos colegas e por causa

disso os professores o tratavam com indiferenca. Donald Gray Triplett (D) e (E) se sentem seguro tendo
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o apoio do Atendimento Educacional Especializado da escola. J4 Donald Gray Triplett (C) diz que ndo
se sente seguro, ¢ quando questionado o porqué nao, revela que ndo confia em ninguém que realmente
ndo conheca.

A escola é um l6cus privilegiado para a troca de conhecimento devido as vivéncias e as
acoes que ocorrem dentro dela. Em se falando em inclusdo escolar, deve-se abranger o acesso, a
permanéncia e aprendizagem de todos os estudantes. Logo, todas as acdes devem ser pensadas na
pluralidade dos sujeitos que frequentam a escola, entre eles, os estudantes com TEA. E para que isso se
efetive de forma concreta, se obteve a implantagdo das Salas de Recursos Multifuncionais (SRM)
nas escolas da rede publica de ensino, onde atende a caréncia historica da educagdo brasileira,
de promover as condicdes de acesso dos estudantes, publico-alvo da educacdo especial no
ensino regular, possibilitando a oferta do Atendimento Educacional Especializado. E um
ambiente onde existem equipamentos, materiais pedagdgicos, mobilidrios para atender as
demandas dos estudantes, assim como os professores que compdem o AEE estdo para apoiar o
processo educacional dos estudantes, bem como orientar os professores do ensino regular.

As necessidades educacionais especificas decorrentes do transtorno do espectro
autista no espago escolar demandam estratégias que promovam possibilidades para que o
mesmo tenha uma caminhada escolar exitosa. Desta forma, o AEE estd para apoiar e eliminar
as barreiras no processo de ensino e aprendizagem, bem como as barreiras em relagdo as
habilidades socioemocionais. Segundo a autora Mantoan (2007, p.45) “a escola deve passar por
uma transformacao, que nio seja apenas uma mera exigéncia de inclusido, mas encarando como
um compromisso, tendo como consequéncia a inclusdo de pessoas com deficiéncia e/ou
dificuldades de aprendizagem”.

Dito isto, percebe-que os entrevistados conseguem sentir o apoio vindo dos
professores do AEE, e isso comprova que de fato o servico estd sendo oferecido e promovido
pelos profissionais do IEMA Pleno Centro. Assim, Santana e Teixeira (2022, p. 309) pontuam

que:

O atendimento educacional especializado € de grande importincia para identificar as
necessidades educacionais dos alunos com deficiéncia, proporcionando autonomia,
melhoria na qualidade do ensino ofertado na rede ptiblica, a inser¢do desses estudantes
no meio social e sobretudo para a garantia de uma educacgdo eficaz. Desta forma,
também contribui significativamente para o desenvolvimento da educacéo inclusiva,
pois oferece suporte ao professor da classe comum e tem o intuito através das leis de
assegurar o direto de todos a educacio.

A penultima pergunta foi: “Vocé participa/frequenta alguma terapia? Qual dia da

semana?”.
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Quadro 33 — Sobre a frequéncia do discente com TEA em terapia

PERGUNTA: Vocé participa/frequenta alguma terapia? Qual dia da semana?

PARTICIPANTE

RESPOSTA

Donald Gray Triplett A

Entrevistado: Sim, eu faco alguma terapia, sim.

Entrevistadora: Qual é a terapia?

Entrevistado: E de psicélogo.

Entrevistadora: E psicélogo que vocé vai? Vocé vai saber assim, quantas
vezes na semana tu vai?

Entrevistado: E sé dois dias por semana.

Entrevistadora: Duas vezes na semana que vocé vai. Ai vocé sai da escola
e vai para ld, ou ndo vem para a escola?

Entrevistado: As vezes é antes da escola e depois da escola.

Donald Gray Triplett B

Sim. Musicoterapia na casa até a 12+. Toda segunda e sexta.

Donald Gray Triplett C

Entrevistado: Eu faco Educacdo fisica no TEA.

Entrevistadora: No TEA +12? Vocé faz educagdo Fisica e outra terapia ld?
Entrevistado: Ndo, somente essa.

Entrevistadora: E qual era o dia? Ainda faz ou fazia?

Entrevistado: Faco.

Entrevistadora: Ainda faz? Qual é o dia da semana?

Entrevistado: Terca e quinta. Mas agora sé vou fazer dias de quinta.
Porque agora, terca, eu vou ter que me consultar.

Entrevistadora: E consulta com algum especialista. Vocé sabe qual é?
Entrevistado: Ndo.

Donald Gray Triplett D

Entrevistada: Antes eu estava fazendo terapia ocupacional, mas eu parei
quando chegou as férias.

Entrevistadora: Nao faz mais nenhuma terapia?

Entrevistada: Ndo, porque a terapeuta estava de licenca e eu ainda ndo
voltei.

Entrevistadora: Hoje em dia vocé ndo faz mais nenhuma.

Entrevistada: No momento ndo.

Donald Gray Triplett E

Entrevistada: No momento ndo. Eu fazia, mas no momento ndo.
Entrevistadora: Vocé fazia o qué?

Entrevistada: Eu tinha uma psicologa e também ia no psiquiatra, sé que
agora ndo vou mais por conta das aulas.

Entrevistadora: No caso, por que vocé passa o dia todinho aqui na escola
e ndo td tendo a possibilidade de ir? Mas vocé jd perguntou para a
professora do Atendimento Educacional Especializado? Se vocé continuar
indo para a psicologa ou para o psiquiatra, como é que ficaria? Teus
hordrios?

Entrevistada: Eu to tentando ajeitar isso, entdo nunca perguntei.

Fonte: Dados da pesquisa (2024).

De acordo com as respostas dos entrevistados, pudemos perceber que todos fazem

ou ja estiveram frequentando algum tipo terapia. De acordo com a Lei Berenice Piana, pessoas

com autismo sdo consideras pessoas com deficiéncia e tém seus direitos assegurados, desta

forma podem utilizar todo o servigo oferecido pela Assisténcia Social no municipio onde reside,

além de direito a educagdo com atendimento especializado garantido pelo Estado. A legislagao,

ainda assegura o acesso a servicos de saude, como o diagndstico precoce, atendimento
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multidisciplinar, medicamentos, informag¢des que auxiliem no diagnostico e intervengdes, que
se destaca por possibilitar, expressivamente, a melhora na qualidade de vida, respeitando o nivel
de desenvolvimento e particularidades de cada pessoa com TEA. Segundo Marinho ¢ Merkle

(2009, p. 6094):

Independente de sua classificagdo psicogenética ou bioldgica ¢ notdrio que a crianga
autista apresenta déficits na area social, na linguagem e comunicacdo e no
comportamento e pensamento. Baseados nestas areas que apresentam déficits e no
direito da crianca autista a uma educagdo que respeite e considere suas limitagdes, ¢
que através de estudos e pesquisas surgem novos métodos de intervengdo de
aprendizagem que atendem as criangas autistas. E evidente que tais métodos de
intervengdo ndo solucionam os déficits, mas vem para somar com todos os trabalhos
ja desenvolvidos nesta area, visando a melhora da qualidade de vida da crianga autista.

Assim, a intervengdo precoce € ao longo da vida ¢ fundamental para maximizar as
dificuldades enfrentadas por pessoas com autismo. Quanto mais cedo comegar, maiores sao as
chances de promover melhorias significativas nas habilidades funcionais. Portanto, as formas
de intervenc¢des podem incluir terapias de fala e linguagem, terapias ocupacionais e fisicas,
comportamentais, motoras € sensoriais e etc, a abordagem ¢ multiprofissional, a pessoa com
TEA, deve ter acesso ao fonoaudidlogo, psicologo, terapeuta ocupacional, psiquiatra,
neuropediatra, psicopedagogo, entre outros profissionais. De acordo com Schmidt (2014, p. 60)

existem diversas abordagens terapéuticas para pessoas com autismo:

Diversas abordagens foram surgindo no cendrio do autismo, algumas se
caracterizando como abordagens terapéuticas, outras como filosofias ou até servigos
de atengdo. Embora a orientagdo e as praticas sejam diferenciadas entre si, os
programas mantém o foco em objetivos centrais comuns a todos, seja o
desenvolvimento social e cognitivo, a aprendizagem e a resolucdo de problemas, as
habilidades de comunica¢do verbal ¢ ndo verbal, a redu¢do de comportamentos
problematicos, seja o apoio as familias.

Dessa forma, pode-se concluir que as intervengdes proporcionam ao individuo com
autismo mais autonomia, funcionalidade e independéncia, corroborando para a inclusdo na
sociedade. Salientando que essas intervengdes devem ser de acordo com a necessidade de cada
sujeito, e por especialistas que devem realizar um trabalho minucioso apresentando a pessoa
estimulos em diversos ambientes de seu cotidiano, colaborando ainda mais para seu

desenvolvimento. De acordo os autores Mendes e Silva Junior (2020, p. 7):

A intervengdo precoce ¢ fundamental pois proporciona novos estimulos a crianca,
expondo a a novas experiéncias durante o periodo de neuroplasticidade, onde ha uma
maior eficacia na aprendizagem. Além de ser indispensavel por proporcionar novos
estimulos ao individuo, a intervengdo precoce ¢ de extrema importancia pois também



193

atua nos comportamentos inadequados, colaborando para que nao haja uma
intensificagdo e cristalizacdo dos mesmos.

Perguntados sobre seletividade alimentar, os alunos responderam:

Quadro 34— Seletividade alimentar entre estudantes com TEA no IEMA UP Sao Luis - Centro

PERGUNTA: Vocé tem alguma seletividade alimentar?

PARTICIPANTE RESPOSTA

Donald Gray Triplett A Entrevistado: Seletividade alimentar?

Entrevistadora: Por exemplo, tem alguma coisa que vocé ndo come por causa
da cor, da textura, ndo gosta de comer tudo...

Entrevistado: Nado, ndo, gosto de comer tudo. Eu sé ndo como se o gosto da
comida for ruim.

Donald Gray Triplett B Sabe a textura do Milho. Eu ndo gosto

Donald Gray Triplett C Entrevistado: Cebola.
Entrevistadora: E tem algum alimento que vocé tem que comer todo dia?
Entrevistado: Sinceramente, ndo sei.

Donald Gray Triplett D Eu acho que sei que ndo gosto de nada muito doce. Tipo, bala, pirulito, eu ndo
gosto muito.
Donald Gray Triplett E Entrevistada: E... ndo tem a textura da cebola e do pimentdo?

Entrevistadora: Sim,

Entrevistada: E tipo essas texturas que eu néo gosto.

Entrevistadora: Mais durinhos assim? A textura de cebola, pimentdo. Tem outro
elemento assim, que tu lembras?

Entrevistada: Ndo, ndo agora.

Entrevistadora: Entendi. Certo.

Fonte: Dados da pesquisa (2024).

De acordo com as respostas Donald Gray Triplett (A) considera que come tudo, e
ndo possui nenhum tipo de seletividade alimentar. Donald (B) diz que ndo gosta de milho.
Donald (C) pontua a cebola como um alimento que ndo gosta. J4 o Donald (D) fala que nao
gosta de comer nada muito doce. E Donald (E) explica sobre a textura da cebola e pimentao
que nao lhe agrada muito.

No ambito alimentar, pessoas com transtorno do espectro autista sdo os que mais
apresentam comportamentos alimentares atipicos, que incluem seletividade alimentar,
comportamentos inadequados durante as refei¢des, repertorio alimentar limitado, ingestao
restrita, dificuldade de se alimentar, exagerada dificuldade em permanecer a mesa durante as
refeicdes, entre outros. O estudo da seletividade alimentar é frequente ligado a pessoas
neuroatipicas, visto que a prevaléncia de dificuldades alimentares ¢ grande nesta populagao.

No geral, a etiologia das dificuldades alimentares parece envolver caracteristicas
centrais do autismo, como: disfuncdo sensorial, motora, cognitiva e emocional;

comportamentos repetitivos; interesses restritos; disfuncdes gastrointestinais (constipacao,
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diarreia, distensdo abdominal, refluxo gastroesofagico, entre outros) e problemas motores-orais

(Mari-bauset et al., 2014).

A autora Ganen (2022, p. 13) em seu material intitulado “Estratégias clinicas e

nutricionais na seletividade alimentar da crianga com transtorno do espectro autista (TEA)” traz

um quadro explicativo diferenciando seletividade alimentar de dificuldade alimentar exposto

por Junqueira (2017):

Quadro 35 — Seletividade alimentar x dificuldade alimentar

SELETIVIDADE ALIMENTAR

DIFICULDADE ALIMENTAR

Criangas sadias

Criangas com comprometimento do Estado Nutricional
(EN)

Reducio na quantidade e variedade de alimentos
consumidos

Recusa categoria de alimentos (textura, sabor,
aparéncia)

Tolera novos alimentos no prato

Comportamento de fuga, luta ou medo quando
apresentado a novos alimentos

Seleciona alimentos e 0s consome por tempo
determinado

Nao aceita diferentes formas de apresentacdo dos
alimentos

Participa de refei¢des em familia

Refeicao realizada geralmente em momentos diferentes
da refeicdo em familia

Requer de 20-25 exposicdes para aceitar novos
alimentos

Requer mais de 25 exposic¢des para aceitar novos
alimentos

Fonte: Junqueira (2017).

Desta forma, evidencia-se que a partir das repostas dos entrevistados Donald (B),

(C) e (E), muitos sentem dificuldade de se alimentar no que tange a textura, sabor e aparéncia

dos alimentos., logo aparentemente ndo chega a ser uma seletividade alimentar. E o que pontua

os autores Moura, Silva e Landim (2021, p. 18-19):

Pessoas com Transtorno do Espectro Autista em algum momento de sua vida
apresentou ou apresentara algum grau de seletividade alimentar ou aversdo aos
alimentos, ambos relacionados as desordens sensoriais, caracteristicas dos alimentos,
textura, consisténcia, aparéncia visual e o comportamento das criangas diante as
refeicdes. Além disso, as criangas com TEA podem manifestar prejuizo no
processamento sensorial e, por consecutivo, possuirem dificuldade de processar
algumas informagdes como por exemplo: textura, sabores, cheiros e aspecto visual da
comida e, a partir disso, escolherem os alimentos através desses sentidos.

5.3.1.4 Entrevista semiestruturada aplicada aos colegas de turma dos estudantes com autismo

do IEMA Pleno Sao Luis Centro

O terceiro bloco de entrevista foi com os colegas de turma dos estudantes com

autismo, na oportunidade os estudantes escolhidos de cada turma foram os lideres de turma,
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isso se deu pois entende-se que esses jovens tém maturidade, e estdo para a sua sala a servico
do desenvolvimento, servindo de exemplo e referéncia para os seus colegas. Nas Diretrizes
Operacionais do IEMA (2023) se descreve que os lideres de turma sao jovens que inspiram e
contribuem para a mudanca de posturas dos colegas, apoiando-os no envolvimento das solucdes
que dizem respeito a tudo aquilo que desenvolve uma atitude de ndo indiferencga, seja em relagao
a escola, a sua comunidade, as pessoas etc. As entrevistas aconteceram no turno matutino, na
Sala de Recursos Multifuncional e na Biblioteca do IEMA Pleno Sao Luis Centro.

E importante deixar elucidado que na escola tem cinco (5) estudantes com laudo
médico de TEA, porém as entrevistas aconteceram somente com quatro (4) colegas de turma
desses estudantes com autismo, 1sso porque na turma 305 do curso técnico de audio e video,
existe dois (2) estudantes que sdo autistas. Outro ponto a se esclarecer é que as identidades dos
estudantes serdo preservadas de acordo com os principios éticos estabelecidos no TCLE
(Apéndice A). Logo, serdo identificados por: Colega A (Curso: Desenvolvimento de
Sistemas), Colega B (Curso: Gastronomia), Colega C (Curso: Audio e Video - 105) e Colega
D (Curso: Audio e Video - 305). Dessas foram coletadas as informacgdes que constam no

Quadro:

Quadro 36 — Entrevista com os colegas de turma dos estudantes com TEA do IEMA Pleno
Sdo Luis Centro

PERGUNTA: Como vocé e seus amigos interagem com o estudante com autismo na sala de aula?

PARTICIPANTES RESPOSTAS
Geralmente o autismo requer vdrios conceitos. Quem sofre com... ndo,
COLEGA A na verdade ndo, “sofrer”. Quem tem autismo, ele realmente é mais

reservado na dele, entdo ele prefere manter um... Como é que eu posso
Curso: Desenvolvimento de Sistemas | dizer? Ficar privado ali, so no grupinho deles de amigos. Entdo, a
gente tenta interagir, e o pessoal da minha sala sempre tenta interagir
com eles, mas eles sdo muito reservados. Entdo a gente sempre tenta
ndo excluir, porque na real, todos somos iguais e a gente sempre tenta
manter e encaixar ele em qualquer situagcdo que envolva a turma
inteira. A gente ndo exclui nenhum deles.

Acaba que eu e os meus colegas de turma, a gente tem um pouco de

COLEGA B dificuldade para interagir com a nossa colega, porque a gente sente
que acaba ocorrendo um afastamento em relagdo ao resto da turma
Curso: Gastronomia dela, ndo como se fosse culpa dela, mas é natural, porque acaba que

se reine uma turma para fazer barulho, para brincar, e isso acaba
incomodando, né? E acaba que ela se afasta um pouco da gente. E isso
é um pouco ruim.

Bom, a gente interage através da professora de Libras, a intérprete de

COLEGA C Libras ld da sala, porque como ele é autista, ele também tem uma
dificuldade na fala. A gente fala com ele através das Libras. A gente
Curso: Audio e Video (Turma 105) pergunta para a professora como é que se fala, assim, para ele, ou a

gente fala logo para ela falar para ele. As vezes a gente também se
aventura, tenta falar com ele através das Libras, fazendo gestos e é
assim.
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Tratamos ele com igualdade. Claro que tem algumas vezes que

COLEGA D precisamos entender ele, porque tem uma sensibilidade maior que a
gente, mas costumamos abranger bastante, chamar para o nosso
Curso: Audio e Video (Turma 305) grupo, porque eles também tém um tipo de ideia diferente, entdo

aceitamos mais para entender o lado deles, fazer um projeto
totalmente voltado a essa perspectiva, uma nova visdo também, e
conseguimos trabalhar com eles de uma boa forma, respeitando
sempre o0 espaco e o limite adequado para eles.

Fonte: Dados da pesquisa (2024).

Em resumo, o Colega A (Curso: Desenvolvimento de Sistemas), enfatiza que as
pessoas com autismo sao mais reservadas e que na turma eles preferem ficar privados ao seu
grupo de amigos. O Colega B (Curso: Gastronomia), pontua que ele e os colegas de turma tém
dificuldade para interagir com o estudante com TEA, pois ocorre um afastamento da pessoa em
relagdo a turma, e isso se atribui ao barulho, pois deve incomodar. O Colega C (Curso: Audio
e Video — Turma 105), destaca que a turma interage com a estudante com TEA, que também ¢
surda, através da intérprete em Libras, e que as vezes até se aventura a falar com a discente. O
Colega D (Curso: Audio e Video — Turma 305) diz o estudante com autismo tem uma
sensibilidade maior. Comenta que ele e os colegas de turma tentam entendé-lo e costumam
chamd-lo para o grupo. Afirma que conseguem trabalhar com eles de uma boa forma,
respeitando sempre o espago e o limite adequado para eles.

O TEA, ¢ um transtorno do neurodesenvolvimento que atinge as areas da interagao
social e comunicagdo. A Lei de Protecdo a pessoa autista (2012), traz em seu corpo algumas
caracteristicas que pessoas com o diagnostico apresentam: deficiéncia na comunicagdo verbal
e nao-verbal; dificuldades para manter relagdes sociais de acordo com seu nivel de
desenvolvimento; auséncia de reciprocidade social etc. O que se comprova com a fala dos
entrevistados: quase todos os estudantes sentem dificuldade em interagir com os discentes com
autismo e isso pode ser decorrente das proprias caracteristicas do transtorno. As autoras

Gongalves e Torres (2021, p. 44) salientam que:

Pessoas com TEA podem apresentar déficits relacionados a interagdo e comunicagao
social [...], com diferentes niveis de dificuldades na reciprocidade social € emocional,
e seu interesse pode ser pouco ou quase nenhum em estabelecer interagdes com o
outro. Nesse sentido, os pares sdo imprescindiveis no processo de inclusdo escolar,
uma vez que, a convivéncia, estimula as capacidades interativas e promove o
desenvolvimento das habilidades sociais, favorecendo este processo em alunos com
TEA.

A escola como instituicdo social ¢ parte fundamental nos processos de
desenvolvimento humano, pois nela ocorre entre tantas evolucdes, a socializacdo entre os

estudantes, oportunizando que todos possam aprender a conviver com o outro e suas diferengas,
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assim, respeitando a diversidade. E o que se nota no discurso de todos os colegas de turma dos
estudantes com TEA, eles conseguem interagir respeitando o espago, limitagdes e
individualidades de cada um.

Nosso segundo questionamento foi: “O estudante participa das atividades em

grupo?”’

Quadro 37 — Perspectiva dos colegas de turma sobre a participagdo dos alunos com TEA nas
atividades em grupo

PERGUNTA: O estudante participa das atividades em grupo?

PARTICIPANTES RESPOSTAS

Participam sim. Como eu falei, a gente, a gente tenta manter o
COLEGA A rticipar S falei, a g 8

mdximo possivel de manter e integrar eles com a gente para nos
relacionarmos e ter um vinculo. Todos, todos nos juntos. Entdo eles

Curso: Desenvolvimento de Sistemas ~ . L ~ .
sdo muito participativos em questdo de atividades.

Participa, participa sim. S6 que ela participa apenas com todo o
trabalho, apenas com um grupinho fechado, porque como a turma é
COLEGA B muito barulhenta, esse grupinho que tem amizade com ela, jd é um
grupinho mais consciente do... dela... do que ela tem e ai eles jd
ajudam mais ela. Ai acaba que sempre quando tem algum trabalho
em grupo, algum semindrio, ela permanece sempre no mesmo grupo.

Curso: Gastronomia

De todas as atividades em grupo. Ele sempre participa junto com os
outros colegas que tem a dificuldade na fala, os surdos, por causa da
intérprete de Libras que ela tem que estar junto com eles. Mas a gente
sempre bota os nossos amigos também ld, a gente sempre tenta falar
com ele, se aventurando, mas ele sempre participa de todas as
atividades. As vezes eles ndo participam porque eles ndo querem,
porque a professora, as vezes ela fala para gente: “ah ele ndo quer
participar”, ai as vezes ele ndo participa.

COLEGA C

Curso: Audio e Video (Turma 105)

Sim. A gente sempre tenta incluir o mdximo eles. Pedimos opinides,
porque como € uma visdo totalmente diferente da nossa, eles sGo mais
sinceros. Eles sabem o que pode acontecer, o que pode ajudar. Entdo
incluimos eles na equipe, ouvimos bastante. Eles sempre ddo ideias
boas. Claro que a gente algumas vezes tem que apontar um ponto que:
“ah, a ideia foi boa, mas tem que abranger outras probabilidades, de
outras ideias também”. Entdo a gente aceita e inclui também para
fazer um projeto, continuar tendo um bom prosseguimento nas
atividades.

COLEGA D

Curso: Audio e Video (Turma 305)

Fonte: Dados da pesquisa (2024).

O Colega A (Curso: Desenvolvimento de Sistemas) pontua que a turma tenta ao
maximo estabelecer esse vinculo, e integra-los aos grupos, destaca que eles sdo muito
participativos nas atividades. Ja o Colega B (Curso: Gastronomia) diz que a estudante com TEA
participa apenas com um grupo ja especifico, denominado de grupo mais consciente, pois o

resto da turma é muito barulhenta. O Colega C (Curso: Audio e Video - 105) diz o estudante
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com autismo participa junto com os estudantes que sdo surdos também por causa da intérprete
em libras, mas que sempre insere outros colegas nesse grupo. Também menciona que as vezes
que ele ndo participa da atividade em grupo é porque ndo quer. O Colega D (Curso: Audio e
Video - 305), fala que a turma inclui o estudante com TEA nas equipes, e eles sempre dao ideias
boas.

E imprescindivel compreender que para ensinar estudantes tipicos ou atipicos, nio
existe uma receita pronta, isso porque duas pessoas podem apresentar o mesmo diagnostico de
transtorno do espectro autista, mas apresentam comportamentos diferentes a uma mesma
intervengdo ou metodologia pedagogica, o que funciona de forma exitosa para um estudante
pode ndo funcionar para o outro. Logo, o processo de ensino e aprendizagem exige que o
professor do ensino regular conhe¢ca de forma individual os estilos de aprendizagem dos

estudantes da sua sala de aula. Souza (2021, p.46) enfatiza que

[...] de nada adiantaria promover adaptagdes sem se levar em consideragao os aspectos
individuais de cada sujeito, proprios de sua condigdo, ou seja, é preciso que se entenda
como a deficiéncia se manifesta no individuo, ndo se podendo generalizar,
considerando que todas as pessoas que possuem o mesmo diagnostico de deficiéncia
irdo se comportar da mesma maneira.

A autora Elizabeth Cohen (2017), em seu livro “Planejando o trabalho em grupo:
estratégias para salas de aula heterogéneas”, define trabalho em grupo como um trabalho que
os estudantes trabalhem juntos em grupos pequenos de modo que todos possam participar de
uma atividade com tarefas claramente atribuidas. A mesma autora também explica mais adiante
em seu livro, o porqué trabalhar em grupo, trazendo alguns beneficios, entre eles que melhora

as relagdes intergrupais.

O trabalho em grupo é uma técnica eficaz para atingir certos tipos de objetivos de
aprendizagem intelectual e social. E excelente para o aprendizado conceitual, para a
resolucdo criativa de problemas e para o desenvolvimento de proficiéncia em
linguagem académica. Socialmente, melhora as relagdes intergrupais, aumentando a
confianga e a cordialidade. Ensina habilidades para atuar em equipe que podem ser
transferidas para muitas situagdes, sejam escolares ou da vida adulta. O trabalho em
grupo ¢ também uma estratégia para enfrentar problemas comuns na conducdo da sala
de aula, como manter os alunos envolvidos com sua atividade. Mais importante ainda,
o trabalho em grupo torna mais acessiveis as tarefas de aprendizagem para um nimero
maior de alunos em salas de aula com grande diversidade de competéncias académicas
e proficiéncia linguistica. O trabalho de grupo produtivo aumenta e aprofunda a
oportunidade de aprender contetdos e desenvolver a linguagem e, portanto, tem o
potencial para formar salas de aula equitativas (Cohen, 2017, p. 35)

Em suma, os estudantes com TEA do IP Sdo Luis Centro, dentro de suas

possibilidades participam das atividades em grupo que sdo propostas pelos professores, isso
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porque pelas as narrativas dos lideres, as turmas compreendem que a proposta da inclusdo, ¢
justamente fazer com os estudantes com deficiéncia participem como protagonistas de suas
proprias aprendizagens, se tornando cada vez mais autonomos e independentes, conquistando
seus direitos e inserindo-se no espago escolar, apesar de suas limitagdes.

Questionamos ainda: “Vocé percebe alguma dificuldade do estudante diante de

atividades propostas pelos professores?”.

Quadro 38 — Observagoes dos colegas de turma sobre dificuldades dos discentes com TEA

PERGUNTA: Vocé percebe alguma dificuldade do estudante diante de atividades propostas pelos professores?

PARTICIPANTES RESPOSTAS

Entrevistada: Ndo. Geralmente o autista, ele é muito inteligente e
assim eles interagem. Como tem dois ld, eles sdo muito... é... como
COLEGA A é que eu posso dizer? Ele.s sdo' mais... eles falam mais, na real, do
que a gente. Eles sdo muito... in...como € que é a palavra?
Entrevistadora: Interessado.

Entrevistada: Interessado. Eles sempre respondem os professores,
sempre tentam interagir também junto com os professores na sala
de aula.

Curso: Desenvolvimento de Sistemas

COLEGA B Ndo. Assim, do meu ponto de vista, eu ndo percebo ndo. Muito pelo

) contrdrio, acho ela inteligente até.
Curso: Gastronomia

Bom, esse aluno em questdo, as vezes a gente percebe que ele fica

COLEGA C meio desatento. Ele fica as vezes rindo pro nada, olhando pro nada.
Mas sempre que tem alguma pergunta, assim que ele entende, ele
Curso: Audio e Video (Turma 105) chega a responder, a falar com o professor. E assim.

Na nossa sala, como tem dois, a menina ela é mais na dela, ela é
mais quietinha. Entdo a gente tenta puxar mais, a gente tenta
perguntar, mesmo ndo sendo algo do dia a dia dela, mas a gente
tenta conversar. Se ela ndo quiser falar, a gente aceita, mas ela é
uma pessoa assim, que dd suas ideias. Ela é muito inteligente. Jd o
menino, ele também é muito inteligente e criativo, entdo ele é mais
fdcil de se conversar, mas a gente percebe a dificuldade dele em
notar a atividade de perceber o que tem que fazer. Entdo a gente
tenta ajudar ao mdximo.

COLEGA D

Curso: Audio e Video (Turma 305)

Fonte: Dados da pesquisa (2024).

O Colega A (Curso: Desenvolvimento de Sistemas) pontua que os dois estudantes
com TEA da turma sdo muito inteligentes, sdo mais interessados que o restante, € sempre
respondem aos professores. O Colega B (Curso: Gastronomia) também diz que o estudante nao

sente dificuldade diante das atividades propostas pelos professores, ao contrario considera o
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colega com autismo muito inteligente. J& o Colega C (Curso: Audio e Video - 105), destaca
que as vezes percebe o estudante desatento, mas que quando surge algum questionamento do
professor que ele compreende, o mesmo responde. O Colega D (Curso: Audio e Video - 305)
relata que a menina com TEA ¢é mais quieta, mas ¢ muito inteligente, € 0 menino também muito
inteligente e criativo, ¢ mais facil de dialogar com ele, apesar disto, ele tem muita dificuldade
em anotar a atividade que deve ser realizada, entdo a turma tenta auxiliar a0 maximo.

Dos elementos citados pelos entrevistados, destaca-se que os colegas das turmas
A e B consideram os estudantes com TEA muito inteligentes. O que pode se da devido a alguns
fatores, o nivel de suporte do estudante pode ser o (1); o diagnostico precoce e as intervengdes
comportamentais podem ter sido realizados precocemente resultam em um aumento de QI. De

acordo com a Bezam (2020, p. 23):

O acesso ao diagndstico precoce e intervengdo especializada esta construindo uma
nova histéria no TEA, apontando que o numero de criangas com QI abaixo de 70 ndo
¢ mais uma constante [...]. Isto ndo significa uma omissdo, quanto a desconsiderar os
déficits verbais, sensoriais e comportamentais, mas significa ter um novo olhar dentro
deste transtorno do desenvolvimento [...]. Sabe-se que o padrdo de desempenho do
individuo com TEA costuma ser diferente do observado nos individuos neurotipicos,
mas as evidéncias tém demonstrado que, quando avaliados, por instrumentos
adequados ao seu repertorio comportamental e verbal, os resultados podem ser bem
diferentes, demonstrando inteligéncia dentro ou até acima da média [...].

Por outro lado, alguns estudantes com o mesmo transtorno podem apresentar
desatencdo como citado pelo colega de turma C) e dificuldade em habilidades basicas, como
dado o exemplo do colega de turma D) que percebe que o estudante com TEA tem muita
dificuldade em anotar a atividade que deve ser realizada. Isso ocorre pelo fato da aprendizagem
estd relacionada a diversos mecanismos cognitivos. Em seu livro Autismo e Inclusdo:
psicopedagogia e praticas educativas na escola e na familia, Cunha (2015) pontua que a atencao
¢ extremamente relevante na aprendizagem escolar. E precisa ser estimulada pelo professor,
para que o estudante desenvolva prazer por tal atividade.

A quarta pergunta foi: “Vocé percebe que hé dificuldade no momento de iniciar e

interromper uma determinada conversa?”

Quadro 39 — Observagoes dos colegas de turma sobre dificuldades dos estudantes com TEA
em iniciar conversas

PERGUNTA: Vocé percebe que ha dificuldade no momento de iniciar e interromper uma determinada
conversa?

PARTICIPANTES RESPOSTAS

Ndo. Na real, eu ndo acho. Ndao acho ndo.
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COLEGA A

Curso: Desenvolvimento de Sistemas

Sim. Sim, € porque eu vejo... porque geralmente as pessoas conversam
em tom alto, eles conversam assim, falando bastante. E ai, sempre
quando ela vai tentar iniciar uma conversa ou entrar em uma roda de
conversa, ela acaba que tem muita dificuldade e acaba que ela nem
as vezes... acaba entrando, entendeu? Porque é um fala alto, outro
fala alto. At ela tenta falar, so que ela ndo consegue, porque eu ndo
sei, ela ndo consegue interagir muito bem e acaba que ela tem sim um
pouco dessa dificuldade.

COLEGA B

Curso: Gastronomia

Entrevistada: Eu ndo entendi.

Entrevistadora: Se ele tem dificuldade para iniciar didlogos com
vocés, mesmo vocés ndo tendo o dominio da Libras, né? Se ele chega
em vocés para falar alguma coisa, para se expressar.

, Entrevistada: Eu jd percebi dificuldade nisso. Até porque as vezes ele
Curso: Audio e Video (Turma 105) ndo fala com a gente, a gente as vezes tenta falar com ele e tal, dando
um “oi” assim que a gente aprendeu, né? As vezes ele olha para a
gente, vira a cara, ele ndo fala assim

COLEGA C

Como eu expliquei na questdo anterior, a menina é mais na dela,
entdo ¢ dificil perguntar e ela responder na hora. E, mais no tempo

COLEGAD dela, entdo a gente ndo pressiona muito. Se ela responder, ela vai
responder em alguma hora. Jd o menino, ele fala bastante, mas a
Curso: Audio e Video (Turma 305) gente tem como contornar, ele fala bem pouco, mas expressando

totalmente as suas ideias.

Fonte: Dados da pesquisa (2024).

O Colega A (Curso: Desenvolvimento de Sistemas) disse que o estudante com
TEA da sua turma ndo sente dificuldade no momento de iniciar ou interromper uma determinada
conversa; o Colega B (Curso: Gastronomia) pontua que a estudante com autismo ao tentar
entrar em uma roda de conversa acaba tendo dificuldade, porque os colegas de turma falam
alto, e ela ndio consegue interagir muito bem; o Colega C (Curso: Audio e Video - 105), relata
que ja percebeu essa dificuldade, tendo em vista que o estudante com autismo ¢ surdo, € os
estudantes da turma nao tem dominio da Libras, assim ha uma dificuldade na comunicag¢ao; o
Colega D (Curso: Audio e Video - 305) pontua que a menina é mais dificil dos colegas de turma
perguntarem e ela responder, no tempo dela. J& o menino fala bastante.

De acordo com Silva et al. (2022) a caracteristica central do TEA ¢ a dificuldade
em estabelecer relacionamentos interpessoais, tal caractere impere no cenario historico-cultural
como imprescindivel para o desenvolvimento do sujeito. Em todas as falas dos entrevistados
percebe-se a dificuldade que os estudantes com o transtorno do espectro autista t€m no que
tange a intera¢do social, bem como a relacdo de estabelecer vinculo afetivo de amizade e as

condutas sociais. Ainda segundo a autora Suelma Silva (2022, p. 37):
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A relacdo de amizade, de troca, pode ser um desafio, pois ¢ dificil para um autista
saber a hora certa de intervir e falar numa conversa dentro do grupo para fazer suas
ponderagdes, assim como compreender quais sdo os comportamentos socialmente
desejaveis. Para esse tipo de aprendizado sdo necessdrias muitas tentativas, erros,
acertos e, por vezes, frustracdo. Ainda assim, por mais dificil e desafiador que isso
seja, os autistas devem estar preparados para se fortalecer com as experiéncias sociais
incomodas e frustrantes pelas quais certamente vdo passar em alguns momentos de
suas vidas.

Sabendo que ¢ um transtorno do neurodesenvolvimento, cujas principais
caracteristicas sao as dificuldades existentes na comunicagdo e interagdo social, na
reciprocidade social, em comportamentos ndo verbais de comunicacao usados para interacao e
em habilidades para desenvolver, manter e compreender relacionamentos, além da presenca de
comportamentos ou interesses restritos/repetitivos (APA, 2022), os desafios narrados pelos
entrevistados vao ao encontro daquilo que € descrito como comportamento dentro do
transtorno. Consequentemente, no espago escolar isso pode se mostrar de forma mais
exacerbada, tendo em vista que o campo de pesquisa € uma escola em tempo integral, e onde
eles passam a maioria do tempo. Porém, isso ndo impede que os seus pares tentem estabelecer
contato, mesmo que estes sejam diferentes na sua forma de estabelecer interagdo social.

Perguntamos aos entrevistados: “O processo de fazer amizades com esse estudante

¢ diferente?”. E obtivemos as seguintes respostas:

Quadro 40 — Sobre o processo de fazer amizades entre os alunos com TEA e os outros
estudantes

PERGUNTA: O processo de fazer amizades com esse estudante ¢ diferente?

PARTICIPANTES RESPOSTAS
E. Porque ali ele envolve... um tipo de... eles sdo muito recuados, eles sdo muito na
COLEGA A deles. Entdo, para a gente é... querer ter uma amizade, é um processo lento, porque ali
a gente tem que se encaixar, tem que conhecer... e no tempo deles, entendeu? E para a
Curso: gente fazer uma amizade.
Desenvolvimento de
Sistemas

Eu acho que é sim, diferente. O jeito de chegar nela, o jeito de conversar com ela, o tom
COLEGA B que a gente conversa. Acho que tudo isso acaba... ndo tocar. Eu acho que tudo isso
acaba, é... acaba sendo diferente sim. Porque a gente ndo pode ficar tocando, ndo pode
Curso: Gastronomia | falar muito alto, até que é sensivel entre essas coisas e acaba que que é diferente.

E um pouco porque, como eu falei, ele ndo responde das perguntas que a gente faz. As
COLEGA C vezes ele ndo fala com a gente, ndo olha na nossa cara, vira. Assim como eu falei, ele
fica rindo também pro nada. E uma coisa meio que desatenta, sabe?

Curso: Audio e

Video (Turma 105)

Totalmente. Porque como é mais quieta, entdo é um processo mais longo. Como o outro
COLEGA D é mais ativo, ele gosta mais de conversar, é criativo, entdo as ideias sdo mais abertas,
tem uma melhor comunicacdo. Mas tem como fazer amizade de boas com eles.
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Curso: Audio e

Video (Turma 305)

Fonte: Dados da pesquisa (2024).

O Colega A (Curso: Desenvolvimento de Sistemas) pontua que os estudantes com
autismo sao recuados, € que querer ter uma amizade com eles, ¢ um processo lento; o Colega
B (Curso: Gastronomia), enfatiza que ¢ diferente, o jeito de conversar, o ndo poder ficar
tocando, falando alto, pois sdo muito sensiveis; o Colega C (Curso: Audio e Video - 105) diz
que ¢ diferente, pois o colega que tem o transtorno nao responde as perguntas quando sao feitas,
as vezes ele ndo olha no seu rosto. O Colega D (Curso: Audio e Video - 305), declara que é
totalmente diferente o processo de fazer amizades, pois ¢ um processo mais longo.

Pelas narrativas dos entrevistados, vislumbra-se que os déficits em interacao social
de pessoas com o transtorno do espectro autista geram comportamentos que dificultam o
processo de cultivar lagos afetivos em amizades. Para Freitas et al. (2018) a amizade ¢ uma

relacdo de diversas interconexdes, que envolve afeto, proximidade e intimidade:

A amizade ¢ uma rela¢do inerentemente diadica, proxima, mitua ¢ voluntaria,
resultante de diversas interconexdes frequentes, fortes e bidireccionais que se
prolongam no tempo. Assim, a amizade deve ser reconhecida pelos seus dois
membros, pelo que deve existir uma histdria partilhada e um compromisso mutuo.
Esta relagdo tem como motivagdo primaria um afecto mituo e reciproco, como a
expectativa de que os amigos se apoiam um ao outro, divertem-se ou partilham
sentimentos de proximidade e intimidade. A amizade ¢, assim, uma experiéncia
normativa e simultaneamente um contexto unico de socializag¢@o. As interagdes que
as criancas e adolescentes tém com os seus amigos distinguem-se daquelas que
experienciam com outros pares (Freitas ef al., 2018, p. 219-220).

Dito isto, ¢ relevante salientar que os estudantes com TEA podem apresentar
algumas dificuldades como: estabelecer € manter relagdes pessoais constantes; compreender e
interpretar linguagens complexas, figuradas, literais e abstratas (metaforas, sarcasmos, ironias,
piadas, duplos sentidos, etc.), inclusive questionamentos amplos, sem orientacdo especifica;
interpretar corretamente comportamentos ndo verbais, expressoes faciais, emogdes, intengdes,
linguagem corporal e entonacao de voz, bem com aplica-los a sua pratica social, chamado de
alexitimia; dificuldade em manter atencdo e motivagdo quando se trata de assuntos distantes
dos seus temas de interesse, o que as vezes faz com que eles queiram falar sempre da mesma
tematica ou ndo tenham vontade de outro tema no didlogo; grande incodmodo no contato visual,
iniciar, manter e terminar uma conversa, entre outras. Tais situagdes podem acarretar

distanciamento dos seus pares em turma, ou dificuldade em aproximacao.
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Indagou-se ainda: “Vocé percebe algum interesse especifico do colega de turma?”.

A maioria conseguiu identificar, como pode ser lido no quadro a seguir:

Quadro 41 — Percepgao dos colegas de turma sobre interesses especificos dos discentes com

TEA

PERGUNTA: Vocé percebe algum interesse especifico do colega de turma?

PARTICIPANTES RESPOSTAS
Entrevistada: Como assim? Qual tipo de interesse?

COLEGA A Entrevistadora: Por exemplo, se eles gostam de desenhar, se eles gostam de miisica ou
se eles gostam de pintura, se tem algo que eles gostam bastante.

Curso: Entrevistada: Na verdade, eu nunca parei para prestar atengdo a minha turma em

Desenvolvimento de

questdo desses... desses meus colegas ndo, ndo sei dizer.

Sistemas

Sim, eu percebo que ela gosta muito de... de desenho, desenho... e anime. Anime.
COLEGA B

Curso: Gastronomia

Sim, eu percebi que ele é muito bom em matemdtica e fisica também. Todas as questoes

COLEGA C que o professor faz, ele estd sempre respondendo ld para ele.

Curso: Audio e

Video (Turma 105)

Entrevistada: Sim, a gente gosta bastante da percepg¢do deles pela sinceridade também,
pela colaboracdo, da criatividade de um, da inteligéncia de outro, dos niveis que tem
como abranger mais. Entdo é uma colaborag¢do muito boa e a gente gosta de estar junto
deles.

Entrevistadora: No caso, eles tém, por exemplo, interesse por artes, miisica...
Entrevistada: Sim, a menina tem muito interesse por arte. Ela desenha. O menino
também, ele é muito criativo. Ele faz muitos desenhos. Alguns sdo bem exibidos aqui,
principalmente no dia de protagonismo, no dia do autismo, né? E muito bom porque
isso explora mais da arte dele, principalmente do nosso curso, que pede essa ideia de
criatividade, de desenvolvimento. Entdo é muito bom.

COLEGA D

Curso: Audio e

Video (Turma 305)

Fonte: Dados da pesquisa (2024).

O Colega A (Curso: Desenvolvimento de Sistemas) pontua que nunca parou para
prestar atencao nisso; o Colega B (Curso: Gastronomia) diz que percebe o interesse da
estudante com TEA em desenho e anime; ja o Colega C (Curso: Audio ¢ Video - 105) diz que
nota que o colega é muito bom em matematica e fisica; o Colega D (Curso: Audio e Video -
305), explica que a menina tem muito interesse por arte, pois desenha. E 0 menino o intitula
como muito criativo, que faz desenhos, € que estes sdo exibidos principalmente em dias de
evento da escola.

A arte ¢ libertagdo da imaginagdo, para além disso ¢ uma forma de expressdo que

permite que as pessoas se comuniquem de maneira nao verbal. Para pessoas com o transtorno
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do espectro autista, a comunicagdo pode ser um grande desafio, e a arte pode ser uma alternativa

de expressar suas emogdes e pensamentos. De acordo com a autora Nascimento (2020, p. 127):

A arte envolve o individuo por ser a sua linguagem original, pela forma de fazé-lo
enxergar a vida com criatividade, imaginagdo e interagir com o outro de forma
significativa. O acesso ao nosso interior para conhecer a si e apresentar ao outro ¢ uma
das propostas da arte. Usar da arte como libertacdo da imaginag@o nos leva a leveza
da alma, toca em questdes sensoriais elevando os nossos sentidos para sentirmos
diferentes sensagdes ao propiciar um carater novo, dia apds dia, para criar e recriar.
A maioria dos colegas de turma dos estudantes com TEA, intitulam os discentes
como criativos, € que tem interesse para artes, além de serem bons em desenho. O que pode
ocorrer devido a arte ser um caminho para desenvolver suas capacidades, o espago para liberar
aimaginacao, conhecer a si e as suas possibilidades, além funcionar como meio de comunicagao
social. Nascimento (2020) enfatiza as possibilidades da arte como oportunidade de socializagao
que contribui para o desenvolvimento da interagdo do individuo. Além disso, a arte eleva suas
habilidades e quanto aos autistas ¢ uma proposta de intervencao para ampliar suas capacidades
e integrar suas dificuldades para a construcdo da autonomia e desenvolvimento pessoal.
Logo, o desenho ¢ uma manifestacao da arte e possui uma grande relacdo com a
formacgao do ser humano, principalmente quanto ao desenvolvimento da sua criatividade, tendo

em vista que ao desenhar, a pessoa elabora seu pensamento, expressa sua visdo do mundo,

externa pensamentos € emogdoes. Souza (2023, p. 46) pontua que isto

[...] proporciona habilidade ¢ uma série de estimulos que desenvolve capacidades
sensoriais, motoras, perceptivas, por isso o desenho ndo pode ser compreendido como
simples ato mecanico; cada gesto e movimento tém fungdes simbdlicas capazes de
contribuir para o desenvolvimento humano.

Assim, podemos inferir que o desenho € um instrumento importante e diretamente
relacionado a aprendizagem e ao desenvolvimento do individuo, tenha ela deficiéncia ou ndo.

O sétimo questionamento foi: “H4 eventos ofertados pela instituicdo com
informacgdes sobre o Transtorno do Espectro Autista (palestras, rodas de conversas, oficinas

etc.)?”. Os colegas responderam:

Quadro 42 — Percepgao dos alunos sobre eventos de conscientizacao realizados na instituigcao

PERGUNTA: Ha eventos ofertados pela institui¢do com informagdes sobre o Transtorno do Espectro Autista
(palestras, rodas de conversas, oficinas etc)?

PARTICIPANTES RESPOSTAS
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Hd sim. E... algumas, alguns professores, algumas pessoas também tentam é...
COLEGA A explicar pra gente, pra gente poder se colocar no lugar deles, porque eles tém é... o
autismo e... eles ndo... eles sdo iguais a gente, mas eles precisam de uma atengdo
Curso: Desenvolvimento | melhor, de outra forma, entendeu?

de Sistemas

Ah, sim, é... eu jd estudo aqui desde o ano passado e aconteceram dois eventos que
COLEGA B foi o Pink Shirt Day e o Dia do Autista, se eu ndo me engano. Esses dois dias tiveram
palestras de conscientizacdo. Tudo isso teve sim, dois eventos jd.

Curso: Gastronomia

Sim, eles sempre deixam a gente bem ciente dessas coisas, falando para a gente em
COLEGA C palestras, como no comego do ano, eles comecaram a falar ld para a gente, sempre
estdo deixando o pessoal com autismo bem... incluidos.

Curso: Audio e Video

(Turma 105)

Sim, hd muitas palestras. Também hd o acolhimento, que eles se sentem bastante
acolhidos, mesmo eles querendo o espaco deles. Mas eles aceitam porque é uma

COLEGA D coisa mais calma, bem equilibrada, para eles se sentirem bem acolhidos. Hd
palestras, e a gente também cita em sala. A gente conversa sobre a os pontos
Curso: Audio e Video positivos e os negativos, porque hd muitas dreas que ndo aceitam e a gente percebe
isso e a gente tenta voltar a tona, colocando isso logo nas escolas. Entdo, isso é
(Turma 305)

muito importante abranger. Entdo a gente conversa bastante, temos roda de
conversa, palestras.

Fonte: Dados da pesquisa (2024).

O Colega A (Curso: Desenvolvimento de Sistemas) colega da Turma A)
desenvolvimento de sistemas diz que alguns professores tentam explicar sobre a temética. O
Colega B (Curso: Gastronomia) pontua que estuda desde o ano de 2023 na escola e aconteceram
dois eventos que foi o Pink Shirt Day e o Dia do Autista, onde dois dias tiveram palestras de
conscientizacio. O Colega C (Curso: Audio e Video - 105) fala que a Institui¢do deixa os
estudantes cientes, através de palestras no comeco do ano letivo. J4 o Colega D (Curso: Audio
e Video - 305) enfatiza que ha muitas palestras, rodas de conversa e didlogo constante em sala
de aula. Menciona que ha o acolhimento, que eles se sentem bastante acolhidos, mesmo eles
querendo o espaco deles.

Além de garantir o acesso a educagdo para todos os cidadaos, independente de suas
caracteristicas individuais, é de extrema necessidade que a instituicdo assuma o papel de
formadora do conhecimento, e oportunize momentos de sensibilizacdo da comunidade escolar
sobre a inclusdo de pessoas com deficiéncia. De acordo com Florenzano e Silva (2016) a
sensibilizacdo, de acordo com o diciondrio priberam, equivale a acdo de tornar impressiondvel,
causar comoc¢do. As atividades de sensibilizacdo envolvem dois conjuntos: vivéncias
emocionais das deficiéncias e reflexdao sobre o assunto podem ser realizadas, cada uma delas

pode ser adaptada de acordo com a realidade de cada escola.
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Nas narrativas dos entrevistados percebemos que os momentos de palestras,
formacdes, rodas de conversas sdo pontuais a datas em alusdo ou comemoracao as pessoas com
deficiéncia, o que se torna incipiente, visto que as demandas ocorrem todos os dias, as pessoas
diariamente devem ter um olhar de empatia, solidariedade e compreensdo do que € inclusio.
Sdo temadticas sensiveis e emergenciais a sociedade. Dessa forma, se tem necessidade de se
implementar politicas educacionais e sociais, redescobrir novas praticas que garantam acesso a
educacdo de qualidade e que diminua as atitudes ou comportamentos que impecam ou
prejudiquem a participagdo social da pessoa com deficiéncia.

Instigar uma anélise critica coletiva sobre condi¢des de ensino e possibilidades de
melhoria, tendo em vista a diversidade escolar e o que as particularidades de cada deficiéncia
podem nos informar sobre orientacdes pedagdgicas adequadas, € um exercicio que deve ser
realizado continuamente. Segundo Freire (1996, p. 64) “é de inclusdo que se vive a vida. E
assim que os homens aprendem, em comunhdo.” Ainda na perspectiva de inclusdo,
corroborando com esse pensamento, Mantoan (2005, p. 26) pontua que “inclusdo é a nossa
capacidade de entender e reconhecer o outro e assim, ter o privilégio de conviver e compartilhar
com pessoas diferentes de n6s”. Em falar em convivéncia na diversidade, Chahini (2010, p. 56)

diz que:

[...] a convivéncia na diversidade proporciona a todos a oportunidade do
desenvolvimento de atitudes favoraveis em relagdo a permanéncia de pessoas com
deficiéncia e/ou com necessidades educacionais especiais tanto nas institui¢des
educacionais quanto nas sociais.

Perguntou-se: “Vocé acredita que de fato acontece a inclusdo de estudantes com
deficiéncia na institui¢do?”. A opinido dos alunos ajuda a vislumbrar sua noc¢ao sobre o que ¢é

inclusdo, os recursos e necessidades da instituicao pela perspectiva discente:

Quadro 43 — Perspectiva dos alunos sobre a efetivagao da inclusdo na institui¢ao:

PERGUNTA: Vocé acredita que de fato acontece a inclusdo de estudantes com deficiéncia na institui¢do?

PARTICIPANTES RESPOSTAS

Entrevistada: Inclusdao, como assim?

Entrevistadora: A inclusdo desses estudantes, por exemplo, se tem mobilidrio, se
COLEGA A tem acessibilidade arquitetonica, como rampas, escadas. Se tem locais
sinalizados, se tem profissionais para atender...

Curso: Desenvolvimento de | Entrevistada: Aqui na escola os profissionais sdo excelentes, entdo assim eles
Sistemas tentam, sempre tentam... é... como é que eu posso dizer? Sempre tentam nos
acolher de uma outra forma. E eles também ndo sdo diferentes. Tem rampa, tem
escada, tem monitores que ficam andando o dia inteiro na escola, querendo
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ajudar, e é so a gente pedir ajuda que eles ajudam sim, a gente. A escola é muito
bem monitorada, e também uma excelente... como é que eu posso dizer assim?
Entrevistadora: Equipe.

Entrevistada: Equipe, isso.

Entrevistadora: Na tua turma, esses estudantes com autismo, eles tém algum
professor que fica ld dentro da turma com eles, além dos professores de
disciplina?

Entrevistada: Ndo, ndo. Eu ndo tenho nenhum ndo.

Eu acho que acontece sim. Eu acho que acontece, porque tem toda uma equipe

COLEGA B de profissionais aqui que sdo capacitados para lidar com... com uma crise, com
uma coisa assim. Sempre tem alguém aqui disponivel na escola. Entdo eu acho
Curso: Gastronomia que a institui¢cdo ela... faz por onde sim.

Eu acredito que sim. O IEMA é uma escola muito boa nisso. Eles ficam sempre

COLEGA C tentando fazer a gente incluir todos eles. Sempre incluindo todos eles. Se eles ndo
estdo incluindo, eles incluem. Eles botam eles nos grupos e tudo mais, e sempre
Curso: Audio e Video estdo tentando fazer a gente cada vez ficar mais proximo dessas pessoas.

(Turma 105)

Sim, a gente percebe bastante que no instituto, em geral, hd uma abrangéncia
maior, porque quando a gente sai da nossa vida estudantil, a gente percebe que
COLEGA D eles ndo. Eles acabam ndo se adaptando e nem evoluindo muito. Entdo ter uma
escola, um instituto que traga esses alunos é muito bom, porque assim eles ndo
Curso: Audio e Video se desenvolvem sozinhos, eles vdo se desenvolvendo com a sociedade e
trabalhando mais em equipe, se soltando mais mesmo no seu ponto, no seu
espago. Mas é muito bom ter instituicoes que coloquem o protagonismo do aluno
autista.

(Turma 305)

Fonte: Dados da pesquisa (2024).

O Colega A (Curso: Desenvolvimento de Sistemas), diz que na escola os
profissionais sdo excelentes, além disso tem rampa, monitores que ficam andando o dia inteiro
na escola, querendo ajudar. A escola é muito bem monitorada, e tem uma excelente equipe. O
Colega B (Curso: Gastronomia) diz que tem toda uma equipe de profissionais que sdo
capacitados para lidar com uma crise. O Colega C (Curso: Audio e Video - 105) fala que
acredita que sim. O IEMA ¢ uma escola muito boa nisso, eles ficam sempre tentando fazer a
gente incluir todos eles. O Colega D (Curso: Audio e Video - 305) percebe que no instituto, em
geral, ha uma abrangéncia maior, pois comenta que quando sai da vida estudantil, percebe que
eles acabam ndo se adaptando e nem evoluindo muito. Entdo ter um instituto que traga esses
alunos ¢ muito bom, porque assim eles nao se desenvolvem sozinhos, eles vao se desenvolvendo
com a sociedade e trabalhando mais em equipe.

De acordo com as narrativas acima, o IP Sao Luis Centro, na medida do possivel,
tenta ofertar um espaco para que a inclusdo de estudantes com deficiéncia aconteca. A Politica
Nacional de Educacao Especial, na perspectiva da Educagdo Inclusiva, traz como foco “o

acesso, a participagao e a aprendizagem dos estudantes com deficiéncia, Transtorno do Espectro




209

Autista — TEA (DSM-5) e altas habilidades/superdotagdo, orientando os sistemas de ensino para

promover respostas as especificidades de cada deficiéncia.” (Brasil, 2008a). As bases

corroboram com os principios da educacao inclusiva, que preveem que:

[...] as escolas das redes regulares de educacdo profissional, ptblicas e privadas,
devem atender alunos que apresentem necessidades educacionais especificas,
mediante a promocdo das condi¢cdes de acessibilidade, a capacitagdo de recursos
humanos, a flexibilizagdo e adaptacdo do curriculo e o encaminhamento para o
trabalho, contando, para tal, com a colaboragdo do setor responsavel pela educacdo
especial do respectivo sistema de ensino (Brasil, 2001d, p. 4).

Dessa maneira, ¢ preciso promover a inclusdo no espaco escolar e adequar as

praticas de ensino, além de adaptagdo na infraestrutura, oferecendo ambientes acessiveis

(rampas, escadas com corrimaos de ambos os lados; elevadores; banheiros com barras de apoio,

tanto na area interna quanto nas portas; pisos planos e sem desniveis; sinalizagdo em braile nos

espagos; bebedouros em alturas diferentes etc.), assim como também qualificagdo do corpo

docente, investimento em ferramentas tecnologicas, ambiente de didlogo e empatia através de

momentos formativos/reflexivos com toda a comunidade escolar, planejamento pedagdgico

priorizando atividades ludicas e participativas, levando em consideracio o estilo de

aprendizagem dos sujeitos, investimento em contratacao de profissionais de apoio (professores

auxiliares de AEE), interagdo constante com as familias dos estudantes, entre outras acdes.

E a ultima pergunta foi: “quais sugestdes vocé percebe que sdo necessarias para

que essa inclusdo se tornasse mais exitosa na instituicao?”’

Quadro 44 — Sugestdes dos alunos para melhoria da inclusao no IP Sao Luis Centro

PERGUNTA: Quais sugestdes voce percebe que sdo necessarias para que essa inclusdo se tornasse mais exitosa

na institui¢ao?

PARTICIPANTES

RESPOSTAS

COLEGA A

Curso: Desenvolvimento de Sistemas

Entrevistada: E para... mais e mais assim em questdo de... da gente
poder ajudar eles, né? A questdo do autista?

Entrevistadora: Isso.

Entrevistada: Eu acho assim, que essa ideia de existir um professor
dentro de sala de aula, ndo é que eles precisem, mas é sempre para
estar por perto alguma necessidade que eles queiram fazer, é... algum...
porque tem autistas que eles ndo sdo verbais. Eles preferem ficar mais
recuado no canto, as vezes ndo consegue fazer amizade, as vezes ndo
consegue interagir com a turma e nem com os professores. Entdo, eu...
praticamente na minha sala, gragcas a Deus, ndo é “gracas a Deus”,
mas é tipo que bom que ndo tem... eles sdo muito dgil, interagem super
bem com a gente, sdo muito legais, sempre tentam manter um vinculo
com a gente e a gente sempre tenta manter um vinculo com eles também,
mas eu acharia muito legal ter uma profissional dentro de sala, para
monitorar, supervisionar também, e... enfim, so isso
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Eu acho que precisa ter mais atividades que... que falam mais sobre
isso, para ter mais uma conscientizacdo. E eu sinto que aqui, aqui na
escola, as vezes falta a estrutura, porque, por exemplo, aqui quando td

COLEGA B muito barulho, acaba que incomoda. Em todo lugar td esse barulho. Aj,
as vezes eu sinto que a pessoa pode ficar muito incomodada, né? E ai
Curso: Gastronomia pode dar uma crise. Enfim, ai... e as vezes eu acho que falta um pouco

de assim... ndo sei se a palavra é empatia, dos colegas de turma. Eu
acho que muito importante é fazer a conscientizacdo para isso, porque
os profissionais eu acho que jd é bom, dentro da instituicdo.

Entrevistada: Assim, eu ndo daria assim, porque eu acho até que é bom
demais. Mas eu acho que ensinar mais os alunos a falarem em Libras,
sabe? Aqui tem esses cursos, mas eu acho que deveria ser meio que uma
aula, até porque aqui na escola tem muitas pessoas com autismo e tudo
mais.

COLEGA C Entrevistadora: No caso, tu achas que seria necessdrio ter uma
disciplina em Libras? Como se fosse em Portugués, Matemdtica?
Curso: Audio e Video (Turma 105) Entrevistada: Exatamente. Porque as vezes a gente tenta se comunicar
com eles e as vezes ndo dd. A gente tem que ficar procurando
professores e tudo mais. Como eu sou lider de turma, as vezes eu tenho
que ir atrds dos intérpretes de Libras para eles irem ld falar com eles,
entendeu? At se eu soubesse, seria bem mais fdcil.

A sugestdo que eu tenho é preparar eles para a vida depois da escola,
porque muitos acabam ndo fazendo o Enem, nenhum curso assim.
Entdo, eles ndo entram em dreas de trabalho. Entdo, a sugestdo que eu
tenho é preparar mesmo para a vida depois da escola, porque a gente
) ndo nota muito agora, mas recente, né, que estdo abrangendo pessoas
Curso: Audio e Video (Turma 305) com autismo nos trabalhos em dreas concorridas, em concurso. Entdo
eu acho interessante preparar o aluno autista assim para fazer e ter
mais inclusdo no mercado de trabalho.

COLEGA D

Fonte: Dados da pesquisa (2024).

O Colega A (Curso: Desenvolvimento de Sistemas), enfatiza que a ideia de existir
um professor dentro de sala de aula, para estar por perto caso surja alguma necessidade, levando
em consideragdo que existem algumas pessoas com autismo que nao sao verbais. O Colega B
(Curso: Gastronomia) acredita que deve ter mais atividades que falem sobre isso, para ser ter
mais conscientizagdo dos colegas de turma, a falta de estrutura, por exemplo, quando tem muito
barulho, no qual as pessoas com autismo se sentem incomodados, também menciona a falta de
empatia, que pode ser solucionada através de conscientizagdo. O Colega C (Curso: Audio e
Video - 105) considera que deveria existir uma disciplina em Libras, pois existe uma barreira
comunicacional, as vezes os colegas de turma tém que atrds do intérprete em Libras para que
exista essa comunicagdo, essa narrativa se da pelo fato de o colega da turma além de ter o
transtorno do espectro autista, também ¢ surdo.

As sugestoes fornecidas pelos entrevistados, de ter professores auxiliares do
Atendimento Educacional Especializado em todas as turmas que tem estudantes com
deficiéncia, ter mais atividades que sensibilize e conscientize a comunidade escolar,

principalmente os estudantes, além de ter um espaco para que os estudantes possam se
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autorregular, devido ao barulho que uma escola tem, e a Libras virar uma disciplina do curriculo
da escola, solugdes vidveis para que a inclusiva se efetive mais ainda no espago escolar. E
importante enfatizar que o Projeto de Lei 2403/22 altera a Lei de Diretrizes ¢ Bases da
Educagao Nacional (LDB) para incluir contetido da Lingua Brasileira de Sinais (Libras) nos
curriculos da educagdo basica (da pré-escola ao ensino médio). A proposta estd em andlise na
Camara dos Deputados (Agéncia Camara de Noticias, 2022).

Portanto, para que a inclusdo se torne mais exitosa, deve-se transpor as barreiras
que limitam qualidade da educacdo e da proposta de ensino adotada para com a inclusdo de

estudantes com deficiéncia. Conforme destaca Martins Junior, Martins e Bock (2019, p. 60):

A efetivagdo da escola na perspectiva da educag@o inclusiva esta ligada a um trabalho
pautado na defesa dos principios e valores éticos, como na projecdo dos ideais de
cidadania e justica, delincada a uma proposta que visa a promog¢do de praticas
pedagodgicas voltadas para a individualidade do estudante e suas necessidades
peculiares de aprendizagem. Um dos caminhos para a concretiza¢ao de uma educagéo
inclusiva ¢ a acessibilidade em seu sentido mais amplo, ou seja, transpor as barreiras
arquitetonicas, atitudinais, sensoriais, entre outras que impedem ou limitam a
participag@o do estudante com deficiéncia nas praticas do cotidiano escolar.

Pensar em inclusdo ¢ falar em educacdo para todos, pois ¢ a partir dessa perspectiva
que os espacos educacionais, garantirdo qualidade de ensino para as pessoas com deficiéncia,
seja qual for a natureza, fisica, intelectual ou sensorial, desmistificando a educacao segregadora
que durante anos existiu. Para essa garantia e promoc¢ao, ¢ necessario compreender que este ndo
¢ um objeto inalcancavel, principalmente quando se trata da educacdo de pessoas com
transtorno do espectro autista. E preciso sem davida, superar que por conta de suas dificuldades,
como comunicagdo, comportamento adaptativo, interagao social, essa pessoa ndo conseguira

ter €xito na sua trajetoria académica e profissional.


https://www2.camara.gov.br/legin/fed/lei/1996/lei-9394-20-dezembro-1996-362578-norma-pl.html
https://www2.camara.gov.br/legin/fed/lei/1996/lei-9394-20-dezembro-1996-362578-norma-pl.html
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6 PRODUTO TECNICO TECNOLOGICO: uma sugestio do aplicativo TEAcher
como ferramenta de apoio didatico-pedagogico ao professor no ensino de pessoas com

TEA

—  Wjlectitr ———

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

As tecnologias moveis tém ocupado espago significativo na vida das pessoas, uma vez que elas
sdo altamente portdateis, relativamente baratas, ampliaram enormemente o potencial e a
viabilidade da aprendizagem personalizada. Com o passar do tempo, os servi¢os e produtos
comegaram a se converter ao formato digital e, através dos dispositivos moveis, ficou cada vez
mais facil o acesso a eles. Dessa forma, os aplicativos, quando bem planejados e
implementados na educagdo, favorecem a criatividade, a autonomia, o trabalho em equipe, a
interatividade, a possibilidade de cria¢do de conteudos e solugoes para os mais variados

problemas.

Bottentuit Junior (2020, p.5).
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O Produto Educacional do Mestrado Profissional em Educacao atende a Portaria
Normativa da Coordenagdao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES)
vigente, Portaria n® 389, de 23 de marco de 2017 que aborda o mestrado e doutorado
profissional no ambito da p6s-graduacao stricto sensu. O produto se alinha a Portaria, a medida
em que objetiva contribuir com a formagdo dos profissionais em Educagdo, bem como,
promover a articulacdo entre a tecnologia e as demandas identificadas em campo. Nesse
sentido, busca auxiliar o professor a dialogar com a realidade da Educacao Especial e Inclusiva,
levando em consideracdo, essencialmente, as particularidades, potencialidades e necessidades
do estudante com o Transtorno do Espectro Autista, pensando nos desafios dessa docéncia.

Essa ideia do produto surgiu em duas perspectivas, a primeira pelo fato de existirem
poucas ferramentas no sistema IOS e Android que fornecessem um apoio metodolégico-
pedagdgico ao professor no ensino de pessoas com TEA e pela observacdo da educagdo no
periodo pandémico, do uso das tecnologias como meio para dar continuidade as atividades
escolares e profissionais.

O ensino remoto expds, simultaneamente, alternativas de comunicacdo e
aprendizagem. O Comité Gestor da Internet no Brasil, em pesquisa realizada para elaboracao
do Painel TIC COVID-19, em 2020, constatou que as tecnologias méveis ja sdo uma realidade
no cotidiano das pessoas, sendo este um dos principais meios, quando ndo o tnico, de acesso a

internet entre as familias. Como consta na citacio seguinte extraida do site da empresa:

Trés quartos dos usudrios de Internet com 16 anos ou mais e que sao das classes DE
(74%) acessam a rede exclusivamente pelo telefone celular, percentual que é de 11%
entre os usudrios das classes AB. Entre os usudrios de Internet com 16 anos ou mais,
que frequentam escola ou universidade, o celular aparece também como a ferramenta
utilizada com maior frequéncia (37%) para assistir as aulas e atividades educacionais
remotas. O uso do dispositivo como o principal recurso para participacdo nas
atividades é maior entre os usudrios das classes DE (54%), se comparado com o
percentual daqueles das classes C (43%) e AB (22%). Ja o uso de computador
(notebook, computador de mesa e tablet) como o principal recurso para
acompanhamento do ensino remoto é maior nas classes AB (66%), sendo menos
acessivel aos estudantes das classes C (30%) e DE (11%) (CGLBR, 2020, p.1)'2.

Para Cortelazzo (2012) o uso dos celulares ja € uma realidade, mesmo nas camadas

mais pobres, portanto, pode ser uma ferramenta til para a criagdo ou composicao de ambientes

12" Classificacdo das classes: Classe A: 2,8% (renda mensal domiciliar superior a R$ 22 mil); Classe B: 13,2%
(renda mensal domiciliar entre R$ 7,1 mil e R$ 22 mil); Classe C: 33,3% (renda mensal domiciliar entre R$
2,9 mil e R$ 7,1 mil); Classes D/E: 50,7% (renda mensal domiciliar até R$ 2,9 mil) INFOMONEY, 2022).
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inclusivos, funcionando como um elemento de apoio a emancipagdo e autonomia de professores
e estudantes com deficiéncia.

A cada dia surgem novos aplicativos e recursos interativos que exploram diferentes
formas de ensino, confirmando o universo de alternativas tecnoldgicas que visam facilitar a
dindmica escolar. Entre tanto se sente a necessidade de aplicativos que possam servir de
material de apoio docente. Para Bottentuit Junior ¢ Mondaini (2011, p. 3) “[...] as ferramentas
e midias digitais oferecem [...] instrumentos capazes de renovar as situacdes de comunicacao,
informagao, cooperacao e colaboragdo, tornando-as muito diferentes daquelas tradicionalmente
fundamentadas na escrita e nos meios impressos”.

Nesse sentido, o objetivo de experiéncia do aplicativo serd conectar os profissionais
da drea da educacdo para dicas e ferramentas que construirdo um repertorio de agdes inclusivas

no espago escolar.

No ambito da educagdo escolar, a tecnologia, tem se apresentado como um meio
importante para o avan¢co do conhecimento. Na escolarizacdo das pessoas com
deficiéncia, a utilizacdo dos recursos advindos das tecnologias ultrapassa o carater
instrumental e revelam ser preciosas ferramentas para o acesso ao curriculo (Benini;
Castanha, 2016, p. 10-11).

Para aplicacio do PPT, realizou-se um levantamento anterior sobre o uso de
celulares como instrumento de apoio didatico-pedagégico do professor, se utiliza ou ndo o
celular para planejamento de aulas, atividades e avaliacdes, se busca em aplicativos sugestdes
e ideias de recursos para aplicar no contexto da sua sala de aula, dentre outros aspectos que
permitam visualizar a aplicabilidade do produto.

Em linhas gerais, o aplicativo contém:

a) Documentos legais que constituem marcos para os direitos das pessoas com
deficiéncia
A documentacdo legal é fundamental para que todo o corpo escolar tenha acesso
aos direitos do aluno e possa solicitar recursos para o melhor atendimento desse

publico.

b) O que é autismo: conceito, diagnostico, caracteristicas e curiosidades
Com o excesso de informagdes compartilhadas em redes sociais, que muitas vezes

generalizam os mais variados transtornos, ¢ importante que circulem na escola

fontes confidveis e atualizadas, que possam auxiliar na inclusdo do estudante com
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TEA, construindo um espago consciente das suas necessidades, mas que também

nao o limite a concepgdes equivocadas.

¢) Dicas de elaboracio de um plano educacional individualizado com um
curriculo de atividades funcionais, inspiracoes de materiais pedagégicos,
avaliacoes e estratégias didaticas, questoes que os professores devem
considerar em um planejamento inclusivo
Area voltada aos professores. Essa parte do aplicativo deve ter em vista sugestdes
de materiais, estratégias e orientacdes sobre a elabora¢do de um planejamento
inclusivo. Deve abordar as principais duvidas, demandas e dificuldades docentes
identificadas nas entrevistas durante as visitas técnicas. Nessa etapa de visitas os
professores também poderdo sugerir elementos para compor o software.

Posteriormente devem ser revisitados para testagem do produto.

O aplicativo TEAcher esta apresentado em anexo especifico, detalhado em seus
objetivos e aspectos metodologicos para a sua elaboragdo. Para a criacdo desse app, foi-se
necessario a busca por um programador e design. No qual iremos discorrer os passos dados em
cada etapa.

A qualidade da interface de um aplicativo ¢ tdo importante quanto sua
funcionalidade. Por isso que, ao desenvolver o software, recorreu-se a um design grafico para
que fosse feita com qualidade toda a interface grafica do aplicativo. De acordo com Cronapp
(2022) existem os icones que sdo imagens graficas e sua fun¢do € possibilitar que os usuarios
identifiquem e acessem de maneira simples os recursos do sistema, no que contribui para uma
experiéncia mais intuitiva. O design também realizou a logomarca, a Valle (2022) salienta que
a logo ¢ o item central da identidade visual, que deve representar todo o conceito da marca em
um unico icone. A logotipo ¢ amplamente utilizado nos produtos, materiais, lojas fisicas,
correspondéncias e redes sociais. Além disso, construiu-se os botdes, que sdo as partes
interativas da interface grafica para o usuario, ativando a¢des quando pressionados.

A primeira etapa para a construcao dessa logo foi a pesquisa, analisou-se referéncias
de aplicativos com o mesmo objetivo e publico-alvo, assim como também imagens que
converse com a proposta de experiéncia do app, a partir dai foi feito um esbogo de como seria,
para entdo ocorrer a digitalizagdo, o desenho imaginado sair do papel e ser transformado em

um arquivo no computador.
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A imagem que aparece na logo foi pensada da seguinte forma, duas pessoas
encaixando um quebra-cabeca em formato de cérebro, isso porque ¢ o 6rgdo que ¢ mais
importante do sistema nervoso, o primeiro que se desenvolve, controla todas as nossas
atividades. Também estd relacionado as fungdes como memodria, inteligéncia, raciocinio,
linguagem, comportamento e razdo, elementos da fun¢do executiva, que no autismo sdo
afetadas. O cérebro autista funciona de uma maneira diferente do cérebro de pessoas
neurotipicas. Por esse motivo, a forma como pessoas com TEA processam e respondem as
informagodes também ¢ diferente. Um bom exemplo disto, é a Temple, uma mulher com o
transtorno que tem diversos livros, entre eles “O cérebro autista: pensando através do espectro”,
escrito em colaboragdo com Richard Panek (2017), onde ela explica sobre o processamento
visual.

A busca por representar tamanha diversidade presente no TEA, bem como por gerar
inclusdo, identificagdo e reverter o preconceito culminou com a criacdo de simbolos para
representar o autismo. Entre eles temos o quebra-cabeca, no qual a logo, sugere que cada sujeito
€ peca unica dentro de um espectro. De acordo com a equipe Equipe IOK (2023) esse simbolo
foi produzido em 1963 por Gerald Gasson, membro do National Autistic Society em Londres,
que o criou para simbolizar as dificuldades de compreensao enfrentadas pelas pessoas com o
TEA. As cores vivas e brilhosas representam a esperanca em relacdo as intervengdes € a
conscientiza¢do da sociedade como um todo. Normalmente ¢ usado em fitas de conscientizacao
que demonstra apoio a causa e educa o ptblico sobre os direitos das pessoas afetadas. E muito
encontrada em placas de filas prioritarias e locais onde pessoas com este espectro sao acolhidas,
como transporte publico e filas preferenciais.

As pessoas que aparecem na imagem formando o cérebro de quebra-cabega
representa os professores, no qual € a tradugao em portugués do nome do aplicativo TEAcher.
Escolheu-se os dois em cores diferentes, para representar a diversidade racial que ¢ constituida
o Brasil, e por observar a baixa representacdo de pessoas pretas nas imagens ilustrativas de
propagandas, cards e aplicativos. Os professores se unindo para formar o cérebro, retrata o
ensino colaborativo que deve existir para se mediar conhecimento na educacao inclusiva, assim
como o publico-alvo que sera destinado esse aplicativo. O trabalho articulado entre professor
do Atendimento Educacional Especializado e professor da sala de aula regular est4 previsto na
Resolugdo n° 2/2001 (Brasil, 2001d). Desta forma devem desenvolver metodologias de ensino
e propostas para melhor desenvolvimento do estudante com deficiéncia.

O design escolheu as cores e fontes, vale ressaltar que as cores sdo a alma da

identidade visual, elas irdo refletir com a personalidade da marca e estimular as diferentes
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emocdes e comportamentos. As cores predominantes sdo: vermelho, azul, verde e amarelo. Sao
vivas e atrativas para que chame atencdo do publico.

Na imagem abaixo temos a figura da logomarca:

Figura 11 — Logomarca do app

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

Em se tratando da plataforma no qual foi desenvolvido o aplicativo, o programador
utilizou o editor de codigo-fonte Visual Studio Code (VS Code) que ¢ um editor de codigo
aberto desenvolvido pela Microsoft, no qual estd disponivel para Windows, Mac e Linux. E
criado com Electron, ferramenta criada pelo GitHub que permite a criacdo de softwares Desktop
com HTML, CSS e JavaScript.

Uma das caracteristicas mais marcantes do Visual Studio Code ¢ a sua leveza e
velocidade. Ao contrario de muitas IDEs (Integrated Development Environments) pesadas, o
VS Code ¢ 4gil e responsivo, garantindo uma experiéncia de codificacdo fluida mesmo em
sistemas menos robustos. Essa agilidade ndo compromete a poténcia: o V'S Code oferece uma
gama impressionante de recursos para atender as necessidades de programadores de todos os

niveis.
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O IDE do Visual Studio é uma plataforma de langamento criativa que vocé€ pode

usar para editar, depurar e criar codigo e, em seguida, publicar um aplicativo. Além do editor e

depurador padrdao fornecidos pela maioria dos IDEs, o Visual Studio inclui compiladores,

ferramentas de conclusao de codigo, designers graficos e muitos outros recursos para aprimorar

o processo de desenvolvimento de software. De acordo com Walakys (2023):

O desenvolvimento de software ¢ uma tarefa complexa que requer ferramentas
eficientes e poderosas para otimizar o processo de criacdo de aplicativos, sites e
sistemas. Nesse contexto, o Visual Studio Code (VS Code) emergiu como uma das
principais op¢des para desenvolvedores de todo o mundo. [...] E um editor de codigo-
fonte desenvolvido pela Microsoft, langado em abril de 2015. Ele se tornou
rapidamente uma das principais escolhas entre os desenvolvedores,
independentemente da plataforma ou linguagem de programacao que utilizem. Essa
popularidade pode ser atribuida a varios fatores que destacam: Interface intuitiva e
personalizavel; suporte a uma ampla variedade de linguagens de programacio;
ecossistema de extensdes; integragdo com sistemas de controle de versdo;
Desenvolvimento remoto, entre outros.

De acordo com a imagem podemos observar o desenvolvimento do app:

Fonte: UBIMINDS (2024).

Estudo de
Viablidade

\ Anslise de
Requisitos /

Figura 12 — Etapas no desenvolvimento de um aplicativo

) Instalacdo ) Manutencio
' Deploy /

Design )} Codificacdo

O primeiro passo para a cria¢do do aplicativo foi definir as informagdes necessarias

da Analise de Requisitos: a ideia, finalidade, e a necessidade que ele ira atender. Foi necessario

também planejar a estrutura, as principais funcionalidades, telas e recursos. Como mostra as

figuras abaixo, um esboco do planejamento, que também estd posto no ebook “guia de

orientagdes’”:
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Figura 13 — Aba de funcionalidades e area do professor no app TEAcher

ABA DE FUNCIONALIDADES AREA DO PROFESSOR

1%  voktar AREA DO PROFESSOR Q

(ecrher 5
3 teCrAze

TEA: - e

DO QUE SE TRATA? ORIENTACOES PARA 1
UM PLANEJAMENTO s
INCLUSIVO o il

ASPECTOS LEGAIS

BANCO DE IDEIAS '&ﬂ

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

Apds estd etapa, iniciou-se o estudo de viabilidade, sendo dividida em 5

viabilidades:

e Viabilidade Técnica - Tem como objetivo um esbogo do projeto dos requisitos do
sistema, para determinar se a empresa possui os conhecimentos técnicos para lidar com
a conclusio do projeto.

e Viabilidade Economica - Ajuda as partes interessadas a saber se o software
necessario € financeiramente sustentdvel para a empresa.

e Viabilidade Juridica ou Legal — Verifica se hd algum conflito de sistema com os
requisitos legais e éticos, como regulamentacdo local de protecdo de dados, certificado
de projeto, licenca, direitos autorais etc.

¢ Viabilidade Operacional — Se concentra em descobrir como o produto funcionaré,
se serd facil para o usudrio final e como os desenvolvedores fardo a manutengao apos

a implantacao.



220

e Viabilidade de Planejamento — Deve medir principalmente cronogramas/prazos
para levar até o seu término. Considerando sua experi€ncia técnica, os prazos dos

projetos sdo razodveis? Alguns projetos sdo iniciados com prazos especificos.

Na etapa de design, a equipe produziu a DSS (Design Document Specification —
Especificacdes de Documentagdo do Projeto) com base nos requisitos do usudrio e na analise
detalhada feita na fase anterior. E também definida a arquitetura geral do sistema e descreve
todas as informagdes para trabalhar no produto, como recursos, input, output, bancos de
dados, formulérios, esquemas de cddigos, especificagdes de processamento e tempo
esperado para entregar o produto.

Ja na interface do aplicativo, o programador definiu o fluxo de usudrio, mapeando
o caminho que o usuario ira percorrer ao utilizar o app e identificar as principais acoes €
transicdes que ocorrerdo. Garantindo que a interface seja intuitiva, com informagoes claras,
acessiveis e organizadas. Além disso, se utilizou de elementos de design consistentes, € iSso
incluiu o uso de cores, tipografia, icones e outros recursos visuais alinhados com a identidade
do app.

A 4% etapa é a do Desenvolvimento, que também ¢ a mais longa. Seguindo o DDS
e as diretrizes de desenvolvimento, o desenvolvedor traduziu-a em cddigo-fonte e linguagem
de programac¢do. Em se tratando do desenvolvimento da logica e funcionalidades do app no
Visual Studio, organizou-se o desenvolvimento em etapas menores, com funcionalidades mais
essenciais e depois funcionalidades adicionais.

Na 5% etapa, foram realizados os testes no software, para evitar erros durante o
langamento que possam comprometer a funcionalidade, visto que demandam até 40% de todo
o tempo de producdo do aplicativo. Uma das grandes vantagens de utilizar o Visual Studio ¢ a
possibilidade de utilizar extensdes, no qual escolheu-se a Depurador que € uma ferramenta que
permitiu verificar o comportamento do codigo em tempo de execucdo, facilitando a
identificacdo de erros e a depuragdo do app, assim como o suporte a emuladores e dispositivos
virtuais, permitindo que simulasse diferentes tamanhos de tela, resolugdes e versdes do sistema
operacional, pratica adotada durante toda a criagcdo do aplicativo.

Na 6" etapa, a fase de manutencdo envolve correcdo de bugs, atualizagdo do
aplicativo para as versdes mais recentes do software e aprimoramento. Portanto, o ciclo de

desenvolvimento esta encerrado.
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7 PARA NAO CONCLUIR: préximas reflexées

Fonte: Mihajlovic (2023).
Pés para que os quero,

se tenho asas para voar?

Frida Kahlo
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Diante da problematica do acesso e permanéncia, a pesquisa se empenhou em
descortinar a realidade da tematica estudada no local direcionado. Todos os capitulos trazem
respostas a pergunta que elegemos como a problemadtica a ser investigada, como tem ocorrido
o processo de inclusdo de estudantes com Transtorno do Espectro Autista no Instituto de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Maranhao — IEMA Pleno Sao Luis Centro.

A assertiva de que a inclusdo escolar € um processo que esta estritamente
relacionado as praticas pedagogicas e as condigdes de permanéncia escolar, portanto, depende
além de politicas publicas que sejam frequentemente avaliadas, da atuacdo de um conjunto de
profissionais comprometidos com a formacao dos estudantes com TEA. Entender que a escola
inclusiva ndo acontece apenas dentro da sala de aula, ¢ necessario pensar em todos o0s espagos.
Nesse sentido, ¢ extremamente emergencial formar sujeitos que participem dessa construcao.

A atuagdo dos profissionais da educagdo ¢ primordial para o trabalho educativo com
o estudante autista e a prova disso ¢ a constatagdo de que muitos casos de autismo foram
primeiramente notados no espaco escolar. E para que esses profissionais possam ter a
competéncia para esse trabalho, sdo necessarias agdes pedagogicas que contemplem a todos,
sem excegodes. A partir dessa perspectiva os espagos escolares, garantirdo qualidade de ensino
para as pessoas com deficiéncia, seja qual for a natureza, seja fisica, intelectual ou sensorial.

A partir do panorama apresentado nos capitulos desta dissertacdo, reflete-se a
inclusdo no Ensino Médio integral por categorias como: diagnostico, condigdes de
permanéncia, praticas pedagogicas, ferramentas tecnologicas de apoio ao trabalho docente.

Assim, entendemos que o objetivo deste trabalho foi atingido ao analisar o processo
de inclusdo de estudantes com Transtorno do Espectro Autista a partir das praticas educativas,
no Instituto de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do Maranhdo — IEMA Pleno de Sao Luis
contribuindo com um aplicativo para a pratica educativa dos docentes com estudantes com
autismo. Bem como, o objetivo especifico: “Discutir o acesso e permanéncia dos estudantes
com transtorno do espectro autista no Instituto de Educagao, Ciéncia e Tecnologia do Maranhao
(IEMA) a partir da realidade vivenciada e observada no espaco escolar”.

Nesse sentido identificamos que a presenga do publico-alvo da educacao especial
nas classes comuns ¢ uma realidade crescente, para a qual a politica de educagdo especial na
perspectiva da educacdo inclusiva prevé a garantia da oferta de servicos de apoio
especializado, voltados para eliminar as barreiras que possam impedir o acesso, a

permanéncia e a aprendizagem do publico na escola.
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E evidente que o crescimento de matriculas de estudantes publico-alvo da
educacdo especial nas escolas de ensino regular ndo ¢ suficiente para assegurar a inclusao
exitosa que almejamos. Na entrevista realizada com a professora do Atendimento Educacional
Especializado notou-se algumas fragilidades do processo, como: a escola ser em tempo
integral e a organiza¢do em relacdo do atendimento ser diferente daquela usual conhecida nas
legislagdes, como sendo oferecido no contraturno. Entretanto, fica evidente que tanto o AEE
quanto a educacdo integral sdo direitos dos adolescentes, ndo ¢ porque o estudante com
deficiéncia esta matriculado em uma escola em tempo integral que ele deixou de ter a
necessidade e o direito ao AEE. No IEMA, as Diretrizes Operacionais trazem a sugestdo de
como esse atendimento deve ocorrer; além disso, a entrevistada comenta sobre a falta de adesao
de alguns professores a necessidade de adequar o curriculo. E isso nos remete ao trabalho
colaborativo que os professores do ensino regular e AEE devem buscar como estratégia, uma
rede de recurso para planejar e elaborar estratégias de ensino para os estudantes com TEA.

Constatou-se ainda a inexisténcia de formacdes para os profissionais da Educagao
Especial e Educacao Inclusiva ofertadas pela Coordenagdao do IEMA anterior a que foi iniciada
no segundo semestre de 2023, através da Diretoria Adjunta Pedagdgica (DAP). Atualmente, a
formacgao continuada ¢ uma tematica que esta presente nas propostas educacionais da atual
Coordenacgdo de Educacgdo Especial e Inclusiva, que se efetiva através de as agdes de formagdes,
seminarios, cursos € eventos. Nesse contexto, € possivel observar a adogdo de novas estratégias
para que de fato se tente fechar as lacunas que por anos ficaram abertas dentro da instituigao.

Da mesma forma quando se falou sobre a divergéncia entre teoria e pratica, € neste
ponto salienta-se a constatagdo a partir da entrevista com a professora do AEE, na oportunidade
o seu posicionamento reverbera de forma que fica evidente que o que ocorre na pratica ¢
diferente daquilo previsto nas diretrizes operacionais do IEMA.

A andlise e interpretagdo dos resultados do segundo bloco de entrevistas realizada
com os professores do ensino regular, houve a constatagdo de que o IEMA Pleno Sao Luis
Centro promove formacdes por meio da Gestdo (Geral, Pedagdgica e Administrativa) e
Atendimento Educacional Especializado de palestras, oficinas, rodas de conversas etc., apesar
disto, as narrativas também revelam que o Instituto por meio da DAP e Coordenacao de
Educacao Especial e Inclusiva ndo promovem momentos de formagdo com os professores do
Ensino Regular de Ensino, o que reverbera de forma negativa para a formacao docente, tendo
em vista que essas agdes por meio de politicas publicas, colocaria os professores do ensino
regular diante de conhecimentos necessarios para atuarem em sala de aula, além de fornecer

um olhar critico e reflexivo sobre as questdes cotidianas, bem como contribuicdes para o



224

pensamento do curriculo que contemple a diversidade humana, entre outros ganhos positivos
para a praxis dos docentes. Para além disto, a formagao ¢ garantida pela Lei de Diretrizes e
Bases da Educagao Nacional (LDB), na qual constitui que os sistemas de ensino promoverao a
valorizagao dos profissionais da educagio.

Verifica-se em todas as falas dos entrevistados que os estudantes com TEA sdo
introspectivos, que ¢ uma das caracteristicas do autismo: comunicagao verbal restrita, além de
uma dificuldade na producao de discursos prologando, ser retraido e isolar-se de outras pessoas.
A escola precisa proporcionar momentos de sensibilizacdo aos estudantes colegas de turma
dos estudantes com TEA, para que estes tenham mais empatia e praticas inclusivas e
diminuia os impactos desses comportamentos e caracteristicas.

Dessa forma, o professor tem um papel de suma relevancia na elaboracao de
estratégias que desenvolva as habilidades dos estudantes, assim como o desenvolvimento de
praticas favoraveis para a aprendizagem de todos os estudantes, com ou sem deficiéncia. A
inclusdo destes em atividades que lhe tragam conforto para a sua participacdo devem ser
pensadas pelos professores, assim como mudangas, flexibilidade e planejamento
individualizado para favorecer a aprendizagem.

Uma outra conclusdo que chegamos a partir dos discursos dos entrevistados é que
atentar para as necessidades do estudante ndo significa oferecer-lhe um curriculo diferente, com
conteudo paralelos ao resto da turma, e sim adaptar ou modificar a forma de comunicar, ensinar
e avaliar que, na maioria das vezes, sao mais simples e faceis de serem implementados € nao
requerem cargas extras de trabalho.

Com isso, as adequagdes curriculares formam possibilidades educacionais de atuar
frente as dificuldades de aprendizagem de cada estudante. Nao ¢ um novo curriculo, mais um
curriculo dinamico, passivel de ampliagdo, flexivel, que proporcione aprendizagem
significativa de fato, para que os estudantes, que tenham a necessidade, consigam participar em
um ambiente rico de oportunidades educacionais com resultado favoraveis.

Considerando a anélise de dados, inferimos que a tecnologia estd presente no espago
escolar, e trouxe para as praticas pedagdgicas recursos importantes para o desenvolvimento de
atividades, projetos, acesso a informacodes rapidas, melhorias na comunicagdo e construgdes do
dia a dia educacional. Desta forma percebe-se que a utilizagdo da tecnologia como ferramenta
de estudo e planejamento do professor pode trazer beneficios, visto que diversos sdo os tipos
de recursos pedagogicos o docente pode escolher, dependendo dos objetivos da disciplina,
conteudo, caracteristicas dos educandos e proposta pedagdgica da escola para aplicar em sala

de aula.
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Constatamos que a escola como institui¢ao social ¢ parte fundamental nos processos
de desenvolvimento humano, pois nela ocorre entre tantas evolugdes, a socializagao entre os
estudantes, oportunizando que todos possam aprender a conviver com o outro e suas diferengas,
assim respeitando a diversidade.

Pelas narrativas dos entrevistados colegas de turma dos estudantes com autismo,
vislumbra-se que os déficits em interagao social de pessoas com o transtorno do espectro autista
geram comportamentos que dificultam o processo de cultivar lagos afetivos em amizades. E
preciso sem duvida, superar que por conta de suas dificuldades, como comunicagio,
comportamento adaptativo, interagcdo social, essa pessoa ndo conseguird ter €xito na sua
trajetoria académica e profissional.

Nesse sentido, compreendemos que a Coordenacdo da Educacao Especial e
Inclusiva do IEMA, junto a gestdo escolar deve fomentar formagdes continuada para os
professores do ensino regular de ensino e atendimento educacional especializado, orientando-
os para praticas inclusivas que contemple os estudantes e suas especificidades. Para além disso,
¢ importante levar em consideracao as sugestoes fornecidas pelas narrativas dos lideres de
turma, no qual dizem que para a inclusdo ser mais exitosa no instituto, ¢ necessario ter
professores auxiliares do atendimento educacional especializado em todas as turmas que tem
estudantes com deficiéncia, ter mais atividades que sensibilize e conscientize a comunidade
escolar, principalmente os estudantes, além de ter um espaco para que os estudantes possam se
autorregular, devido ao barulho que uma escola tem, e a Libras virar uma disciplina do curriculo
da escola, visto que sdo solugdes vidveis para que a inclusiva se efetive mais ainda no espago
escolar.

Confirmamos que a construcdo da identidade social das pessoas também ocorre no
espago escolar. Por vezes as pessoas com deficiéncia sdo enxergadas em uma perspectiva
capacitista, que pressupde incapacidade de perspectiva de futuro quando comparado aos
demais. Essa logica também se permeia em escolha por exemplo de um curso técnico,
universitario, projetos de vida etc. Entretanto, o desenvolvimento de qualquer ser humano conta
com a necessidade em ser ouvido, acolhido, compreendido e que tenha autonomia e liberdade
para construir a sua propria histéria. E o que ficou evidente nas falas dos estudantes com TEA,
que a barreira atitudinal extingue as possibilidades de desenvolvimento e relacao social e pode
interferir diretamente no convivio social e educacional da pessoa com deficiéncia.

Logo, dependendo do nivel de suporte, pessoas com autismo podem ter muito
comprometimento no que tange a interagdo social, e isso reverberara de forma negativa na

dindmica de uma sala de aula, no qual se tem a necessidade de habilidades sociais, a exemplo
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a realizacdo de atividades em grupo. Apesar disto, espera-se que o carater assistencialistas,
piedoso e caridoso, presente na sociedade em relagdo as pessoas com deficiéncia sejam deixadas
de lado, deve-se preparar os sujeitos para uma vida autonoma e independente, tendo consciéncia
de que estes sdo sujeitos do seu proprio destino, e conseguem dentro de suas possibilidades,
concretizar seus projetos de vida.

Dessa forma, elaborar um aplicativo como ferramenta auxiliar no ensino, visando
apoiar o trabalho pedagogico dos docentes com estudantes com o transtorno do espectro autista,
¢ uma estratégia que atende a equipe escolar como um todo, na compreensao dos conceitos e
no recebimento de sugestdes pedagogicas que possam ser Uteis para a formacgao desse publico.
Acreditamos que a presenga das tecnologias méveis nas escolas ja ¢ uma realidade que pode
ser explorada para a melhoria dos servigos oferecidos e para aproximar a relagdo entre os
professores.

Nesse sentido, o objetivo de experiéncia do aplicativo “TEAcher” sera conectar os
profissionais da drea da educacdo para dicas e ferramentas que construirdo um repertorio de
acdes inclusivas no espago escolar. Quando os professores do ensino regular e AEE foram
questionados se fazem uso da tecnologia para planejar e desenvolver metodologias de ensino e
propostas pedagogicas para melhorar o desenvolvimento do estudante com TEA, foi justamente
no intuito de fazer um levantamento se seria relevante ter um produto técnico tecnologico com
o desenvolvimento de um software. Assim, constatou-se que a utilizacdo da tecnologia como
ferramenta de estudo e planejamento do professor pode trazer beneficios, visto que diversos sao
os tipos de recursos pedagogicos o docente pode escolher, dependendo dos objetivos da
disciplina, conteudo, caracteristicas dos educandos e proposta pedagdgica da escola para aplicar
em sala de aula, assim as tecnologias surgem como possibilidade de enriquecer o processo de
ensino ¢ de aprendizagem de todos os estudantes com ou sem deficiéncia de uma sala de aula.

Concluimos finalmente que o espacgo escolar adequado ao ensino e aprendizagem
exige por parte dos professores um trabalho com coletividade, participagdo, colaboragdo, tendo
como sine qua non para o processo a implementacdo de praticas, estratégias e metodologias
apropriadas ao estudante com deficiéncia. Muitas sdo as implicagdes para atuacao profissional
para o ensino de estudantes com TEA no contexto atual para se alcangar uma educagdo com
equidade, que de fato se garantam o acesso e permanéncia do estudante, entretanto esse nao ¢
um objeto inalcancavel, com investimento de politicas publicas, formagdo continuada para a
comunidade escolar e financiamento de pesquisas que investiguem sobre o acesso €
permanéncia de pessoas com autismo no espago escolar, os processos de inclusao podem ser

€X1t0sos.
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APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Eu, Julyana Christine Cunha Souza, responsével pela pesquisa intitulada ACESSO
E PERMANENCIA DE ESTUDANTES COM TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA:
andlises a partir das praticas educativas no IEMA Pleno Sao Luis Centro, sob orientacdo da
Profa. Dra. fris Maria Ribeiro Porto, docente titular do Mestrado Profissional em Educacio da
Universidade Estadual do Maranhdo, estou fazendo um convite para vocé participar como
voluntdrio (a) deste estudo. Esta pesquisa pretende analisar o processo de inclusao de estudantes
com Transtorno do Espectro Autista no Instituto de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do
Maranhdao — IEMA Pleno de Sdo Luis Centro. O instrumento de coleta de dados serd a
observagcdo do campo e entrevista semiestruturada. As entrevistas sdo fundamentais para a
obten¢do de novos dados que complementem outros trabalhos ja produzidos. A investigacao
empirica serd realizada no IEMA Pleno de Sao Luis Centro, dividida em trés momentos: 1)
observacgdo e aplicacdo das entrevistas com os participantes; 2) testagem e 3) lancamento do
aplicativo para as tecnologias moéveis que serd desenvolvido. Sua participacdo constard em
responder as questdes de uma entrevista semiestruturada, previamente apresentada que poderd
ser gravada em dudio, caso concorde. E possivel que acontecam desconfortos ou riscos, receio
ou ddvida com relacdo as informagdes prestadas. O estudo se destaca pela importancia de
elaborar propostas que sirvam de mecanismo e/ou subsidio para que futuros estudos possam
intervir, melhorando a atual realidade da educacdo inclusiva no Maranhdo. E importante
esclarecer que a sua participacdo € totalmente voluntdria. Durante todo o periodo da pesquisa
vocé tem o direito de esclarecer qualquer divida ou pedir algum outro esclarecimento, bastando
para isso, entrar em contato com a pesquisadora ou com o Comité de Etica em Pesquisa da
Universidade Estadual do Maranhdo. Vocé terd o direito e a liberdade de negar-se a participar
desta pesquisa total ou parcialmente ou dela retirar-se a qualquer momento, sem que isto lhe
traga qualquer prejuizo com relacdo ao seu atendimento nesta instituicdo, de acordo com a
Resolu¢do n. 466/2012 e a Resolucdo n. 510/2016. As informagdes desta pesquisa se
constituirdo confidenciais, e serdo divulgadas apenas em eventos ou publicacdes de natureza

académico-cientifica, ndo havendo qualquer identifica¢do dos voluntérios.

Autorizacao:
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Eu, apos a leitura

deste documento e ter tido a oportunidade de conversar com a pesquisadora responsavel, para
esclarecer todas as minhas duvidas, acredito estar suficientemente informado (a), ficando claro
para mim que minha participagdo € voluntéria e que posso retirar este consentimento a qualquer
momento sem penalidades ou perda de qualquer beneficio. Declaro ter recebido as devidas
explicacdes sobre a referida pesquisa e estou ciente de que minha desisténcia podera ocorrer a
qualquer momento sem que acarretem quaisquer prejuizos. Declaro, ainda, estar ciente de que
a participacdo € voluntdria e que fui devidamente esclarecido (a) quanto aos objetivos e
procedimentos desta pesquisa. Diante do exposto expresso minha concordancia de espontinea

vontade em participar deste estudo.

Sao Luis/MA, de de 20

Assinatura do (a) voluntario (a) ou de seu representante legal

Julyana Christine Cunha Souza (Mestranda). [ris Maria Ribeiro Porto (Profa. Dra. Orientadora).
E-mail: juucsouza@hotmail.com E-mail: porto.iris@ gmail.com

Dados da pesquisadora:

Julyana Christine Cunha Souza

Mestranda da 4* Turma do Mestrado Profissional em Educagao da UEMA
Celular: (98) 99104-1995
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APENDICE B - ROTEIRO DE ENTREVISTA COM O PROFESSOR DO

10.

11.

12.

13.

ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO

Qual a sua graduagdo? Vocé€ possui especializacdo na drea da Educacdo Especial e
Educacao Inclusiva?

Ha quanto tempo vocé atua como professora do Atendimento Educacional Especializado?
Quais sdo suas atribui¢des neste cargo?

Quantos estudantes com deficiéncia sdo atendidos na Sala de Recursos Multifuncional?
E quantos tem laudo médico?

Quantos estudantes com Transtorno do Espectro Autista possui laudo médico? E quantos
sem laudo? E qual a série e o curso técnico desses estudantes?

O estudante com TEA frequenta a Sala de Recursos Multifuncional? Quais sao os dias e
horérios de atendimento?

Vocé enquanto professora do AEE, percebe a adaptacdo do(s) estudante(s) com TEA na
escola?

O estudante faz uso do Curriculo Inclusivo, tendo acesso quando necessdrio as
adequacgdes curriculares nas aulas, atividades e avaliagdes? De que forma?

Quem faz essas adaptacdes?

Vocé enquanto professora do AEE consegue ter um bom didlogo com os professores do
ensino regular para o planejamento didatico-pedagégico do estudante?

Sobre a interagdo social do estudante no espago escolar: Como € o relacionamento do
estudante com as outras pessoas? Como € o relacionamento com os seus pares?

Vocé conhece a proposta da Educac@o Especial e Inclusiva do Instituto de Educagao,
Ciéncia e Tecnologia do Maranhdo — IEMA? O que vocé aprova ou desaprova nessa
proposta?

Vocé recebe formacao continuada da Coordenacgdo de Educacdo Especial e Inclusiva do
IEMA? Em caso afirmativo, qual a periodicidade?

Vocé faz uso da tecnologia para planejar e desenvolver propostas pedagdgicas para

melhor desenvolvimento do estudante com TEA? De que forma?
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APENDICE C - ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA COM

A

10.

11.

12.

PROFESSORES DO ENSINO REGULAR

Professor (a) qual sua formag¢ao? Quanto tempo de docéncia?

Qual o componente curricular voc€ ministra para o estudante com TEA?

Voceé participou/participa de algum tipo de formacao para o trabalho com estudantes com
TEA, realizada pela escola ou pelo Instituto de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do
Maranhdo — IEMA por meio da Coordenagdo de Educagdo Especial/Inclusiva? (roda de
conversas, palestras, oficinas e etc)

Vocé percebe que o estudante sente algum tipo de dificuldade nas suas aulas?

Vocé percebe uma participacao positiva do estudante nas suas aulas?

Para voce, o estudante responde positivamente quando é proposto trabalho em grupo?
Voceé precisa fazer alguma adequacao na realizacdo de aulas, atividades, avaliagcdes e etc.?
Quais?

Vocé desenvolve alguma rotina especifica na sua aula para que o estudante se sinta a
vontade? Qual?

Vocé ja percebeu algum momento de desregulacdo do estudante em suas aulas? Caso ja
tenha acontecido, o que vocé e os colegas de turma fizeram?

Vocé acredita que de fato acontece a inclusio de estudantes com defici€éncia na
Institui¢ao?

Quais as sugestdes vocé daria para que essa inclusdo se tornasse mais exitosa na
Institui¢dao?

Vocé faz uso da tecnologia para planejar e desenvolver metodologias de ensino e
propostas pedagdgicas para melhorar o desenvolvimento do estudante com TEA? Quais?

De que forma?
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APENDICE D - ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA PARA O
ESTUDANTE COM TEA

1.  Qual o curso técnico que vocé faz no IEMA? E quem escolheu esse curso foi vocé ou a
sua familia?

Voce se sente acolhido na sua turma?

Vocé consegue participar das atividades em grupo proposta pelos professores?

Como € a sua interacdo com os professores?

Vocé realiza as atividades e avaliagcdes propostas em sala de aula?

Vocé organiza sua rotina didria?

Qual a sua expectativa em relagdo ao curso?

® N AL AR WD

Vocé se sente seguro tendo o apoio dos professores do Atendimento Educacional
Especializado (Professora da Sala de Recursos e professor auxiliar de sala)?
9.  Voce participa/ frequenta alguma terapia? Qual dia da semana?

10. Vocé tem alguma seletividade alimentar?
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APENDICE E — ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA PARA

COLEGA DE TURMA DO ESTUDANTE COM AUTISMO

Como vocé e seus amigos interage com o estudante com autismo na sala de aula?

O estudante participa das atividades em grupo?

Vocé percebe alguma dificuldade do estudante diante de atividades propostas pelos
professores?

Vocé percebe que hd dificuldade no momento de iniciar e interromper uma determinada
conversa?

O processo de fazer amizades com esse estudante é diferente?

Vocé percebe algum interesse especifico do colega de turma?

Ha eventos ofertado pela instituicio com informagdes sobre o transtorno do espectro
autista? (palestras, rodas de conversas, oficinas e etc)

Vocé acredita que de fato acontece a inclusdo de estudantes com deficiéncia na
Instituicdo?

Quais sugestdes vocé percebe que sao necessarias para que essa inclusao se tornasse mais

exitosa na Institui¢do?
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ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA COM A PROFESSORA DO
AEE

Entdo, vamos iniciar o roteiro de entrevista com a professora do Atendimento
Educacional Especializado. E ai, o primeiro questionamento ¢: qual sua
graduagao?

Eu sou graduada em Pedagogia pela Universidade Estadual do Maranhao.

Vocé possui especializacdo na area da Educagdo Especial e Educagdo
Inclusiva?

Sim. Possuo uma Educag¢ao Especial e também tenho uma pos-graduagdo em
Libras, traducdo e interpretacao.

Ha quanto tempo vocé atua como professora do Atendimento Educacional
Especializado?

Eu atuo j& hé dois anos como professora do atendimento.
E quais sdo as suas atribui¢des neste cargo?

A minha atribui¢do € conhecer. A minha atribui¢do é conhecer. A primeira
coisa que eu tenho que fazer ¢ conhecer o aluno, e faco os atendimentos na
sala de recurso. Atribuigdo da sala de recurso: eu vou primeiro identificar,
elaborar e organizar recursos pedagogicos e de acessibilidade. A gente vai
tentar eliminar ao maximo as barreiras para a plena participacao do aluno e
que ele tenha uma autonomia, uma vida 14 fora.

Quantos estudantes com deficiéncia sao atendidos na sala de recurso ao total?
Com deficiéncia?

Com deficiéncia.

Temos 30 alunos, com deficiéncia.

Que tem laudo médico?

Que tem laudo.

Quantos estudantes com TEA possuem laudo médico? Quantos sem laudo
médico? Qual a série e o curso técnico desses estudantes?

Nos temos hoje cinco alunos com laudo e trés alunos sem laudo, que estdo ja
na questdo de observacdo e hipotese. Variam os cursos: Desenvolvimento de
Sistema, Curso Técnico em Audio e Video, Curso Técnico em Gastronomia.
Sao estudantes da primeira, segunda e terceira série.
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O estudante com TEA frequenta a sala de recurso multifuncional? Quais sio
os dias e horarios de atendimento? Por exemplo, os estudantes que sdo da
segunda e terceira série, porque a primeira série ainda estd em observagao,
né?

Isso mesmo. Como o IEMA ¢ uma escola de tempo integral e a gente tem
outro tipo de atendimento em relagdo a sala de recursos, que ndo funciona no
contraturno, precisamos primeiro verificar. Por exemplo, eu verifico o quadro
de disciplinas. No momento em que aquele aluno tem dois horarios da mesma
disciplina, eu procuro retirar ele do segundo horario. Mas eu também posso
usar o Estudo Orientado. Eu também retiro no horario de tutoria, quando nao
tem professor. Quando falta professor, eles vém para a turma, para ca. E a
gente sempre faz esse tipo de orientagdo: retira do segundo horario de alguma
disciplina que tem dois horarios, porque sempre no primeiro horario ¢ a aula,
e no segundo horario os professores fazem atividade. Entao aquele segundo
horéario eu acho bem mais flexivel, vocé retirar o aluno. E o horario do estudo
orientado... tutoria.

Entdo, todos os cinco estudantes estdo frequentando? No caso, quantos
estudantes estao frequentando a sala de recursos multifuncional?

Por enquanto, como os alunos do primeiro ano ainda nio estdo vindo para a
sala de recursos, porque ainda estd no processo de anamnese, de
conhecimento, nds temos trés alunos frequentando a sala de recursos.

Vocé, enquanto professora do AEE, percebe a adaptacdo do estudante com
TEA na escola? Ele consegue se adaptar a escola? Ele consegue vir para a
escola? Ele tem algum sofrimento? Como ¢ que ¢ essa adaptagdo desses cinco
estudantes na escola?

No primeiro momento, ndo. Eles tém aquele impacto, l6gico. Eles vém de
uma escola que ¢ regular e chegam numa escola em tempo integral. Eles
pegam aquele impacto. Ai no primeiro momento eles ficam com aquele medo,
aquele receio, mas com o passar do tempo eles conseguem se adaptar muito
bem a escola. E ¢ uma das coisas assim que a gente fica muito feliz em saber
quando a gente chama os pais para conversar € para fazer anamnese, em que
os pais dizem assim: ‘olha, o meu filho ama vir para a escola’, pela adaptacao.
Isso... da aquela motivacao, € porque ele estd aqui, ele estd sendo acolhido
pelos colegas. Ele est4 sendo acolhido pelos professores, pelas professoras da
sala de recursos, pelas professoras auxiliares. Entao, no primeiro momento ¢
logico que ele vai... [ter um impacto], todos os alunos t€ém. Imagina um aluno
que vai mudar totalmente sua rotina, mas ai depois eles conseguem se adaptar
sim.

O estudante faz uso do curriculo inclusivo, tendo acesso, quando necessario,
as adequagdes curriculares nas aulas, atividades e avaliagcdes? De que forma?
se esse estudante faz uso desse curriculo inclusivo?

Olha... na verdade, a gente faz uma formacdo de conscientizacdo dos
professores. A gente conversa com os professores, tenta uma forma de
conscientizar e orientar enquanto adaptacao curricular. Adaptacao das provas,
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adaptacio de aulas. E assim: hoje em dia aqui no IEMA - Sdo Luis Centro,
temos um quadro grandissimo de professores e eu posso dizer assim, na
integra, que 90% dos professores ja conseguem fazer essa adaptacdo
curricular. Adaptacdo de provas, adaptacao de atividades. A gente ja tem
momentos em que colocamos até acolhimentos silenciosos, pela questdo da
sensibilidade auditiva de alguns alunos que ndo aguentam baldes, nao
aguentam gritos, ndo aguentam palmas. Entdo tudo isso a gente coloca aqui
na escola.

Entdo, desses cinco estudantes que tem um laudo médico com TEA, esses,
por exemplo, da segunda série, terceira série, ele ja faz uso dessa adequacao
na avaliacao...

Alguns professores, nao todos, nao a maioria.

Entrevistadora: E ai, de que forma essas adequagdes?

Entrevistada:

Entrevistadora:

Entrevistada:

Na prova, “né?” A prova deles, que ¢ diferente dos outros alunos, eles fazem
provas mais diretas, provas com figuras, provas que chamam mais atengao.

Quem faz essas adaptacoes?

Os professores. Porque eles que sdo formados nas suas areas. A Unica coisa
que eu fago quando eles estdo em divida € orientar quanto a prova. Ai as
vezes eles me mandam e falam assim: “professora, eu ndo estou conseguindo
fazer essa prova adaptada. A senhora pode me orientar?”. E ai eu mando
feedback para eles. Eu digo: “0, troca essa questao faz assim bota direta, bota
a figura”. E ai a gente tem essa troca.

Entrevistadora: No caso, essas orientagdes que vocé fornece aos professores do ensino regular.

Entrevistada:

Entrevistadora:

Entrevistada:

Entrevistadora:

Entrevistada:

Elas sdo feitas aqui na escola mesmo ou pelo WhatsApp? Como € que ¢ essa
rotina de orientagdo aos professores? Porque a gente sabe que o tempo ¢ bem
corrido deles.

Formacdes. Principalmente na época da Jornada Pedagogica. PLA Coletivo,
a gente traz alguém que possa estar falando sobre a questdo de recursos
pedagdgicos, até recursos de baixa tecnologia. A gente pode usar até aquilo
que a gente tem em casa, nas maos. Mas essa questdo das provas, da
orientacdo das provas, eles me mandam por WhatsApp, eu abro no
computador, sento na minha sala, as vezes.

O feedback acontece pelo WhatsApp...

E, mas tem alguns que chegam aqui, sentam do meu lado e querem saber
como ¢ que... que a gente faz.

Vocé, enquanto professora do AEE, consegue ter um bom dialogo com os
professores do ensino regular para o Planejamento Didatico Pedagogico desse
estudante?

Alguns. Nao todos, nao todos. Tem uns que sdo bem arredios enquanto a
mudanca da adaptacio de didatica, mudar sua didatica. Tem uns que dizem
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assim: “Ai, eu estou [ha] 30 anos, tu chegou agora, tu quer mudar minha
didatica?”. Entdo tem muitos que fazem isso ainda.

Sobre a interagdo social do estudante no espaco escolar, como ¢ o
relacionamento do estudante com as outras pessoas, né? Nao contigo, mas
com as outras pessoas da escola.

Olha, depende...
Professores, a questdo administrativa...

Depende do nivel de suporte do aluno. Por exemplo, a gente tem alunos que
para eles terem sociabilidade, precisamos estar incentivando e motivando.
Tem outros que ndo, que eles chegam, te abragam, se colocam para fazer
atividade, vao com tudo sozinhos, mas outros precisam de motivos de estar
motivando...

E como ¢ que tu percebe esse relacionamento desses estudantes com TEA,
Com seus pares, né? Que no caso sao os colegas de turma. Se eles t€ém um
bom relacionamento, como é que ¢ esse relacionamento na turma deles?
Desses cinco estudantes que t€ém laudo.

Como eu falei, alguns sdo bons, tem um bom relacionamento, outros precisam
desse incentivo para estar fazendo amizade, para estar fazendo trabalho em
grupo. As vezes o professor me procura: “Professora, ¢ o aluno... a aluna tal
ficou sem grupo porque ela ndo se colocou para fazer”. Entdo eu ndo sei.
Entdo eu vou 14, vejo qual o grupo que aceita também, outros ndo querem e
outros querem...

Vocé conhece a proposta da Educacao Especial Inclusiva do Instituto?
Nao entendi, meu amor.

Vocé conhece a proposta de Educacao Especial Inclusiva do Instituto? Aquela
proposta que vem no modelo pedagégico, nas diretrizes. Se tu tem um
conhecimento.

Tenho, mas eu sempre digo que ¢ engracado. A gente 1€ as literaturas, mas ¢é
diferente. Na préatica ¢ diferente, a gente coloca na pratica, ¢ uma outra coisa,
outra realidade.

E ai, o que que vocé. Aprova ou desaprova dessa proposta de Educacao
Especial do IEMA? Assim, pode elencar dois pontos que tu aprova, dois
pontos que tu desaprova...

A questdo da inclusio plena, que eles falam da inclusio plena. E direito de
todos, iguais para todos,

Al, basicamente, o qué que tu desaprova?

Nao tem nem uma coisa em mente aqui...
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Agora, pode ficar tranquila que teu nome vai ser...
Nao, mas eu ndo tenho assim... em mente, assim, o qué que eles falam 1a que...

Essa questdo, por exemplo, da dindmica do Atendimento Educacional
Especializado, da dinamica da Educagao Especial dentro do tempo integral.

E, porque, como eu falei, como é contraturno, a gente tem muita dificuldade
em relagdo a isso. Entdo assim, sdo tipos de atividades que vocé ndo pode tirar
o aluno. Por exemplo, eles falam que a gente ndo pode tirar o aluno do TAM,
das eletivas. Entao, ¢ uma coisa que eu acho que a gente poderia estar um
momento também trabalhando com eles. Essa questdo da autonomia dentro
da sala de recurso, pode ser uma das questdes também que nao acho legal.
Agora ndo sei ndo. Nao tenho mais em mente assim a outra.

Vocé recebe formacgdo continuada da Coordenagao de Educacao Especial e
Inclusiva do IEMA?

Sim. A gente esta recebendo sim, desde o ano passado.
Dois mil e...?

Vinte e trés.

Em caso afirmativo, qual ¢ a periodicidade?

Acho que foram durante trés meses que tivemos essa formagao que no final
gerou até um produto: um seminario. Foi assim, como a gente mudou de
coordenacdo, a gente comegou a ter agora, eu ndo sei se vai dar essa
continuidade. Tu sabes que a gente tem que montar um artigo, né? E ai a gente
teve até uma reunido que a gente vai comegar a montar esse artigo agora, mas
eu ndo sei se vai dar continuidade esse ano.

Vocé faz uso da tecnologia para planejar e desenvolver propostas pedagogicas
para melhorar o desenvolvimento do estudante com TEA? Se tu faz o uso de
tecnologia para planejar teu momento de atendimento, para planejar alguma
atividade...

E, eu gosto muito da questdo dos jogos. E tem uma professora que é da area
de informadtica, que ela sempre me ajuda. Eu disse: “Ah, eu queria montar um
jogo, uma coisa assim... como ¢ que eu faco? Assim, uma coisa bem bacana.
Aquele Karrot, por exemplo, ‘bora’ aqui botar os meninos para jogarem”. Tem
agora comunicagdo alternativa e aumentativa, que vocé pode construir agora
como modelo de jogo. Entdo, ¢ muito interessante

Al tu usa tanto o celular, quanto o computador...
O computador. Gosto mais do computador. E.

Eu acho que finalizou. Tem alguma coisa assim, que tu queira... que eu nao
perguntei aqui, que tu acha que ¢ interessante? Que pode ser colocado...



[ it
b
™

Entrevistada:

Entrevistadora:

Entrevistada:

=) [unoseee PPGE

Programa de

MARANHAO Pos-Graduacao em Educacao

S6 falar... eu acho que... na verdade, a gente deveria ter formagao ndo so para
gente, mas para o corpo docente, em relacdo aos alunos com deficiéncia,
qualquer tipo de deficiéncia.

A necessidade que tu v€ emergente agora...

Formacgao.

Entrevistadora: E de formacao com os professores do ensino regular.

Entrevistada:

Entrevistadora:

Entrevistada:

Entrevistadora:

Entrevistada:

Com os professores, sim.
Até pra que eles acolham esse estudante...

Orientar, informar, levar as leis, mostrar que aquela lei ali de adaptacdo ¢
direito deles, que ndo € “coisa da nossa cabeca”, como eles dizem, que a gente
quer “inventar moda”, ndo ¢ isso. E direito do aluno ter uma prova adaptada.
E um direito do aluno ter uma aula adaptada. Ai, como o professor falou,
assim: “ndo ¢ direitos iguais? entdo eu vou fazer a prova igual”. Eu disse:
“Nao, professor, eu nao estou lutando por direitos iguais. Eu quero direitos
iguais ¢ em relacdo a educacdo, a escola. Eles tém direito. Agora, o que a
gente quer aqui € a questao de oportunidade”.

Na verdade, ¢ equidade.

Equidade. Pois ¢, isso que eu falei.

Entrevistadora: Equidade, ¢ equiparar aquilo de acordo com a necessidade do estudante.

Entrevistada:

Eu falei, equidade de oportunidades e direitos iguais em relacdo a educacao.
E o que a gente quer. Entdo assim, tem muitos professores que falam mesmo
pra gente: “eu ndo vou adaptar, nunca recebi formagao para me adaptar, eu
ndo vou adaptar”. Disse: “professor, ndo existe uma receita de bolo formada
para o senhor aprender a adaptar. E na pratica, é o senhor sentar, tentar, mudar
aquilo que o senhor vai fazer”. “Ai, eu vou fazer uma prova, para aquele
aluno, sendo que eu tenho 40?”. Eu digo: “ndo, faga a mesma, mas aquele ali
de uma outra maneira, de outro jeito, mesmo assunto”.

Entrevistadora: Mesmo contetudo.

Entrevistada:

Isso.

Entrevistadora: E dificil eles entenderem isso, né? Tem muita resisténcia ainda...

Entrevistada:

Principalmente os professores de linguagem. Tenho muito problema com eles,
muito mesmo. Eles ndo aceitam porque o ENEM ndo ¢ adaptado. Eu disse:
“professor, eu ndo sou tecnicista, eu nao estou formando aluno para ENEM,
a gente estd formando aluno ¢ pro mundo”. Existem alunos que querem ser
vendedor, trabalhar em loja, existem alunos que querem ser dona de casa. E
ai? Nao da, ndo é? Colocar na cabeca do aluno que ele s6 vai ser alguém se
ele fizer ENEM.
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E as vezes ele vai ter outro, tem outro Projeto de Vida.
Projeto de Vida...
E a gente trabalha o Projeto de Vida numa perspectiva...

Ampla.

Entrevistadora: Nao de que vai se formar, que vai... Entdo o Projeto de Vida ele ¢ muito... Vem

Entrevistada:

Entrevistadora:

Entrevistada:

Entrevistada:

Entrevistadora:

de uma educacao interdimensional. Que € ver o sujeito na sua totalidade.
Entdo ¢ muito amplo. As vezes o estudante, ele quer casar, construir uma
familia e ter uma casa boa

E ser um vendedor. Trabalhar numa loja, vender, ganhar um salario minimo.
Vai ser feliz do mesmo jeito. E ai? Ai, como eu falei: “professor, olha, deixa
eu lhe falar aqui. O ENEM, ele ¢ diferente quando se trata de uma pessoa com
deficiéncia, por exemplo, eles tém direito a 1h a mais. Eles tém uma banca
que o surdo tem direito a intérprete ou entdo direito a prova, que € a prova do
computador, que vem toda traduzida. E ela ndio é adaptada? E. Tem uma banca
que avalia a forma da redacdo deles, ndo ¢? Entdo, ali... ndo ¢ isso, isso aqui,
ndo € essa questao.

E do agora. Pude fazer agora por esse estudante...

Isso que eu falei, ¢ o agora. O ENEM a gente pensa depois, mas isso aqui € o
agora. A gente teve alunos que eu percebi, por exemplo, quando chego no
ensino fundamental, principalmente os alunos surdos, sem ser alfabetizados
em portugués, porque ¢ a segunda lingua... porque a primeira lingua deles ¢ a
Libras. Eles tém o portugués como segunda lingua, entendeu? E ai a gente vai
trabalhar com a alfabetiza¢do na sala de recurso. E como eu falei uma vez
para um professor, na formacao, eu disse: “professor, a sala de recurso, ela
nao ¢ sala de refor¢o, mas acaba sendo”. Eu quero € saber quem € o professor
da sala de recurso que ndo ajuda.

Realmente ¢ uma coisa muito complexa essa questao do professor entender
isso. E eu lembro que eu vim até dar uma formacao, eu achei até dinadmico,
mas quem vive realmente na pratica que vai saber a realidade.

Eu pedi pra, eu até pedir pro professor dar uma formagdo sobre lingua
portuguesa como segunda lingua, né? E assim, diz que foi muito interessante.
Eu ndo pude participar, nesse dia que eu estava doente, mas ele ele veio, deu
a formacao.
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ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA COM A PROFESSORA DA
BASE TECNICA (INFORMATICA)

Componente curricular: Fundamentos de Informatica e Programas de Aplicativos

Entrevistadora:

Entrevistada:

Entrevistadora:

Entrevistada:

Entrevistadora:

Entrevistada:

Entrevistadora:

Entrevistada:

Vamos iniciar agora o roteiro de entrevista semiestruturadas com a professora
do ensino regular, professora da Base Técnica. Primeiro questionamento:
professora, qual a sua formagdo e quanto tempo de docéncia?

Eu sou formada em Administragdo com habilitacio em Analise de Sistemas.
Eu jé estou ha 13 anos em sala de aula.

Qual o componente curricular vocé ministra ou ministrou para o estudante
com TEA?

Fundamentos de Informatica e Programas de Aplicativos.

Vocé participou ou participa de algum tipo de formagdo para o trabalho com
estudantes com autismo que foi realizado pela escola ou pela DAP, por meio
da Coordenac¢ao de Educagao Especial, a exemplo: rodas de conversas,
palestras, oficinas.

Sim. O AEE. Ele é sempre ativo aqui na institui¢do. Ele, juntamente com a
propria escola, com a gestdo, ele sempre estd fornecendo oficinas, palestras,
no caso, para aperfeicoar muito mais os professores para de fato incluir os
alunos.

Vocé percebe que o estudante ele sente alguma dificuldade ou sentiu alguma
dificuldade nas suas aulas?

Sim, tem... tem alunos que ele fica com um pouquinho... ele tem falta... ele
ndo se concentra muito. Ele também tem que se prender em alguma questao,
em algum assunto, em alguma atividade. Nao s3o todas que chamam a
atenc¢ao deles. Entdo, a dificuldade maior deles ¢ de se concentrar.

Entrevistadora: Vocé percebe uma participagdo positiva do estudante nas suas aulas?

Entrevistada:

Entrevistadora:

Entrevistada:

Sim. Tem alunos que pode nao estar concentrado na aula, mas se a gente fizer
qualquer pergunta relacionada ao assunto, ele responde. Entdo, da forma dele,
ele consegue aprender.

Certo. E ai essa participagao ¢ mais eles falando...

Falando, né? Tinha um aluno que gostava muito de desenhar. Ele ¢ um artista.
Ele ja fez até a exposi¢do e vende os quadros dele hoje em dia. Entdo, assim,
ele era um aluno que ele passava a minha aula todinha desenhando. Eu
perguntava para outro aluno. Ai, se eu perguntasse, o aluno ndo sabia
responder. O aluno que estava ali prestando, me olhando, prestando atencao.
Mas quando o estudante pedia para falar e ele respondia corretamente. Era
impressionante.
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Ele usava o desenho mais como forma dele se manter concentrado, dele se
distrair. Mas ele estava ciente e atento do que estava ao redor dele.

Concentrado... exatamente. Atento do que estava acontecendo.

Legal. Sexta pergunta: Para vocé, os estudantes, eles respondem
positivamente quando € proposto trabalho em grupo, porque a gente sabe que
o autismo, ele tem uma dificuldade na interagdo social, na comunicagao.
Entdo, como ¢ que é quando ¢é posto, né? Como é que ¢ esse trabalho em
grupo?

Assim, depende muito do aluno. Tem um aluno que ele ndo gosta de fazer
trabalho em grupo e de interagir de forma alguma. Entdo assim, tinha um
aluno também de informaética. Ele era autista, mas ele era um aluno que ele
sabia tocar os instrumentos. Ele participava do grupo musical aqui da escola,
mas quando se tratava de fazer trabalho em grupo, ele mesmo nao gostava de
trabalhar em grupo. Os colegas, eles eram, eles incluiam ele, que a gente sabe
que tem a turma que ndo inclui o aluno, mas essa turma, ela incluia ele, mas
ele mesmo ndo conseguia nem que tocassem nele.

Sim, ai nesses casos, como ¢ que ¢ que a senhora fazia para ele? Por exemplo,
foi passado um semindrio. Tinha que ser em grupo. Era mudado a atividade
para ele? Como ¢ que era feito?

As vezes. Nio todas as vezes. Mas eu sempre conversava com ele, né? Porque
também tem um tempo deles. A gente tem que entender isso, que eles t€ém o
tempo deles. Ai tinha situagdes que eu conversava e ele aceitava numa boa,
mas tinha situacdes que ele ndo, ndo queria de forma alguma. Entdo eu
adequava uma atividade para ele. Ele ndo ficava sem fazer, sem nota, sem
atividade.

Vocé precisa fazer alguma adequacdo na realizagdo de aulas, atividades,
avaliagoes? Quais sao essas adequagoes?

Sim, precisa. Mas principalmente nas avaliacdes e aulas. No quesito de
imagens ilustrativas que prendem a atencdo deles. E as provas t€ém que ser
com questdes muito mais objetivas e diretas, que ai ele tem um pensamento
muito mais direto naquele quesito, naquele assunto, certo? Nao ¢ uma questao
longa, né? Que precisa fazer uma leitura. Nao, tem que ser muito mais direta
e objetiva.

Entrevistadora: Vocé desenvolve alguma rotina especifica na sua aula para que o estudante se

Entrevistada:

sinta a vontade? E qual é.

A minha rotina? Isso ¢ com todos os alunos, né? E com os alunos que sao
autistas nio ¢ diferente. E de incentivar a participagdo, é de ndo sair de uma
aula com duvida. Entdo eu sempre estou perguntando, eu sempre estou
instigando. E eu dou uma atengdo muito mais especial quando o aluno ¢
autista, que as vezes ele tem, ja tem aquela questao, entdo ele sente vergonha.
Entdo, na medida que eu vou ministrando minha aula, eu vou também
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despertando o interesse dele e também incentivando a participagdo deles na
aula.

Vocé ja percebeu algum momento de desregulagdo do estudante em suas
aulas? Caso ja tenha acontecido, o qué que vocé e os colegas de turma, os
estudantes da turma, fizeram?

No caso, teve um aluno, quando eu ministrava fundamentos de informatica
para ele. No momento em que ele fez algo que ndo estava adequado para a
sala de aula, que foi a situagdo do... que ele tirou o ténis e eu pedi para ele
colocar o ténis, até porque a professora auxiliar também ja tinha tentado
muitas vezes. Naquele momento, ele pegou e me deu lingua. Ai foi toda uma
conversa. Tanto que eu, enquanto professora e a professora auxiliar,
conversamos com ele. Ai que ele teve aquele entendimento, que a gente foi
perguntando. Todos os colegas estavam de ténis, entdo era também
interessante ele colocar. Foi toda uma conversa ali, amigavel, para ele poder
atender. E prontamente, depois de uma certa conversa, ele atendeu.

Vocé acredita que de fato acontece a inclusdo de estudantes com deficiéncia
aqui no IEMA Pleno - Sao Luis Centro, nessa instituicao?

Acredito sim. Até porque tem pessoas especializadas que possam estar dando
um suporte. E também no quesito de oferecer oficinas e palestras para todos
os professores também se adequarem na questdo de incluir. Entdo, acredito
que aqui na institui¢ao eles primam muito por essa... ¢ também de fornecer
um servico de qualidade. Sim.

Quais as sugestdes vocé daria para que essa inclusdo se tornasse mais exitosa
na instituigdo, ela se tornasse mais efetiva?

Oferecer muito mais palestras, sempre estar se atualizando. O qué que cada
aluno necessita e trazer sempre pessoas especializadas que tenham uma certa
experiéncia nessas questdes de incluir os alunos. E ¢ uma forma também de
sempre estar se atualizando, ndo deixar passar muito tempo sem uma palestra,
sem uma oficina e orientagdes. E também fazer uma parceria muito grande
enquanto professor de uma instituicdo que inclui, de sempre estar atento
também com... conversa com o AEE, que tem um atendimento, entdo sdo
pessoas que estao ali também capacitadas. Entdo sempre tem essa conversa.

Vocé faz uso da tecnologia para planejar e desenvolver metodologias de
ensino e propostas pedagogicas para melhorar o desenvolvimento do
estudante com TEA? Quais? De que forma?

Sim, faco uso. Projetor, TV, passar também filmes e documentarios. Também
faco muito Quizz. Em relacdo de jogos interativos para prender a atencao de
utilizar imagens, nesse quesito de jogos também em sala, também gosto de
utilizar sempre para prender a atengao.

Certo. No caso, por exemplo, vocé faz uso... vocés usam o Guia de
aprendizagem? para desenvolver o guia de aprendizagem, planejar uma aula,
pesquisar sobre uma aula. Af vocé usa algum recurso tecnoldgico?
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Para utilizar, ndo.
Entrevistadora: Nao, para fazer o teu guia de aprendizagem, para elaborar o teu plano de aula.
Para pesquisar assim, por exemplo, sugestoes e inspiragoes de planos de aula.

Entrevistada:
Se tu usa algum recurso tecnolédgico para fazer isso ou ndo.

No caso, pesquisa?
Uso o smartphone ou um notebook, sempre para fazer pesquisas. Tablet, que

Entrevistada:
Entrevistadora: E. [sso, isso...
eu uso muito tablet. Que é mais... € isso?

Entrevistada:
Entrevistadora: Isso, isso. Eu acho que finalizou. Deixa eu terminar aqui.
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ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA COM O PROFESSOR DE
CIENCIAS DA NATUREZA E MATEMATICA

Componente curricular: Quimica e Quimica Experimental

Entrevistadora:

Entrevistado:

Entrevistadora:
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Vamos iniciar agora a entrevista com um professor do ensino regular da area
de Ciéncias da Natureza e Matematica. E ai o primeiro questionamento ¢é:
professor, qual a sua formacao e quanto tempo de docéncia?

Sou formado em Quimica, especialista em Tecnologia da Informagdo e
Informatica na Educagao.

E quanto tempo de docéncia?
20 anos.

Qual o componente curricular vocé ministra para o estudante com TEA, ou
estudantes?

Quimica e Quimica Experimental.

Vocé participou ou participa de algum tipo de formagao para o trabalho com
estudantes com TEA, realizado tanto pela escola ou pelo proprio IEMA, por
meio da DAP, da Coordenacao de Educagao Especial Inclusiva, por exemplo,
roda de conversas, palestras, oficinas.

Sim, aqui na escola a gente tem varios momentos de formagdo e também o
IEMA, ele oferece pela plataforma alguns cursos também.

Vocé percebe que o estudante ele sente algum tipo de dificuldade nas suas
aulas?

Sim. Mas a questao dos autistas a gente percebe que tem varios graus. Eles
sdo bem diverso entre eles. Tem os que tem altas habilidades, tem os que tem
jé& a habilidade ¢ reduzida. Entdo a gente percebe essa diferenca, né? Entdo, o
maior desafio ¢ a gente reconhecer o nivel de dificuldade dele, a gente faz a
adaptacao especifica para aquele nivel.

Entendi. S6 voltando a pergunta anterior, vocé falou sobre a questao de
plataformas que o proprio IEMA oferece por meio da DAP. Ai, no caso, essas
plataformas sdo para que melhore a pratica de vocés no ensino de quimica ou
sobre educagao especial inclusiva, especificamente.

As duas coisas. Tem as de quimica e tem as também que sdo voltadas para a
educacao inclusiva.

Entendi. Vocé percebe uma participagdo positiva do estudante nas suas aulas?

Sim. E no inicio foi complicado. Para mim, porque a gente as vezes nao tem
um feedback deles no momento da aula, porque uma caracteristica meio
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comum a eles € que eles sdo muito introspectivos. E ai que acontece. Mas o
que ¢ legal ¢ que, surpreendentemente, a gente vai aprendendo aos poucos a
entender. Fazer a leitura deles, como eles estdo. Tem alunos, por exemplo,
que nao gostam que a gente olhe fixamente para eles, entdo a gente ja aprende
que a dar a aula meio olhando para outro lado, porque ele se sente melhor
assim. E até no caso especifico de uma estudante, ela tinha isso. Nao sei se eu
posso falar ndo, mas ela tinha isso. Se eu olhasse para ela diretamente, ela
ficava com vergonha, mas ela tirava dez. Assim, a turma dela tinha uma certa
dificuldade, mas ela conseguia tirar dez e ela, por exemplo, tem uma
habilidade muito boa na parte de calculo. Agora, quando ¢ aquela parte mais
teorica, ela ja tinha um pouco mais dificuldade.

Interessante. Para vocé os estudantes com autismo, eles respondem
positivamente quando € proposto trabalho em grupo?

Em grupo... eu percebo que ndo, porque eles tendem a trabalhar so, assim,
meio solitarios. Inclusive, eu acho que é a proxima pergunta, né¢? Como eu
faco para contornar isso. Pois ¢, entdo geralmente eu tento incluir eles no meu
grupo, eu crio um grupo, eu com eles, porque eles geralmente ndo conseguem.
Eles trabalham muito bem, os que tem as altas habilidades, eles sdo muito
independentes, eles leem as instrugdes, conseguem executar com primazia,
agora os outros ja sdo mais dependentes, ai eu ja fago com eles. Mas ¢ essa
que ¢ a solucdo que eu consegui encontrar.

Vocé precisa fazer alguma adequagao, tanto na realizagdo de aulas, atividades,
avaliacdes? E quais sdo as adequagdes que vocé faz?

Sim. Eu penso, como alguns tem muita dificuldade em escrever, eu percebi
que eles tém uma facilidade com figuras, entdo eu tento colocar nas provas,
nas atividades, figuras, que passam a mensagem que eu quero e tento extrair.
Os alunos que t€ém um grau de aprendizagem mais baixo, eu trabalho com
figuras e perguntas diretas relacionadas aquela figura... ja os outros, os outros
alunos que...

Que tem autismo, mas tem um alto grau...

Tém um alto grau de... eles fazem a prova normal mesmo. A tinica adaptacao
que eu fago ¢ na forma de estar passando o conteudo para eles e relacionando
com eles em sala de aula.

Em sala de aula.

E, em sala de aula.

Entrevistadora: Vocé desenvolve alguma rotina especifica na sua aula para que o estudante se

Entrevistado:

sinta a vontade? Qual?

Ah quando a gente prepara a aula, a gente justamente pensa nisso. Em criar
exemplos. E o que eu faco ¢ assim: eu gosto muito de olhar o caderno. Eu
peco para eles anotarem algumas coisas especificas e responder no caderno.
O aluno autista, ele tem dificuldade em se pronunciar verbalmente, entdo eu
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peco que eles respondam a questdo que eles conseguem responder no caderno.
Ai eu vou e olho a resposta dele no caderno. E ai que sai coisa muito boa.
Uma outra coisa que eu vi € [que] se eu pedir coisas para ele, para preparar o
material para mandar por outro meio para mim que nao seja direto. Eles
conseguem se expressar indiretamente, né? Mandando 4udio, mandando
videos. Eles tém essa habilidade de preparar material. O dificil deles ¢ eles
passarem diretamente assim para mim.

E também essa questdo da rotina especifica que vocé comecou a andar na
turma, por exemplo, a ndo olhar diretamente para a estudante, também ¢ um
ponto a levantar.

Nao tocar. Tem varias coisas. E a escola também tem um cuidado, ndo tem
sirene, os alunos sdo orientados a ndo ficar gritando.

Vocé ja percebeu algum momento de desregulagdo do estudante em suas
aulas? Caso ja tenha acontecido, o qué que vocé€ e os colegas de turma
fizeram? Por exemplo, ele ficar se batendo, se mordendo né¢, com movimento
estereotipado, ficar muito agitado, com ansiedade? J& aconteceu isso?

Teve uma situagdo na primeira aula que eu tive na turma, ano passado, que o
aluno ele jogou a cadeira no chao, com violéncia. E também teve uma situagcdo
que jogaram nele... foram duas. Jogaram nele... ndo, tomaram um
brinquedinho dele, que ele ficava girando na mao, e ele virou e jogou no olho
da pessoa a caneta, jogou assim para tras e pegou exatamente no olho de uma
coleguinha. S6 que ainda bem que ndo teve nenhum problema. Esse aluno ¢
um aluno que ¢ um caso bem raro até daqui da... acho que ele era o inico na
escola, o nivel mais alto.

Quando aconteceu isso foi na sua aula?

Foi, s6 que ele estava acompanhado. Ai a pessoa... a gente o acalmou. Nao
repreendeu ali, e tal... e ela saiu, levou ele para o ambiente externo, para ele
se acalmar. Mas foi isso. E ai resolveu a situa¢do. Os alunos também
reconheceram que teve uma menina que provocou ele, ndo deveria ter feito.
Mas foi isso: a gente acalmou ele e ele saiu da sala para relaxar.

Vocé acredita que de fato acontece a inclusao de estudantes com deficiéncia
na institui¢ao?

Olha, acredito que a gente tem feito avangos significativos porque vai... a
equipe em geral que ¢ muito preocupada com isso. Tanto que a gente...
varias... a gente tem varios debates aqui, que a gente as vezes briga mesmo.
Tem que ter isso, tem que ter aquilo. Cada um com suas contribui¢des. A gente
vai absorvendo a contribui¢do de um e de outro, trocando as experiéncias. A
gente discute mesmo o processo e eu percebo que tem evoluido devido a isso,
porque antes tinha uma ideia de que adaptar... adapta quem quiser, uma coisa
assim, mas hoje em dia j4 existe uma certa cobranga da gente mesmo, dos
professores uns com os outros, assim. E também uma busca. “Professor, o que
que tu faz na tua para o aluno tal?”. Entdo tem essas conversas. E ai a gente
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vai passando as ideias e isso retorna também. E isso eu percebo que ¢ uma
evolugdo que a gente esta tendo aqui.

Quais as sugestdes que vocé daria para que essa inclusdo ela se tornasse mais
exitosa ainda na institui¢ao?

Ah... eu acredito que a gente... ¢ uma escola, como € uma escola muito grande,
uma equipe muito grande, a gente precisaria conversar mais sobre esse
assunto. A gente tem os espacos, que ¢ a reunido coletiva, como o PLA. A
gente teria que ter um espago ali que a gente... ah, meia hora ali a gente vai
falar sobre isso. Nas reunides de area também colocar como pauta permanente
30 minutos ali também ou mais, dependendo disso. Vamos debater isso,
vamos debater os materiais, vamos debater as praticas relacionadas a isso.
Formalizar mais isso. Porque eu vejo que ja esta acontecendo esse processo,
sO que se formalizar... ndo sei se sou eu que penso assim, que eu gosto muito
das coisas assim, ter um horario para as coisas. Entdo eu acho que ¢
melhoraria sistematizar. Acho que seria melhor.

Vocé faz uso da tecnologia para planejar suas aulas, para desenvolver suas
aulas, né¢? Para melhorar o desenvolvimento do estudante com TEA? Quais,
tecnologias vocé usa? De que forma?

Sim. Eu sou muito assim, ligado a tecnologia. Tanto que eu até digo que eu...
a quimica, eu deixei um pouquinho de lado para me especializar mais na
educacdao em quimica. Tipo, como passar isso. E as ferramentas digitais eu,
uso bastante assim. Eu uso muito os slides, com muitos videos, com muitas
figuras, muitas imagens e também perguntas. Eu gosto de sempre estar
avaliando toda a aula, o que eu estou falando ali, porque se eu tiver esse
feedback logo, eu vou saber: “para, eu ndo estou passando da forma...”. Agora
os alunos, especificamente para os alunos com TEA, ai eu fago isso, eu tenho
o meu feedback de outras formas. Dependendo do aluno, eu peco que ele
escreva, se eu vejo que ele consegue verbalizar, eu pergunto so para ele. Mas
eu tento fazer aquela pergunta. Por exemplo, tenho alunos que tem autismo e
sdo surdos, por exemplo, entdo esses alunos eu ja pego que a intérprete faca
perguntas diretas, sobre o que acabei de falar. E a intérprete ela vai me passar,
a resposta dele. Dessa forma eu vou medindo ali, na medida do possivel, o
grau de aprendizagem dele.

Tem algum tipo de plataforma, aplicativo, que voc€ usa para planejar suas
aulas?

Olha, a gente tem. E excelente. E o Canva Educacional, que d4 acesso aos
professores. E a ferramenta que ela é magnifica. Ela, desde videos, é muito
facil fazer os slides também com imagens disponiveis. Elementos graficos,
sdo aquelas figurinhas que ficam se mexendo.

Entrevistadora: Para tornar mais atrativo.

Entrevistado:

Isso. E também videos, imagens, esses elementos graficos, os proprios layouts
bem coloridos. Entdo o Canva ¢ muito bom. Gosto muito do Canva. Tem
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também o proprio PowerPoint, que ¢ padrdo. Entdo, eu vou até dizer que
basicamente eu uso esses dois, porque a gente tem o YouTube, que a gente
baixa alguns videos também, que a gente precisa estar utilizando. E... deixa
eu ver se eu estou esquecendo de alguma coisa... E isso.

Entrevistadora: Estd certo, entdo. E a ultima pergunta.
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ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA COM A PROFESSORA DE
HUMANAS - ENSINO REGULAR

Componente curricular: Historia

Entrevistadora:
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Entrevistadora:

Entrevistada:

Entrevistadora:

Entrevistada:

Entrevistadora:

Entrevistada:

Entrevistadora:

Entrevistada:

Entrevistadora:

Roteiro de entrevistas semiestruturadas com professores do ensino regular.
Vamos iniciar. O primeiro questionamento ¢: professora, qual a sua formacao
e quanto tempo de docéncia?

Eu sou graduada em Histodria e tenho especializagao em Docéncia do Ensino
Superior e Mestrado em Ensino de Historia. E ja trabalho em sala de aula ha
28 anos.

Qual o componente curricular vocé ministra para o estudante com TEA?
Ministra ou ja ministrou, para o estudante com autismo?

Historia.

Historia. Vocé participou ou participa de algum tipo de formagdo para o
trabalho com estudantes com autismo, realizado pela escola ou pelo Instituto
de Educacao, por meio da Coordenagdo de Educacdo Especial Inclusiva. E ai,
a exemplo: rodas de conversas, palestras, oficinas.

Sim. Aqui na escola... o pessoal do AEE, né? Sdo os profissionais ligados com
atendimento aos alunos especiais. Eles sempre que podem, nas nossas
reunides, nos planejamentos, ddo palestras, trazem convidados de fora,
profissionais para explicar um pouco de como que a gente pode trabalhar com
os alunos, né? Na atividade, na elaboragdo de provas. Sim.

Vocé percebe que o estudante sente alguma dificuldade, algum tipo de
dificuldade nas suas aulas? Ja percebeu?

E, os alunos que eu tive a oportunidade de ter nas minhas aulas, a dificuldade
deles, dependendo do grau também, do autismo, ¢ a concentragdo mesmo.
Eles tém dificuldade de se concentrar. Por mais que a gente trabalhe com aulas
dialogadas, com pequenos debates, apresentacdes. Em apresentagdes, eu
percebi que eles se desempenham melhor, mas assim, naquele formato
padrdo, das aulas expositivas dialogadas, ¢ mais dificil de eles se
concentrarem.

Vocé percebe uma participacao positiva do estudante? Se o estudante era
participativo, comunicativo, sim.

Em alguns, os que sdo mais extrovertidos, vocé tem sim a participagdo. Em
alguns momentos bem pontuais. Quando ¢ mais introspectivo, ¢ mais dificil.

Para vocé, o estudante responde positivamente quando € proposto trabalhos
em grupos, tendo em vista que eles t€ém uma... uma das dificuldades ¢ essa
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questdo da interagdo social, da comunicacao. E ai, como ¢ posto esse trabalho
em grupo para eles? Eles realizam? Nao realiza?

A tnica experiéncia que eu tive, que aconteceu essa situacdo, foi com um
aluno nosso, que saiu ano passado e foi positiva. Uma... no segundo ano, do
ensino médio. O grupo dele do semindrio o acolheu e deu um assunto para ele
com antecedéncia. E ai depois ele veio na frente com o cartaz, eles seguraram.
Ai ele leu o cartaz. Ele se sentiu bem participativo, né? Incluido na atividade.
Entao, assim, foi bem legal. Nesse dia.

Certo, com auxilio da turma e...
Dos alunos do grupo da apresentagao.

Vocé precisa fazer alguma adequacdo na realizagdo de aulas, atividades,
avaliacdes etc. E quais sdo essas?

Com certeza. Aula tradicional, para alunos com necessidades especiais,
realmente nao € o ideal para todos. Porque dependendo do nivel, né? Mas a
gente ja faz prova adaptada, ja tem essa preocupagdo. Todos os alunos, a gente
faz prova adaptada a componente curricular de historia. E nas aulas, o que eu
tento assim... Porque a carga horaria de historia aqui no IEMA ela ¢ bastante
reduzida, s6 tem uma aula por semana, entdo fica um pouco complicado para
que eu possa fazer uma aula sempre diferenciada, porque eu ja tenho que mal
dar conta daquilo que € o necessario para a maioria. Digamos assim, que € a
demanda. Entdo, eu sinto que se eu tivesse uma carga horaria maior, eu teria
como adaptar as aulas em si. Mas claro que, logicamente, o que a gente
precisa sempre adequar. Mas as avaliacdes eu ja faco.

Entrevistadora: Vocé desenvolve alguma rotina especifica na sua aula para que o estudante se

Entrevistada:

Entrevistadora:

Entrevistada:

Entrevistadora:

Entrevistada:

sinta mais a vontade?

Nao, ndo desenvolvo nenhuma rotina especifica. Atualmente, esse ano, eu
ainda tenho que identificar os alunos, mas assim, os que tem a necessidade
especial, eu ainda nao estou ministrando aula para as turmas desses alunos.
Nao vao ter aula agora no primeiro semestre. O terceiro ano. E também a
carga horaria ¢ uma aula por semana.

Vocé ja percebeu algum momento de desregulagdo do estudante em suas
aulas? Caso tenha acontecido o qué que vocé e os colegas de turma fizeram?

Olha, teve um momento em que ele ficou bastante agitado, mas a professora
que acompanha. Ela buscou conversar com ele e o retirou da sala para ele
ficar mais calmo, mais tranquilo. E a gente tentou conversar, mas assim foi
mais interessante. Ele ser retirado para ficar mais calmo, se acalmar um pouco
e conversar. E ai eu permaneci na sala com o restante da sala.

Vocé acredita que de fato acontece a inclusdo de estudantes com deficiéncia
na institui¢ao?

Aqui no IEMA - Sao Luis, eu acredito que sim, que a probabilidade ¢ maior
porque existe um grupo bem amplo de profissionais que sdo dedicados, tem
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essa estrutura. Sempre tem professores, intérpretes, profissionais mesmo
ligados a area da pedagogia, que estdo acompanhando os alunos porque tem
esse conhecimento mais voltado. Nos da licenciatura, ndo temos assim aquele
preparo, aquela formagao, que eu acho que deveria ter na grade dos cursos de
licenciatura, deveriamos ter disciplinas voltadas: Psicologia da Educacao I,
Psicologia da Educagdo II. Na minha época de estudante, ja tem bastante
tempo, a gente ndo via essa tematica sendo abordada. Entdo a gente via mais
a questdo do homossexualismo, como € que a gente tem que encarar o aluno,
que tem essa, essa escolha, essa op¢ao. Mas assim, TDAH, autismo e outras
doengas...

Outras deficiéncias.

Deficiéncias, é. Eu sabia, mas... deficiéncias ndo eram tratadas na nossa
época. Eu sou de 1994, quando eu entrei na universidade, meu curso ¢ bem
antigo.

Sim. Ai eu acho que falta isso, essa questdo da formagdo do professor. A
formacgao ela ¢ um pouco deficitaria

Na graduacdo. Eu acho que ¢ o mais importante, porque depois que a gente
esta formado ¢ mais dificil da gente absorver. A gente ja esta mais cheio de
vicio, a gente ja estd mais assim... entendeu? Entdo, ndo... o que eu acho que
deveria mudar mesmo na area da educagdo era o ensino superior abracar isso.
A parte das disciplinas dos cursos de licenciatura que sao da area da educagao,
sdo do Departamento de Educagdo, elas devem sim contemplar. Eu acredito
que ja deva estar acontecendo isso, mas eu ndo posso afirmar, porque eu nao
estou la.

Assim, o que que tem no sentido de graduacao, que atende a educagao especial
e educagdo inclusiva €, por exemplo, a cadeira de Libras, que ¢ obrigatdrio
ter em todas as licenciaturas, € uma cadeira sobre Educacio Especial.

E uma disciplina, né? E existe, essa disciplina hoje em dia?
E uma disciplina. Existe.
Isso ja é um grande ganho.

Mas assim, apesar de existir uma disciplina de Libras e uma disciplina de
Educacdo Especial - Educacao Inclusiva, que a gente trata de forma muito
abrangente sobre as deficiéncias, € muito pouco, ¢ pouco tempo. Entdo, ha a
necessidade realmente de ter mais.

De aumentar a grade, né?

Exatamente. Ter mais disciplinas voltadas a inclusdo, né? E ai ¢ inclusdo
mesmo de todos os...

O Ministério da Educacao, ele tem que, né?

Sim, sim.
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Se comportar nesse sentido de tornar obrigatorio, né? Nos cursos das
universidades publicas, privadas. Criar essa grade, mesmo com mais
disciplinas voltadas. Ai sim eu acho que vai tornar algo mais...

Efetivo.
Efetivo.

Quais as sugestdes que vocé daria para que essa inclusdo se tornasse mais
exitosa no IEMA? No IEMA, aqui como um todo, o que vocé traria de
sugestdes para que acontecesse essa inclusao?

Eu penso assim que momentos especificos de atividades com os professores
sendo realizadas com os profissionais da Educacao Especial.

Certo.
Tipo assim, oficinas mesmo, sabe?
Questao mais pratica.

E. Eu acho que isso ai, tanto para gente quanto para isso, para haver trocas,
troca de informagdo, porque € necessario, né? que a gente, nds que nao
tivemos a formacao...

Inicial, ter essa formagao continuada.

Ter essa formagao. E fazer isso com pequenos grupos ao invés de pegar, tirar
um dia inteiro para fazer com todo mundo, ndo. Hoje vai ser com os
professores de humanas, com a area de humanas, porque cada area tem a sua
especificidade. Entdo, acho que para ser algo realmente que va surtir efeito,
deveria ser feito pequenas oficinas de troca, de teoria, de praticas, de
sugestoes, de ouvir os professores e tal, por area de conhecimento.

Vocé faz uso da tecnologia para planejar e desenvolver metodologias de
ensino e propostas pedagogicas para melhorar o desenvolvimento do estudo
do estudante com TEA. Entdo, se vocé faz uso de celular, de computador para
desenvolver essas metodologias? Quais e de que forma vocé usa?

Eu utilizo o computador, utilizo o celular, o Google Sala de Aula para postar
atividades, video aulas, sequéncias didaticas. Assim, em geral, para a turma
como um todo. E ai, no caso, o aluno com a necessidade, com autismo, ele
tem essa oportunidade de, através das video aulas, de um roteiro. Claro que
com o0 apoio, com a assessoria, de uma pessoa que geralmente € a professora,
ou a familia, porque sozinho ele ndo consegue, caminhar. Entdo, eu sempre
trabalho com o Google Sala de Aula, utilizo bastante colocando atividades
prévias para que eles possam estar retornando, e ai gente trabalha em sala de
aula depois. Com essas atividades agora, metodologias ativas, ela ¢ uma das
porque € uma espécie de sala de aula invertida, porque vocé primeiro postar
a atividade para depois trabalhar em sala. Mas eu ainda me atenho apenas a
esse recurso.
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Entrevistadora: E no caso, por exemplo, para planejar suas aulas? “Ah, vou montar aqui meu
guia de aprendizagem”, que € o que voc€s usam. Sim, a senhora utiliza desse
recurso da tecnologia para pesquisar, para buscar inspira¢des?

Entrevistada: Sim, com certeza na internet. A gente sempre busca. Em sites que tenham
canais no YouTube mais interessantes, com responsabilidade no contetdo.
Sim, sempre busco, mas ndo especificamente para os alunos com...

Entrevistadora: Autismo...
Entrevistada: Com autismo. Mas para a turma toda, certamente.

Entrevistadora: Entdo, eu acredito que ¢ isso. Vou parar aqui a gravacao.
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APENDICE I - ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA COM A PROFESSORA DE

LINGUAGENS - EDUCACAO FiSICA

Componente curricular: Educagdo Fisica

Entrevistadora:

Entrevistada:

Vamos iniciar agora o roteiro de entrevistas semiestruturadas com a
professora do ensino regular. Bom, a primeira pergunta: professo ra, qual a
sua formagdo e quanto tempo de docéncia?

Eu sou licenciada em Educagao Fisica e tenho 11 anos.

Entrevistadora: Qual componente curricular vocé€ ministrou ou ministra para o estudante com
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autismo?

Eu j4 ministrei aulas de natagdo, e atualmente eu estou com a Educagao Fisica
na unidade.

Certo. Terceira pergunta vocé participou ou participa de algum tipo de
formagdo para o trabalho com estudantes com TEA, que seja realizado pela
escola ou pelo Instituto, por meio da Coordenacdo de Educagdo Especial
Inclusiva, por exemplo, rodas de conversas, palestras, oficinas.

A unidade, ela frequentemente ela faz, né? Tanto roda de conversas, quanto
oficinas, a semana pedagogica ou planejamento coletivo. Fora as palestras,
que geralmente sempre ocorrem, principalmente no inicio do ano.

Vocé percebe que os estudantes com autismo eles sentem algum tipo de
dificuldade nas suas aulas?

Assim, como ¢ a educacio fisica, nas aulas teéricas ndo. Mas quando € nas
aulas praticas, principalmente aqueles que tem sensibilidade auditiva, muitas
vezes ocorre de eles quererem ficar um pouco mais no canto, exatamente por
conta do barulho dos colegas. A questao é conseguir controlar os colegas com
relagdo ao barulho para que eles possam participar da atividade, ja que tem
toda aquela questao de quadra, euforia e tudo.

Sim. Vocé percebe uma participacdo positiva do estudante nas suas aulas?

Sim, geralmente os alunos sao bem participativos. As vezes, quando os alunos
estdo muito eufdricos, ai ocorre algum barulho, e ja aconteceu de alguns
estudantes nossos ter essa sensibilidade ao som.

Para vocé, o estudante, ele responde positivamente quando € proposto um
trabalho em grupo.

Sim. E... principalmente, tem algumas turmas em que a gente consegue fazer
uma inclusdo bem feita com os alunos. Em outras, a gente tem uma certa
dificuldade, mas no geral, os trabalhos sdo realizados.

Vocé precisa fazer alguma adequacgdo na realizacdo das aulas, atividades,
avaliacoes, etc. Quais?
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Sim. Aqui tanto as atividades quanto as avaliacdes, elas sdo adaptadas. Nos
também temos as atividades dentro da area da Educacdo Fisica que elas sao
adaptadas. E nos temos um projeto de extensdao na escola, onde nés também
temos a adaptagao das atividades tanto artisticas quanto esportivas.

Vocé desenvolve alguma rotina especifica na sua aula para que o estudante
com autismo, ele se sinta a vontade? Qual?

Geralmente, eu pergunto se naquele dia ele esta bom, se ele quer participar.
As vezes, quando eles dizem que ndo, eu peco para eles ficarem assim no
cantinho da quadra, observando a aula. Ai eles veem os outros brincando, vem
por iniciativa propria e comec¢am a participar. Eu procuro ndo pressionar para
que eles participem, ai eles ficam um pouco na deles.

Vocé ja percebeu algum momento de desregulagdo do estudante em suas
aulas? Caso ja tenha acontecido, o qué que vocé e os colegas de turma
fizeram?

S6 teve uma vez, numa aula tedrica que um aluno, ele teve uma desregulagao,
mas a turma ela ficou em siléncio. A moga que acompanha...

E a professora auxiliar.

E, a professora auxiliar, ela ficou conversando baixinho, tudo. Ai todo mundo
fez siléncio. Ai ele deu uma acalmada.

Voc¢ acredita que de fato acontece a inclusdo de estudantes com deficiéncia
na institui¢ao?

Sim, precisa melhorar bastante. Nao, ndo vou mentir, precisa melhorar muito.
Mas dentro do que a gente observa em outras unidades, aqui tem sim a
inclusdo. So falta ainda... eu acredito que, nas turmas em que esses alunos vao
estudar, antes de... de fato ter o inicio do ano letivo, ter uma preparacdo para
os alunos da propria unidade, porque a dificuldade ¢ principalmente com os
alunos do primeiro ano, que muitas vezes eles nunca trabalharam, nunca
estudaram com o aluno que tenha TEA, e ai eles acabam nao respeitando a
particularidade, fazem barulho, as vezes brincadeiras que eles ndo gostam, a
questao do toque, tudo. Entao acho que seria necessaria uma adaptagao prévia
dos alunos antes de, de fato, o inicio das aulas.

Entrevistadora: Certo. Quais sugestdes vocé daria para que essa inclusdo ela se tornasse mais

Entrevistada:
Entrevistadora:
Entrevistada:

Entrevistadora:

exitosa? No caso, a pratica com os estudantes, né? de fazer momentos de
sensibilizacdo com esses estudantes para trabalharem, para estarem ali com
estudantes com autismo. E tem alguma...

Isso mesmo do inicio da aula...
Do ano...
Isso.

Tem mais alguma sugestao?
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Sim. Além disso, tem algumas situagdes aqui na unidade em que os alunos
ndo souberam lidar com algumas estereotipias, com barulhos, que as vezes
eles fazem e tudo tem que ter um acompanhamento continuo e ndo s6 quando
tiver alguma situacao para que haja intervengao. Tem que haver um trabalho
durante todo o ano, e ndo somente quando acontecer algo.

Vocé faz uso da tecnologia para planejar e desenvolver metodologias de
ensino e propostas pedagdgicas para melhorar o desenvolvimento do
estudante com TEA. Quais? De que forma?

Geralmente ¢ dentro do que a gente ja trabalha. Assim, dentro da sala de aula.
Na aula teoérica, no caso, a questao dos slides, tentar fazer essa adaptacao.
Alguns videos em que tenha mais facil entendimento. Quando a gente vai
fazer a prova, dependendo do aluno, a prova, ela se torna uma prova teorica.
E, vai muito do que ele consegue corresponder dentro do que ele capta. Mas
assim, no geral, acho que s6 uns dois alunos aqui que realmente eles tiveram
mais que ter essa preocupagdo um pouco a mais. Os outros, a gente tem uns

alunos aqui que eles sao...

A1 no caso, por exemplo, tu faz uso...

Eles pegam muito rapido, mais rapido do que os outros alunos.
Mais concentrados, com mais atengdo, conseguem interagir melhor.
Sim, sim.

A1l no caso, voc€ usa entdo a tecnologia para planejar as tuas aulas?
Sim, sim.

Quais tecnologias assim que tu costuma...

E mais a questio do... como é o nome do... do programa... Tem uns programas
que vocé faz um slide mais interativo. Eu esqueci... ndo, € o... Espera. Tem
um aplicativo aqui. O Canvas, o canvas, €... os slides mais interativos que eles
possam entender melhor. Ai como a minha aula ¢ associada a pratica, entdo
se torna um pouco mais facil, porque eles veem e depois eles vao praticar.

Al, no caso, por exemplo, vocé usa a internet para fazer pesquisas, de como
fazer um jogo? Ou algo assim?

Isso, inclusive a gente ja fez. A gente ja fez até uma atividade de inclusdo aqui
na unidade. S6 que ela ndo foi s6 voltada para o TEA. Foram varias, e ai gente
fez varias. Inclusive a professora até participou. De pegar todos os outros
alunos da escola, juntamente com eles. E ai a gente fez a Olimpiada inclusiva.
As brincadeiras eram todas, tinham que brincar, s6 que de olhos vendados ou
sem poder falar, vivenciando exatamente igual. Entdo...

Vivenciando alguma deficiéncia...
Vivenciando, exatamente.

Legal. Entdo...
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ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA COM ALUNO, DONALD
GRAY TRIPLETT A

Vamos iniciar agora o roteiro de entrevistas semiestruturadas para o estudante
com autismo. Primeira pergunta: qual o curso técnico que vocé faz no IEMA?

Audio e video.
Isso, pronto. Ai vai ficar gravado, a tua, a tua entrevista, certo?
Certo.

Entdo vamos 1a. E quem escolheu esse curso? Foi vocé ou foi alguém da sua
familia?

Fui eu mesmo.

Foi? Vocé se identifica com o curso?

E. Até que eu queria trabalhar com algo do audiovisual.
Vocé se sente acolhido na sua turma?

As vezes, quando tem algum trabalho de grupo e as vezes eu fico meio
deixado de lado, as vezes nao sei por qué.

Vocé consegue participar das atividades em grupo quando ¢ proposto por
algum professor?

Sim, consigo.
Como ¢ a sua interagdo com os professores?

A interacdo € regular, mais ou menos. Até porque eu gosto mais de zoar mais
com o0s meus colegas, mas com o professor eu me dou bem de boa.

Voce realiza as atividades e avaliacdes que sdao propostas em sala de aula? Se
vocé faz as avaliagdes, atividades...

Sim, fago.

Essas atividades e avaliagdes que vocé faz, elas tém alguma diferenga das dos
seus colegas?

Nao.
Vocé organiza a sua rotina diaria?

Eu organizo mais ou menos, porque as vezes eu tenho algumas tarefas que eu
quero fazer e outras ndo tenho vontade.

Qual a sua expectativa em relagdo ao curso técnico que vocé escolheu?
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A minha expectativa é que tenha alguma area que eu tenha conhecimento
dentro desse curso, que ¢ o Audio e Video.

Vocé tem expectativa, entdo, em trabalhar na area do teu curso, né?
E.
Vocé se sente seguro tendo o apoio das professoras e do Atendimento

Educacional Especializado? Por exemplo, professora da Sala de Recursos
Multifuncional. Vocé se sente seguro aqui no espago escolar?

Me sinto seguro.

E na tua turma? Tem alguma professora auxiliar? alguma professora que fica
na tua turma?

Como assim uma professora que fica na minha turma?
Que fique o tempo todo?

Lembra do Estudante!®? Tinha uma professora que auxiliava o Estudante todo
tempo.

Ah, entdo isso eu nao tenho nao.

Certo. Vocé participa ou frequenta alguma terapia?
Sim, eu fago alguma terapia, sim.

Qual ¢ a terapia?

E de psicologo.

E psicologo que vocé vai? Vocé vai saber assim, quantas vezes na semana tu
vai?

E s06 dois dias por semana.

Duas vezes na semana que vocé vai. Ai vocé sai da escola e vai para la, ou
ndo vem para a escola?

As vezes ¢ antes da escola e depois da escola.
Ah, entendi. Décima pergunta: Vocé tem alguma seletividade alimentar?
Seletividade alimentar?

Por exemplo, tem alguma coisa que vocé ndo come por causa da cor, da
textura, ndo gosta de comer tudo...

Nao, nao, gosto de comer tudo. Eu s6 ndo como se o gosto da comida foi
ruim.

Certo. E verdade, ninguém come.

13 Nome do estudante oculto em respeito ao anonimato.
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ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA COM ALUNO, DONALD
GRAY TRIPLETT B

Vamos iniciar agora a entrevista semiestruturadas para o estudante com
autismo. O primeiro questionamento €: Qual o curso técnico que vocé faz no
IEMA? E quem escolheu esse curso, foi vocé ou foi alguém da sua familia?

Eu fago Técnico em Desenvolvimento de Sistema. Fui eu que escolhi o curso.
Qual ¢ a tua turma?

E a 104, minha turma.

104, certo. Segunda pergunta: vocé se sente acolhido na sua turma?

Sim, eu estou me sentindo bastante acolhido pela minha turma. De vez em
quando eles dao uns tropecos aqui e ali, mas estd tudo bem. Esta tudo indo
muito 6timo.

Vocé consegue participar das atividades em grupo que sdo propostas pelos
professores?

Na maioria das vezes, sim, mas eu espero melhorar nesse assunto. Eu gosto
mais de fazer atividades sozinho, ndo em grupo.

Como ¢ a sua interagdo com os professores?

E boa, boa. Otima. Eles déio o melhor deles até agora e espero que continue
assim.

Certo. Vocé consegue conversar?

Sim, sim, eles respeitam o meu espago, eu respeito o espaco deles. E... estd
certo, até agora.

Voce realiza as atividades e avaliagdes que sao propostas em sala de aula?
Sim, sim, eu faco todas. Sempre que eu consigo.

Essas atividades e avaliacdes, elas sao diferentes? Elas t€ém alguma adequagao
assim, que vocé percebe dos outros, da turma?

Sim, sim, um pouco, mas ndo muito assim. Grande coisa. S6 um pouco
mesmo. Diferenca.

Vocé organiza a sua rotina didria?
Sim, organizo minha rotina diaria.
Como € que vocé organiza?

E... tem que organizar para nao ficar perdido, né? no meio do dia.
Normalmente eu acordo, tomo café, leio a Biblia com minha mae e venho
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para a escola. Estudo. Quando volto para casa, janto e espero um pouco, vou
dormir.

Qual a sua expectativa em relacao ao seu curso?
Muito alta. Espero aprender bastante coisa com os professores.

Vocé se sente seguro tendo o apoio dos professores do Atendimento
Educacional Especializado?

Sim, me sinto bastante seguro, pois eu fui descobrir algo que eu tenho autismo
so0 ano passado. Ou seja, eu era completamente diferente dos alunos e por
causa disso o professor me tratava com uma certa indiferenga. Entdo eu me
sinto bastante seguro em relacao a isso.

Certo, E ai, tu tem apoio de algum professor auxiliar na tua sala? Ou nao?
Nao, nao, nao. No momento, nao.

Vocé participa ou frequenta alguma terapia?

Sim. Musicoterapia na casa até a 12+. Toda segunda e sexta

Vocé tem alguma seletividade alimentar? Tem alguma coisa assim que tu nao
gosta de comer pela textura, pela cor? Ou vocé come tudo?

Milho. S6 o0 milho e s6 o0 milho?

Entrevistadora: Vocé ndo gosta de milho. S6 milho?

Entrevistado:

Entrevistadora:

E. S6 milho.

Otimo.
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ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA COM ALUNO, DONALD
GRAY TRIPLETT C

Comeca a gravar. Entrevista semiestruturadas para o estudante com TEA.
Bom, primeira pergunta: Qual o curso técnico que vocé faz no IEMA? Qual
o curso técnico que vocé faz aqui?

Técnico em Desenvolvimento de Sistema.

Turma 104. E quem escolheu esse curso para voceé? Foi vocé ou foi sua
familia?

Ambos.

Vocé se sente acolhido na sua turma?

Sim.

Como ¢ que ¢ esse acolhimento dos estudantes?
Sou tipo pet. Eu sou tipo o pet deles.

Como assim? Como assim pet?

Mascote da turma

Ah... Vocé se sente como um mascote da turma.

Vocé consegue participar das atividades em grupo quando € proposto por
algum professor? Vocé consegue participar?

Sim.
Consegue interagir com os colegas?
Sim.

Como ¢ que ¢ a tua interacdo com os professores? Vocé consegue conversar,
tirar as tuas davidas das aulas?

Até que ¢ normal.

Voce realiza as atividades e avaliagdes que sao propostas em sala de aula?
Sim. Sem nenhum medo.

Essas avaliagdes, essas atividades, elas sdo diferentes das dos seus colegas?
Nao.

Tu sente alguma dificuldade?

Nao.
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Vocé organiza a tua rotina didria? Tu tem algum tipo de organizagdo na tua
rotina?

Nao.

Vocé acorda e ndo tem uma rotina estabelecida?

Nao.

Qual a sua expectativa em relacdo ao teu curso? Vocé, quando terminar o
ensino médio. Esta na primeira série, ndo ¢ isso? Quando terminar a terceira
série, voc€ vai sair com um curso técnico. Tu tem alguma expectativa em
relagdo a isso? Quer trabalhar na tua area ou em outra area...

Sinceramente, ndo sei onde 0 meu rumo vai me levar.

Vocé se sente seguro tendo o apoio dos professores do Atendimento
educacional Especializado? Vocé sabe que aqui ¢ uma Sala de Recurso
Multifuncional, né? E ai vocé tem o apoio de alguns professores. Vocé se
sente seguro com eles?

Nao.

Nao? Por que nao?

Nao confio em ninguém.

Vocé nado confia nas pessoas ou nos professores?
Nao. Em ninguém que eu realmente nao conheca.

Ah, sim. E ai, na tua sala, tem algum professor que fica 14 com vocé? Algum
professor aqui do atendimento, algum professor de apoio? Ou sdo s6 os
professores mesmo da disciplina?

Professores das disciplinas.

Vocé vem para cé para o atendimento algumas vezes ou nao?

Nao.

Vocé participa ou frequenta alguma terapia? Psicologo, psiquiatra...

Eu faco Educagao fisica no TEA.

No mais, no TEA +12, né? Vocé faz educagao Fisica e outra terapia 147
Nao, somente essa.

E qual era o dia? Ainda faz ou fazia?

Faco.

Ainda faz? Qual ¢é o dia da semana?

Terca e quinta. Mas agora s6 vou fazer dias de quinta. Porque agora, terga, eu
vou ter que me consultar.
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Entrevistadora: E consulta com algum especialista. Vocé sabe qual é?
Entrevistado: Nao.

Entrevistadora: Vocé tem alguma seletividade alimentar? Algum alimento que vocé ndo
consegue comer? Ou come todo dia a mesma coisa?

Entrevistado: Cebola.

Entrevistadora: Vocé ndo consegue comer cebola?

Entrevistado: Nao.

Entrevistadora: E tem algum alimento que vocé tem que comer todo dia?

Entrevistado:  Sinceramente, ndo sei.
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GRAY TRIPLETT D

Roteiro de entrevista para estudante com TEA. Primeira questao qual € o curso
técnico que vocé faz no IEMA?

Curso técnico de dudio e Video.

Quem escolheu esse curso? Foi vocé ou foi alguém da sua familia?
Eu que escolhi o curso.

Vocé se sente acolhida na sua turma?

Sim.

O que eles fazem para te acolher? Como ¢ que eles agem?

Eu nao sei dizer porque eu nao tenho uma interagdo muito proxima com
nenhum deles. Mas eu também nao acho que ninguém ali ¢ muito ruim ou
nada disso comigo.

Vocé consegue participar das atividades em grupo quando ¢ proposto por
algum professor?

Sim.

Vocé faz grupos com os colegas?

E, eu fago os grupos.

Como ¢ sua interacdo com os professores? Vocé conversa, tira davidas...
Eu acho que eu ndo tenho muita interagdo com os professores.

Nao tem muita?

E.

Vocé realiza as atividades e avaliagdes que sdo propostas em sala de aula?
Sim.

Tem alguma adaptacio nessas avaliagdes? E diferente das dos seus colegas?
Nao. A minha prova ¢ normal.

As atividades também?

Sim.

Vocé organiza sua rotina diaria? Tem alguma organizagio?

Eu acho que quem organiza minha rotina ¢ a minha mae.
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Qual a sua expectativa em relacdo ao seu curso? Vocé quer seguir carreira?
Quer fazer o qué? Qual o teu projeto de vida?

Eu estava pensando depois do IEMA ir pro curso de Audio e TV que eu acho
que ¢ na UFMA... UEMA...

Na UFMA.
E. Mamée falou que tinha, que eu queria fazer.

L4, na UFMA. Ah, que legal! Entdo teu projeto de vida é terminar o IEMA e
ir para a universidade fazer o curso de Audio e Video. Legal, muito bom.
Oitava pergunta: Vocé se sente segura tendo o apoio das professoras do
Atendimento Educacional Especializado aqui na escola?

Acho que sim.
Vocé vem muito aqui na Sala de Recurso Multifuncional?
Eu ndo venho muito na sala, sé quando a Professora me chama.

Na tua turma, na tua sala de aula, tem alguma professora auxiliar de
Atendimento Educacional Especializado?

Nao.

Nao? Nona pergunta: Vocé participa ou frequenta alguma terapia? Psicologa,
psiquiatra...

Antes eu estava fazendo terapia ocupacional, mas eu parei quando chegou as
férias.

Nao faz mais nenhuma terapia.

Nao, porque a terapeuta estava de licenca e eu ainda nao voltei.
Hoje em dia vocé ndo faz mais nenhuma.

No momento nao.

Vocé tem alguma seletividade alimentar? Tem algum alimento que vocé quer
comer todo dia? Ou tem alguma preferéncia alimentar?

Eu acho que sei que ndo gosto de nada muito doce. Tipo, bala, pirulito, eu nao
gosto muito.

S6? Certo.
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GRAY TRIPLETT E

Entrevista semiestruturadas para a estudante com TEA. A primeira pergunta:
Qual o curso técnico que vocé faz no IEMA?

Gastronomia.

E esse curso, quem foi que escolheu? Foi vocé ou foi alguém da sua familia?
Fui eu.

Foi vocé? Vocé gosta do curso?

Gosto. Eu gosto muito de cozinhar.

Vocé se sente acolhida na sua turma?

Sim.

Vocé consegue participar das atividades em grupos que sao propostas pelos
professores.

Mais ou menos.

Por que vocé ndo participa tanto assim?

Porque eu ndo gosto de gente.

Vocé ndo gosta de de...

Eu ndo consigo. Eu ndo gosto de fazer trabalho em grupo.
Gosta mais do individual?

Uhum.

Como ¢ a sua interacdo com os professores? Vocé consegue perguntar para
eles, Tirar duvidas? Conversar com eles?

Alguns professores, sim, e alguns professores, nao.
Vocé realiza as atividades e avaliagdes que sdo propostas em sala de aula?
Sim.

Essas atividades, essas avaliagdes, elas tém algum tipo de adequagdo, sdao
diferentes da dos seus colegas?

Nao.
Vocé organiza a sua rotina diaria?

Nao.
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Nao? Vocé ndo segue nenhuma rotina, ndo gosta de seguir nenhuma rotina.
Ter que sempre fazer a mesma coisa.

As vezes sim, mas...

No geral, ndo.

Nao.

Qual ¢ a tua expectativa em relagdo ao teu curso?

Espero aprender bastante sobre os chefs de cozinha, aprender como utilizar
cada utensilio. E aprender muito. S6 isso.

Qual ¢ teu projeto de vida. Vocé quer continuar seguindo carreira no curso de
gastronomia ou tem outro projeto de vida?

Eu tenho outro, que ¢ fazer uma faculdade de Artes, porque eu gosto muito
de desenhar.

Vocé se sente segura tendo o apoio dos professores do Atendimento
Educacional Especializado, Professores da Sala de Recurso?

Sim.
Vocé vem com muita frequéncia para c4, para a sala de recurso?

Nao, s6 quando eu ndo estou muito bem. Ai as vezes eu vou para a enfermaria
ou as vezes eu venho pra ca.

Certo. E ai, a tua turma, qual é? A primeira série?
E a segunda.

Ah, ¢ a segunda série. E entdo vocé ja estd ha dois anos na escola. Vocé tem
auxilio de alguma professora na sala de algum professor daqui do
Atendimento Educacional Especializado ou ndo? S6 os professores da
disciplina mesmo.

S6 os professores das disciplinas.

Vocé participa ou frequenta de alguma terapia?
No momento ndo. Eu fazia, mas no momento nao.
Voceé fazia o qué?

Eu tinha uma psicéloga e também ia no psiquiatra, s6 que agora ndo vou mais
por conta das aulas.

No caso, por que vocé passa o dia todinho aqui e ndo t4 tendo a possibilidade
de ir, né? Mas vocé ja& perguntou para a professora do Atendimento
Educacional Especializado? Se vocé continuar indo para a psicéloga ou para
o0 psiquiatra, como ¢ que ficaria? Teus horarios?

Eu t6 tentando ajeitar isso, entdo nunca perguntei.
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Entrevistadora: Entendi. Vocé tem alguma seletividade alimentar? Assim, vocé tem algum
alimento especifico que vocé ndo come, nao gosta? Ou tem algum alimento
que tu tem que comer todo dia? S6 consegue comer ele.

Entrevistada: E... ndo tem a textura da cebola e do pimentio?
Entrevistadora: Sim,

Entrevistada: E tipo essas texturas que eu nao gosto.

Entrevistadora: Mais durinhos assim, né¢? A textura de cebola, pimentdo... Tem outro elemento
assim, que tu lembras?

Entrevistada: N3ao, ndo agora.

Entrevistadora: Entendi. Certo.
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Iniciando aqui o roteiro de entrevistas semiestruturadas para a colega de turma
do estudante com TEA, a colega de turma da turma 104, Curso técnico...

Desenvolvimento de sistemas.

Desenvolvimento de sistemas. Entdo, vamos 14. A primeira pergunta ¢: como
voce e seus amigos interagem com estudantes com autismo na sala de aula?

Geralmente o autismo requer varios conceitos. Quem sofre com... ndo, na
verdade nao, “sofrer”. Quem tem autismo, ele realmente ¢ mais reservado na
dele, entdo ele prefere manter um... Como ¢ que eu posso dizer? Ficar privado
ali, s6 no grupinho deles de amigos. Entdo, a gente tenta interagir, e o pessoal
da minha sala sempre tenta interagir com eles, mas eles sdo muito reservados.
Entdo a gente sempre tenta ndo excluir, porque na real, todos somos iguais e
a gente sempre tenta manter e encaixar ele em qualquer situagdo que envolva
a turma inteira. A gente ndo exclui nenhum deles.

Certo. E... Pergunta dois: o estudante, no caso, na tua turma, tem dois
estudantes... € isso?

Uhum, é.

Ah, ta. E... a pergunta dois: o estudante, os estudantes, eles participam das
atividades em grupo?

Participam sim. Como eu falei, a gente, a gente tenta manter o maximo
possivel de manter e integrar eles com a gente para nos relacionarmos e ter
um vinculo. Todos, todos no6s juntos. Entdo eles sdo muito participativos em
questdo de atividades.

Terceira pergunta: vocé percebe alguma dificuldade dos estudantes diante das
atividades que sdo propostas pelos professores?

Nao. Geralmente o autista, ele ¢ muito inteligente e assim eles interagem.
Como tem dois 14, eles sdo muito... é... como ¢ que eu posso dizer? Eles sdo
mais... eles falam mais, na real, do que a gente. Eles sdo muito... in... €... como
¢ que ¢ a palavra?

Interessado.

Interessado. Eles sempre respondem os professores, sempre tentam interagir
também junto com os professores na sala de aula.

Certo. Quarta pergunta: vocé percebe que ha dificuldade no momento de
iniciar ou interromper uma determinada conversa com vocé?

Nao. Na real, eu ndo acho. Ndo acho ndo.
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Quinta pergunta: o professor. E... o processo de fazer amizades com esse
estudante ¢ diferente?

E. Porque ali ele envolve... um tipo de... eles sio muito recuados, eles sdo
muito na deles. Entdo, para a gente é... querer ter uma amizade, ¢ um processo
lento, porque ali a gente tem que se encaixar, tem que conhecer... € no tempo
deles, entendeu? E para a gente fazer uma amizade.

Certo. Sexta pergunta: vocé percebe que os estudantes eles t€ém algum
interesse especifico?

Como assim? Qual tipo de interesse?

Por exemplo, se eles gostam de desenhar, se eles gostam de musica ou se eles
gostam de pintura, ou de algum desenho especifico, se tem algo que eles
gostam bastante.

Na verdade, eu nunca parei para prestar atencdo a minha turma em questao
desses... desses meus colegas ndo, ndo sei dizer.

Sétima pergunta: ha eventos ofertados pela instituicdo, com informagdes
sobre o Transtorno do Espectro Autista, como: palestras, rodas de conversa...

Ha sim. E... algumas, alguns professores, algumas pessoas também tentam
¢... explicar pra gente, pra gente poder se colocar no lugar deles, porque eles
tém €... 0 autismo e... eles ndo... eles sdo igual a gente, mas eles precisam de
uma aten¢ao melhor, de outra forma, entendeu?

Certo. Oitava questdo: vocé acredita que de fato acontece a inclusdo de
estudantes com deficiéncia na instituicao?

Inclusdo, como assim?

A inclusdo desses estudantes, por exemplo, se tem mobiliario, se tem
acessibilidade arquitetonica, como rampas, como escadas. Se tem locais
sinalizados, se tem profissionais para atender...

Aqui na escola os profissionais sdo excelentes, entdo assim eles tentam,
sempre tentam... €... como ¢ que eu posso dizer? Sempre tentam nos acolher
de uma outra forma. E eles também ndo sdo diferentes. Tem rampa, tem
escada, tem monitores que ficam andando o dia inteiro na escola, querendo
ajudar, e € so0 a gente pedir ajuda que eles ajudam sim, a gente. A escola ¢é
muito bem monitorada, e também uma excelente... como ¢ que eu posso dizer
assim?

Equipe.
Equipe, isso.

Na tua turma, esses estudantes com autismo, eles tém alguma pes... algum
professor que fica 14 dentro da turma com eles, além dos professores de
disciplina?

Nao, ndo. Eu nao tenho nenhum nao.
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Certo. E... nona questdo: quais as sugestdes vocé percebe que sdo necessarios
para que essa inclusdo se torne mais exitosa na instituicdo? O qué que falta
aqui na escola de vocés para que a inclusdo ela aconteca mais e mais?

E para... mais e mais assim em questdo de... da gente poder ajudar eles, né? A
questao do autista?

Isso.

Eu acho assim, que essa ideia de existir um professor dentro de sala de aula,
ndo ¢ que eles precisem, mas ¢ sempre para estar por perto alguma
necessidade que eles queiram fazer, é... algum... porque tem autistas que eles
ndo sdo verbais. Eles preferem ficar mais recuado no canto, as vezes nao
consegue fazer amizade, as vezes ndo consegue interagir com a turma e nem
com os professores. Entdo, eu... praticamente na minha sala, gragas a Deus,
ndo ¢ “gracas a Deus”, mas ¢ tipo que bom que nao tem... eles sdo muito agil,
interagem super bem com a gente, sdo muito legais, sempre tentam manter
um vinculo com a gente e a gente sempre tenta manter um vinculo com eles
também, mas eu acharia muito legal ter uma profissional dentro de sala, para
monitorar, supervisionar também, e... enfim, so isso.

Entrevistadora: Entdo, sdo so essas perguntas.
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ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA COM COLEGA DE TURMA B

Vamos iniciar agora a entrevista para o colega de turma do estudante com
autismo. E... primeiramente, eu quero so saber qual ¢ a tua turma e o curso.

202. Gastronomia.

Certo. E... o primeiro questionamento €: como vocé e seus amigos interagem
com estudantes com autismo na sala de aula?

Acaba que, é... eu e os meus colegas de turma, a gente acaba que tem um
pouco de dificuldade para interagir com a nossa colega, porque a gente sente
que, €... acaba ocorrendo um afastamento em relagdo ao resto da turma dela,
ndo s6 como se fosse culpa dela, mas € natural, porque acaba que se retine
uma turma para fazer barulho, para brincar e isso acaba incomodando, né? E
acaba que ela se afasta um pouco da gente. Ai e isso € um pouco ruim.

Certo. Dois: a estudante, ela participa das atividades em grupo? Quando o
professor passa trabalho em grupo, ela participa desse grupo?

Participa, participa sim. SO que ela participa apenas com... todo o trabalho,
apenas com um grupinho fechado, porque como a turma ¢ muito barulhenta,
esse grupinho que tem amizade com ela, ja ¢ um grupinho mais consciente
do... dela... do que ela tem e ai eles ja ajudam mais ela. Ai acaba que sempre
quando tem algum trabalho em grupo, algum semindrio, ela permanece
sempre no mesmo grupo.

Terceira questao: vocé percebe alguma dificuldade da estudante diante das
atividades que sdo propostas pelos professores? Atividades no geral mesmo,
se ela sente alguma dificuldade?

Nao. Assim, do meu ponto de vista, eu nao percebo nao. Muito pelo contrario,
acho ela inteligente até.

Quarta questdo: vocé percebe que ha dificuldade no momento de iniciar ou
interromper uma determinada conversa?

Sim. Sim, ¢ porque eu vejo... porque geralmente as pessoas conversam em
tom alto, eles conversam assim, falando bastante. E ai, sempre quando ela vai
tentar iniciar uma conversa ou entrar em uma roda de conversa, ela acaba que
tem muita dificuldade e acaba que ela nem as vezes... acaba entrando,
entendeu? Porque ¢ um fala alto, outro fala alto. Ai ela tenta falar, s6 que ela
ndo consegue, porque eu nao sei, ela ndo consegue interagir muito bem e
acaba que ela tem sim um pouco dessa dificuldade.

Quinta questdo: o processo de fazer amizades com essa estudante ¢ diferente?

Eu acho que ¢ sim, diferente. O jeito de chegar nela, o jeito de conversar com
ela, o tom que a gente conversa. Acho que tudo isso acaba... ndo tocar. Eu
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acho que tudo isso acaba, é... acaba sendo diferente sim. Porque a gente ndo
pode ficar tocando, ndo pode falar muito alto, até que ¢ sensivel entre essas
coisas e acaba que que ¢ diferente.

Certo, €... sexta questdo: vocé percebe algum interesse especifico da colega
de turma? Por exemplo, se ela tem interesse por musica, por desenho, por
arte?

Sim, eu percebo que ela gosta muito de... de desenho, desenho... ¢ anime.
Anime.

r

E... sétima pergunta: ha eventos ofertados pela instituicdo com informagdes
sobre o que ¢ o Transtorno do Espectro Autista, por exemplo, com palestras,
rodas de conversas, oficinas. A escola proporciona isso para vocés?

Ah, sim, €... eu j& estudo aqui desde o ano passado e aconteceram dois eventos
que foi o Pink Shirt Day e o Dia do Autista, se eu ndo me engano. Esses dois
dias tiveram palestras de conscientizag@o. Tudo isso teve sim, dois eventos ja.

Certo. Oitava questdo: vocé acredita que de fato acontece a inclusdo de
estudantes com deficiéncia na instituicao?

Eu acho que acontece sim. Eu acho que acontece, porque tem toda uma equipe
de profissionais aqui que sdo capacitados para lidar com... com uma crise,
com uma coisa assim. Sempre tem alguém aqui disponivel na escola. Entao
eu acho que a institui¢do ela... faz por onde sim.

Entrevistadora: Nona questao: quais sugestdes vocé percebe que sao necessarias para que essa
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Entrevistadora:

inclusdo ela seja mais exitosa, mais efetiva? O qué que precisa ter ainda aqui
na escola para que a inclusdo acontega?

A inclusao do aluno?

E.

Eu acho que precisa ter mais atividades que... que falam mais sobre isso, para
ter mais uma conscientiza¢do. E eu sinto que aqui, aqui na escola, as vezes
falta a estrutura, porque, por exemplo, aqui quando t4 muito barulho, acaba
que incomoda. Em todo lugar t4 esse barulho. Ai, as vezes eu sinto que a
pessoa pode ficar muito incomodada, né? E ai pode dar uma crise. Enfim, ai...
e as vezes eu acho que falta um pouco de assim... ndo sei se a palavra ¢
empatia, dos colegas de turma. Eu acho que muito importante ¢ fazer a

conscientizagdo para isso, porque os profissionais eu acho que ja ¢ bom,
dentro da instituigao.

Certo. Otimo. E de vocés para ver que, por exemplo, tem que ter um espago
sensorial, que €, no caso, para ela se acalmar. Para que esses estudantes que
tém essa sensibilidade auditiva se acalmem. E importante a instituicdo ela
buscar essas alternativas de terem esses locais. E que bom que tu tem essa
visdo, né? que € justamente...
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ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA COM COLEGA DE TURMA C

Bom, vamos iniciar agora o roteiro de entrevista entrevistas semiestruturadas
para colegas de turma do estudante com autismo. O primeiro questionamento:
como vocé e seus amigos interagem com o estudante com autismo na sala de
aula?

Bom, a gente interage através da professora de Libras, a intérprete de Libras
14 da sala, porque como ele ¢ autista, ele também tem uma dificuldade na fala.
A gente fala com ele através das Libras. A gente pergunta para a professora
como ¢ que se fala, assim, para ele, ou a gente fala logo para ela falar para
ele. As vezes a gente também se aventura, tenta falar com ele através das
Libras, fazendo gestos e ¢ assim.

Ah! No caso, ele € um estudante com autismo e surdo também.
Surdo também.
O estudante ele participa das atividades em grupo?

De todas as atividades em grupo. Ele sempre participa junto com os outros
colegas que tem a dificuldade na fala, os surdos, por causa da intérprete de
Libras que ela tem que estar junto com eles. Mas a gente sempre bota os
nossos amigos também 14, a gente sempre tenta falar com ele, se aventurando,
mas ele sempre participa de todas as atividades. As vezes eles ndo participam
porque eles ndo querem, porque a professora, as vezes ela fala para gente: “ah
ele ndo quer participar”, ai as vezes ele ndo participa.

Vocé percebe alguma dificuldade do estudante diante de atividades propostas
pelos professores?

Bom, esse aluno em questdo, as vezes a gente percebe que ele fica meio
desatento. Ele fica as vezes rindo pro nada, olhando pro nada. Mas sempre
que tem alguma pergunta, assim que ele entende, ele chega a responder, a
falar com o professor. E assim.

Vocé percebe que ha dificuldade no momento de iniciar e interromper uma
determinada conversa?

Eu nao entendi.

Se ele tem dificuldade para iniciar didlogos com vocés, mesmo vocés nao
tendo o dominio da Libras, né? Se ele chega em vocés para falar alguma coisa,
para se expressar.

Eu ja percebi dificuldade nisso. Até porque as vezes ele nao fala com a gente,
a gente as vezes tenta falar com ele e tal, dando um “o0i” assim que a gente
aprendeu, né? As vezes ele olha para a gente, vira a cara, ele ndo fala assim.
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Entrevistadora: O processo de fazer amizades com esse estudante ¢ diferente?

Entrevistada:

Entrevistadora:

Entrevistada:

Entrevistadora:

Entrevistada:

E um pouco porque, como eu falei, ele ndo responde as perguntas que a gente
faz. As vezes ele ndo fala com a gente, ndo olha na nossa cara, vira. Assim
como eu falei, ele fica rindo também pro nada. E uma coisa meio que
desatenta, sabe?

Vocé percebe algum interesse especifico do colega de turma? Se ele tem
interesse, por exemplo, por pintura, por musica, por aula...

Sim, eu percebi que ele ¢ muito bom em matematica e fisica também. Todas
as questoes que o professor faz, ele esta sempre respondendo 1a para ele.

Hé eventos ofertados pelo IEMA com informagdes sobre o autismo? Por
exemplo, palestras, rodas de conversas, oficinas.

Sim, eles sempre deixam a gente bem ciente dessas coisas, falando para a
gente em palestras, como no comeco do ano, eles comecaram a falar 14 para
a gente, sempre estdo deixando o pessoal com autismo bem... incluidos.

Entrevistadora: Vocé acredita que de fato acontece a inclusdo de estudantes com deficiéncia

Entrevistada:

Entrevistadora:

Entrevistada:

na institui¢ao?

Eu acredito que sim. O IEMA ¢ uma escola muito boa nisso. Eles ficam
sempre tentando fazer a gente incluir todos eles. Sempre incluindo todos eles.
Se eles nao estdo incluindo, eles incluem. Eles botam eles nos grupos e tudo
mais, e sempre estdo tentando fazer a gente cada vez ficar mais préximo
dessas pessoas.

Quais sugestdes vocé percebe que sdo necessarias para que essa inclusdo se
torne mais exitosa ainda na instituicao?

Assim, eu ndo daria assim, porque eu acho até que ¢ bom demais. Mas eu
acho que ensinar mais os alunos a falarem em Libras, sabe? Aqui tem esses
cursos, mas eu acho que deveria ser meio que uma aula, até porque aqui na
escola tem muitas pessoas com autismo e tudo mais.

Entrevistadora: No caso, tu achas que seria necessario ter uma disciplina Libras, né? Como se

Entrevistada:

fosse em portugués Matematica?

Exatamente. Porque as vezes a gente tenta se comunicar com eles e as vezes
ndo da. A gente tem que ficar procurando professores e tudo mais. Como eu
sou lider de turma, as vezes eu tenho que ir atras dos intérpretes de Libras
para eles irem 14 falar com eles, entendeu? Ai se eu soubesse, seria bem mais
facil.
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ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA COM COLEGA DE TURMA D

Entrevista para colega de turma do estudante com autismo. Qual € o teu curso
técnico?

Meu curso técnico é Producio de Audio e Video.
A tua turma ¢ a 300... e cinco?
305. E.

Como vocé e seus amigos interagem com os estudantes com autismo na sala
de aula?

Tratamos ele com igualdade. Claro que tem algumas vezes que precisamos
entender ele, porque tem uma sensibilidade maior que a gente, mas
costumamos abranger bastante, chamar para o nosso grupo, porque eles
também tém um tipo de ideia diferente, entdo aceitamos mais para entender o
lado deles, fazer um projeto totalmente voltado a essa perspectiva, uma nova
visao também, e conseguimos trabalhar com eles de uma boa forma,
respeitando sempre o espago ¢ o limite adequado para eles.

O estudante participa das atividades em grupo quando tem?

Sim. A gente sempre tenta incluir o méximo eles. Pedimos opinides, porque
como ¢ uma visdo totalmente diferente da nossa, eles sdo mais sinceros. Eles
sabem o que pode acontecer, o que pode ajudar. Entdo incluimos eles na
equipe, ouvimos bastante. Eles sempre ddo ideias boas. Claro que a gente
algumas vezes tem que apontar um ponto que: “ah, a ideia foi boa, mas tem
que abranger outras probabilidades, de outras ideias também”. Entdo a gente
aceita e inclui também para fazer um projeto, continuar tendo um bom
prosseguimento nas atividades.

Vocé percebe alguma dificuldade dos estudantes com autismo diante de
atividades que sdo propostas pelos professores?

Na nossa sala, como tem dois, a menina ela ¢ mais na dela, cla é mais
quietinha. Entdo a gente tenta puxar mais, a gente tenta perguntar, mesmo nao
sendo algo do dia a dia dela, mas a gente tenta conversar. Se ela ndo quiser
falar, a gente aceita, mas ela ¢ uma pessoa assim, que da suas ideias. Ela ¢é
muito inteligente. J& o menino, ele também ¢ muito inteligente e criativo,
entdo ele ¢ mais facil de se conversar, mas a gente percebe a dificuldade dele
em notar a atividade de perceber o que tem que fazer. Entdo a gente tenta
ajudar ao maximo.

Vocé percebe que ha dificuldade no momento de iniciar ou interromper uma
determinada conversa?



Entrevistada:

Entrevistadora:

Entrevistada:

Entrevistadora:

Entrevistada:

Entrevistadora:

Entrevistada:

Entrevistadora:

Entrevistada:

Entrevistadora:

Entrevistada:

Wi an ¥

UNIVERSIDADE
ESTADUALDO gggngdeE

MARANHAO Pos-Graduacao em Educacao

Como eu expliquei na questdo anterior, a menina ¢ mais na dela, entdo € dificil
perguntar e ela responder na hora. E, mais no tempo dela, entdo a gente nio
pressiona muito. Se ela responder, ela vai responder em alguma hora. Ja o
menino, ele fala bastante, mas a gente tem como contornar, ele fala bem
pouco, mas expressando totalmente as suas ideias.

O processo de fazer amizades com esses estudantes ¢ diferente?

Totalmente. Porque como ¢ mais quieta, entdo é um processo mais longo.
Como o outro ¢ mais ativo, ele gosta mais de conversar, ¢ criativo, entdo as
1deias sao mais abertas, tem uma melhor comunicac¢ao. Mas tem como fazer
amizade de boas com eles.

Vocé percebe algum interesse especifico do colega de turma? dos colegas, né.

Sim, a gente gosta bastante da percepcao deles pela sinceridade também, pela
colaboragdo, da criatividade de um, da inteligéncia de outro, dos niveis que
tem como abranger mais. Entdo ¢ uma colabora¢do muito boa e a gente gosta
de estar junto deles.

No caso, eles tém, por exemplo, interesse por artes, musica...

Sim, a menina tem muito interesse por arte. Ela desenha. O menino também,
ele ¢ muito criativo. Ele faz muitos desenhos. Alguns sdo bem exibidos aqui,
principalmente no dia de protagonismo, no dia do autismo, né? E muito bom
porque isso explora mais da arte dele, principalmente do nosso curso, que
pede essa ideia de criatividade, de desenvolvimento. Entdo ¢ muito bom.

Ha eventos que sdo ofertados pela instituicido com informagdes sobre o
transtorno? Por exemplo, palestras, rodas de conversas, oficinas com voceés,
estudantes, para falar sobre o tema?

Sim, hd muitas palestras. Também h4 o acolhimento, que eles se sentem
bastante acolhidos, mesmo eles querendo o espago deles. Mas eles aceitam
porque ¢ uma coisa mais calma, bem equilibrada, para eles se sentirem bem
acolhidos. Hé palestras, e a gente também cita em sala. A gente conversa sobre
a 0s pontos positivos e os negativos, porque hd muitas areas que ndo aceitam
e a gente percebe isso e a gente tenta voltar a tona, colocando isso logo nas
escolas. Entdo, isso ¢ muito importante abranger. Entdo a gente conversa
bastante, temos roda de conversa, palestras.

Vocé acredita que de fato acontece a inclusdo de estudantes com deficiéncia
na instituigao?

Sim, a gente percebe bastante que no instituto, em geral, ha uma abrangéncia
maior, porque quando a gente sai da nossa vida estudantil, a gente percebe
que eles ndo. Eles acabam ndo se adaptando e nem evoluindo muito. Entao
ter uma escola, um instituto que traga esses alunos € muito bom, porque assim
eles ndo se desenvolvem sozinhos, eles vdo se desenvolvendo com a
sociedade e trabalhando mais em equipe, se soltando mais mesmo no seu
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ponto, no seu espago. Mas ¢ muito bom ter instituigdes que coloquem o
protagonismo do aluno autista.

Entrevistado:  Quais sugestdes voceé percebe que sdo necessarias para que essa inclusdo se
torne mais exitosa ainda na instituicao?

Entrevistadora: A sugestdo que eu tenho ¢ preparar eles para a vida depois da escola, porque
muitos acabam ndo fazendo o Enem, nenhum curso assim. Entdo, eles nao
entram em areas de trabalho. Entdo, a sugestao que eu tenho € preparar mesmo
para a vida depois da escola, porque a gente ndo nota muito agora, mas
recente, né, que estdo abrangendo pessoas com autismo nos trabalhos em
areas concorridas, em concurso. Entdo eu acho interessante preparar o aluno
autista assim para fazer e ter mais inclusao no mercado de trabalho.
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ANEXO A - PARECER DE APROVACAO DO COMITE DE ETICA EM PESQUISA

S CENTRO DE ESTUDOS
SUPERIORES DE CAXIAS - Wﬂp
CESC/UEMA

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: ACESSOE PERMANENCIA DE ESTUDANTES COM TRANSTORNO DO ESPECTRO
AUTISTA: praticas educativas em um IEMA Pleno de S&o Luls

Pesquisador: JULYANA CHRISTINE CUNHA SOUZA

Area Tematica:

Versao: 3

CAAE: 70212623.2.0000.5554

Instituigdo Proponente: UNIVERSIDADEESTADUAL DO MARANHAD
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Mimero do Parecer: 6.733.818

Apresentagdo do Projeto:
O projeto de pesquisa cujo titulo ACESSO E PERMANENCIA DE ESTUDANTES COM TRANSTORNO DO
ESPECTRO AUTISTA: praticas educativas em um |EMA Pleno de S8c Luls, n® de CAAE
70212623.2.0000.5554 e Pesquisador{a) responsdvel JULYANA CHRISTINE CUNHA SOUZA. Trata-se de
um estudo de abordagem gualitativa dos dados e de natureza descritiva, pois t8m &nfase no detalhamento
de caracteristicas de uma populagdo ou fendmeno especificos, ou ainda, o estabelecimento de relacbes
entre variaveis.

O cendrio da realizagio desse estudo serd composto pelo Instituto de Educagso, Ciéncia e Tecnologia
do Maranhao - IEMA Pleno de Sao Luis, Centro.

A composigdo da amostra em cada [EMA, sera de estudantes com TEA que possuam o diagndstico
clinico, quatro professores do ensino regular, o professor(a) do atendimento educacional especializado
guando houver e guatro estudantes da turma do ensine regular.

Para tanto, as informagdes desta pesguisa serfo: gravacdo do dudio das entrevistas por meio de
aplicativo especiiico disponivel no sistema operacional i05. A gravagao sera importante por se considerar
que neste momento a pesquisadora necessitara focar a atencao
no processo por meio da interagdo verbal e interagdo social. A partir dos dados obtidos sera executada a
andlise de conteddo. Segundo Bardin (2016) a analise de conteido € um conjunto de técnicas de andlise
de comunicagdes, que utiliza procedimentos sistematicos e objetivos de

Enderego: Rua Quinhinha Pires, 746 ramal 6382

Bairro: Ceniro CEP: /5.600-000
UF: MaA Municipio: CAXIAS
Telefone: (98)2016-8175 E-mail: ceped@cesc.uema br
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descrigao de coneldo das mensagens.

Objetivo da Pesquisa:

OBJETIVO GERAL:

Analisar o processo de inclusao de estudantes com Transtorno do Espectro Autista

no Instituto de Educagéo, Ciéncia e Tecnelogia do Maranhao - IEMAS Plenos de Sao Luis,
MA.

Objetivos especificos

- Caracterizar os processos de educagio inclusiva no contexto da histdria da educacio
brasileira.

- Identificar a concepgao do Transtorno do Espectro Autista conforme o DSM V.

- Discufir o acesso e permanéncia dos estudantes com transtorno do espectro aufista nos
IEMAS.

- Elaborar um aplicativo como ferramenta auxiliar no ensino de pessoas com autismo.

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:

Os riscos apresentados no projeto sdo para os participantes da pesquisa e constam tanto no TCLE, quanto
no item referente aos aspectos ético-legais na Metodologia do projeto, inclusive com o mesmo texto, o qual:
'é possivel que acontegam desconfortos ou riscos, receio ou ddvida com relagéo &s informagbes prestadas,
bem como cansaco ou aborrecimento ao responder a entrevista, constrangimento ao se expor durante a
entrevista semiestruturada, constrangimento ou alteragtes de comportamento durante gravacoes de dudio e
video, alteragbes na autoestima provocadas pela evocagdo de memdrias ou por reforgoes na conscientizagfo
sobre uma condigio fisica ou psicologica restritiva, alteragdes de visao de mundo, de relacionamentos e de
comportamentos em funcdo de reflexfes sobre sexualidade, divisfo de trabalho familiar, satisfacio
académica etc. Esses riscos muitas vezes sdo expressos na forma de desconforio; possibilidade de
constrangimento ao responder o instrumento de coleta de dados, medo de ndo saber responder ou de ser
identificado; estresse; ansiedade; quebra de sigilo; cansago ou vergonha ao responder as perguntas’.

Destaca-se que apos a apresentacfo destes riscos, os(as) pesquisadores{as) apresentam formas de

minimiza-los, as quais:
'sera garantindo local reservado e liberdade para ndo responder questdes constrangedoras.

Endarego: Rua Quinhinha Pires, 746 ramal 6382

Bairro: Centra CEP: g5 600-000
UF: MA Municipio: CAXIAS
Telefone: [98)2016-8175 E-mail: cepefcesc.uemabr
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Além de informar ao participante que ele tera o atendimento psicoldgico adequado em caso de mal-estar.
Esses atendimentos serdo se custados pela equipe de pesguisa. Assim como os participantes ferdo o direito
e a liberdade de negar-se a participar desta pesguisa total ou parcialmente ou dela retirar-se a qualquer
momento, sem que isto lhe traga qualquer prejulzo com relagdo ao seu atendimento nesta instituicdo, de
acordo com a Resolugdo n. 466/2012 e a Resolucdo n. 510/2016. As informacgdes desta pesquisa se
conslituirdo confidenciais, e serdo divulgadas apenas em eventos ou publicagbes de nalureza académico-
cientifica, ndo havendo qualquer identificacdo dos voluntarios'.

Quanto aos Beneficios da Pesquisa, foram apresentados para os participantes da pesquisa, para ciéncia, a
sociedade ou para a pesguisa cientifica, os quais:

‘a pesquisa exibe relevancia social e cientifica por ser restrito na literatura, no gual ampliara a possibilidade
de conhecimentos voltados para area, sobretudo por despertar o interesse de outros pesquisadores,
possibilitando a constituicdo de novos saberes no campo da educagdo especial e inclusiva. Bem como,
podem surgir intervengdes no ambito escolar que melhore as diversas necessidades especificas de uma
pessoa com TEA'.

Comentérios e Consideragdes sobre a Pesquisa:

A pesquisa & relevante, apresenta interesse pulblico e o{a) pesquisador(a) responsavel tem experiéncias
adequadas para a realizagdo do projeto. A metodologia & consistente e descreve os procedimentos para
realizagao da coleta e andlise dos dados. O protocolo de pesquisa ndoc apresenta conflitos éticos
estabelecidos na Resclugdo n® 466/12 do Conselho Macional de Sadde.

Consideragdes sobre os Termos de apresentacao obrigatéria:

Os Termos de Apresentagio obrigatéria tais como Termos de Consentimento, Oficio de Encaminhamento
ao CEP, Autorizagdo Institucional, bem como os Riscos e Beneficios da pesquisa estdo claramente
expostos e coerentes com a nafureza e formato da pesquisa em questio.

Recomendacdes:
Sem recomendagoes.

Conclusbes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:
O projeto estd APROVADO e pronto para iniciar a coleta de dados e as demais etapas

Enderego: Rua Quinhinha Pires, T46 ramal 6382

Bairro: Centro CEP: g5.600-000
UF: MA Municipio: CAXIAS
Telefone:  (98)2016-8175 E-mail: cepe@cesc.uema.br
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referentes ao mesmo.

Consideragoes Finais a critério do CEP:
Este Comité de Etica em Pesquisa, drgio devidamente integrado & Comiss&o Macional de Etica em
Pesquisa (CONEP) tem o prazer de avaliar o projeto de pesqguisa cujo titulo ACESS0O E PERMAN ENCIA DE
ESTUDANTES COM TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA: praticas educativas em um IEMA Pleno de
S8o Luls, n” de CAAE 70212623.2.0000.5554 e Pesquisador(a) responsavel JULYANA CHRISTINE CUNHA
SOUZA. Assim, clarificamos gue o parecer aqui exposto foi fruto de um trabalho coletivo, cuja decisdo final
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asil

Plataforma

ocorreu mediante reunido de colegiado. Portanto, parabenizamos a iniciativa dos{as) pesquisadores{as) em
efetuar o Cadastro do Projeto de pesquisa junto a Plataforma Brasil, uma vez que a pesguisa envolvendo

seres humanos & algo extremamente importante e que deve ser analisada com o maximo esmero e respeito.
Desejamos uma pesquisa grandiosa e que os resultados sirvam para a methoria da sociedade.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagao
Informagtes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS DO _P | 28/12/2023 Aceito
do Projeto ROJETO 2140910.pdf 23:45:43
Cutros Canta_Resposta_modelo_padrao_Julyany 281272023 |JULYANA Aceito

a_assinado.pdf 23:45:11 |CHRISTINE CUNHA
SOUZA
Projeto Detalhado / |UEMA_PROJETO_MESTRADO_JULYA| 28/12/2023 |JULYANA Aceito
Brochura NA_CEP.pdf 22:38:52 |CHRISTINE CUNHA
Investigador SOUZA
Cronograma CRONOGRAMA.pdfl 28M2/2023 |JULYANA Aceito
20:48:28 |CHRISTINE CUNHA
SOUZA
TCLE /! Termos de |TECLE_ATUALIZADO.pdf 28M12/2023 |JULYANA Aceito
Assentimenta / 20:47:21  |CHRISTINE CUNHA
Justificativa de SOUZA
Auséncia
Outros Projetoatualizadol.pdf 19/07/2023 [JULYANA Aceito
12:37:54 |CHRISTINE CUNHA
SOUZA
QOutros Carta_Resposta.pdf 19/07/2023 |JULYANA Aceito
12:36:10 |CHRISTINE CUNHA
SOUZA
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Folha de Rosto Folha_Rosto.pdf 25/05/2023 |JULYANA Aceito
10:05:28 |CHRISTINE CUNHA
SoUZA
Declaragdo de Declaracaolnstituicao.pdf 25/05/2023 |JULYANA Aceito
Instituicdo e 10:01:41  |CHRISTINE CUNHA
Infraestrutura SOUZA
Cutros CurriculoJu. pdf 24/05/2023 |JULYAMA Aceito
15:06:24 |CHRISTINE CUNHA
SOUZA
Projeto Detalhado / | Projeto.pdf 24/05/2023 | JULYANA Aceito
Brochura 15:05:36 |CHRISTINE CUNHA
Investigador SOLZA
Declaragio de Decla_pesquisadores.pdf 24/05/2023 |JULYANA Aceito
Pesguisadores 14:48:57 |CHRISTINE CUNHA
SOUZA
Outros Oficio.pdf 24/05/2023 |JULYANA Aceito
14:47:41 |CHRISTINE CUNHA
SOUZA
Outros Decla.pdf 241052023 |JULYANA Aceito
14:46:10 |CHRISTINE CUMHA
SOUZA
QOutros Curriculo_Iris.pdf 24/05/2023 |JULYANA Aceito
10:44:40 |CHRISTINE CUNHA
S0OUZA

Situagdo do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciacdo da CONEP:

Mao

CAXIAS, 31 de Margo de 2024

Assinado por:

MARIA EDILEUZA SOARES MOURA

{Coordenador(a))

Enderego: Rua Quinhinha Pires, 746 ramal 6382

Bairro: Centro
UF: WA
Telefona:

Fonte: UEMA (2024).

CEP: §5600-000

Municipio: CAXIAS
(9B)2016-B175

E-mail:

capefdcesc.uama_br
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