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RESUMO

O processo de modernizacdo da educacdo foi acelerado pelas circunstancias trazidas pela
pandemia, as instituicdes de ensino tiveram que adotar outras ferramentas e se adaptar para
continuar o ano letivo. O presente estudo aborda o uso das metodologias ativas e o ensino
hibrido no curso de quimica do CESC/UEMA, durante a pandemia do COVID-19. Muitos
docentes ndo estavam familiarizados com o uso de plataformas digitais no meio educacional,
isso fez com que os docentes apresentassem dificuldade em manusear algumas plataformas. O
modo remoto foi introduzido de forma momentanea e trouxe consigo diversas adversidades,
dentre estas se destaca o problema de conexdo de internet e a dificuldades em acessar as
plataformas digitais. Diante do exposto este estudo teve por objetivo: descrever como as
metodologias ativas tém contribuido para o ensino de quimica em tempos de pandemia e de
forma mais especifica objetivou-se caracterizar o ensino de quimica do Centro de Estudos
Superiores de Caxias — CESC/UEMA; identificar quais os tipos de metodologias ativas estdo
sendo utilizadas pelos professores de quimica do CESC/UEMA, assim como, buscou
averiguar como as metodologias ativas tém contribuido processo ensino/aprendizagem e por
fim buscou especificar metodologias ativas que podem ser utilizadas para o ensino de
quimica. Para alcancar os objetivos proposto foi realizado um levantamento bibliogréfico
sobre a temadtica deste trabalho, posteriormente foi realizado um calculo amostral, a escolha
do publico alvo, elaboracdio e aplicacgdo do formuldrio de dois formuldrios e
consequentemente a andlise de dados. Os resultados demonstram que os professores e alunos
buscaram se adaptar a real situagdo da educa¢do em tempos de pandemia, a maioria dos
professores estdo fazendo uso de metodologias ativas durante as aulas que estdo sendo
ministradas em sua grande maioria pelo Google Meet. Para os alunos o uso das metodologias
ativas facilitou a compreensdao dos conteudos, pois as aulas tornaram-se mais atrativas.
Portanto conclui-se que, apesar de o ensino remoto ter sido introduzido nas redes de ensino de
forma emergencial, pode ser que o sistema hibrido torne-se uma tendéncia, apds a pandemia
de COVID-19.

Palavras-Chaves: Aulas remotas. Tecnologias na educa¢do. Pandemia do COVID-19.



ABSTRACT

The process of modernization of education was accelerated by the circumstances brought by
the pandemic, educational institutions had to adopt other tools and adapt to continue the
school year. This study addresses the use of active methodologies and hybrid teaching in the
chemistry course at CESC / UEMA, during the COVID-19 pandemic. Many teachers were
not familiar with the use of digital platforms in the educational environment, which made it
difficult for teachers to handle some platforms. The remote mode was introduced momentarily
and brought with it several adversities, among which the problem of internet connection and
difficulties in accessing digital platforms stand out. Given the above, this study aimed to:
describe how active methodologies have contributed to the teaching of chemistry in times of
pandemic and more specifically aimed to characterize the teaching of chemistry at the Center
for Higher Studies of Caxias - CESC/UEMA; identify which types of active methodologies
are being used by chemistry teachers at CESC/UEMA, as well as, sought to investigate how
active methodologies have contributed to the teaching/learning process and finally sought to
specify active methodologies that can be used for teaching chemistry. In order to achieve the
proposed objectives, a bibliographic survey was carried out on the subject of this work, later a
sample calculation, public choice, preparation and application of the two-form form and,
consequently, data analysis was carried out. The results show that teachers and students
sought to adapt to the real situation of education in times of pandemic, most teachers are using
active methodologies during classes that are being taught mostly by Google Meet. For
students, the use of active methodologies made it easier to understand the contents, as the
classes became more attractive. Therefore, it is concluded that, despite the fact that remote
teaching was introduced in educational networks in an emergency, it may be that the hybrid
system becomes a trend after the COVID-19 pandemic.

Keywords: Remote classes. Technologies in education. Covid19 pandemic.
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1 INTRODUCAO

Sabe-se que nos dias atuais o ensino e a aprendizagem tem se diversificado
bastante de forma que € possivel se utilizar diversos métodos de ensino para se repassar o
conhecimento, tornando as aulas mais atraentes, dindmicas e por fim mais produtivas.

Metodologias ativas é definida como um processo educativo que estimula
processos de construcdo de acdo-reflexdo, onde o estudante tem postura ativa em relacdo ao
seu aprendizado (FREIRE, 2006). Berbel (2016) ressalta que as metodologias ativas podem
ser definidas como formas de desenvolver o processo de aprender, por meio de situacdes reais
ou simuladas. As metodologias ativas eram poucas utilizadas pelos docentes, no entanto, com
0 avango tecnoldgico abriu-se um leque de metodologias que facilitam tanto a aprendizagem
do aluno como a do professor.

Atualmente, para muitas escolas, o maior valor da educacdo € ensinar o aluno a
pensar. Quase nao existe mais espago para aquela didatica voltada a matéria decorada, a
pedagogia da imposicdo das ideias. A abordagem € reflexiva, induz o estudante a desenvolver
pensamentos coerentes € o senso analitico. A boa escola acompanha os problemas mundiais e
éticos de maneira mais ampla (LUCCA, 2008).

Pinto (2017) relata que as metodologias ativas contribuem de forma significativa na

vida estudantil, ao salientar que:

As metodologias ativas de ensino trazem varios
beneficios, tanto para os estudantes como para
instituicdo, com elas os alunos adquirem autonomia,
desenvolvem confianca, enxergam o aprendizado como
algo tranquilo, tornam-se aptos a resolver problemas,
profissionais mais qualificados e valorizados e
transformam-se em protagonistas de seu aprendizado
(PINTO, 2017).

De acordo com Garofalo (2018), o principal objetivo das metodologias ativas é
incentivar o aluno a aprender de forma autdnoma e participativa a partir de problemas e
situacoes reais.

Segundo Barbosa e Moura (2013), a aprendizagem ativa ocorre por meio da
interacdo do aluno com o assunto estudado, ouvindo, falando, perguntando, discutindo,
fazendo e ensinando, sendo estimulado a construir o conhecimento ao invés de recebé-lo
passivamente.

Diante de constantes desafios impostos ao ambiente escolar ao longo dos anos, em
2020 o planeta foi acometido pela pandemia do COVID-19, causada pelo novo corona virus,

impondo o isolamento social. As escolas por sua vez foram abruptamente obrigadas a fechar
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suas portas, transformar suas salas de aula em ambientes virtuais tornando assim os encontros
presenciais mediados por tecnologias, para salvaguardar vidas (OLIVEIRA et al., 2020).

O processo de modernizacdo da educacdo foi acelerado pelas circunstancias
trazidas pela pandemia sendo que as instituicdes de ensino tiveram que adotar outras
ferramentas e se adaptar para continuar o ano letivo (OLIVEIRA et al., 2020). Nesse
processo, estudantes e professores precisaram aprender a usar novas ferramentas, tais como o
ensino hibrido. Este sistema educacional pode ser definido como uma modalidade de ensino
formal na qual ocorrem atividades presenciais e on-line, de forma integrada e personalizada,
tendo em vista contribuir para a constru¢do de conhecimentos sobre o tema em estudo
(BARCELOS e BATISTA, 2019).

Portanto, diante do caos da pandemia do COVID-19 o uso do ensino hibrido se
intensificou, tornando as metodologias ativas adaptadas ao ensino remoto. Segundo Staker e
Horn (2012), o ensino hibrido mescla momentos em que o aluno acessa contetudos e
instrugdes disponibilizados por meio de recursos online e outros em que o ensino ocorre
dentro da sala de aula, envolvendo a participa¢ao de alunos e professores. Mediante os tempos
atuais os conteddos do ano letivo estdo sendo trabalhados através de encontros realizados em
plataformas digitais, tais como: Sistema Integrado de Gestdo de Atividades Académicas,
Google Meet, You Tube, Telegram, entre outros.

Ao se tratar do ensino de quimica, igualmente ao que acontece em outras Ciéncias
Exatas, ainda tem gerado entre os estudantes uma sensa¢do de desconforto em funcdo das
dificuldades de aprendizagem existentes no processo de aprendizagem (ROCHA e
VASCONCELQS, 2016).

Segundo Rocha e Vasconcelos (2016), verifica-se a necessidade de falar em
educagdo quimica, priorizando o processo ensino/aprendizagem de forma contextualizada,
problematizadora e dialégica, que estimule o raciocinio e que os estudantes possam perceber a
importancia socioecondmica da quimica, numa sociedade tecnolégica. Em consequéncia da
pandemia do COVID-19, observa-se que nem todas as instituicdes de ensino € nem muitos
educadores estavam familiarizadas com uso de algumas plataformas digitais que beneficiam o
ensino, assim como muitos nao faziam uso da educacao hibrida e das metodologias ativas.

Diante do exposto surgem os seguintes questionamentos: como as metodologias
ativas tém contribuido no processo ensino/aprendizagem dos alunos de quimica do
CESC\UEMA em tempos de pandemia? Os métodos utilizados tém sido eficientes com

relacdo a aprendizagem e a fixacdo de contetido?
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Com o surgimento de tais questionamentos o desenvolvimento do presente estudo
¢ de suma importancia uma vez que demonstra a aplicacdo do conhecimento cientifico na
compreensdo de um processo que se tornou comum nas redes de ensino. Sendo este de
relevancia social significativa, uma vez que, trata o contexto do ensino nos dias atuais e as
metodologias que muitos profissionais da educacdo té€m utilizados para aperfeicoar seus
ensinamentos, para agucar a curiosidade e estimular os alunos a serem mais participativos e
respectivamente mais produtivos, afim de que sejam capazes de construir seu proprio
conhecimento tornando-os capazes relacionar os temas abordados em sala de aula com a
realidade do cotidiano.

Dessa forma, a viabilizacdo deste trabalho e consequentemente das linhas de
pesquisa abrangendo a multidisciplinaridade preencherdo uma lacuna de conhecimentos sobre
as metodologias ativas e o ensino hibrido, gerando assim informagdes inéditas que
contribuirdo para uma maior notabilidade do ensino de quimica do CESC/UEMA (Centro de

Estudos Superiores de Caxias/Universidade Estadual do Maranhdo).
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2 OBJETIVOS

2.1 Geral

e Compreender como as metodologias ativas tém contribuido para o ensino de quimica em

tempos de pandemia.

2.2 Especificos

e Identificar quais os tipos de metodologias ativas estd sendo utilizadas pelos professores

de quimica do CESC/UEMA;
e (Caracterizar as contribui¢cdes das metodologias ativas no processo ensino/aprendizagem:;

e Especificar metodologias ativas que podem ser utilizadas para o ensino de quimica.
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3 REVISAO BIBLIOGRAFICA

Esta fundamentagdo tedrica apresentard os subtOpicos relevantes para este trabalho
tais como: Defini¢des e contexto historico da quimica, o ensino de quimica, e as metodologias

ativas: conceituagdo e aplicacio no ensino.

3.1 Definicao e Contexto historico da quimica

A quimica é definida como o estudo cientifico da constituicdo da matéria, suas

propriedades, transformacdes e as leis que as regem.

Sabe-se que a quimica estd presente nas atividades humanas desde antiguidade.
Nos dados histéricos constam que o primeiro contato do homem com a quimica ocorreu no
decorrer do periodo Paleolitico, onde, o homem pré-histérico descobriu como controlar o
fogo. Segundo Coelho (2015), o ouro e o cobre, na sua forma metélica, foram talvez os
primeiros metais a serem utilizados pelo homem. Os metais, tais como a prata, o antimonio e
0 chumbo eram também conhecidos desde o ano 3000 a.C. Ja os Vidros, ceramicas, ferro
fundidos, 6xidos metélicos ja haviam sido introduzidos por volta de 1500 a.C. Santos (2021),
afirma que, os gregos ja sabiam da existéncia de dtomo em 500 a.C. Portanto, diversas
civilizag¢des contribuiram de forma significativa para o conhecimento e a expansdo da quimica
no decorrer dos anos.

A quimica sempre esteve presente no dia a dia, contribuindo de forma
significativa para o bem estar humano. E muitas sdo as contribui¢des que resultam em
melhoria da qualidade de vida, encontradas em produtos de uso didrio, como plasticos,
tecidos, cosméticos, detergentes, tintas, medicamentos, desinfetantes, alimentos em conserva,
bebidas, combustiveis (OLIVEIRA, et al., 2013).

A quimica esta divida em cinco dreas, sendo estas: Quimica organica, Inorgénica,
Analitica, Fisioquimica e Bioquimica (OLIVEIRA, 2011). Para Gama (2001), talvez a divisao
deva se fazer entre os que fazem sintese, 0s que usam ou constroem instrumentos € 0s que
fazem a modelagem ou simulacdo tedrica, onde cada tema deve ser trabalhada de forma
colaborativa. Pois é a estruturacdo da quimica que tem determinado como esta ci€ncia €

ensinada (HAMMOND e NYHOLM, 1971).

3.2 O ensino de quimica
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Ao trata-se de ensino de quimica, o foco central € na abordagem do cotidiano, ou
seja, levar os alunos a conhecer os fendmenos quimicos associados a vivencia do dia a dia.
Portanto € importante enfatizar a necessidade de falar em educacdo quimica, priorizando o
processo ensino-aprendizagem de forma contextualizada, para que estes possam perceber a
importancia socioecondmica da quimica, numa sociedade avangada, no sentido tecnoldgico
(TREVISAN e MARTINS, 2006). Para que a aprendizagem da Quimica seja tdo eficiente
quanto possivel, tornam-se necessdrias modificacdes nos cursos de licenciatura em Quimica e
nos métodos de ensino (LIMA, 2012). Onde o professor e o livro diditico ndo sdo mais os
meios exclusivos do saber em sala de aula (PEREIRA, 2012). Atualmente existem novos
métodos para que os alunos possam ser o protagonista da sua propria constru¢do de

conhecimento, por meio do uso de tecnologias.
3.3 Didatica no ensino de quimica.

Didatica refere-se a uma disciplina de natureza pedagdgica aplicada, orientada
para as finalidades educativas e comprometida com as questdes concretas da docéncia, com as
expectativas e os interesses dos alunos (ZANON, 2009). Com base nas pesquisas
bibliograficas a palavra diddtica etimologicamente vem de uma expressio grega:
technédidaktiké, que significa arte ou técnica de ensinar.

Valente (2009) traz um conceito mais amplo para o termo didética ao debater que:

“A Didatica Geral é uma ciéncia tedrica - pratica que
pesquisa, experimenta e sugere formas de comportamentos
a serem adotados no processo ensino aprendizagem,
resultando na eficiéncia e eficacia das aulas, sendo
ferramenta cotidiana do professor tendo uma continua
evolugcdo, portanto o professor deve se aperfeicoar e
atualizar seu conhecimento sobre novas técnicas que
possam ser utilizadas em sala de aula (VALENTE, 2009).

Observa-se no ensino de quimica que as praticas dos professores ainda estdo
fundamentadas nas formas de ensinar de seus professores € nas ciéncias exatas, como, por
exemplo, quimica, matemdtica, fisica, o professor tem que mostrar ao aluno como isso tudo
pode ser interessante aprender (BERTON, 2015).

Na realidade existem muitas maneiras de ensinar e muitas estratégias de ensino
podem ser utilizadas pelos docentes tais como: aula expositiva e dialogada, dramatizacao,
estudo de textos e ou artigos, resolu¢cdo de exercicios, semindrio, pesquisas, estudo de casos,
juri simulado, entre outras (PRIESS, 2012). Ao se tratar das aulas de quimica pode se utilizar

também a parte experimental.
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3.3.1 Sistema Hibrido

Hibrido significa misturado, mesclado, blended, a educacido sempre foi misturada,
hibrida, sempre combinou vérios espacos, tempos, atividades, metodologias, publicos. Esse
processo, agora, com a mobilidade e a conectividade, € muito mais perceptivel, amplo e
profundo: é um ecossistema mais aberto e criativo (ABREU e MACHADO, 2018). E de suma
importancia salientar que, podemos ensinar e aprender de inimeras formas, nos mais diversos
momentos e em multiplos espacos.

Compreende-se que a educacdo hibrida e as metodologias ativas tornaram-se uma
abordagem pedagdgica de suma importancia no século XXI, em decorréncia da pandemia do
novo COVID-19. E ao se tratar da educacdo os educadores tiveram que se reinventar para
atender as necessidades do ensino, o que levou a uma intensificacdo da educacao hibrida.

Portanto, considera-se que o ensino hibrido € uma proposta de ensino, que pode
ser considerada como disruptiva, que pretende valorizar o melhor do presencial e do online
(PERES e PIMENTA, 2011). Nesta modalidade de ensino o professor torna-se mediador do
conhecimento ao invés de transferidor, dessa forma os alunos aprendem por métodos mais
ativos de aprendizagem, em que eles buscam o préprio conhecimento (SANTOS 2010).
Segundo o mesmo autor, nos novos modelos de educagdo é incumbido ao professor a
responsabilidade de gerir seus alunos através da sala de aula virtual e das tecnologias de

comunicacao.

3.3.2 Metodologias ativas: Definigoes e aplicagcdo no ensino de quimica

O processo de ensinar exigedo docente aperfeicoamento quanto a sua forma de
repassar o conhecimento. Hoje, o método ativo tem sido amplamente divulgado em
universidades estrangeiras € vem construindo diferenciais em instituicdes brasileiras que
inseriram este referencial em sua organiza¢do metodoldgica, sobretudo em cursos de Ensino
Superior (ABREU, 2009).

Diesel, et al., (2017), objetivando esclarecer o que se entende por uma abordagem
pautada em metodologias ativas de ensino, destacaram quais sdo 0s principios que constituem
as metodologias ativas de ensino, sendo estes: (Aluno centro de processo de aprendizagem:;
autonomia; Problematizacdo da realidade e Reflexdo; trabalho em equipe; inovacdo e

Professor: mediador, facilitador, ativador) Figura 1.



20

Figura 1: Principios que constituem as metodologias ativas de ensino.

METODOLOGIAS ATIVAS DE ENSINO

Aluno: Centro do
Processo de Autonomia Reflexao
Aprendizagem

Trabalho Problematizagao
e da realidade

. - )
Professor: mediador, facilitador,
ativador J

Fonte: Diesel, et al., (2017).

Onde constatamos que os topicos estao ligados as metodologias ativas da seguinte forma:

¢ Aluno centro de processo de aprendizagem

Os estudantes ndo ficam mais restritos a um mesmo lugar. Sdo agora globais,
vivem conectados e imersos em uma quantidade significativa de informacdes que se

transformam continuamente, onde grande parte delas relaciona-se & forma de como eles estao

no mundo (DIESEL, et al., 2017).

e Autonomia

Ao desenvolver préticas pedagdgicas norteadas pelo método ativo, o estudante
passa a assumir uma postura ativa (Berbel, 2011; Souza, et al., 2014), exercitando uma atitude
critica e construtiva que fard dele um profissional melhor preparado. Berbel, (2011) enfatiza
que:

“O engajamento do aluno em relacdo a novas
aprendizagens, pela compreensdo, pela escolha e pelo
interesse, € condicdo essencial para ampliar suas
possibilidades de exercitar a liberdade e a autonomia na
tomada de decisdes em diferentes momentos do processo
que vivencia, preparando-se para o exercicio profissional
futuro (BERBEL, 2011).
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e Problematizaciao da realidade e Reflexao

Problematizacdo da realidade e reflexdo é uma via de mio dupla. Segundo
Medeiros (2014), o método envolve a construgdo de situacdes de ensino que promovam uma
aproximacao critica do aluno com a realidade; a op¢do por problemas que geram curiosidade
e desafio; bem como a identificacdo de solucdes hipotéticas mais adequadas a situacdo e a
aplicacdo dessas solugdes, o aluno deve realizar tarefas que requeiram processos mentais

complexos, como andlise, sintese, deducdo, generalizacao.

e Trabalho em equipe

O trabalho em equipe € favorecido com a relagdo entre educando/educador, pois as
aulas expositivas na qual os alunos sentam-se em carteiras individuais e em que sdo
“proibidos” de trocar ideias com os colegas, da lugar a momentos de discussdo e trocas
(BERBEL, 2011). Nessa abordagem, “o ponto de partida ¢ a pratica social do aluno que, uma
vez considerada, torna-se elemento de mobilizacdo para a constru¢do do conhecimento”

(ANASTASIOU e ALVES, 2004).

e Inovacao

Este termo apresenta valor significativo nesse percurso de transcender a
abordagem tradicional de ensino que privilegia unicamente metodologias de transmissiao
mecanica de contetido em que a fun¢do do estudante € de receptor passivo (DIESEL, et al.,

2017).

e Professor: mediador, facilitador, ativador

O professor passa a ser um mediador e o aluno deixa de ser ouvinte e passa a
participar do processo de aquisicdo do conhecimento. Este método estd focado nas
habilidades, conhecimentos e atitudes dos alunos e o professor tem o papel de instigar o
conhecimento, provocando a vontade do aluno em buscar respostas (OLIVA e SANTOS
2016).

3.3.3 Classificacdo das metodologias ativas.
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Segundo Lovato, et al., (2018), foram sendo elaboradas diversas formas de

metodologias ativas, no entanto muitas das vezes sdo confundidas devido as suas

similaridades. Com o intuito de situar claramente as metodologias ativas em relacdo a

categorizacdo de aprendizagens colaborativas e aprendizagens cooperativas, Lovato, et, al.,

(2018) classificou-as como: Aprendizagens Cooperativas (Tabela 1), e Aprendizagens

Colaborativas (Tabela 2).

Tabela 1: Classificacdo das

metodologias ativas de acordo com os processos de aprendizagens

cooperativas.
CLASSIFICACAO DAS
METODOLOGIAS DESCRICAO
ATIVAS COOPERATIVAS
Esse método envolve grupos de alunos, os quais ensinam uns aos outros
um assunto no qual eles se tornaram “especialistas”. os alunos
trabalham em pequenos grupos, de 5 a 6 membros. Cada aluno recebera
Jigsaw informacdes que ninguém mais no seu grupo terd acesso, tornando-o

assim um “perito” no assunto. Os alunos da sala de aula se reorganizam
em “especialistas” para estudarem o assunto. Depois da preparacéo, eles
retornam aos seus grupos e compartilham uns com os outros o que
aprenderam. A seguir, os alunos sdo testados sobre o assunto para
receber recompensas (LOVATO, et al, 2018).

(Divisao dos Alunos em

Os alunos sdo organizados em grupos, nos quais se ajudam nas
atividades sugeridas pelo professor. O objetivo central é a aprendizagem

Tournament — TGT

Equipes para o Sucesso | do conteido, centralizada nos conceitos bdsicos. Os grupos realizam
(Student-Teams- atividades elaboradas pelo professor e posteriormente sdo avaliados pelo
AchievementDivisions — | mesmo através de minitestes individuais, os quais permitem avaliar o
STAD)) rendimento do trabalho em grupo (LOVATO, et al., 2018).

Com esta técnica, os colegas se ajudam mutuamente, proporcionando aos
Torneios de Jogos em | alunos de baixo rendimento oportunidades iguais de sucesso. Aos alunos
Equipes (Teams-Games- | adquirirem conceitos e competéncias dos temas abordados, com sucesso,

eles ganham os jogos, mediante a maior pontuacdo (DEVRIES, et al,.
1975). Os torneios de jogos sdo baseados em jogos de perguntas e
respostas, sendo utilizadas questdes de multipla escolha, verdadeiro ou
falso, ou outros tipos de questdes objetivas.

Fonte: Lovato, et al., (2018).
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CLASSIFICACAO DAS
METODOLOGIAS
ATIVASCOLABORATIVAS

DESCRICAO

Aprendizagem Baseada em
Problemas (Problem-Based
Learning — PBL)
Problematizacio

Os alunos sao apresentados a algum problema e, em grupo, organizam suas idéias, tentam definir o problema e soluciond-lo com seus
conhecimentos prévios; apds discutirem, levantam questionamentos de aprendizagem sobre os aspectos do problema que ndo
compreendem; planejam sobre os modos (quem, quando, como e onde) estas questdes serdo investigadas; em um reencontro, exploram
as questdes anteriores, fazendo uso de seus novos conhecimentos obtidos para a resolu¢do do problema; e ao final do trabalho, os
alunos avaliam o processo, a si mesmos e a seus colegas, uma competéncia necessaria para uma aprendizagem autonoma (BARROWS
e TAMBLYN, 1980).

Aprendizagem Baseada em
Projetos (Project-Based
Learning)

Envolve os alunos na obten¢@o de informacdes e competéncias através da busca da resolugdo de problemas complexos, auténticos, os
quais sdo planejados em busca de uma aprendizagem eficiente e dinAmica, em que o aluno € ativo na constru¢do do seu conhecimento
(MASSON, et al., 2012).

Aprendizagem Baseada em
equipes (Team-Based
Learning — TBL)

A turma ¢ dividida em grupos de 5 a 8 estudantes, manter-se a heterogeneidade entre os grupos. A composicio das equipes deve ser
mantida constante ao longo do desenvolvimento do curso. Realiza-se a leitura de um artigo de revisdo sobre o tema a ser tratado. O
tema a ser discutido pode j4 ter sido abordado em outras aulas e disciplinas ou um ser um tema inédito, valorizando-se o conhecimento
prévio dos estudantes (RAVINDRANATH, et al., 2010).

Instrucao por Pares (Peer-
Instruction)

Tem como objetivo o envolvimento de todos os alunos durante a aula, promovendo atividades em que eles sdo estimulados a aplicar os
conceitos discutidos naquele momento, enquanto os explicam para os seus colegas. O professor circula pela sala, incentivando
discussdes produtivas e conduzindo o pensamento dos estudantes. Ao final, o professor explica a resposta correta e pode apresentar
outra questdo ou passar para um tépico diferente (WATKINS e MAZUR, 2010).

Sala de Aula Invertida
(FlippedClassroom)

A sala de aula invertida constitui-se entdo uma modalidade de e-learning (“aprendizagem eletrénica”), com o contetdo e as instrugdes
sendo estudados pelos alunos de forma online e a sala de aula sendo o local para trabalhar os contetidos ji estudados de forma
colaborativa. Nos momentos de encontro, sdo realizadas atividades praticas como resoluc@o de problemas e projetos, discussdo em
grupo, laboratérios etc. (VALENTE, 2014).

Fonte: Lovato, et al., (2018).
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Portanto, as utilizacdes das metodologias ativas de aprendizagem buscam envolver
o aluno enquanto protagonista de sua aprendizagem, desenvolvendo o senso critico diante do
que ¢é aprendido, bem como competéncias para relacionar esses conhecimentos ao mundo real.
(PINTO, et al., 2012).

Qualquer que seja a concepcdo metodolégica a serem seguidos, os saberes
desenvolvidos no ensino de Quimica deve ser fundamentado em estratégias que estimulem a
curiosidade e a criatividade dos estudantes, despertando sua sensibilidade para a inventividade
e compreendendo que esta ciéncia e seus conhecimentos permeiam a sua vida, estando

presentes nos fendmenos mais simples do seu cotidiano (ASTOLFI, 1995).
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4 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

O presente estudo enquadra-se metodologicamente em uma abordagem de
pesquisa quali-quantitativa de cardter exploratério. Tanto a pesquisa qualitativa quanto a
quantitativa tem por preocupacio o ponto de vista do individuo, a qualitativa considera a
proximidade do sujeito, por exemplo, por meio da entrevista e a quantitativa essa
proximidade € medida por meio de materiais e métodos empiricos (KNECHTEL, 2014).

A presente pesquisa foi dividida em quatro etapas que correspondem: 1* etapa -
Levantamento bibliografico sobre as metodologias ativas para o ensino de quimica 2°

etapa-Realizacdo do calculo amostral; 3* etapa- Escolha do publico alvo, elaboracdo e

aplicag@o do formuldrio e 4* etapa-Andlise de dados.

4.1 Levantamentos bibliograficos sobre as metodologias ativas para o ensino de quimica.

O levantamento bibliografico foi realizado em enderecos eletronicos, tais como,
site da scielo, periddicos, livros, tendo por base fontes confidveis, tais como artigos, trabalhos
de conclusdo de cursos e teses, que explanam sobre o tema em questao.

Para se obter um melhor resultado no decorrer das pesquisas foram utilizadas

palavras chaves como: Ensino de quimica; Metodologias ativas e Ensino hibrido.

4.2 Calculo amostral

O calculo amostral e a margem de erro foram realizados através de uma
calculadora amostral digital, que leva em consideragdo a formula de célculo:
n=N.Zz.p.(1—p) / Zz.p.(l—p) + e N-1, (eq.1)
onde: n: amostra calculada , N: populacdo, Z: varidvel normal, p: real probabilidade do
evento, e: erro amostral.
Considerando o tamanho populacional de 180 individuos, com erro amostral de 10%,

de nivel de confianca 95%, chegou-se a uma amostra de 63 entrevistados.

4.3 Publico alvo, elaboracao e aplicacao do formulario.

O ptublico alvo do presente estudo foi uma amostra representativa dos alunos e

professores do curso de quimica do Centro de Estudos Superiores de Caxias — CESC/UEMA.
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Os alunos e professores selecionados para pesquisa assinaram um termo de
consentimento livre e esclarecido para que suas falas/opinides pudessem ser utilizadas para
gerar os dados da referente pesquisa (Apéndice 1). Os dados da pesquisa foram coletados
através da plataforma Google Forms. Foram elaborados dois formuldrios, um estruturado com
cinco perguntas abertas e semi-abertas (Apéndice 2) direcionados para os docentes semi-
estruturado com seis perguntas abertas e semi-abertas direcionados para os discentes

(Apéndice 3).

4.4 Analises de dados

Para uma melhor compreensdo dos resultados obtidos os dados foram tabulados

em planilhas eletronica no Software Google Forms e posteriormente as informagdes foram

graficadas.
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5 RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados desta pesquisa buscaram descrever a percep¢do dos professores
sobre as metodologias ativas e o ensino hibrido, assim como, buscou descrever como o0s
alunos do curso de quimica do CESC-UEMA se adaptaram ao ensino remoto em tempos de
pandemia. Mediante os resultados obtidos foram listadas algumas metodologias ativas que

podem ser utilizadas nas aulas de quimicas.

5.1 Percepcao dos Professores e alunos de Quimica sobre as metodologias ativas e o

ensino hibrido.

Com a aplicacdo dos formuldrios foi possivel obter informagdes sobre a opinidao
dos professores e dos alunos sobre o ensino remoto € como se deu o uso das metodologias

ativas e o ensino hibrido como recurso pedagdgico para o ensino de quimica.

5.1.1 Percepgdo dos professores.

Diante da andlise do formulario respondido pelos professores obtiveram-se os
seguintes resultados.

Ao questionar os professores sobre qual plataforma eles utilizaram para
ministrar as aulas do curso de quimica em tempos de pandemia de COVID-197 As
plataformas mais utilizadas pelos professores foram a plataformas Google Meet. Onde 83%
confirmaram que utilizaram a plataforma Google Meet, 17% utilizaram outra plataforma na

qual pode ser citada a Plataforma SIGUEMA, como mostra a figura 2.



28

Figura 2: Respostas dos professores sobre qual plataforma utilizaram para ministrar as aulas em
tempos de pandemia de COVID-19.

Plataforma utilizada pelos professores para ministrar as
aulas em tempos de pandemia de COVID-19

® Plataforma Google Meet

B Oufro

Fonte: Autor (2021).

Diante do estado emergencial da pandemia os professores tiveram que se adaptar
ao modo remoto de forma rdpida para ndo perderem o ano letivo. Conforme descrito por
Moreira, Henriques e Barros, (2020), de repente, os docentes se viram transformados em
youtubers gravando video-aulas e aprenderam a utilizar sistemas de videoconferéncia, como o
skype, o google hangout ou o zoom e plataformas de aprendizagem, como o moodle, o
microsoftbteams ou o google classroom entre outras.

O segundo questionamento foi se os professores estavam utilizando as
metodologias ativas como recurso diddtico para ministrar as suas aulas. 83,% afirmam que
estdo sim utilizando as metodologias ativas como recurso didatico e 17% disseram que ndo

como mostra a figura 3.
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Figura 3: Respostas dos professores sobre o uso de metodologias ativas.

Vocé tem utilizado as metodologias ativas como
recurso didatico para ministrar as suas aulas?

B Sim
B Nio

Fonte: Autor (2021).

Oliveira, Fernandes; Andrade (2020) descrevem que os professores tiveram que
replanejar as aulas, adaptar os planos de ensino, assim como, desenvolver aulas a distancia e
ainda assim buscando estratégias para as aulas online.

Foi solicitado que os professores citassem quatro exemplos de metodologias ativas
utilizadas no decorrer das aulas 16% dos professore utilizaram os métodos de andlise
investigativa e andlise discussdes de textos e artigos, 16% utilizaram Kahoot (jogos), 11%
realizaram andlise investigativa, assim como, 11% empregaram o método estudo de caso, 6%
fizeram uso do webinar, 6%, realizaram rodas de conversas, 6%, fizeram uso de resolugcdo de
situacdo problema e 6%, estimularam os alunos a realizar pesquisas em diversas fontes, 5%,
trabalharam com aula invertida, 5% do professores agruparam os alunos e para realizacdo de
discussdes de textos e artigos, 5%, google classe, 5% promoveram a producdo de mapa
conceitual e 5% apenas utilizaram uma plataforma digital para ministra¢do das aulas, como

mostra a figura 4.
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Figura 4: Metodologias que os professores utilizam durante as aulas de quimica.

Metodologias ativas utilizadas pelos professores

B Analises investigativas.

B Analises e discussdes de textos e artigos
B Aulas invertidas

® Discussio em grupo de temas

¥ Estudo de caso

u Google classe

® Kahoot (jogos)

® Mapa mental

u Pesquisas em diversas tontes

B Resolugdo de situagio problemas

Rodas de conversas

= Webinar

Ministrei as aulas sem uso de metodologias ativas

Fonte: Autor (2021).

2.

E importante enfatizar que as metodologias citadas foram utilizadas
simultaneamente pelos professores um dos recursos utilizado com freqiiéncia foram os jogos,
com o avango tecnolégico encontra-se disponivel no google uma plataforma chamada de
Kahoot. Segundo Souza e Neiva (2018) o Kahoot é uma plataforma de aprendizagem e ensino
online, que busca trazer elementos de gamificagdo para criacdo de quizzes que podem ser
utilizados em ambientes empresariais, salas de aula e ambientes sociais. Cunha (2004)
salienta que os jogos sdo indicados como um tipo de recurso diddtico educativo que podem
ser utilizados em diversas ocasides, desde a apresentacdo de um contetddo a revisdo ou sintese
de conceitos importantes podendo também ser utilizado para avaliar de conteddos ja
desenvolvidos.

Ao questionar aos professores sobre os beneficios da ado¢do do sistema hibrido
durante o periodo de pandemia do COVID-19, coletamos os seguintes resultados: 11% acham
que um dos beneficios foi a praticidade, 11% afirmam que esse método evitou a disseminacao
da COVID-19, assim como 11% descreve que favoreceu e estimulou a utilizacdo das
metodologias ativas, uma vez que, o aluno constréi sua aprendizagem com o apoio dos
colegas e professores. Para 11% possibilitar a continuidade do processo de ensino mesmo

com as restrigcdes da pandemia. 11% declaram que houve uma aproximacao entre docentes e
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discentes quanto ao emprego da tecnologia voltada para a aprendizagem. Bem como, 11%
acreditam que ajudaria os alunos que nao podem se locomover até a UEMA, 11% alegam que
houve uma melhoria no processo de ensino-aprendizagem e 23% relatam que na instituicao
CESC/UEMA nao houve implantacdo do ensino hibrido, como mostra a figura 5.

Quantos aos beneficios do ensino hibrido, os dados do presente estudo corroboram
com dados descritos por Leandro (2018), ao destacar em sua pesquisa que um dos benéficos
do ensino hibrido € que os alunos sdo mais participativos e ativos, os autores ainda ressaltam

que foi constatado um aumento no indice na realizacdo das atividades.

Figura 5: Respostas dos professores sobre os beneficios do ensino hibrido.
Beneficios do ensino hibrido

® Praticidade
® Evita a disseminagdo da Covid 19

= Favorece e estimula a utilizagio das metodologias
ativas

= Continuidade do processo de ensino mesmo com as
restricdes da pandemia

Aproximar os docentes e discentes quanto ao
emprego da tecnologia voltada para a
aprendizagem

= Ajudaria os alunos que nao podem se locomover
até a UEMA

= Melhorou o processo de ensino-aprendizagem

= UEMA niio adotamos o sistema hibrido

Fonte: Autor (2021).

Dentre os participantes que relatam que a instituigdo CESC/UEMA nao adotou o
sistema hibrido destacamos a seguinte opinido:

“Vale ressaltar que no meu entendimento, o ensino
hibrido ndo foi implementado na UEMA, uma vez que o
mesmo consiste numa abordagem pedagdgica que
combina atividades presenciais e atividades realizadas
por meio das tecnologias digitais de informacdo e
comunicagdo (TDICs)” (Professor anénimo).

Com aplicacdo do formuldrio em uma amostra dos professores de quimica do
CSEC/UEMA, foi possivel alcangar um dos objetivos deste trabalho que corresponde a

identificar quais os tipos de metodologias ativas foram utilizadas no decorrer das aulas.
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5.1.2 Percepcao dos alunos.

Assim como os professores, os alunos também tiveram que se adaptar a educacao
de modo remoto. Dessa forma, esse estudo buscou compreender o ponto de vista dos alunos
acerca do ensino remoto. Com a aplica¢cdo do formuldrio constatou-se os seguintes resultados.

Ao perguntar os alunos se eles ja tinham ouviu falar em educagdo hibrida e
metodologias ativas, 86% ja ouviram falar em metodologias ativas e ensino hibrido e 14%

ainda ndo tinham ndo tinha ouvido falar sobre esta temdtica como mostra a figura 6.

Figura 6: Respostas dos alunos sobre o conhecimento das metodologias ativas e ensino hibrido.

Vocé ja ouviu falar em educacao hibrida e metodologias ativas?

H Sim
® Nao

Fonte: Autor (2021).

Diante dos dados obtidos podemos constatar que a maior parte dos participantes
da pesquisa foram alunos que j4 tinham cursado mais da metade do curso de forma presencial,
portanto esses alunos j4 tiveram contato direto com alguma metodologia ativa, uma vez que,
os professores ja faziam uso dessas metodologias. Pois segundo Barbosa e Moura (2013), o
ensino através de projetos e da solucdo de problemas podem ser considerados exemplos de
metodologias ativas. E importante salientar que na formacdo docente é relevante ressaltar que
os alunos sdo estimulados a participar de forma ativa durante sua formacdo. Pois de acordo
com Barbosa e Moura (2013), a aprendizagem ativa ocorre por meio da interagdo do aluno
com o assunto estudado, ouvindo, falando, perguntando, discutindo, fazendo e ensinando,
sendo estimulado a construir o conhecimento ao invés de recebé-lo passivamente.

Apesar do ensino hibrido ndo ser uma nova ferramenta de ensino, 14% dos alunos

ainda ndo tinham ouvido falar em metodologias ativas/ensino hibrido. Acredita-se que esses
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14% representa os alunos que iniciaram o curso durante a pandemia de COVID-19, portanto,
ainda ndo tinham contato com esse tipo de metodologia.

Ao questionar os alunos sobre a defini¢do de ensino hibrido e metodologias ativas
96% concordam que a metodologia ativa trata-se de uma abordagem pedagdgica que envolve
momentos/atividades presenciais e a distancia enquanto metodologias ativas € a promocao do
aluno como protagonista de seu processo de ensino-aprendizagem. 2% definem o ensino
hibrido como um método de abordagem pedagdgica exclusivamente presencial e nas
metodologias ativas o professor é o mediador do conhecimento. E 2% ndo sabiam a resposta

como mostra a figura 7.

Figura 7: Defini¢do dos termos ensino hibrido e metodologias ativas.

O que voce entende por educacio hibrida e metodologias ativas?

2%2%

B M¢todo de abordagem pedagdgica exclusivamente
presencial e o professor ¢ o mediador do
conhecimento

® [ uma abordagem pedagogica que
envolvemomentos/atividades presenciais e a distanciae a
promocao do aluno como protagonista de seuprocesso de
ensino-aprendizagem.

Naio sel

Fonte: Autor (2021).

Ao questionar os alunos sobre o seu papel diante das metodologias ativas, obtive-
se os seguintes resultados: 32% dos entrevistados descrevem que o papel do aluno é ser
protagonistas no processo ensino aprendizagem 18% dizem que o aluno deve participar de
forma ativa. 15% relatam que o papel do aluno € absorver os contetidos de maneira autonoma
e participativa, 7% que afirmam que o papel como aluno € interagir com o meio € com as
ferramentas propostas pelo sistema. Para 5% o aluno deve buscar o conhecimento além da
sala de aula, 5% expde que o aluno precisa ser observador e um praticador das atividades
propostas € 5% os alunos devem esta em constante aprendizagem. Para 3% dos entrevistados
os alunos devem apresentar trabalhos e resolver solugdes investigativas mediante a orientacao

do professor e 3% dos alunos entrevistados afirmam que o seu papel como aluno € apenas
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adquirir conhecimento e aprendizado. 2% dos alunos declaram que seu papel como aluno é
aproveitar meios lidicos, exemplos cotidianos e préticas e 2% supdem que devem se atentar

as atividades a serem concluidas. Os dados descritos acima pode ser observados a figura 8.
Figura 8: Respostas dos alunos ao descrever qual seria o papel do aluno diante das metodologias
ativas.

Qual ¢é o seu papel como aluno (a) diante das metodologias ativas?

0, ¥ .
__‘ ® Protagonista no processo de aprendizagem

| H [nteragir com o meio ¢ com as ferrrementas propostas pelo
sistema.

m Utilizar meios ludicos. exemplos cotidianos ¢ praticas

Atentar-se as atividades a serem concluidas e devolver as
duvidas pertinentes
B Observador e um praticador das atividades propostas

= Absorcao de conteudos de maneira autonoma e participativa

W Esta disposto a aprender mais e mais, interagindo ¢ buscando
sempre a compreensio de um todo.

® Estou em constante aprendizagem.

= Apresentar trabalho e resolver solugdes investigativa mediante a
orientagio do professor.

® Participar ativamente
2% ® Buscar o conhecimento para além da sala de aula

= Apenas adquirir conhecimento ¢ aprendizado.

Fonte: Autor (2021).

Diante do exposto destacamos os relatos de alguns alunos participantes da
pesquisa, ao descrever qual seu papel como aluno diante das metodologias ativas:

“Os alunos diante desse novo desafio devem se permitir
aprender, pois os novos métodos foram desenvolvidos
pensando na nova gerac¢do para deixar o ensino mais
marcante” (Aluno anénimo).

“As metodologias ativas tém como intuito incentivar o
ensino a comunidade académica e desenvolver os
conteddos e introduzir a participacdo. O meu papel é ser
responsdvel  pelo  nosso  proprio  processo  de
aprendizado” (Aluno anénimo).

“Participar ativamente do processo de aprendizagem, me
manter motivada, interessada e de certa forma aprender
de forma auténoma construindo meu conhecimento
através da mediagdo do professo” (Aluna anénima).
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Com a andlise das respostas obtidas, percebe-se que muitos dos entrevistados ja
tém conhecimento das metodologias ativas, assim como, através das respostas € perceptivel o
conhecimento sobre o ensino hibrido. Percebe-se ainda que alguns alunos ja compreendem o
seu papel de ser protagonista na constru¢do do seu conhecimento, ndo ficar esperando
somente pelos professores.

E de suma importancia argumentar que o ensino hibrido ndo é uma forma de
ensino que surgiu em decorréncia da pandemia do COVID-19. A definicdo de Hibrido
descrito por Moran (2015), significa misturado, mesclado, ou seja, a educagdo sempre foi
hibrida, uma vez que a medida do possivel combina varios espagos, tempos, atividades,
metodologias e publicos, em conseqiiéncia do isolamento social e com a necessidade da
conectividade, essa forma de ensino ficou mais perceptivel, amplo e profundo, onde pode se
ensinar e aprender de inimeras formas, em todos os momentos, em multiplos espagos.

Observamos que ao questionar se os alunos concordam com o uso das
metodologias ativas como recurso didatico para aplicacdo das aulas de quimica? Por qué?
90% responderam que sim, que concordam com o uso das metodologias ativas, pois
compreendem que € uma forma de ensino que contribui de forma significativa com a
aprendizagem. 7% concordam parcialmente, uma vez que levaram em consideracdo as aulas
praticas que necessitam serem aplicadas de forma presencial e apenas 3% nao concordam,
pois justificam que esse método ndo € eficiente e a quimica é colocada como uma disciplina

muito complicada, as porcentagens sdo demonstradas a figura 9.

Figura 9: Respostas dos alunos sobre o uso das metodologias ativas.

Vocé concorda com o uso das metodologias ativas como recurso diditico
para aplicacio das aulas de quimica? Por qué?

3%
7%

B Sim

® Naio
Parcialmente

Fonte: Autor (2021).
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Ao solicitar que os alunos justificassem suas respostas destacamos algumas das

opinides. Os que responderam que “Sim” justificaram que:

“Sim, pois ¢ uma forma de desenvolver o processo de
aprendizagem dos alunos, fazendo com que os mesmos
facam parte do seu processo de construcdo do
conhecimento. Tornando-os  mais  independentes,
curiosos e autonomos”’ (Aluno anénimo).

“Sim, porque acredito que quanto mais diversificada as
formas de se trabalhar o contetido, mais beneficiados os
alunos serdo” (Aluno anénimo).

Sim, pois Metodologias ativas é o futuro das escolas, o
modelo atual jd ndo agrada e ndo desperta o interesse
por aprender nos alunos ”(Aluno anénimo).

~ 9

Os que responderam que “Nao” justificaram que:

“Ndo, porque ndo sdo eficientes” (Aluno andénimo).

“Ndo, Quimica necessita do aprendizado presencial, por
ser uma disciplina bastante complicada, requer a ajuda
de um professor de perto” (Aluno anénimo).

E os que com concordaram parcialmente salientam que:

“Por parte eu concordo. No entanto, o recurso sobre
metodologias ativas de certa forma, e bastante presente
pra quem tem o foco em aprender. Como recurso
diddtico ésim cabivel nesse aspecto por conta das
adversidades que podem ser encontradas nas diversas
formas em seu futuro como trabalhador. Nesse caso,
ainda apresenta falhas por ser um novo método por
conta que hd pessoas diferentes dentro de uma sala de
aula e formas de aprendizado também” (Aluno andénimo).

“Parcialmente. Ndo vejo como um tipo de prdtica a ser
adotada inteiramente” (Aluno anénimo).

Perguntou-se aos alunos com relacdo a aprendizagem em tempos de pandemia de
COVID-19, os recursos utilizados pelos professores facilitam a compressao dos conteudos?
53% responderam que os métodos utilizados pelos professores foram sim eficientes e
facilitou o entendimento dos conteudos, 35% responderam que o entendimento foi forma
parcial, pois em algumas disciplinas os professore tinham facilidade em manusear as
plataformas digitais e outros ndo e 12% falaram que os métodos abordados nao facilitaram o

entendimento como ilustra na figura 10.
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Figura 10: Respostas dos alunos com relagéo a aprendizagem por meio das metodologias ativas.

Com relacio a aprendizagem em tempos de pandemia de COVID-
19, os recursos utilizados pelos professores facilitam a compressio
dos conteados?

12%

H Sim
H Paracialmente
Nao

Fonte: Autor (2021).

Os alunos relatam que:

“Com a pandemia os professores tiveram que agregar
novas formas e maneiras de ensino, o que agregou
bastante com a melhoria na aprendizagem dos alunos.
como por exemplo, utilizacdo de simulagdes
experimentais e outros meios” (Aluno andnimo).

“Por ser uma situa¢do inesperada os professores ndo
estavam aptos para o novo modo de aula, mesmo assim o
EAD foi efetivo durante a pandemia, ndo deixando a
desejar no processo de aprendizagem” (Aluno anénimo).

“A depender da disciplina, visto que alguns utilizam a
lousa como em aula presencial, a tinica diferenca é que
estd a frente de uma cdmera” (Aluno anénimo).

”Ndo, pois se percebermos no modo presencial os
recursos utilizado facilita totalmente a compreensdo do
conteiido e nos alunos temos que recorrer por outros
recursos, mais essa questdo ¢ individual de cada aluno e
de cada professor” (Aluno anonimo).

Diante do exposto percebe-se que para maioria, as metodologias ativas
contribuiram de forma significativa no processo ensino aprendizagem, no entanto as minorias
demonstram que as metodologias ativas nao facilitaram o entendimento do contetido.

Uma pergunta que estava presente tanto no formulario dos professores como o0s
dos alunos foi: Sabe-se que em consequéncia da pandemia do novo COVID-19, a
modernizagdo do ensino foi antecipada, diante disso vocé€ concorda que o sistema hibrido de

ensino deve se tornar uma tendéncia apds a pandemia? Justifique sua resposta.
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67% dos professores responderam que sim, 17% responderam que ndo sabiam e

16% afirmaram que ndo (figura 11).

Figura 11: Respostas dos professores ao serem questionados se o sistema hibrido de ensino deve se
tornar uma tendéncia apds a pandemia.

Vocé concorda que o sistema hibrido de ensino
deve se tornar uma tendéncia apos a pandemia?

B Sim
B Nao
m Nao sel

Fonte: Autor (2021).

Dentre as respostas dos professores destacamos os seguintes pontos de vista:

“Sim. No modelo hibrido, o aluno se torna um agente
responsdvel pela aprendizagem. Além disso, a
modalidade atende a necessidade de um piiblico que
deseja qualificacdo profissional, mas precisa gerenciar
o tempo com outras atividades importantes” (Professor
andnimo).

“Nao! Considerando a ma qualidade da conectividade;
a ndo disponibilizacdo de recursos tecnologicos a
maioria dos alunos” (Professor anonimo).

“Ndo sei. A alteracdo de uma cultura leva tempo e
enfrenta resisténcias. Alguma coisa acho que ficard, a
exemplo da utilizacdo das tecnologias digitais no
processo de aprendizagem. Porém ¢é preciso uma
reprogramacdo mental por parte do docente e,
principalmente, uma mudanca de atitude dos discentes”
(Professor anonimo).

Diante do questionamento 60% dos alunos responderam que sim, 30% dizem que
nao, 7% afirmam que talvez e 3% acham que esse sistema deve funcionar como um

complemento ao ensino tradicional, como mostra a figura 12.
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Figura 12: Resposta dos alunos ao serem questionados se o sistema hibrido de ensino deve se tornar
uma tendéncia apds a pandemia.

Vocé concorda que o sistema hibrido de ensino
deve se tornar uma tendéncia apds a pandemia?
79/, 3%

® Sim

= Nao

® Talvez

® Complemento

Fonte: Autor (2021).

Dentre as respostas dos alunos destacamos as seguintes opinides:

“Sim, o sistema hibrido foi adaptado e que surgiu por
conta de uma necessidade, na verdade o ensino hibrido
jd vinha sendo estudado e com toda essa dificuldade
enfrentada pelo ensino nos anos de 2019 a 2021
provocado pela pandemia, testou o sistema, deu certo e
veio para ficar, ndo so no ensino mais também em outras
modalidades de atividades” (Aluno anénimo).

“Sim, pois de certa forma esse sistema de ensino facilita
muito para os alunos. Pra mim em particular facilitou
bastante, pois como mora em outro cidade ,esse sistema
de ensino me trouxe certas vantagens com relagdo as
aulas”’(Aluno andénimo).

“Ndo, apesar de ser uma forma de dinamitizar o
ensinamento, o ensino hibrido ainda traz consigo muitos
desafios, como por exemplo, a falta de celulares e acesso
a Internet que ainda é muito dificil para a maioria dos
alunos. Além também, do pouco investimento do governo
na educacdo e nas estruturas que ela precisa” (Aluno
andnimo).

“Ndo. O ensino presencial é ainda a melhor forma de se
obter um bom feedback entre professor e aluno” (Aluno
andnimo).

“Provavelmente sim. Em muitas outras universidades jd
funciona dessa maneira, mais acredito que ndo é todo
mundo que goste desse ensino nao” (Aluno andénimo).
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“Concordo em parte, pois querendo ou ndo esse tipo de
metodologia acaba por fragilizar a busca pelo
aprendizado e interfere também na questdo do contato
social, professor, aluno, sala de aula” (Aluno andnimo).

Diante do exposto percebe-se o sistema hibrido € bem aceito pela comunidade
académica tanto pelos alunos como pelos professores. Segundo Oliveira, et al., (2021), o
ensino hibrido ja é considerado como uma das grandes apostas para o processo de ensino e
aprendizagem no século XXI e, devido ao seu modelo que une as melhores praticas das
modalidades presencial com as melhores priticas da modalidade EaD, pode significar uma

grande revolucdo na forma de ensinar e aprender em uma institui¢ao de ensino superior (IES).

5.2 Metodologias ativas para o ensino de quimica

Sabe-se que no ensino de quimica podem-se utilizar diversas metodologias, para
aprimorar o ensino deixando-o mais dindmicas. Segundo Souza (2018), as aulas expositivo-
memorizativas ndo sdo as Unicas alternativas para se ensinar quimica, nem sao as melhores.
Segundo este autor a buscar alternativas, envolve mudancas de hdbitos, assim como, é
necessario ainda fazer uma reflexao para decidir o quanto ensinar Quimica, como ordenar os
assuntos tratados, de que maneira utilizar as atividades préticas e como proceder a uma
avaliagdo justa e rigorosa do que foi aprendido.

Diante disto foram listadas algumas metodologias ativas que podem ser utilizadas
em sala de aulas e adaptaveis a qualquer conteido. Dentre os quais temos: oworld café , a sala
de aula invertida, a gamificacdo, a aprendizagem baseada em investigacio (ABIn) e a

aprendizagem entre pares. Todas essas metodologias citadas estdo caracterizadas na tabela 3.
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Tabela 3: Caracterizacdo de metodologias ativas para o ensino de quimica.

METODOLOGI CARACTERIZACAO
A ATIVA

O world café é uma técnica que vem sendo utilizada em véarios paises com o objetivo
de potencializar didlogos e viabilizar a construgd@o coletiva de proposi¢cdes em torno de
temas relevantes nos diversos campos de conhecimento. Visa ao estabelecimento de
um espaco dialégico que, por meio de perguntas, estimula a participacdo das pessoas
na emissdo de opinides e construgdo coletiva de entendimento sobre um objeto que €
apresentado como cerne para a discussdo (BROWN e ISAACS, 2008).

“World Café”

Esta metodologia consiste na inversdo das agdes que ocorrem em sala de aula e fora
Sala de aula dela. Considera as discussdes, a assimilacio e a compreensdo dos contetddos
(atividades praticas, simulagdes, testes, (SCHENEIDERS, 2018).

invertida

A gamificac¢do cria uma simulagdo dentro de uma situagdo real, ¢ o que se “pensa”

. ~ estar fazendo ¢é diferente do que estd ocorrendo de fato (MURR, 2020).
Gamificacao

Tem como foco a pesquisa de diversas causas possiveis para um problema

A aprendizagem (OLIVEIRA, 2020).

baseada em
investigacdo

(ABIn)

Trabalho em duplas, contribuindo, tanto na formacao do pensamento critico, quanto na
Aprendizagem capacidade dos estudantes de respeitarem opinides divergentes. (OLIVEIRA 2020).

entre pares

Fonte: Autor (2021).

E importante ressaltar que todas as atividades propostas, podem ser adaptadas
para outros contetidos, assim como para outras disciplinas. Pois o lidico pode ser utilizado
como promotor da aprendizagem nas préticas escolares, possibilitando a aproximacao dos
alunos ao conhecimento cientifico. Neste sentido, ele se constitui em um importante recurso
para o professor desenvolver a habilidade de resolu¢cdo de problemas, favorecerem a

apropriacdo de conceitos, e a atender as caracteristicas da adolescéncia (CAMPOS, 2003).
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6 CONCLUSAO

O presente estudo buscou identificar quais os tipos de metodologias ativas foram
utilizadas pelos professores de quimica do CESC/UEMA. Foi constatado que os
professores utilizaram algum tipo de metodologia ativa durante a aula entre elas as mais
usadas foram o método de andlise e discussdes de textos e artigos, kahoot (jogos), assim
como, foram utilizadas, andlise investigativa, estudo de caso, webinar, rodas de conversas,
resolucdo de situacdo problema, pesquisas em diversas fontes, aula invertida, grupos de
discussdes de textos e artigos, google classe e mapa conceitual, no entanto alguns
professores nao fizeram uso de metodologias ativas.

Analisando as contribuicdes das metodologias ativas no  processo
ensino/aprendizagem dos alunos, aplicou-se um questiondrio cujos resultados
demonstraram que apesar dos contratempos do ensino para muitos dos alunos
entrevistados as metodologias utilizadas nas aulas facilitaram o entendimento dos
conteudos, para outros essa contribuicdo foi de forma parcial.

Foram especificadas algumas metodologias ativas que podem ser utilizadas para o
ensino de quimica, dentre estas temos: World café, sala de aula invertida, Gamifica¢do, A
aprendizagem baseada em investigacao (ABIn) e a aprendizagem entre pares.

Contudo, tanto professores como os alunos na sua grande maioria concordam que
o sistema hibrido deve se tornar uma tendéncia apds a pandemia. No entanto é de suma
importancia salientar que o se obteve nos resultados € um pouco distante da atual
realidade. Uma vez que, a instituicdio CESC/UEMA nao estd preparada para adotar o
sistema hibrido, pois durante a pesquisa observou-se que os alunos estdo mais
acomodados com relacdo ao processo ensino-aprendizagem, durante as aulas os alunos
recusam a ligar suas cameras o que de certa forma desestimula o professor, tornando as
aulas mondtonas ndo somente para os alunos como para os professores, que se sentem
como se estivessem falando sozinho. Estas plataformas remotas t€ém o papel de aproxima
o educando do educador, no entanto nem sempre os educandos estdo abertos a essa
aproximacao.

Portanto, conclui-se que apos a pandemia do COVID-19 novos estudos devem ser
realizados, a fim de se averiguar como o sistema hibrido e as metodologias ativas

permanecem presente nas redes de ensino.
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APENDICE 1

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu declaro, por meio

deste termo, que concordei em ser entrevistado(a) e/ou participar na pesquisa de campo
referente ao  projeto/pesquisa  intituladoA PERCEPCAO DOS ALUNOS E
PROFESSORES DE QUIMICA DA UNIVERSIDADE ESTADUAL DO MARANHAO
— CESC/UEMA SOBRE O ENSINO HIiBRIDO E AS METODOLOGIAS ATIVAS,
desenvolvido porJosé de Ribamar Ramos dos Santos. Fui informado(a), ainda, de que a
pesquisa € orientada pelo Prof. Dr. Raimundo Clecio Dantas Muniz Filho. Afirmo que
aceitei participar por minha prépria vontade, sem receber qualquer incentivo financeiro ou ter
qualquer 6nus e com a finalidade exclusiva de colaborar para o sucesso da pesquisa. Fui
informado(a) dos objetivos estritamente académicos do estudo, que, em linhas gerais é:
Descrever como as metodologias ativas tém contribuido para o ensino de quimica em
tempos de pandemia. Fui também esclarecido(a) de que os usos das informag¢des por mim
oferecidas estdo submetidos as normas éticas destinadas a pesquisa envolvendo seres
humanos, da Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP). Minha colaboracio se fard
de forma andnima, por meio de entrevista semi-estruturadaque sera disponibilizada através de
um link do Google Forms. O acesso e a andlise dos dados coletados se fardo apenas pelo(a)
pesquisador e/ou seuorientador. Fui ainda informado(a) de que posso me retirar desse(a)
estudo a qualquer momento, sem prejuizo para meu acompanhamento ou sofrer quaisquer
sancOes ou constrangimentos. Atesto recebimento de uma copia assinada deste Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido, conforme recomendacdes da Comissao Nacional de Etica

em Pesquisa (CONEP).

Caxias-MA, de de

Assinatura do (a) participante

Assinatura dopesquisador
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APENDICE 2

QUESTIONARIO PARA OS DOCENTES E DIRETOR (A)

1. Qual plataforma vocé tem utilizado para ministrar as aulas do curso de quimica em tempos
de pandemia de COVID-19?
() Plataforma Google Meet
( ) Plataforma Whereby
( ) Plataforma Google Classroom

( ) Outra

2. Vocé tem utilizado as metodologias ativas como recurso diditico para ministraras suas
aulas?
() Sim
() Nao

3. Cite quatro exemplos de metodologias ativas que vocé tem utilizado nas suas aulas.

4. Quais os beneficios da adocd@o do sistema hibrido de ensino durante o periodo de pandemia

do COVID-19?

5. Sabe-se que em consequéncia da pandemia do novo COVID-19, a modernizac¢ao do ensino
foi antecipada, diante disso vocé€ concorda que o sistema hibrido de ensino deve se tornar

uma tendéncia apds a pandemia? Justifique sua resposta.
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APENDICE 3
QUESTIONARIO PARA OS ALUNOS (AS)

1.Voce ja ouviu falar em educagdo hibrida e metodologias ativas?

() Sim () Nao

2. O que vocé entende por educacdo hibrida e metodologias ativas?
() Método de abordagem pedagdgica exclusivamente presencial e o professor € o
mediador do conhecimento.
( ) E uma abordagem pedagdgica que envolve momentos/atividades presenciais e a
distancia e a promocdo do aluno como protagonista de seu processo de ensino-
aprendizagem.

() Nao sei.

3. Qual € o seu papel como aluno (a) diante das metodologias ativas?

4. Vocé concorda com o uso das metodologias ativas como recurso diddtico para aplicacao

das aulas de quimica? Por qué?

5. Sabe-se que em consequéncia da pandemia do novo COVID-19, a modernizacio do
ensino foi antecipada, diante disso vocé concorda que o sistema hibrido de ensino deve se

tornar uma tendéncia apds a pandemia? Justifique sua resposta

6. Com relacdo a aprendizagem em tempos de pandemia de COVID-19, os recursos

utilizados pelos professores facilitam a compressdo dos conteudos?
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