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RESUMO

O ludico no processo de ensino-aprendizagem, tem como fung&o principal
desenvolver uma maior interagdo do aluno com o conteldo e com o professor,
proporciona também um maior interesse dos alunos para com a disciplina, de quimica,
muitas vezes vista como decorativa e complicada. Para o professor de ciéncias do 9°
ano, quando se refere aos conteudos de quimica, a ludicidade entra como uma
cartada magica, visto que ira introduzir a disciplina para os alunos de forma mais
dindmica, desmistificando todos os pré-conceitos negativos sobre a mesma. Este
trabalho teve como objetivo desenvolver um caderno de atividades ludicas voltado
para os professores de ciéncias do 9° ano da rede publica municipal de Caxias/ MA
com o intuito de fixar os conteudos introdutérios da disciplina de quimica em sala de
aula através de métodos mais atraentes para os alunos. A metodologia do trabalho se
deu através da proposta de aplicagdo do caderno de atividades ludicas, pelo
professor, onde o mesmo podera observar o papel do ludico para melhor
compreensdo do conteudo trabalhado em sala de aula, concluindo que a ludicidade
faz toda diferenca quando se fala em aprendizagem e interacdo entre aluno e
professor.

Palavras chave: Atividades Ludicas. Ensino-Aprendizagem. Quimica.



ABSTRACT

The playfulness in the teaching-learning process, has as main function to develop a
greater interaction of the student with the content and with the teacher, it also provides
a greater interest of the students with the discipline, of chemistry, often seen as
decorative and complicated. For the 9th grade science teacher, when referring to the
chemistry content, playfulness comes as a magic card, since it will introduce the
discipline to students in a more dynamic way, demystifying all the negative
preconceptions about it. The objective of this work was to develop a book of playful
activities aimed at 9th grade science teachers in the municipal public network of Caxias
/ MA in order to fix the introductory contents of the chemistry discipline in the classroom
using more advanced methods. attractive to students. The methodology of the work
took place through the proposal of application of the playbook of playful activities, by
the teacher, where he can observe the role of playful for a better understanding of the
content worked in the classroom, concluding that playfulness makes all the difference
when we talk about learning and interaction between student and teacher.

Palavra chaves: Playful Activities. Teaching-Learning. Chemistry.



LISTA DE FIGURAS

Figura 1: llustrag@o da capa do Caderno ..........ccceeeerioiiiieiie e 24

Figura 2. llustracdo do primeiro item do Caderno, este modelo foi seguido em todos
os itens do caderno de atividades [UdICas. .........cuueiiiriiiiiiir e 25

Figura 3. llustragdo da “Cruzadinha” do contetido de Estrutura do Atomo contida no

for=To (=0 0 (o o (== L (A4 [0 F= Vo [=Yo0 [V Lo [Tor= K= TR 26

Figura 4. llustragdo das cartas do jogo “Passa ou repassa”, do conteudo de
Substancias Quimicas e Misturas contida no caderno de atividades
[adicas....ccoeeeeeeeeeeeeaenn. 27

Figura 5. llustragdo das cartas do “Jogo da memdria” do conteudo de Ligacbes

Quimicas contida no caderno de atividades
UL [Tor= T S UPPRPURPPRR 27

Figura 6. llustracdo das perguntas do jogo “Verdadeiro ou falso” do conteudo de
reagoes quimicas, contida no caderno de atividades
UL [Tor= 1= SRR 28

Figura 7. llustracdo do “Caca Palavras” do conteudo de Fun¢des Quimicas, contida

NO caderno de atividades IUGICAS. .. oo e e 29



LISTA DE QUADROS

Quadro 1. Conteudo e atividade ludica proposta



2.1
2.2

3.1
3.2
3.3

SUMARIO

INTRODUGAO ... e 13
OBUETIVOS ...ttt ettt sseesse s e s seesneesneesneean 15
ODjJEtiVO GIAL.....c e 15
ODbjetivos ESPECIfICOS .. uuiiiiiie i 15
REFERENCIAL TEORICO .........cooueieeeeeeeceeeeeeeeeeeeee e 16
L@ 11T 1o J 16
Introdug&o a0 ensiNO de QUIMICA.......ueverurieeieee e 17
O ludico no proceso de ensino de qUIMICA ....cceeoueererieieeenieeee e 20
METODOLOGIA ...ttt et re e 22
RESULTADOS E DISCUSSAOQ .........coooiiiiiiieieieereieee e 24
CONSIDERAGOES FINAIS...........oooovieeeeeeeeeeeeereeeeeeeeeseee s eannees 30
REFERENCIAS...........ooooiiiiieieieete et 31

Y o T=T o T [T R 34



13

1 INTRODUCAO

Sabe-se que a educacao perpassa 0s mais diversos tempos e espacos sociais,
sejam na escola ou fora dela, por isso, € importante para que o convivio e a interagao
social, ocorra de modo natural, espontaneo e igualitario. Os professores e pais tem
um papel de mediador entre os alunos e o meio. Desta forma, as relagcdes que se
estabelecem entre as diversas ciéncias e seus respectivos conteudos sdo importantes
para o desenvolvimento dos sujeitos.

Professores e todos aqueles que atuam na educacao, frequentemente,
apontam o desinteresse dos alunos pelas aulas como um problema crénico no Ensino
Fundamental e médio (CARDOSO, 2008). Diversos autores, como: Laburu, Barros e
Kanbach (2007), Mendonga e Cruz (2008) e Paz e Pacheco (2010), apontam que a
principal causa de desinteresse pelas aulas de Quimica, segundo os alunos, € a forma
como o conteudo é apresentado, geralmente enfocando apenas a apresentacao de
leis e férmulas em desconexdo com a realidade. Outros fatores que agravam o
desinteresse pelas aulas de quimica séo: a falta de compreensao dos conteudos que
envolvem célculos, a auséncia de atividades experimentais e a falta da relagdo do
conteudo com o cotidiano.

E senso comum que a maioria dos professores atribui maior valor & transmissao
de conteddos e a memorizacao de simbolos, nomes e férmulas, deixando de lado a
construgdo do conhecimento dos alunos e a associagao entre o conhecimento quimico
e o cotidiano. Essa pratica tem influenciado negativamente a aprendizagem dos
alunos, uma vez que nao conseguem perceber a relagao entre aquilo que estudam na
sala de aula, a natureza e a sua propria vida.

Por isso nos ultimos anos é crescente a utilizagdo do lidico no ensino de
guimica, o uso desta ferramenta como auxiliadora do aprendizado tem se tornado
cada vez mais recorrente e indispensavel, uma vez que é de suma importancia facilitar
a compreensao do educando. Tornar o aprendizado do corpo discente mais prazeroso
e menos magante &€ um dos principais objetivos da introdug¢édo do ludico no ambito
escolar.

Segundo Anne, a ludicidade é uma necessidade do ser humano em qualquer
faixa etéria e ndo pode ser vista apenas como diversdo. O desenvolvimento do

aspecto ludico facilita a aprendizagem, o desenvolvimento pessoal, social e cultural,
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colabora para uma boa saude mental, prepara para um estado interior fértil, facilita os
processos de socializagdo, comunicagao, expressao e constru¢cao do conhecimento.

Os avancgos tecnoldgicos, proporcionam ao homem mais agilidade e
praticidade, tais avangos se configuram em todas as esferas sociais. A geragéao do
século XXI, tem caracteristicas peculiares que perpassam a realidade do atual
contexto. E percebe-se que a escola tem um cotidiano multiplo e a0 mesmo tempo
comum na sociedade contemporanea. E pensar os conteldos didaticos nestes
contextos diversos se faz necessaria, a problematizagdo com relagdo as metodologias
usadas e como estes conteudos sdo compreendidos nas disciplinas.

O trabalho desenvolvido intitulado, Elaboracao de um caderno de atividades
ludicas para o ensino de quimica voltado para professores de ciéncias do 92 ano, tem
como obijetivo principal a criacdo de um caderno dinamico e interativo, para facilitar o
dominio do professor de ciéncias sobre os conteudos de quimica do 9%ano do ensino

fundamental, proporcionando assim, mais objetividade sobre as aulas.
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2 OBJETIVOS

2.1 Objetivo Geral

Elaborar um caderno de atividades ludicas para o ensino de Quimica voltado
para professores de ciéncias do 92 ano da rede publica municipal de Caxias/MA, para

facilitar a fixacado dos conteudos da disciplina.

2.2 Objetivos Especificos

e Propiciar ao professor uma reflexao sobre sua metodologia de ensino;

e Elaborar aulas dindmicas e interativas para facilitar o processo ensino
aprendizagem;

e Propor aulas praticas (simples) que mostrem aos alunos o quanto a Quimica
esta perto e presente na nossa vida cotidiana;

e Organizar atividades ludicas que facilitem a compreensdo e apreensdo dos
conceitos basicos de Quimica.
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3 REFERENCIAL TEORICO

3.1 O ludico

O termo “ludico” tem sua origem na palavra latina "ludus" que significa "jogo".
Porém este termo nao se restringe a sua origem, pois estaria se referindo apenas ao
jogar, ao brincar e ao movimento espontaneo. Almeida (2016) Afirma que evolugao
semantica da palavra "ludico", entretanto, ndo parou apenas nas suas origens e
acompanhou as pesquisas de Psicomotricidade. Ao longo dos anos o exercicio do
ludico passou a ser considerado um traco essencial de psicofisiologia do
comportamento humano. De modo que a definicdo deixou de ser o simples sinénimo
de jogo. As implicacdes da necessidade ludica extrapolaram as demarcacdes do
brincar espontdneo. A partir disso, conclui-se que o ludico passou a ser uma
necessidade basica do ser humano.

O lddico segundo Luckesi (2000) sdo aquelas atividades que propiciam uma
experiéncia de plenitude, em que se envolve por inteiro, estando flexiveis e saudaveis.
Corroborando com isto, Soares (2008) aponta que a ludicidade € a qualidade de uma
atividade ludica, ou seja, é o quanto uma atividade pode ser prazerosa e divertida.
Assim, uma atividade pode ser considerada ludica quando envolve diverséo,
motivagao e quando, em um contexto educacional, busca atender a objetivos claros e
direcionados a aprendizagem. Compreende-se entdo que a introdugéo do ludico no
processo de ensino-aprendizagem € muito efetiva, pois proporciona aos alunos a
absorcéo dos conteudos de forma plena e prazerosa.

No Brasil, os indios, os portugueses e 0os negros foram os precursores dos
atuais métodos e modelos de desenvolvimento do ludico que se mantém até os dias
atuais. Nos ultimos séculos, houve no Brasil, uma grande mistura de povos e racgas,

cada qual com suas culturas, crengas e educacao.

“Toda heranca cultural e educacional deve ser utilizada para o
aprendizado universal de nossos alunos, haja vista que
lidamos com vérias etnias, racas e povos e, portanto, devemos
resgatar e desenvolver o que de mais importante houver de

cada uma para o ensino dos alunos.” (ANNA, 2011).

Ao longo da histéria da humanidade, houveram diversos autores que tiveram
interesse de forma direta ou indiretamente, pela questao do brincar, do jogo, do
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brinquedo e da brincadeira, autores como Piaget (1990), Kishimoto (1996), Vygotsky
(1998), que em seus estudos constataram a importancia da ludicidade na vida das
criangas, reiteraram a presencga de aspectos positivos tanto no processo de ensino-
aprendizagem como no desenvolvimento e toda interagcao social da crianga com seus
pares e com o meio onde estd inserido. Para Santos (2012) o surgimento da atividade
ludica possibilitou a abordagem do conhecimento de varias maneiras, propiciando a
interdisciplinaridade. Entende-se que as brincadeiras sado efetivas para o
desenvolvimento do conhecimento da crianga, tendo em vista que os jogos constituem
um mundo de prazeres e fantasias semelhantes a realidade de cada uma, levando-as

a pensamentos e agbes correspondente ao que vivem.

O Ludico apresenta valores especificos para todas as fases da vida humana.
Assim, na idade infantil e na adolescéncia a finalidade é essencialmente pedagédgica.
A crianga e mesmo o jovem opdem uma resisténcia a escola e ao ensino, porque

acima de tudo ela néo é ludica, ndo € prazerosa (Neves).

Desta perspectiva, compreende-se que exercer atividades ludicas no processo
educacional tem se tornado cada vez mais indispensavel para o bom rendimento do
educando, pois a utilizacao desta ferramenta pode ser uma estratégia a mais para
promover momentos de aprendizagem onde é possivel por meio da brincadeiras
beneficiar o corpo discente, em meio a sala de aula e as suas atividades diarias mais

complexas.
3.2 Introducao ao ensino de quimica

Gomes, Selles e Lopes (2013) com respeito a algumas cole¢des didaticas de
Ciéncias difundidas no Brasil nos anos de 1970 a 2000, dentre os resultados
encontrados, destacam-se a organizag¢édo dos conteudos: Nessas cole¢des, para o 5°
ano, é proposto o ensino de conteudos mais relacionados ao planeta Terra, como a
agua, o ar e o solo, os quais tém suas referéncias cientificas nos campos da Biologia,
da Fisica, da Quimica, da Geologia e da Astronomia. Ja no 6° ano, sdo apresentados
0s seres vivos, muito ligados ao campo biolégico de conhecimentos. Por sua vez, no
7% ano, os livros didaticos apresentam conteudos de ensino relativos ao corpo
humano, abordando conhecimentos relacionados a Anatomia e a Fisiologia. Por fim,
no 82 e 9?2 ano, sdo privilegiados contelidos de ensino da Fisica e da Quimica
(GOMES; SELLES; LOPES, 2013, p. 486).
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E, sabe-se que esse roteiro se segue até hoje, de modo que nem sempre sao
seguidos todos os conteudos durante o ano letivo, sendo deixado de lado por diversos
motivos alguns conteudos importantes para assimilacdo dos alunos no processo
continuo de aprendizagem das disciplinas de Quimica e Fisica, por exemplo. E, muitas
vezes, iSSo ocorre por varios motivos como a falta de experiéncia ou por nao ter uma
formacao académica especifica, ja que muitos professores ndo conseguem relacionar
os conceitos de Quimica a vida e ao cotidiano dos educandos. Tornando assim o
ensino de quimica tradicional, onde o aluno memoriza formulas e teorias, deixando de
lado a relacao teoria e pratica que € essencial para a aprendizagem significativa do
ensino de quimica (MILARE; MARCONDES; REZENDE, 2010).

Segundo Carlos e Cristina Furié (MILARE; MARCONDES; REZENDE, 2010),
0 pensamento espontdneo dos estudantes estd dividido em duas vertentes. A
primeira, de carater ontoldgico, refere-se as ideias que os estudantes possuem sobre
a realidade do mundo natural. Esta realidade coincide com as percepcdes sensoriais
do sujeito, ou seja, so6 é real aquilo que pode ser visto ou sentido. Como consequéncia,
€ comum que os estudantes concebam o mundo microscoOpico com as mesmas
caracteristicas do mundo macroscoépico. Um exemplo disso € a dificuldade que os
educandos tém ao interpretar conceitos relacionados aos gases, pois nao podem tocar
ou vé-los.

A segunda caracteristica dos pensamentos dos estudantes refere-se a sua
relacdo com o meio social e cultura. Segundo Furié e Furié (MILARE; MARCONDES;
REZENDE, 2010), “a percepgédo de qualquer fendmeno sera filtrada ontoldgica e
conceitualmente pelo estudante, baseando-se ndo somente em sua experiéncia fisica,
mas também na cultura e na linguagem cotidiana”.

Em uma andlise dos livros utilizados pelos professores de Ciéncias
recomendados pelo Programa Nacional Do Livro Didatico (PNLD), Barcelos e Martins
(2011), apontaram que mesmo com o avan¢o das novas tecnologias, o livro didatico
mantém relevancia destacada entre os materiais instrucionais.

Mas, o préprio material didatico e materiais pedagdgicos trazem alguns
conteudos que impossibilitariam abordagens de conceitos quimicos (LOTTERMANN,
2012) ao longo das diferentes séries/anos, porém o professor nao esta preparado para
abordar o conteudo relacionado a quimica e esse material didatico ndo traz

orientacées de como introduzir a quimica naquele determinado momento.
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Por isso, o professor precisa estabelecer pontes entre os fenédmenos do dia a
dia com os conceitos, modelos e teorias cientificas. Para tanto, o professor deve levar
em conta o conhecimento prévio dos alunos; promover uma discussao dos saberes
das outras disciplinas e escolher e privilegiar conceitos centrais que possam promover
reflexdes sobre a natureza das Ciéncias e suas relacées com a tecnologia e sociedade
contemporanea (SOUZA; SANTOS; JUNIOR, 2011).

Para Karplus (MORI, CURVELO, 2010), os anos iniciais e finais do Ensino
Fundamental devem introduzir a crianca em situacdes de observacao extensiva sobre
transformacdes quimicas e sé com a progressdao das séries/anos aprofundar e
trabalhar no reconhecimento das propriedades quimicas e outras caracteristicas sobre
tais fendbmenos.

Com a progressao pelas séries o educador deve introduzir conceitos novos,
por exemplo, os estados fisicos da matéria. Chamando a atencéo das criangas seria
para a comparagao entre alguns tipos de transformagao, discutindo algumas
diferengas entre transformacdées quimicas e fisicas. Seria introduzida uma
terminologia prépria para o estudo dos fendmenos quimicos, mencionando termos
como reagao, reagao quimica, transformacédo quimica, reagente e produto (MORI;
CURVELO, 2010). Nos anos que antecedem o 9° ano, conteddos como ar, agua, ser
vivo, alimentacéo, transformacodes, fendmenos, entre outros, sdo abordados no ensino
de Ciéncias. Esses temas nao sao trabalhados visando a introducdo dos conceitos
relacionados a Quimica.

E interessante que o conhecimento quimico permeie toda a area de Ciéncias
durante todos os anos. Para isto, se faz necessario que o professor exemplifique a
Quimica em varios temas do ensino de Ciéncias, como a apresentacado da reacao da
fotossintese, a composi¢do da agua, dos constituintes de produtos alimenticios, entre
outros temas. Porém, deve haver uma preocupacdo com a linguagem quimica,
respeitando a capacidade cognitiva dos alunos para que o aprendizado seja
satisfatorio (SOUZA; SANTOS; JUNIOR, 2011).

O educador deve compreender que 0s conceitos quimicos nao terdao uma
significagdo mais avangada para os alunos dos anos iniciais, pois no momento o que
importa € que seja feito o uso da palavra que, segundo Vigostki, ja permitira a
producéo de alguns sentidos aos conceitos nos contextos de estudo daquele nivel de
ensino e que o processo de significagdo conceitual ndo acontece de uma vez, e que
€ somente pelo uso da palavra que o educando da sentido ao conceito, que este
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evolui, até conseguir alcancar niveis mais elevados de complexidade, caracterizando
um pensamento abstrato, de fato conceitual (LOTTERMANN, 2012).

O processo de introduzir conceitos relacionados a quimica na disciplina de
ciéncias nos anos finais do Ensino Fundamental, quando trabalhados em sala de aula
de forma correta, com a significacdo de conceitos fundamentais, uso de
representagdes quimicas, entre outros, os estudantes passam a ver o mundo com
outros olhos, pois é dada a eles a possibilidade de compreender as transformacdes
gue ocorrem nos materiais e substancias, a partir dos olhos das Ciéncias Naturais, ou
seja, a partir dos conhecimentos da area que passam a fazer parte de sua vida e sobre
0s quais eles passam a ter o que falar e argumentar (LOTTERMANN, 2012).

3.3 O ludico no processo de ensino de quimica

A aprendizagem dos conteudos de Quimica sempre foi vista como complicada
e em algumas vezes decorativa. Afim de desmistificar esse conceito erréneo os jogos
e atividades ludicas estdo cada vez mais presentes na sala de aula de quimica. Os
educadores tém percebido que esse modelo de atividades é bem relevante, pois
possibilita ao educando momentos de aprendizagem de forma descontraida e
prazerosa. “A importancia dos jogos no ensino é diversificada, pois tém funcéo
relacionada a aprendizagem de conceitos, ndo sendo uma atividade totalmente livre
e descomprometida, mas uma atividade intencional e orientada pelo professor”
(CUNHA, 2012, p. 95).

O processo de aprendizagem para o ensino de quimica comega a fazer sentido
para os educadores, quando o aluno tende a usufruir prazerosamente das aulas,
interagindo junto ao professor. Isto pode ocorrer através de atividades ludicas
relacionadas ao conteudo que se deseja repassar.

“As atividades ludicas sdo consideradas praticas privilegiadas para a
promocado de uma educacdo que visa desenvolvimento pessoal do
aluno e a atuacao em cooperacédo dentro da sala de aula. Sao também
instrumentos que motivam, atraem e estimulam o processo de
construgao do conhecimento” (LOPES, 2019, p. 15).

A atividade ludica tem o objetivo de proporcionar o0 meio para que o aluno
induza o seu raciocinio, a reflexdo e, consequentemente a construcdo do seu

conhecimento. Promove a construcdo do conhecimento cognitivo, fisico, social e
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psicomotor o que o leva a memorizar mais facilmente o assunto abordado. Segundo
Melo (2005) o ludico € um importante instrumento de trabalho. O mediador, no caso o
professor, deve oferecer possibilidades na construgdo do conhecimento, respeitando
as diversas singularidades.

A ludicidade se adequa muito ao uso de estratégias alternativas no ensino de
Quimica, visto que ainda é pouco frequente e, provavelmente, isto se deve a falta de
clareza em relacao aos objetivos pedagdgicos que se pretende alcancar com o ensino
dos conteudos. Excepcionalmente, sdo identificados conteudos que merecem um
tratamento diferenciado. Por outro lado, compreender como o aluno aprende €
também fundamental para a definicdo da estratégia a ser adotada, conforme defende
Mazzioni (2013):

O uso de formas e procedimentos de ensino deve considerar que
0 modo pelo qual o aluno aprende ndo é um ato isolado,
escolhido ao acaso, sem analise dos conteudos trabalhados,
sem considerar as habilidades necessarias para a execugao e
dos objetivos a serem alcangados. (Mazzioni, 2013.)

Neste contexto, em que o ludico proporciona ao aluno uma forma mais atrativa,
descontraida para o processo de ensino, fica claro que para o professor também é
uma forma mais agradavel para ensinar, visto que a participacao dos alunos em sala
de aula torna a compreensdo do conteudo mais facil, promovendo ao professor

desenvoltura para com 0s mesmos.
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4 METODOLOGIA

4.1 Tipo de pesquisa

O presente trabalho foi proposto e realizado por meio de pesquisa bibliografica.

4.2 O campo de estudo

O cenario de estudo escolhido foi a relacao entre professores e alunos, do 9°
ano das escolas publicas municipais de Caxias-MA, com a disciplina de quimica.
Visando uma proposta de Metodologia Ativa por meio do Caderno de Atividades
Ludicas voltado para professores daquela série escolar, o presente trabalho tem como
prioridade a fixacdo de conteudos de quimica de forma mais ludica, facilitando a
interagao entre as partes envolvidas no processo de ensino aprendizagem.

Através desta Metodologia Ativa o profissional podera aplicar cada dinamica
apo6s o contetdo correspondente a elas, trabalhado anteriormente em sala de aula,
provocando nos alunos uma forma descontraida e divertida de compreenséo dos
conteudos.

4.3 Reuniao com a orientadora do trabalho

Inicialmente foi escolhido o titulo do trabalho, tendo em vista as dificuldades
que o professor de quimica tem em introduzir os conteudos de quimica para o 92 ano
do ensino fundamental da rede publica municipal de Caxias-MA, ja que é o primeiro
contato dos jovens com a disciplina. Ficou decidido entao, que o trabalho consistiria
na Elaboracdo de um caderno de atividades ludicas voltado para professores de

Ciéncias do 92 ano do ensino fundamental.

4.4 Preparo do material

O caderno de atividades ludicas foi baseado em cinco conteudos presentes no
livro didatico do 92 ano de uma escola publica da cidade, a escola escolhida foi o
Colégio Militar 2 de Julho unidade IX Débora Pereira. O livro utilizado foi Ciéncias novo
pensar, do 9° ano, autores Demétrio Ossowski e Eduardo Lavieri Martins.



23

O caderno conta com cinco conteudos de quimica presente no livro didatico da
escola, que serd uma proposta para o professor trabalha-lo em sala de aula. Os
contelidos sdo Estrutura do Atomo, Substancias Quimicas e Misturas, Ligacdes

Quimicas, Reacdes Quimicas e Funcdes Quimicas.

Para cada conteudo foi proposto uma atividade Iudica. Na confeccado do
Caderno, utilizou-se uma estrutura para facilitar o entendimento do professor ou leitor.
Em cada conteudo foram descritos, uma Introdugéo, objetivo da atividade, como fazer
a atividade, e regras do jogo (no caso de jogos).
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5 RESULTADOS E DISCUSSAO

A seguir serao apresentados os resultados referentes ao desenvolvimento do
Caderno de Atividades Ludicas, bem como as dinamicas e como elas foram
elaboradas. Na Figura 1, € a presentada a capa do caderno elaborado.

Figura 1: llustragéo da capa do Caderno
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s
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L ESTADUAL DO AD - UEMA
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CADERNO DE ATIVIDADES LUDICAS VOLTADO PARA O ENSINO DE
QUIMICA DO 8° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

Autores
Mariane Chaves do Nescimento
Profa Dra Quésis Guedes da Silva Castitho

Caxias - MA
2020

Como dito anteriormente, para a elaboragdo do Caderno cada conteudo foi
proposto uma atividade ludica. Utilizou-se os conteudos do Livro Ciéncias novo pensar
do 9° ano do item de Quimica. Os contetdos e as atividades ludicas relacionados
estao descritos no Quadro 1.

Em cada conteddo foram descritos, uma introducdo, objetivo da atividade,
como fazer a atividade, e regras do jogo (no caso de jogos), na Figura 2, € ilustrado o
primeiro item do caderno, observa-se que foi adotado um roteiro a ser seguido em

todos os conteudos.
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Quadro 1: Conteudo e atividade ludica proposta

Conteudo Atividade Ludica
Estrutura do Atomo Palavras Cruzadas
Substéancias Quimicas e Misturas Passa ou Repassa
Ligagbes Quimicas Jogo da Memoria
Reacbes Quimicas Verdadeiro ou Falso
Fungbes Quimicas Caca Palavras

Figura 2: llustragdo do primeiro item do Caderno, este modelo foi seguido em todos
os itens do caderno de atividades ludicas.

1. PALAVRAS CRUZADAS - ESTRUTURA DO ATOMO

% INTRODUCAD

Toda maténia & constituida de particulas muito pequenas, arranjadas de
maneirss diversas, denominadas Stomos. Depols de muitos anos de pesqEsas
& mufios experimentos, o5 cientislas criaram um modelo para o Stomo; tal
modelo nunce foi visto, e sim deduzido. Descobriv-ze gue o Slomeo tam um
niclen composto por parficulas, denominadas prétons e néutrons, & uma
reqido chameda sletrosfera, que contém oulras particuias. os elétrons

Eiman____

.....
Figura 1 = Estruiura da Atoma.

< OBJETIVOS

Estudar & revisar sobre o princapats tanmos rabathados no conteldo o8
Estrutura Atbmeca, atrevas de usma cruzadinha.

< COMO FAZER

CnrnpleLe B ChUZagenha por meid das Gicas mencionadas a segur
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Para o contetdo de Estrutura do Atomo foi escolhido uma Cruzadinha,
conforme observado na Figura 3, onde o aluno tera que completa-la através das dicas
mencionadas na horizontal e vertical. As dicas estdo descritas no caderno na pagina

anterior a cruzadinha.

Figura 3: llustragdo da “Cruzadinha” do contetido de Estrutura do Atomo contida no
caderno de atividades ludicas.

(]

Um “Passa ou Repassa” foi criado para o conteudo de Substancias Quimicas
e Misturas, que constitui em um jogo de perguntas e respostas. Na Figura 4, observa-
se as cartas do jogo, contendo as perguntas. Estas perguntas visam fixar conceitos
de quimica abordados em sala de aula, relacionados ao conteudo. O jogo conta com
10 cartas e, suas respectivas regras, com perguntas relacionadas ao tema de

Substéancias quimicas e misturas.
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Figura 4: llustracdo das cartas do jogo “Passa ou repassa”’, do conteudo de

Substancias Quimicas e Misturas contida no caderno de atividades ludicas.

Cartas do Jogo

I 1. A agua é uma substancia quimica ou mistura? J

2. Complete: Uma substincia é chamada de substincia
... quando é constituida por atomos de um s6 tipo

I 3 C_D;TH.:_O 880 exemplos de qual classe de suhslénclas'?_-‘

4. Complete: As 1&m composigao quimica varidvel,
néo representada por uma férmula

‘ 5. Cite trés exemplos de substéncias simples ‘

I 6. Como sao classificados os sistemas monofasicos? ‘

I 7. Como sao classificados os sistemas polifasicos? |

8. Cite trés tipos de separagdo de componentes de misturas
heterogéneas entre solidos.

9. Qual o processo usado para separar misturas homogéneas
do tipo sélido-liquido?

I .1(.) C"r.ta lrés exem;‘)i:;s de su‘::.vsl;n:;as :ompcs.las |

No caso do conteudo de Ligagdes Quimicas criou-se um “Jogo da Memoria”,
em que o aluno ter4 que memorizar onde esta a carta certa para formar uma ligagao
ibnica. Na Figura 5 encontram-se ilustrados os pares de ligagdes ibnicas que os alunos

terdo que formar.

Figura 5: llustracdo das cartas do “Jogo da memdéria” do conteudo de Ligacdes

Quimicas contida no caderno de atividades ludicas.

Cartas do Jogo:

Na*| CI" |Mg#| CI

Na*| oz [Ar+| F

|APR*| 0% |Ca>| F

AP | Br [Mg=| H-

([caz| 0% | K* | Cr |

kK| r |k |Br!
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“Verdadeiro ou Falso” foi o jogo escolhido para contextualizar o conteudo de
Reagdes Quimicas. A Figura 6 mostra as perguntas que serao feitas aos alunos, onde
estes serdo divididos em grupos para melhor dindmica do jogo.

Figura 6: llustracdo das perguntas do jogo “Verdadeiro ou falso” do conteudo de

reacdes quimicas, contida no caderno de atividades ludicas.

Perguntas do Jogo:

1. Mudanga de cor, borbulhamento e liberagdo de calor sdo

sinais de que esta ocorrendo reagio quimica.

2. A reagdo quimica & um fenémeno quimico em gue néao ha

formacgéo de novas substancias a partir de outras.

3. Reagentes e Produtos sd@o compoenentes de uma reagao

quimica.

4. Uma reagdo quimica ocorre quando uma substancia entra
em contato com ela mesma, resultando em uma nova

substancia.

5. Segundo a lei de Lavoisier: em uma reagaoc quimica, a soma
das massas dos reagentes é igual a soma das massas dos

produtos.

6. As reagbes quimicas inorganicas sao classificadas em:

sintese, analise, simples troca e dupla troca.

Uma brincadeira simples, mas muito atrativa para os alunos é um “Caca
Palavras” que foi criado para melhor fixagdo de conceitos relacionados ao conteudo
de Fung¢des Quimicas. Observa-se na Figura 7 a dindmica do “Caga Palavras”, onde
os alunos terdo que encontrar as palavras que podem estar na horizontal, vertical e
diagonal, sendo que estas palavras deverao estar relacionadas ao conteudo de
Funcbes Quimicas.
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Figura 7: llustracdo do “Cacga Palavras” do conteudo de Fun¢des Quimicas, contida

no caderno de atividades ludicas.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

O ensino de quimica quando relacionado ao tradicional muitas vezes néo é
compreendido como o professor gostaria, visto que é uma disciplina exata e requer
mais foco e atengéo para os conteudos.

Neste contexto, este trabalho vem como uma forma de demonstrar que a
ludicidade tem papel fundamental para compreensdo dos conteudos de quimica e
interacéo entre aluno e professor em sala de aula, visando uma maior participacao do
aluno e, consequentemente atragcao pela disciplina. O caderno desenvolvido para os
professores de ciéncias da rede publica municipal de Caxias — MA, promovera ao
mesmo um novo olhar para a fixagdo dos conteudos que introduzem o ensino de
quimica para os alunos das escolas publicas desta cidade e, compartilhar com os

mesmos uma disciplina mais atrativa, contrariando o ensino tradicional.
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APRESENTACAOQ

Este cademo de atividades lidicas é dedicado aos professores de
Ciéncias do 9° ano do ensino fundamental das escolas plblicas municipais de
Caxias - MA, com o intuito de incentivar o interesse do aluno pelos contetdos
de quimica presentes no livro didatico desta série escolar. Promover ao aluno
das escolas plblicas uma primeira viso da quimica de forma dindmica e

inferativa, o que facilita a compreenséo dos mesmos com os conieddos.
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1. PALAVRAS CRUZADAS - ESTRUTURA DO ATOMO
% INTRODUGAO

Toda matéria & constituida de particulas muito pequenas, arranjadas de
maneiras diversas, denominadas atomos. Depois de muitos anos de pesquisas
e muitos experimentos, os cienfistas criaram um modelo para o atomo; tal
modelo nunca foi visto, e sim deduzido. Descobriu-se que o atomo fem um
nucleo composto por particulas, denominadas prdétons e néutrons, e uma

regido chamada eletrosfera, que contém outras particulas, os elétrons.

Figura 1 = Estrutura do Atomo.

< OBJETIVOS

Estudar e revisar sobre os principais termos trabalhados no contetido de

Estrutura Atémica, através de uma cruzadinha.

% COMO FAZER

Complete a cruzadinha por meio das dicas mencionadas a seguir:
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1. Fentmeno apresentado por certos nuclidios capazes de decomporem-se,
espontanea ou artificialmente, emitindo radiagdes ou particulas subatdmicas.
Descoberta por Becquerel em 1895.

2. Propriedade atdmica cujo valor € igual ao nimero total de prétons e néutrons

existentes no nicleo do atomo.

3. Apds os trabalhos de Rutherford com a dispersio de particulas aifa, passou a
ser considerado muito pequeno em relagdes as dimensdes atbmicas e concentra

as cargas positivas, constitui-se de protons e néutrons. (Plural)

4. Quimico, fisico e meteorologista inglés, em 1808, expds a sua teoria atémica
revolucionando a ciéncia, estabeleceu leis das proporgdes multiplas e pressdes

parciais, que leva o seu nome.

5. Propriedade quéntica diferente do momento cinético decorrente do
deslocamento segundo uma drbita, e que constitui uma espécie de rotagdo

interna efetuada por essa particula.

6. Particula carregada negativamente existente nas solugbes liquidas.
Cognominada por Michael Faraday para explicar a condutibilidade elétrica nas

solugdes.

7. Filésofo que acatou a ideia & anunciou que a menor proporgao ou particula de

qualquer matéria era indivisivel e denominou essa particula minima de atomo.

8. Nome dado ao atomo com mesmo numero de protons e diferente nimero de

massa de outro atomao.

9. Particulas negativas que constituem os atomos, portando-se como a unidade
de carga elétrica negativa. Sua massa & aproximadamente 1840 vezes menor

que a massa do proton. (Plural)
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1. Fisico britanico (1871-1937). Em 1911, sugeriu o atomo nuclear.

2. Fisico inglés (1856-1940) de grande destaque por suas pesquisas em torno
da estrutura da corrente elétrica. Provou que o atomo contém particulas com

cargas elétricas negativas, uma particula maciga, mas nao indivisivel.

3. Particula subatdmica idéntica ao nucleo do atomo do hidrogénio, isto &, com
massa atbmica igual a um e carga formal também igual a uma unidade. (Plural).

4. lon positivo existente numa solugdo e que migra em direcdio ao eletrodo de
carga negativa, quando uma corrente & passada através da solugio, & o oposto

do anion.

5. Particula unitaria da matéria com carga nula e massa aproximadamente igual
a do proton. Foi descoberto por Chadwick em 1932. (Plural)

6. Menor unidade do elemento quimico.

7. Qualguer atomo ou agrupamento atémico que apresentar desequilibrio de
cargas elétricas. S&o as unidades estruturais dos cristais dos sais. (Plural)

8. Fisico sueco, detentor do prémio Nobel por seus trabalhos tedricos sobre
Fisica Atémica, no qual elaborou o primeiro tratamento matematico das orbitas
eletrénicas do hidrogénio, capaz de interpretar o espectro otico conhecido desse
elemento.
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2. PASSA OU REPASSA - SUBSTANCIAS QuUiMICAS E
MISTURAS

% INTRODUGAO

A agua, o aglcar, o etanol, o acido acético presente no vinagre, entre
outros materiais, s3o exemplos de substancias gquimicas. Estas sdo constituidas
de unidades iguais entre si, que as caracterizam e sdo denominadas moléculas.
Podemos afirmar, entdo, que substancia quimica & o conjunto de moléculas
iguais entre si. Quanto ao nimero de elementos quimicos, as substancias sdo
classificadas em simples ou compostas. Uma substancia é chamada substéncia
simples quando € constituida por dtomos de um so tipo, ou seja, formada por
atomos quimicamente iguais. Exemplos: gas oxigénio (Oz), gas ozonio (03), gas
hidrogénio (Hz), ferro (Fe), aluminic (Al). A substancia composta € aquela
formada por mais de um tipo de atomo em proporges definidas. Exemplos:
didxido de carbono (COz), mondxido de carbono (CO), agua (Hz0), cloreto de
sodio (NaCl), nitrato de sodio (NaNQO:). Chamamos de mistura o conjunto
formado por mais de um tipo de substancia. O leite, por exemplo, ndo é uma
substdncia e sim uma mistura, pois nele ha diversos tipos de moléculas
diferentes. Por isso ele & considerado uma mistura de varias substancias.

- Substéncia: tem composigdo quimica definida, representada por uma formula.

- Mistura: tem compesigdo guimica variavel, ndo representada por uma formula.

4 OBJETIVO

Fixar conceitos de quimica abordados em sala de aula, relacionados ao
contelido de Substancias guimicas e misturas, através de um jogo de passa ou

repassa.

< COMO FAZER

Regras do jogo:

¥ Aturma devera ser dividida em 2 grupos;
¥ Um integrante de cada grupo devera ir para a frente da sala e em seguida

deverdo tirar par ou Impar. O vencedor comegara o jogo;
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O professor fara a pergunta, o integrante podera escolher se quer ou ndo
responder a pergunta. Caso ndo queira responder ele passa para o
integrante do outro grupo;

O jogo contara com 10 cartas com perguntas relacionadas ao tema de
Substancias quimicas e misturas;

Cada pergunta valera 10 pontos;

¥ Cada participante tera 30 segundos para responder;

¥ O grupo ganhara 10 pontos se responder corretamente e o grupo perdera

10 pontos se responder errado;

Caso os integrantes de ambos os grupos ndo souberem responder, o
professor devera entéo dar a resposta correta;

Vence o grupo que fizer o maior numero de pontos. Se houver empate, o
professor fard uma pergunta ouro e que serd direcionada para os dois
grupos.

As cartas do jogo encontram-se na proxima pagina.
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Cartas do Jogo

1. A agua é uma substancia quimica ou mistura?

2. Complete: Uma substancia é chamada de substancia
<eeeueennne. quando é constituida por atomos de um s6 tipo.

3. COz e H20 sao exemplos de qual classe de substancias?

11

4_Complete: As................. tém composigdo quimica variavel,
ndo representada por uma férmula.

5. Cite trés exemplos de substéncias simples.

6. Como s&o classificados os sistemas monofasicos?

7. Como s&o classificados os sistemas polifasicos?

8. Cite trés tipos de separacdo de componentes de misturas
heterogéneas entre solidos.

9. Qual o processo usado para separar misturas homogéneas
do tipo sélido-liquido?

10. Cite trés exemplos de substancias compostas.
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3. JOGO DA MEMORIA - LIGAGOES QUIMICAS

< INTRODUGAO

Os atomos, com rarissimas excegdes, juntam-se de diversas maneiras,
constituindo associagdes ou agregados. A tendéncia que os atomos tém de se
juntar deve-se a forgas de ligagdo mais ou menos intensas. Toda ligagio envolve
o movimento de elétrons nas camadas externas dos atomos; nunca atinge o
nucleo. Os atomos dos outros elementos, para ficar estaveis, devern adquirir,
pelas ligages quimicas, eletrosferas iguais 4s dos gases nobres. Fazem isso
por meio das chamadas ligagées quimicas, cedendo, recebendo ou
compartilhando elétrons. A ligagdo & denominada idnica quando se faz por meio
da perda ou do ganho de elétrons; & denominada ligagdo covalente quando dois
atomos compartilham elétrons. Nos metais, os elétrons “fluem” ao redor de um
conjunto de nlcleos (cations) dos dtomos. Entéo, quando ha atragdo mitua entre

os elétrons e os cations, a ligagdo é metalica.

< OBJETIVO

Mostrar na pratica para os alunos como se forma uma ligagao idnica, em
sua formula molecular.

< COMO FAZER

Montar o maior nimero possivel de ligagtes idnicas.

Regras do jogo:

v" Em uma mesa estara disposta cartas contendo elementos quimicos que
se ligam formando ligagtes quimicas iénicas;

A turma sera dividida em 4 grupos;

O jogo sera dividido em rodadas;

Um jogador diferente de cada equipe disputara cada rodada;

LU S

Vence a equipe que conseguir formar o maior nimero de ligactes

ibnicas.
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Cartas do Jogo:

Na* | CI [Mg=| Crr
Na*| O% |APBY| F
APt | O%* |Ca>| F
APP* | Br (Mg>| H-
Caz»| O% | K* | CI
K| I | K" | Br
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4. VERDADEIRO OU FALSO - REAGOES QUIMICAS

< INTRODUGAO

A reagdo quimica € um fendmeno quimico em gue ha formagao de novas
substancias a partir de outras. Muitas vezes as reagdes ocorrem sem gque a
percebamos & primeira vista. Contudo, alguns sinais podem ser evidéncias de
que esta ocorrendo reacdo quimica. Os sinais mais frequentes sdo mudanga de
cor, borbulhamento (liberagio de gas), mudanca ou formagao de odor, liberacdo
de luz ou calor, entre outros. As substincias que participam de uma reagdo
quimica, ou seja, que vao interagir e sofrer transformacdo, sdo denominadas
reagentes. As que resultam da reag&o quimica sdo denominadas produtos.

Reagentes Produtos
(Hidroxido de {acido (cloreto de (adgua)
Sodia) cloridrico) sadio)
NaOH + HCI NaCl + H20
reagentes produtos

4 OBJETIVO:

Responder corretamente as perguntas referentes ao conteido de

Reagdes Quimicas explicando-as para a turma e o professor.

% COMO FAZER

Regras do jogo:

¥ A turma sera dividida em dois grupos;
v Sera tirado par ou Impar para ver quem comegara a responder;
v As perguntas serfio de verdadeiro ou falso e, a equipe deve se juntar e

chegar a um acordo para a resposta final;
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¥ Caso a equipe acerte a pergunta, um participante da mesma podera ir até

o quadro explicar a resposta, aumentando a pontuag&o de 1 para 3

pontos. Se optar por ndo ir ao quadro ficard com apenas 1 ponio e o

professor explicara a resposta;

¥ Vence a equipe que totalizar o maior nimero de pontos.

Perguntas do Jogo:

1

Mudanga de cor, borbulhamento e liberagao de calor sao

sinais de que esta ocorrendo reagao guimica.

. A reacdo quimica & um fenémeno quimico em que nao ha

formacao de novas substancias a partir de outras.

. Reagentes e Produtos sao componentes de uma reacao

guimica.

. Uma reagéao quimica ocorre quando uma substéncia entra

em contato com ela mesma, resultando em uma nova

substancia.

. Segundo a lei de Lavoisier: em uma reagao quimica, a soma

das massas dos reagentes € igual a soma das massas dos

produtos.

. As reacgbes quimicas inorganicas sao classificadas em:

sintese, analise, simples troca e dupla troca.
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5. CACA PALAVRAS - FUNGOES QuiMICAS

< INTRODUGAO

Para facilitar o estudo dos compostos conhecidos, foi adotado o critério
de reuni-los de acordo com suas fungdes quimicas, isto €, em conjuntos de
compostos com propriedades quimicas semelhantes. Os compostos inorganicos
foram agrupados em quatro fungBes quimicas conhecidas, as fungobes
inorganicas. Os compostos orgénicos, que sdo aqueles que carregam consigo
um grupo funcional especifico de carbono, foram agrupados em fungoes
organicas. As quatro fungdes inorgdnicas sdo acidos, bases, sais e Oxidos.
Entre as fungBes orgdnicas, podem ser citadas hidrocarbonetos, alcoois,

cetonas, acidos organicos e aminas.

<+ OBJETIVO
Contextualizar com os alunos sobre os principais termos encontrados no

contetido de fungdes quimicas, por meio de um caca palavras.

< COMO FAZER

Encontrar 8 palavras relacionadas ac contetldo de Fungdes quimicas. As

palavras podem estar na horizontal, vertical e diagonal.
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CAGA PALAVRAS - FUNCOES QUIMICAS
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GABARITO

1. PALAVRAS CRUZADAS - ESTRUTURA DO ATOMO
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2. PASSA OU REPASSA - SUBSTANCIAS QUIMICAS E MISTURAS

1) Substancia quimica

2) Simples

3) Compostas

4) Misturas

5) Oz H: Fe

6) Homogéneos

7) Heterogéneos

8) Catacgdo, peneiragio e ventilagao
9) Destilagao Simples

10)NaCl H:0 CO

3. JOGO DA MEMORIA - LIGACOES QUIMICAS

Na*+ CI AP+ Br
Mg?*+ CI Mg?* + H-
Na*+ 0> Ca® ++ 0%
AP+ F K*+ClI
AP+ 0% K*+1I

Ca® +F K*+ Br

4. VERDADEIRO OU FALSO - REAGOES QUIMICAS

1) Verdadeiro
2) Falso
3) Verdadeiro
4) Falso
5) Verdadeiro

6) Verdadeiro
5. CAGA PALAVRAS - FUNGOES QUIMICAS

Base Fungao
Inorgénica Acido
Oxido Sal
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