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RESUMO

Este trabalho tem por objetivo analisar como o processo de discriminagao racial no inicio
da Republica, especialmente apos a abolicao da escravidao, contribuiu para consolidar o
preconceito racial e limitar a cidadania da populagdo negra no Brasil, a partir da
abordagem adotada no livro didatico Historia: Sociedade e Cidadania — 8° ano, de
Alfredo Boulos Junior. Considerando a centralidade dos materiais didaticos na formagao
de valores e interpretagdes historicas, investigou-se como a narrativa escolar trata o pos-
abolicdo, a imigracao europeia, o indigenismo e a presenca negra na sociedade
republicana. A metodologia consistiu na analise critica do contetido textual e imagético
da obra, confrontando-o com as diretrizes da Base Nacional Comum Curricular ¢ os
marcos legais da educacao para as relagdes €tnico-raciais. O estudo revelou a existéncia
de silenciamentos, superficialidades e omissdes conceituais que colaboram para a
manuten¢do de um curriculo excludente, desprovido de ferramentas analiticas que
permitam ao aluno compreender o racismo como estrutura histérica. A auséncia de
protagonistas negros, de termos como “racismo estrutural” ou “reparagdo”, e de conexdes
com a realidade social contemporanea compromete o potencial critico do material.
Conclui-se que a abordagem adotada reforca uma visdo conciliadora e despolitizada da
historia, apagando conflitos, apagando sujeitos e minimizando os impactos duradouros
da exclusdao pos-escraviddao. A superagao dessa logica exige a reformulacdo dos livros
didaticos e a valorizacao de narrativas que reconhecam e deem centralidade a experiéncia

historica negra.

Palavras-chave: pds-aboli¢do; racismo; curriculo escolar; cidadania negra.



ABSTRACT

This study aims to analyze how the process of racial discrimination in the early Brazilian
Republic, especially after the abolition of slavery, contributed to the consolidation of
racial prejudice and the limitation of Black citizenship in Brazil, based on the approach
adopted in the textbook Historia: Sociedade e Cidadania — 8° ano by Alfredo Boulos
Junior. Considering the central role of educational materials in shaping values and
historical interpretations, the research investigates how the school narrative addresses the
post-abolition period, European immigration, indigenism, and the Black presence in
republican society. The methodology consisted of a critical analysis of both the textual
and visual content of the work, confronting it with the guidelines of the Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) and the legal frameworks for education on ethnic-racial
relations. The study revealed the presence of silences, superficialities, and conceptual
omissions that contribute to the maintenance of an exclusionary curriculum, lacking
analytical tools that would allow students to understand racism as a historical structure.
The absence of Black protagonists, of terms such as “structural racism” or “reparation,”
and of connections to contemporary social realities undermines the material’s critical
potential. It is concluded that the adopted approach reinforces a conciliatory and
depoliticized view of history, erasing conflicts, erasing subjects, and minimizing the
enduring impacts of post-slavery exclusion. Overcoming this logic requires a
reformulation of textbooks and the enhancement of narratives that recognize and place

the historical Black experience at the center.

Keywords: post-abolition; racism; school curriculum; Black citizenship.
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1 INTRODUCAO

A abolicdo da escraviddo no Brasil, ocorrida em 1888, ¢ frequentemente
apresentada no livro didatico como uma conquista definitiva da liberdade, sem considerar
as continuidades da exclusdo e da violéncia estrutural foram impostos aos negros no
periodo seguinte. Essa representagdo, pautada por uma narrativa superficial e
conciliadora, contribui para a constru¢do de uma memoria nacional que marginaliza o
protagonismo negro e silencia as complexidades do pods-abolicdo. Munanga (2005)
argumenta que esse silenciamento integra um projeto de negacao da cidadania plena a
populacdo afrodescendente, ao mesmo tempo em que preserva a centralidade da
branquitude na formagao do pais.

Mesmo com os avangos legais, como a promulgacdo da Lei n® 10.639/2003, que
torna obrigatdrio o ensino da histéria e cultura afro-brasileira nas escolas, o conteudo
veiculado no ensino basico ainda carece de densidade critica. Autores como Silva (2012)
e Coelho e Rocha (2018) apontam que os livros didaticos, embora revisados, continuam
operando sob logicas eurocéntricas e excludentes. As abordagens sobre o pos-aboli¢ao
costumam reduzir os sujeitos negros a condicdo de vitimas passivas, omitindo suas
estratégias de resisténcia, organizacdo politica e luta por direitos. Tal superficialidade
contribui para a perpetuacdo de estereotipos e distor¢des no espago escolar.

A consolidagdo de uma identidade nacional embranquecida, como destaca
Schwarcz (2012), ¢ resultado de um projeto politico que associa modernidade, civilidade
e cidadania a cultura europeia. O livro didatico, nesse sentido, ndo apenas reproduz
saberes, mas os organiza dentro de uma estrutura simbolica que hierarquiza saberes e
sujeitos. Quando a experiéncia negra aparece, ela ¢ frequentemente narrada sob a Otica
do colonizador, esvaziada de agéncia historica.

Essa representagdo contribui para naturalizar desigualdades e desmobilizar o
pensamento critico dos estudantes, sobretudo em relagdo a racializa¢do da cidadania no
Brasil contemporaneo. Nesse contexto, formula-se a seguinte pergunta-problema: de que
maneira a questdo racial, a cidadania negra e o processo histérico do pds-abolicao sao
tratados no livro didético de Histéria utilizado no ensino fundamental, e que efeitos essa
abordagem produz na formagdo do olhar dos estudantes sobre o protagonismo afro-

brasileiro?
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Diante dessa problemaética, o presente trabalho tem como objetivo geral analisar
como o processo de discriminagdo racial no inicio da Republica, sobretudo apos o fim da
escraviddo, contribuiu para a consolidagdo do preconceito racial e para a limitacdo da
cidadania negra no Brasil, a partir da abordagem utilizada no livro didatico de Historia
do ensino fundamental. Especificamente, busca-se: compreender de que forma a ideia de
raga organizou processos de hierarquia social e inferiorizacdo do negro; explicar as
representacdes do negro no pensamento branco do pos-aboli¢do; e identificar como os
desafios enfrentados pelos ex-escravizados tém sido trabalhados nos contetidos escolares.

A escolha por investigar o contetido do livro didatico justifica-se pela centralidade
que esse material ocupa na pratica docente cotidiana, sendo muitas vezes o Unico recurso
utilizado em sala de aula, como aponta Silva (2012). Em grande parte das escolas, o
manual didatico define os limites do que € ensinado, omitindo ou esvaziando a discussao
sobre o racismo, o pos-aboli¢do e o protagonismo negro. Compreender o que esta sendo
transmitido aos alunos sobre esses temas ¢ essencial para repensar praticas pedagdgicas
e conteudos curriculares que ainda reproduzem visdes reducionistas e eurocentradas da
historia brasileira.

Além disso, a pesquisa se sustenta na percepgao de que a auséncia de perspectivas
criticas nos livros didaticos compromete a formagdo de cidaddos conscientes das
desigualdades histdricas e dos processos que sustentam o racismo estrutural. Como
ressalta Coelho e Rocha (2018), a marginalizacdo simbodlica da populagdo negra no
conteudo escolar ndo ¢ apenas reflexo da sociedade, mas um instrumento ativo de
reproducdo das hierarquias sociais. Investigar como o livro didatico trata o tema da
cidadania negra ¢é, portanto, uma maneira de interferir no debate sobre a democratizagao
do saber historico ¢ a efetivagao de uma educacao antirracista.

A metodologia adotada serd qualitativa, com enfoque documental e bibliografico.
O principal objeto de andlise sera o manual do professor da cole¢do Historia, Sociedade
e Cidadania (FTD, 2022), destinado ao 8° ano do ensino fundamental, com destaque para
o capitulo 12, que aborda a aboli¢do, a migracao e o indigenismo. A escolha do manual
se justifica por ele reunir, simultaneamente, as orientagdes didaticas e o contetido
apresentado aos discentes. A analise sera guiada por categorias como protagonismo,
silenciamento, racializacdo e cidadania, articuladas a legislagdo educacional (Lei n°

10.639/2003) e aos referenciais teoricos que fundamentam este estudo.

O estudo esta organizado em:
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2 A CONSTRUCAO DO POS-ABOLICAO E A CIDADANIA NEGRA NO
BRASIL

O presente capitulo propde uma analise critica do periodo pos-abolicionista no
Brasil, com énfase na forma como o Estado republicano consolidou mecanismos de
exclusdo racial que limitaram a cidadania da populagdo negra. Ainda que a aboli¢dao da
escravidao tenha representado a conquista da liberdade juridica, ela ndo foi acompanhada
por politicas estruturantes que assegurassem a inserc¢ao dos libertos na vida social, politica
e econdmica do pais. O siléncio institucional diante das desigualdades herdadas do
cativeiro evidencia a permanéncia de uma logica racial excludente, reproduzida sob novos
formatos no regime republicano.

Ao longo do capitulo, examina-se como a auséncia de reparacdes, o projeto de
embranquecimento, a criminaliza¢do da cultura negra e a constru¢do de uma memoria
nacional seletiva contribuiram para forjar uma cidadania racializada e restrita. A
investigagdo percorre os efeitos simbolicos e materiais da exclusdo, evidenciando como
0 racismo operou nas politicas urbanas, educacionais e culturais, bem como nas
representacdes mididticas e curriculares. O capitulo também analisa como o mito da
democracia racial e a marginalizacao da producao intelectual negra funcionaram como
estratégias de contengdo politica, naturalizando a desigualdade e interditando a
reivindicagdo por direitos. Trata-se, portanto, de compreender o pds-aboli¢do ndo como

ruptura, mas como continuidade reconfigurada da ordem escravista.

2.1 As contradigdes da aboli¢do: liberdade sem cidadania

A abolicdo da escravidio em 1888, embora proclamada como um ato de
libertagao, operou-se como medida legal desprovida de projeto social. O Estado brasileiro
ndo acompanhou o fim da escravidao com politicas publicas que garantissem inser¢ao
digna aos libertos. A ruptura com o regime escravocrata ocorreu de forma abrupta, sem
transi¢do institucional que assegurasse aos ex-escravizados acesso a terra, trabalho
protegido ou educacdo. A liberdade, nesse contexto, foi concebida como um limite

juridico, e ndo como fundamento de cidadania concreta (Mattos, 1995).
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O siléncio do poder publico diante das demandas dos libertos expressou nao
apenas omissdo, mas continuidade de uma logica de dominagdo racial. O fim da
escravidao formalizou a liberdade individual, mas manteve intocada a estrutura fundiaria,
as hierarquias sociais e os codigos de exclusdo que sustentaram o regime escravista. A
auséncia de indenizagdo aos ex-escravizados ou de distribuicdo de terras revela a
persisténcia de um Estado comprometido com a manutenc¢do dos privilégios senhoriais
(Gato, 2018).

Sem acesso aos meios minimos de sobrevivéncia autonoma, grande parte da
populagdo negra permaneceu vinculada a formas precérias de trabalho, em relagdes de
dependéncia que mimetizavam os vinculos do cativeiro. O sistema de parcerias agricolas,
o colonato e os contratos abusivos de prestagcdo de servigos substituiram a escravidao em
muitos casos. A liberdade transformou-se em novo mecanismo de controle, legitimado
pelo discurso liberal da responsabilidade individual e do mérito (Munanga, 2005).

Para Schwarcz (2012), essa concepgao restrita de liberdade foi acompanhada pela
constru¢do de uma narrativa oficial que apagou a agéncia histérica dos negros na
conquista da abolicdo. A énfase na figura da princesa Isabel € no suposto humanismo das
elites abolicionistas distorceu o papel das revoltas escravas, das fugas, dos quilombos e
das lutas populares. Tal apagamento favoreceu o imaginario de que a liberdade foi
concedida, ndo conquistada, ocultando os conflitos e silenciando as demandas por
cidadania plena.

A consolidagao da Republica, logo apos a aboli¢do, ndo trouxe qualquer ruptura
com os padrdes de exclusdo herdados da monarquia escravocrata. O novo regime nao
concebeu politicas de reparagdo ou integragdo dos libertos, tampouco reconheceu sua
condicdo de sujeitos historicamente lesados. Ao contrario, adotou uma postura de
invisibilizagdo, deixando-os a margem do sistema politico, do mercado de trabalho formal
e das institui¢des escolares (Gato, 2018). A cidadania republicana, nesse cenario, foi
racialmente seletiva.

No campo educacional, os ex-escravizados e seus descendentes foram
sistematicamente excluidos da instru¢ao publica, que se desenvolveu com forte viés
elitista e urbano. Enquanto as camadas brancas se beneficiavam do projeto de
escolarizagdo republicana, a populacdo negra permaneceu fora das escolas ou relegada ao

ensino precdrio e marginal. Esse descompasso geracional reforgou desigualdades
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estruturais e restringiu o acesso ao letramento como ferramenta de mobilidade e
emancipagdo (Carvalho, 2001).!

Para Fernandes (2008) o mesmo padrao se verificou nas politicas de trabalho,
marcadas pela institucionalizagdo de regimes laborais excludentes. A incorporacao de
imigrantes europeus como forga de trabalho subsidiada nos centros cafeeiros evidencia o
projeto estatal de embranquecimento da populagdo economicamente ativa. Aos libertos
restavam fungdes servis, temporarias ou informais, muitas vezes associadas a
criminalizagdo do 6cio e da pobreza. A liberdade foi negada no plano econdmico e
estigmatizada no plano simbolico.

Essa recusa em reconhecer a dimensdo politica da abolicdo como ponto de partida
para uma reconstru¢do democratica reflete a permanéncia da logica racial no interior do
Estado. O modelo de cidadania erigido no Brasil pds-1888 consagrou um ideal abstrato
de igualdade, descolado da realidade concreta das relagdes sociais. Como aponta
Munanga (2005), a auséncia de politicas de a¢do afirmativa nesse periodo resultou nao
de ignorancia, mas de uma escolha deliberada pela reproducdo das hierarquias coloniais.

O discurso juridico-institucional da igualdade no pos-aboli¢do contrastava de
forma radical com a estrutura social herdada do cativeiro. A Constituicao de 1891
proclamava direitos civis e politicos universais, mas sua aplica¢do na pratica excluia a
maioria da populacdo negra, analfabeta e empobrecida. A auséncia de critérios equitativos
para o exercicio da cidadania, como o voto censitario e a exclusdo pela escolaridade,
perpetuava uma cidadania apenas nominal. A letra da lei ndo garantia acesso aos direitos
fundamentais (Carvalho, 2001).

Paralelamente, emergiram mecanismos legais e administrativos voltados a
repressao dos corpos negros em liberdade. A Lei da Vadiagem, os codigos de postura
urbana e a pratica cotidiana das prisdes arbitrarias criminalizavam a mobilidade, a
informalidade e as expressdes culturais dos ex-escravizados. A liberdade era
constantemente policiada, e a figura do negro livre passou a ser associada ao perigo, a
desordem e a suspeicdo. Essa perseguicdo institucional reforcava a exclusao sob a

aparéncia de legalidade (Fernandes, 2008). Para o referido autor:

A transicdo da escraviddo para a liberdade foi, no Brasil, mais do que
incompleta: foi uma revolugdo conservadora, pois tudo aquilo que poderia
ameagar as estruturas sociais estabelecidas foi neutralizado. As -elites

!FREYRE, Gilberto. Casa-Grande & Senzala: formagdo da familia brasileira sob o regime da economia
patriarcal. 53. ed. Sdo Paulo: Global, 2006. Nesta obra, o autor destaca como as herancas do sistema
escravocrata continuaram a impactar a populacdo negra mesmo apos a abolicdo, revelando as privacdes, as
lutas cotidianas e a exclusdo social que persistiram no Brasil republicano.
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ajustaram-se a nova situacdo sem abrir mao do poder, da terra e do privilégio
racial. A cidadania que se erigiu era branca, letrada e proprietaria (Fernandes,
2008, p. 87).

Essa concepgdo de cidadania seletiva foi consolidada por uma ideologia nacional
que mascarava o racismo com o mito da cordialidade. Ao mesmo tempo em que
proclamava-se uma republica moderna, igualitdria e civilizada, mantinham-se
dispositivos sutis e explicitos de discriminagao racial. A cultura politica brasileira evitava
o conflito aberto com o passado escravocrata, preferindo narrativas conciliadoras que
excluiam os negros do processo de formacao da nacao (Schwarcz, 2012).

De acordo com Reis e Gomes (1996) a construgdo da memoria nacional apds a
abolicdo foi marcada por um processo ativo de silenciamento da escraviddao e de seus
desdobramentos. As elites republicanas buscaram consolidar uma narrativa de
modernizagdo pacifica, na qual a escraviddo surgia como um resquicio do passado
superado sem traumas. Esse discurso desmobilizou as reivindica¢des por reparacao e
igualdade, ao apresentar a liberdade como um gesto generoso € ndo como resultado de
uma longa luta coletiva.

A figura da princesa Isabel foi central nesse imaginario conciliador. Representada
como simbolo de redencdo, sua imagem obscureceu o protagonismo de abolicionistas
negros, como Luiz Gama, Maria Firmina dos Reis e José do Patrocinio, entre outros. Ao
transformar a aboli¢gdo em um ato de benevoléncia, apagou-se o conflito racial e a acao
politica dos sujeitos negros. O resultado foi a despolitiza¢do da liberdade e a manutencao
da ordem social excludente sob novas formas (Albuquerque, 2009).

Esse apagamento da violéncia historica foi acompanhado pela construcao do mito
da democracia racial, difundido ao longo do século XX como traco identitario da
brasilidade. A ideia de que o Brasil superara suas divisdes raciais pela via da
miscigenagdo e da harmonia cultural mascarou as estruturas de dominagao herdadas do
escravismo. Essa narrativa permitiu que a exclusao permanecesse naturalizada e invisivel,
sem que fosse nomeada como racismo (Schwarcz, 2012).

Como observa Lilia Schwarcz (2012, p.39) a democracia racial funcionou como
um “mecanismo de conciliagdo simbolica que mascarava as tensdes reais da sociedade
brasileira e impunha o siléncio sobre o racismo cotidiano”. Essa operacao discursiva foi

fundamental para a manuten¢ao de um Estado que proclamava igualdade ao mesmo
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tempo em que operava pela exclusdo racial. A negac¢do do conflito serviu como tecnologia

de poder, apagando os tragos da violéncia escravocrata no imaginario nacional.?

2.2 A hierarquizacao racial e a exclusdo social no inicio da Republica

Skidmore (1976) demonstra que a ordem republicana nascente se construiu sobre
uma base racializada, na qual a ideia de progresso esteve desde o inicio vinculada ao
embranquecimento da populacdo. A abolicdo, sem acompanhamento de medidas
estruturantes, deu lugar a politicas de Estado que excluiam os negros do projeto de
cidadania. O racismo, antes legitimado pela escraviddo, passou a operar por outros meios:
a ciéncia, a urbanizag¢ao e o discurso nacionalista.

A politica imigratoria intensificada a partir da década de 1890 incorporou essa
logica ao promover a substituicdo da mao de obra negra por trabalhadores europeus.
Fernandes (2008) evidencia que tal escolha ndo teve apenas finalidade econdmica, mas
fundava-se em uma rejei¢cdo implicita a populagao liberta, vista como indesejavel ao ideal
de modernidade. O proprio Estado assumiu o papel de agente do branqueamento,
organizando as bases sociais sob critérios raciais.

A reorganizagdo urbana nas grandes cidades reforcou essa exclusdo. Projetos de
modernizagdo como o do Rio de Janeiro removeram corticos e bairros populares,
empurrando a populagcdo negra para areas periféricas e invisiveis. A cidade “civilizada”
passou a ser pensada como espago branco e europeu, e o processo de reconfiguracdo
espacial operou como tecnologia racial silenciosa. O direito a moradia digna foi negado
como extensdo da liberdade interrompida ap6s a abolicao.

A cultura afro-brasileira foi igualmente apagada do espago publico e da narrativa
nacional. A ideia de brasilidade construida no inicio do século XX excluia os elementos
culturais de origem africana, considerados obstaculos ao progresso. Praticas religiosas,
artisticas e linguisticas foram perseguidas ou ridicularizadas, enquanto se promovia uma
cultura oficial de matriz branca. Esse apagamento organizava o imagindrio nacional com

base na negacdo da historia negra (Gonzalez, 1982).

2 CHALHOUB, Sydney. Lar, Senzala e Botequim: cultura e sociedade urbana no Rio de Janeiro do século
XIX. 2. ed. Campinas: Editora da Unicamp, 2001. Nesta obra, o autor evidencia como, mesmo apés a
abolicdo, praticas culturais negras continuaram sendo criminalizadas e perseguidas, refletindo a
permanéncia do racismo estrutural na organizagdo social e urbana brasileira.

3 JESUS, Mateus Gato de. Raga e cidadania no pds aboligdo maranhense (2018). Em sua anélise sobre o
pos-abolicdo no Maranhdo, o autor destaca como a nogao de "cor" operava como um critério central na
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Gonzalez (1982) analisa que o racismo republicano ndo dependia apenas da
exclusdo pratica, mas da construgdo simbolica da inferioridade negra. A ciéncia da época
produziu teorias e classificacdes raciais que associavam tragos fisicos a supostas
predisposi¢cdes morais € intelectuais. A mesticagem foi tratada como degeneragado, € o
negro como um desvio da norma civilizatéria. Essa racionalidade passou a orientar
decisdes estatais e legitimar politicas publicas racializadas.

Segundo Nogueira (1985), o pensamento de Nina Rodrigues exerceu forte
influéncia sobre o campo médico-legal e a formulagdo de politicas sociais no inicio da
Republica. Para Rodrigues, os negros eram portadores de atavismos que os tornavam
incompativeis com a vida em sociedade. Suas ideias foram amplamente acolhidas pelas
elites intelectuais e politicas, que viam no controle da populagao negra uma condi¢do para
o sucesso da experiéncia republicana brasileira (Nascimento, 1978).

As formulagdes de Oliveira Vianna também contribuiram para a consolidagao de
uma teoria do atraso nacional centrada na presenca negra. Em seus escritos, a
desigualdade racial era naturalizada como expressdo da incapacidade de certos grupos se
adaptarem a vida civica (Vianna, 1920, apud Nogueira, 1985). Fernandes (2008) observa
que esse pensamento exerceu papel normativo sobre a construcao da cidadania no Brasil,
legitimando um modelo de inclusdo seletiva, calcado na exclusdo racial implicita, em
suma:

A mesticagem em excesso enfraquece os vinculos organicos que ligam o
individuo & nagfo, enfraquece os sentimentos morais e¢ as predisposi¢des
civicas. O pais que ndo cuida da pureza de sua base populacional compromete
seu proprio destino. O Brasil precisa cultivar a imigragdo europeia, fixar o
elemento branco, para corrigir os desvios provocados por séculos de descuido
racial (Vianna, 1920, apud Nogueira, 1985, p.89).

Skidmore (1976) evidencia que, na Primeira Republica, o sistema legal foi
reformulado para manter o controle da populagdo negra por meios indiretos. A
criminalizagdo da vadiagem, a repressao a capoeira e a vigilancia sobre praticas culturais
afro-brasileiras integravam um repertdrio normativo racializado. Essas leis ndo citavam a
raca diretamente, mas operavam sobre marcadores sociais historicamente vinculados a
experiéncia negra. O Estado republicano manteve, sob novo vocabuléario, o regime
disciplinar herdado da escravidao.

De acordo com Carneiro (2011) o policiamento cotidiano reforcava a distingao

entre quem podia ocupar o espaco publico e quem deveria ser removido. A presenca negra

categorizacdo das racas, influenciando o acesso a cidadania, aos direitos e a mobilidade social dos ex-
escravizados e seus descendentes.
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nas ruas era tratada como potencial ameaga a ordem urbana, € sua contengao tornava-se
parte da rotina policial. A liberdade formal adquirida com a aboli¢do foi acompanhada
por uma restri¢do pratica da circulagdo, regida por um co6digo ndo escrito que associava
cor de pele a suspei¢ao permanente.

Para Domingues (2014) a exclusao territorial da populacao negra nao foi um
subproduto das reformas urbanas, mas uma de suas consequéncias planejadas. As
transformagdes no centro das grandes cidades privilegiaram a estética europeia e
expulsaram os moradores indesejaveis para zonas marginalizadas. A cidade moderna foi
pensada sem a presenca negra, cuja permanéncia nas regioes centrais era tratada como
dissonancia visual e cultural. A segregacdo operava sob a linguagem da higiene e do
progresso.

Carneiro (2011) mostra que essa exclusao ndo era apenas material, mas simbélica.
A modernidade urbana foi associada a brancura, a racionalidade e ao siléncio racial. A
presenca negra, ao contrario, passou a ser representada como sinal de atraso, incivilidade
e desordem. A arquitetura, os espacos publicos e os mapas das cidades desenhavam, sem
nomear, os contornos de uma geografia racial. A segregagdo foi inscrita na paisagem
como norma ndo declarada.

A imprensa reforcava esses codigos ao naturalizar esteredtipos que vinculavam a
negritude a criminalidade ou a inferioridade cultural. As representacdes midiaticas da
+populagdo negra omitiram sua agéncia historica e consolidaram um imaginario de
subalternidade. A midia ndo apenas refletia o racismo estrutural, mas participava
ativamente de sua produgdo. O siléncio sobre as contribui¢cdes negras e a repeticdo de
imagens distorcidas organizavam o consenso social da exclusao (Gonzalez, 1982).

Skidmore (1976) identifica que a exclusao da populacao negra nos primeiros anos
da Republica ndo se limitou as estruturas materiais, mas se projetou com igual intensidade
sobre a simbologia nacional. Os monumentos, hinos e her6is escolhidos para representar
0 novo regime operavam como dispositivos de apagamento. O siléncio sobre a presenca
negra na fundagao do Brasil moderno nao foi falha ou esquecimento, mas uma estratégia
de afirmagdo de identidade racial hegemonica, branca e eurocentrada.

Para Nogueira (1985), a mesticagem, apresentada como traco conciliador da
formagao nacional, funcionava como instrumento de neutralizacdo da diferenca racial. A
retorica da harmonia étnica dissolvia as hierarquias concretas, impedindo a nomeagado da

violéncia historica. Essa operagao simbolica permitia a manutencao da desigualdade sem
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conflito declarado. O negro era visivel apenas enquanto traco cultural despolitizado, e
nunca como sujeito historico com agéncia e legitimidade no espago publico.

O sistema educacional foi um dos principais veiculos de consolidacdo desse
apagamento. De acordo com Gonzalez (1982) os curriculos escolares apagavam
sistematicamente a participagdo negra nos processos historicos, restringindo sua presenca
ao papel de mado de obra cativa. As experiéncias de resisténcia, criacdo estética e
organizagdo politica eram omitidas. A escola tornou-se um espago de reproducdo do
siléncio e da inferiorizagdo, operando sob a logica de uma histéria unilateral.

Carneiro (2011) observa que essa logica nao se limitava a sala de aula, mas
estruturava toda a arquitetura simbolica do pertencimento nacional. A auséncia de
personagens negros nos livros, nas estatuas e nos nomes de ruas refor¢cava a percepcao de
que a negritude era alheia a fundagdo da cidadania brasileira. O pertencimento politico
exigia apagamento cultural, e a exclusdo operava por omissao deliberada, travestida de
universalidade.

A cultura afro-brasileira, ao ganhar certa visibilidade, passou a ser apropriada de
maneira seletiva. Expressdes antes reprimidas, como o samba e a capoeira, foram
integradas ao repertorio nacional desde que esvaziadas de seus sentidos politicos e
historicos. Portanto, a incorporacdo dessas manifestagdes ndo visava a reparagdo, mas a
domesticagdo simbolica. A visibilidade ndo significava reconhecimento, mas controle
discursivo da diferenca (Skidmore, 1976).

Gonzalez (1982) demonstra que, o negro presente na imprensa do periodo era
enquadrado em esteredtipos recorrentes, sempre associados a ignorancia, a comicidade
ou a criminalidade. A midia naturalizava essa representacdo ao apresentéd-la como reflexo
da realidade social. A repeti¢ao desses signos moldava a percepgao publica e legitimava
a exclusdo. O siléncio institucional era complementado pela imagem distorcida e reduzida

difundida pelos jornais e periodicos populares. Para o autor:

A cultura dominante trata os negros como se nao tivessem historia, como se
ndo tivessem criado valores, como se ndo tivessem voz. A escola os cala, o
livro os omite, a televisdo os ridiculariza. A negagdo da presenga negra se da
como auséncia e como distor¢do. Quando aparecem, sdo sempre no lugar do
outro, do exdtico ou do perigoso. Nunca no lugar da centralidade (Gonzalez,
1982, p. 82).

A auséncia simbolica comprometeu os modos de pertencimento politico e social
da populacdo afrodescendente. Carneiro (2011) destaca que a exclusdo do passado
impede o reconhecimento no presente. A cidadania, moldada sem memoria, restringe os

sujeitos que nao foram autorizados a existir na narrativa fundadora. A democracia racial
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tornou-se mito de origem e obstaculo politico, ocultando as fissuras estruturais que a
propria Republica recusava nomear.

A negac¢do da centralidade da experiéncia negra no projeto republicano legou ao
Brasil uma forma de cidadania profundamente seletiva. A exclusdo simbolica da
populagdo afrodescendente comprometeu sua inser¢ao politica e econdmica, projetando
sobre o presente as estruturas herdadas do passado colonial e escravista. Fernandes (2008)
demonstra que a integracdo do negro na sociedade de classes ocorreu pela via da
subalternidade, sem ruptura com os fundamentos raciais da desigualdade.

O modelo de cidadania vigente apos a aboligdo privilegiava a neutralidade juridica
como principio, mas ndo combatia a materialidade das distingdes raciais. A igualdade
formal ocultava a reprodu¢do da hierarquia, impedindo o reconhecimento das formas
especificas de opressao. Carneiro (2011) afirma que o mito da igualdade racial funcionava
como instrumento de apagamento politico, pois neutralizava as demandas por reparagao
e perpetuava o privilégio como heranga silenciosa da branquitude.

As préticas institucionais do Estado republicano perpetuaram a exclusido por meio
de mecanismos que associavam o negro a desordem e a marginalidade. A atuagao policial,
a legislacao e os discursos médicos e escolares reafirmavam a inferioridade negra como
norma tacita. Nogueira (1985) sustenta que essa estrutura simbolica, construida desde o
fim do século XIX, garantiu a continuidade da subordinacdo racial mesmo sob o regime
democratico e sem leis explicitamente discriminatérias.

Para Skidmore (1976), essa permanéncia revela a capacidade das hierarquias
raciais de se rearticularem em contextos novos, operando ndo por nomeagao direta, mas
por efeitos sociais concretos. A auséncia de medidas de reparacdo apos a abolicdo
comprometeu qualquer possibilidade de reconstruc¢ao equitativa. O siléncio institucional
sobre o0 racismo ndo eliminou sua presenga: apenas o transformou em estrutura
subterranea, naturalizada no cotidiano das institui¢des brasileiras.

A manuten¢do do ideal de mesticagem como narrativa oficial impediu o
surgimento de politicas publicas voltadas a equidade racial. A neutralidade proclamada
tornou inviavel a criacdo de critérios de justi¢a que reconhecessem a desigualdade como
heranga de um projeto politico. A harmonia celebrada pelo Estado operava como
obstaculo epistemoldgico, interditando a elaboragdo de estratégias de inclusdo que ndo
reproduzissem o silenciamento (Gonzalez, 1982).

As desigualdades de acesso a terra, ao ensino € a0 emprego que marcaram o inicio

da Republica seguem, em grande medida, reproduzidas. A distancia entre os direitos
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inscritos na Constituicao e sua realizacao concreta para a populacao negra € mais que um
hiato juridico: ¢ um projeto historico (Almeida, 2018). Fernandes (2008) destaca que o
problema do negro no Brasil ndo reside apenas em sua marginalizagdo econdmica, mas
na recusa de sua legitimidade como sujeito politico e historico.

Essa recusa ndo operou apenas em espacos formais, mas também nos circuitos de
producdo de conhecimento e nos meios culturais. O negro foi excluido da produgao da
verdade, da ciéncia e da memoria coletiva. Neste contexto, luta por visibilidade e
reconhecimento nao se limita ao campo das politicas publicas, mas abrange o
enfrentamento dos paradigmas que estruturam o pensamento nacional e delimitam os
contornos do pertencimento (Carneiro, 2011).

Conforme explana Carneiro (2011) a constru¢do de um Brasil mais justo exige,
portanto, o desmonte dos alicerces simbdlicos que sustentaram a exclusdo racial desde os
primeiros anos da Republica. Esse processo passa pela recuperagao das vozes silenciadas,
pela revisdo das narrativas fundadoras e pela reconstru¢cdo da cidadania a partir do
reconhecimento da diferenca como poténcia, e ndo como ameaga. Gonzalez (1982)

refor¢a que so6 se edifica igualdade sobre alicerces que nao neguem a historia.

2.3 A marginalizag¢do da populagdo negra no imaginario nacional

De acordo com Munanga (2005), a consolidagdo do mito da democracia racial no
Brasil ocorreu como tentativa de construir uma narrativa de unidade nacional baseada na
harmonia entre os diferentes grupos étnico-raciais. Essa constru¢do foi amplamente
difundida no século XX, sobretudo com o apoio do Estado, e promoveu a ideia de que o
pais teria superado o racismo por meio da mestigagem. Ao propor essa identidade coletiva
conciliadora, apagaram-se as desigualdades herdadas da escraviddao e naturalizou-se a
exclusdo (Nascimento, 1978).

A mesticagem, exaltada como trago nacional, cumpriu papel ideoldgico na
negacdo do racismo estrutural. Para Gomes (2012), esse discurso criou um pacto de
silenciamento, em que a denuncia da discriminagdo racial ¢ vista como perturbagido da
ordem social. A valorizagdo da mistura de racas, desvinculada do contexto de violéncia
que a originou, impede o reconhecimento da branquitude como lugar de privilégio. O
elogio a diversidade, nesse sentido, opera como forma de contencdo politica.

Munanga (1999) aponta que esse modelo de convivéncia harmonica ¢ sustentado

por praticas sutis de discriminacgao, nas quais o racismo se manifesta de forma difusa e
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socialmente aceitavel. Ao mesmo tempo em que se celebra a contribui¢do cultural negra,
nega-se o direito de nomear e combater o racismo. Essa l6gica mantém a hierarquia social
inalterada, mas revestida por um discurso de cordialidade. A democracia racial, portanto,
reforga a exclusao ao se apresentar como inclusdao simbolica.

No campo da representagdo, Pinto (2021) observa que a neutralizagdo da
identidade negra alcanca também o silenciamento das vozes intelectuais. A auséncia de
autores negros nos espagos formais de produ¢do do conhecimento integra esse processo,
contribuindo para uma memoria historica homogénea. A invisibilidade discursiva se
soma a exclusdo material, bloqueando a emergéncia de uma consciéncia coletiva
racializada. O apagamento simbolico legitima a marginaliza¢cdo como trago cultural.

Munanga (2005) considera que a manuten¢do dessa ideologia compromete
qualquer tentativa de enfrentamento efetivo das desigualdades raciais. Ao naturalizar o
suposto convivio pacifico entre os grupos, impede-se a formulagdo de politicas publicas
reparatorias. A critica a democracia racial, nesse contexto, exige o reconhecimento do
racismo como estrutura e ndo como desvio moral. O fim do mito depende da valorizagdo
da historia negra como parte central da construgdo nacional.

A capoeira, embora muitas vezes tratada como expressao folclorica, deve ser
compreendida como pratica de resisténcia gestada no contexto da escraviddo e da
repressdo colonial. Trata-se de um sistema simbolico que articula corpo, ritmo e
estratégia, configurando uma linguagem prépria de enfrentamento. A sua permanéncia
como expressao cultural esta vinculada a capacidade de dissimulagao e reinvengao frente
a opressao institucional. Mesmo quando criminalizada, seguiu sendo transmitida
oralmente nos espacos populares. Sua forca ndo reside apenas no gesto fisico, mas na sua
dimensao pedagdgica. A capoeira € espago de formagdo e preservacao de uma memoria
negra coletiva (Silva, 2012).

Simas (2015) interpreta o samba como forma de insurgéncia estética e politica
enraizada nas periferias urbanas e nas experiéncias de sociabilidade da populagdo negra.
No inicio do século XX, a pratica do samba foi associada a criminalidade, sendo
reprimida por autoridades que o viam como ameaca a ordem social. Com o tempo, passou
a ser apropriado pelo Estado como simbolo nacional, mas sem reconhecimento das lutas
e violéncias histdricas que o atravessam. A oficializa¢cao do samba esvaziou seu contetido
politico originério. Ainda assim, continuou a funcionar como espago de enuncia¢do da

vivéncia negra. A resisténcia permanece nas letras, nos corpos € nos territérios do samba.
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Para Prandi (2001) as religides de matriz africana, como o Candomblé¢ e a
Umbanda, sdo importantes na manuten¢ao das cosmologias africanas no Brasil. Essas
praticas religiosas, mesmo sob intensa repressdo policial e estigmatizagdo social,
sobreviveram como forma de organizagdo comunitaria e resisténcia simbolica. O culto
aos orixas nao ¢ apenas rito espiritual, mas também sistema ético e politico. Os terreiros
funcionam como lugares de rearticula¢do da subjetividade negra. A persegui¢ao religiosa
se configura como tentativa de deslegitimar saberes ndo ocidente ais. Ainda assim, essas
religides permanecem ativas e produzem redes de cuidado € memoria.

A cena cultural negra também se fortalece por meio da performance e da
oralidade. Martins (2012) analisa a tradi¢do performatica dos povos de matriz africana
como experiéncia de temporalidade propria, em que o passado € continuamente reinscrito
no presente. As manifestagdes artisticas negras nao se limitam a representagdo; elas
constituem praticas de constru¢ao de mundo. A corporeidade, a musica e a linguagem
oral sdo recursos de transmissdo de conhecimento. A arte, nesse sentido, € veiculo de
resisténcia e recriagdo de sentidos. A cultura negra sobrevive e se reinventa mesmo
quando interdita pelo discurso dominante.

Silva (2012) argumenta que essas expressdes culturais atuam como ferramentas
de reexisténcia, permitindo a populagdo negra afirmar sua presenca histdrica e simbdlica.
A cultura, nesse contexto, ndo ¢ mero ornamento, mas forma de luta e reconstrucao
subjetiva. As praticas populares criadas em contextos de marginalizagdo adquirem
centralidade na disputa por memoria e pertencimento. Ao mesmo tempo que resistem ao
apagamento, desafiam a estética oficial da branquitude. Assim, a cultura negra articula
vivéncia, dentincia e projegdo de futuro. E por meio dela que se reconfiguram as fronteiras
da identidade nacional.

A marginalizacdo de autores negros na historia literaria brasileira constitui um
processo sistematico de apagamento intelectual que acompanha a formagao do proprio
campo literario nacional. Pinto (2021) destaca que, desde o século XIX, a presenca negra
na produgao escrita foi desvalorizada por uma critica orientada por critérios racializados
e excludentes. Autores como Maria Firmina dos Reis e Luiz Gama, ainda que ativos e
relevantes, foram omitidos das historias oficiais da literatura. Essa auséncia ndo se
justifica por escassez de producdo, mas sim pela seletividade estrutural dos mecanismos
de consagracdo. A exclusdo ndo ¢ pontual, mas constitutiva.

Esse silenciamento ¢ reforgado pela forma como o canone literario foi

historicamente constituido. Cunha Jr. (2010) argumenta que os modelos de legitimidade
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estética adotados pelas academias e editoras brasileiras derivam de paradigmas europeus
que desconsideram as especificidades das experiéncias negras. Em consequéncia, obras
que expressam cosmovisdes afro-brasileiras ou tensionam a ordem social vigente sdo
rotuladas como periféricas. A construgdo do canone, nesse contexto, torna-se um
instrumento de dominagdo simbdlica, ao impor uma hierarquia cultural que relega ao
esquecimento as vozes dissidentes. O canone, assim, opera como tecnologia de exclusao.

Essa logica foi denunciada precocemente por Nascimento (1978), que ja alertava
para o racismo epistémico presente nas estruturas educacionais e culturais brasileiras. Ao
excluir intelectuais negros das listas de leitura e das praticas curriculares, institui-se uma
norma tacita de silenciamento. O resultado ¢ a perpetuagdo da ideia de que a populacdo
negra nao contribuiu para o pensamento nacional. Tal narrativa afeta ndo apenas a
circulacao das obras, mas a propria formagao da subjetividade dos leitores. A negagdo do
protagonismo literario negro limita o horizonte do possivel.

Pinto (2021) reforga essa andlise ao afirmar que a exclusdo das produgdes negras
ndo decorre de auséncia, mas de bloqueios institucionais que impedem sua legitimacao.

Como ela afirma:

A exclusdo de autoras e autores negros da historia literaria do Brasil ndo se
deve a auséncia de produ¢do, mas a atuacao de estruturas que impedem que
essa produg¢do seja legitimada e difundida como parte do patriménio nacional
(Pinto, 2021, p. 15).

Essa perspectiva desestabiliza a crenca de que o canone € natural, revelando seu
carater seletivo e ideologico.

O esforco por reverter esse cendrio tem se intensificado nas ultimas décadas.
Gomes (2017) observa que o reconhecimento da literatura negra como campo auténomo
de produgao tedrica e estética nao visa apenas inclusao simbolica, mas uma reorganizagao
epistemologica. A entrada de autores negros nos circuitos editoriais e académicos desafia
as regras estabelecidas de consagragdo. Mais do que ocupar espagos, trata-se de
reconfigura-los, propondo outros critérios de valor e pertencimento. A literatura negra
emerge, assim, como campo de disputa e reinvengao do imaginario nacional.

Segundo Coelho e Rocha (2018) a presenca negra nos materiais escolares
brasileiros, sobretudo nos livros didaticos, tem sido marcada por distor¢des, omissdes e
esteredtipos que atravessam geragdes. Os conteudos ainda se estruturam sob um
paradigma eurocéntrico, no qual a participacdo negra ¢ frequentemente resumida a
condi¢do de escravizado, sem protagonismo ou producdo cultural valorizada. Essa

abordagem empobrece a formagdo dos estudantes e perpetua a ideia de que a populagao
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negra nao tem historia propria, apenas inser¢ao subordinada na narrativa nacional. Trata-
se de um silenciamento pedagogico com efeitos duradouros.

Esse processo de apagamento se revela ainda mais pernicioso quando se considera
sua articulagdo com os discursos midiaticos. A escola e os meios de comunicagao operam
como campos complementares de reproducdo simbdlica da inferiorizacao racial. A
auséncia de sujeitos negros em posi¢cdes de poder ou destaque intelectual, aliada a sua
associagdo recorrente a criminalidade ou ao folclore, refor¢a imagens pejorativas e
normatiza a exclusdo. Essa logica atua tanto pela invisibilidade quanto pela representacao
distorcida, consolidando um imaginério que desumaniza e infantiliza os corpos negros
(Silva, 2012).

Munanga (2005) adverte que o racismo no Brasil ¢ sofisticado por se travestir de

naturalidade. Ao discutir a representagao do negro na educacao formal, sendo que:

A escola brasileira ensina o negro a ndo se reconhecer como sujeito historico.
Ensina-o a admirar o branco como modelo de humanidade e a rejeitar sua
cultura, sua estética e sua historia. Nao se trata apenas da auséncia, mas de uma
presenca moldada pela inferiorizagdo, pela domesticacdo da identidade negra
ao gosto da branquitude. A educacdo brasileira, em sua forma hegemonica, ndo
combate o racismo; ela o produz e o legitima (Munanga, 2005, p. 23).

Gomes (2017) complementa essa analise ao destacar que a omissao de referéncias
negras nos curriculos compromete o desenvolvimento da autoestima e da identidade
positiva dos estudantes afrodescendentes. Quando os referenciais historicos e culturais
estdo ausentes ou sdo tratados de modo superficial, os alunos negros aprendem a se
perceber fora da historia. Essa auséncia compromete também o modo como os estudantes
brancos entendem a diversidade racial, reforgando visdes hierarquizadas e homogéneas
do mundo social. O problema ndo esta apenas no conteudo, mas na estrutura curricular.

A superacdo desse quadro exige uma reestruturagdo profunda das praticas
pedagdgicas e das narrativas midiaticas. Coelho e Rocha (2018) propdem que a revisao
critica dos materiais escolares deve ir além da insercdo pontual de figuras negras,
implicando um redirecionamento do olhar epistemolégico que fundamenta a sele¢do de
conteudos. O combate ao racismo exige deslocar o lugar de enunciagdo e romper com as
logicas que sustentam a exclusdao simbdlica. Inserir o negro como sujeito da historia, da
ciéncia e da cultura ¢ um passo necessario para transformar a escola em espaco de
emancipa¢ao e ndo de reproducdo de desigualdades.

A construcdo da identidade nacional brasileira foi orientada por um ideal de
branquitude que buscava apagar a diversidade étnico-racial existente desde os primordios

da formacao social. Munanga (2005) argumenta que o projeto de nagao moderna implicou
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a valorizacdo de padrdes europeus de cultura, estética e racionalidade, relegando a
presenca negra ao campo do arcaico e do folclorico. Esse modelo de nagdo operou uma
exclusdo simbdlica da populagdo negra, ainda que sua presenca fisica fosse incontornavel.
A inclusdo cultural foi condicionada a domesticacao de suas expressdes. A branquitude
tornou-se o referencial silencioso da cidadania.

Essa logica fundacional teve consequéncias diretas na forma como a memoria
publica foi constituida. Carneiro (2011) observa que ha uma sistematica auséncia de
personagens negros em monumentos, nomes de ruas, museus € narrativas oficiais que
celebram a historia do pais. A invisibilizagdo ¢ seletiva: reconhecem-se algumas figuras
negras apenas se enquadradas no modelo do herdi obediente, como foi o caso de Zumbi
ou da propria imagem de mae preta. O restante da presenga negra foi esvaziado de
protagonismo. A memoria publica, assim, opera como instrumento de apagamento e
exclusdo.

Essa exclusdo simbolica ndo ¢ apenas auséncia, mas negagao ativa da pluralidade.
De acordo com Pinto (2021) a representacdo nacional foi moldada por uma estética que
associa brancura a civilizagdo ¢ modernidade, ao passo que associa negritude a atraso,
perigo ou instabilidade. O negro, quando aparece, € o corpo a ser domesticado, o objeto
da ordem ou da compaixdo, mas nunca o agente da historia. Essa arquitetura simbolica
estrutura as narrativas sobre quem pertence ¢ quem ameaga a integridade do projeto
nacional. Essa arquitetura sustenta a hierarquia de pertencimentos na vida publica.

Nascimento (1978) ja denunciava que o mito da democracia racial contribuia para
a manutencdo dessa exclusdo ao impedir que a populacdo negra reivindicasse
reconhecimento pleno como sujeito nacional. Ao naturalizar a desigualdade, o projeto de
nacao inviabiliza o debate sobre reparagdo, representatividade e redistribui¢ao de poder
simbolico. O negro ¢ tolerado na cultura, mas nao na politica. A nog¢do de cidadania,
nesses moldes, ¢ seletiva e racializada. O pertencimento pleno continua sendo privilégio
de poucos.

A critica a esse projeto nacional exige uma profunda revisao dos simbolos, valores
e estruturas que definem o pertencimento social no Brasil. Munanga (2005) defende que
a superacao da exclusdo simbdlica so sera possivel mediante a valorizagao da memoria
negra como elemento constitutivo da identidade brasileira. Trata-se de reconstruir o
imagindrio nacional a partir de multiplas vozes e narrativas. Isso implica tensionar o lugar
da branquitude como universal e reconhecer a diversidade como fundadora, € ndo como

adendo. A disputa pela memoria ¢ também disputa por poder.
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3 0 ENSINO DE HISTORIA E A LEI 10.639/03: CAMINHOS E IMPASSES

Este capitulo tem como objetivo analisar os caminhos e impasses da
implementagdo da lei 10. 539/2003 no contexto escolar, com énfase na resisténcia dos
curriculos, na fragilidade da formacdo docente e na permanéncia de esteredtipos nos
materiais didaticos. A norma legal, embora simbdlica e necessaria, tem enfrentado
obstaculos para sua efetivacdo pratica, resultando em abordagens pontuais,
descontextualizadas e, por vezes, superficiais sobre a historia e cultura afro-brasileira.
Discutir a aplicacdo da lei €, portanto, discutir o projeto de nacdo que se constroi pela
escola.

Embora a Lein°® 10.639/2003, que tornou obrigatorio o ensino da historia e cultura
afro-brasileira em todas as escolas da educagdo basica, tenha sido posteriormente
ampliada pela Lei n° 11.645/2008 a qual incluiu também a obrigatoriedade do ensino da
historia e cultura indigena, o presente trabalho tem como foco exclusivo a investigagao
dos aspectos relacionados a cultura negra no Brasil, com énfase nos desafios enfrentados

por essa populacao no contexto educacional e social.
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Ao longo do capitulo, investiga-se a obrigatoriedade do ensino da histéria afro-
brasileira, o papel do Estado e da escola na valorizagdo da identidade negra e as
resisténcias estruturais que se impdem a reformulacdo do curriculo. As analises
desenvolvidas evidenciam que a simples inser¢ao da tematica no ordenamento juridico
ndo ¢ suficiente diante de um sistema educacional historicamente eurocentrado e
racializado. A Lei n° 10.639/03, apesar de seu potencial transformador, permanece
marginalizada em muitos contextos escolares, reduzida a datas comemorativas ou
conteudos periféricos. A superagdo desse quadro exige revisao curricular profunda,
compromisso institucional e valorizagdo de uma pedagogia critica que reposicione a

populacdo negra como sujeito historico ativo na constru¢ao do Brasil.

3.1 A obrigatoriedade do ensino da historia afro-brasileira

A promulgacdo da Lei n° 10.639/2003 representou uma resposta institucional a
longa trajetoria de reivindicagdes do movimento negro por uma educacdo que
reconhecesse a pluralidade étnico-racial do Brasil. Ao tornar obrigatdrio o ensino de
historia e cultura afro-brasileira e africana nas escolas, isto trouxe a alteragao da LDB
9394/96, evidenciando a pressdo social acumulada por décadas, mas também revelando
os limites da acdo estatal diante de um sistema educacional resistente a ruptura com a
narrativa eurocentrada (Gomes; 2017; Brasil, 2003).

Essa conquista normativa nao surgiu de um vacuo, mas foi precedida por intensas
mobilizagdes intelectuais e politicas. J& em meados do século XX, Abdias do Nascimento
(1978) denunciava que a exclusdo da populagdo negra do imaginario escolar funcionava
como estratégia deliberada de silenciamento histérico. O curriculo nacional consolidava,
assim, uma identidade branca e homogénea, enquanto relegava a negritude ao campo da
subalternidade, perpetuando desigualdades simbdlicas e materiais (Pinto, 2021).

Contudo, a insercdo legal do conteudo afro-brasileiro no curriculo nio foi
acompanhada de diretrizes pedagdgicas robustas nem de um projeto nacional de formagao
continuada de professores (Santos, 2018). Munanga (2005) adverte que a eficacia da lei
foi minada por sua formulagdo genérica, limitada a dois paragrafos e carente de
mecanismos de controle e responsabilizagdo. Essa estrutura normativa fragil favoreceu
abordagens superficiais e pontuais, sem transformag¢ao substancial das praticas escolares

(Santos, 2018).
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Em razao disso, o que deveria ser um dispositivo de enfrentamento ao racismo
estrutural converteu-se, em muitos contextos, em um instrumento simbolico de inclusao
aparente. A analise de Silva (2012) sobre a "feitichiza¢do do livro didatico" revela que,
na auséncia de agdes pedagodgicas criticas, o ensino da tematica afro pode se limitar a
repeticdo de estereotipos, em vez de promover uma reconstrugdo do saber historico. O
desafio, portanto, reside ndo apenas na presenga da lei, mas na efetiva disputa pelo sentido
do que e como se ensina.

Esse esvaziamento do conteudo legal tornou-se ainda mais evidente quando se
observa a persisténcia de abordagens descontextualizadas, que tratam a historia africana
e afro-brasileira como episodios isolados e ndo como constituintes estruturais da
formagao nacional. A legislacdao, embora simbolica, ndo gerou um movimento curricular
organico. Ao contrario, cristalizou-se como um anexo tematico, frequentemente relegado
a datas comemorativas ou a disciplinas periféricas no planejamento escolar (Pinto, 2021).

Munanga (2005), um dos mais relevantes intelectuais do campo dos estudos afro-
brasileiros, argumenta que a auséncia de articulagdo entre a lei e politicas publicas
estruturantes enfraquece seu potencial de transformacdo. Em sua analise critica, ele
observa que a for¢a da norma depende da clareza de seus objetivos e da existéncia de

mecanismos de execucdo. Como ele afirma:

A Lei 10.639/03, ao propor a introdugao da histéria da Africa e da cultura afro-
brasileira no ensino basico, representou um avango no plano simbdlico. No
entanto, a auséncia de dispositivos que assegurem sua aplicagdo efetiva faz
com que ecla seja, muitas vezes, ignorada nas escolas ou tratada de forma
caricatural. O risco € que o reconhecimento institucional se transforme apenas
em retorica, sem impacto nas estruturas pedagdgicas e cognitivas dos alunos
(Munanga, 2005, p. 47).

Para Gomes (2017) essa adverténcia reforca a ideia de que a simples presenca da
lei no ordenamento educacional nio garante sua materializagio pratica. E necessario que
o Estado assuma uma postura proativa, com investimentos na formagao inicial e
continuada de docentes, na produgdo de materiais didaticos adequados e na reformulagao
dos curriculos escolares. Sendo assim, a legislacdo s6 pode ser efetiva se integrada a um
projeto pedagogico decolonial e comprometido com a justica racial.

Nesse sentido, a auséncia de sangdes para o nao cumprimento da norma contribui
para sua marginalizacdo institucional. Em muitas redes de ensino, especialmente nas
periferias, a aplicagdo da lei depende exclusivamente do engajamento individual de
professores (Gomes, 2017). Santos (2018) sustenta que essa fragilidade revela ndo apenas

descompromisso politico, mas a resisténcia estrutural do sistema escolar em reconhecer
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a centralidade da questdo racial na formac¢ao da cidadania. A omissdo estatal, assim,
perpetua a desigualdade histérica sob a aparéncia da legalidade.

A efetivagdo da Lei n° 10.639/03 exige, portanto, mais do que sua mera presenga
nos textos legais. E necessério que os principios contidos na norma sejam traduzidos em
orientagdes curriculares concretas, com respaldo pedagogico e institucional (Brasil,
2003). Como assinala Nascimento (1978), ndo basta reconhecer a importancia da cultura
afro-brasileira: ¢ preciso reorganizar os saberes escolares a partir da centralidade da
experiéncia negra na historia do Brasil. Essa transformacao implica revisar a logica de
sele¢dao dos conteudos e enfrentar os silenciamentos histéricos legitimados pelo curriculo
tradicional.

No entanto, a propria redacdo da lei ja evidencia as limitagdes de sua proposta.
Com apenas dois paragrafos acrescentados a LDB, a norma apresenta carater genérico,
sem delimitar com precisao os conteudos a serem abordados ou os recursos necessarios a
sua implementagdo. Conforme publicado no Diario Oficial da Unido, a redagao do artigo
¢ a seguinte:

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e
particulares, torna-se obrigatorio o ensino sobre Historia e Cultura Afro-
Brasileira.

§ 1° O contetido programatico incluira o estudo da Historia da Africa e dos
Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra brasileira ¢ o negro na
formacdo da sociedade nacional.

§ 2° Os conteudos referentes a Historia e Cultura Afro-Brasileira serfio
ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, especialmente nas areas de
Educagdo Artistica, Literatura e Historia (Brasil, 2003).

Embora o artigo demonstre um esfor¢o de reconhecimento da diversidade racial,
a falta de detalhamento permite interpretagdes reducionistas e aplicagdes frageis. Gomes
(2017) observa que, sem diretrizes claras, o contetido afro-brasileiro corre o risco de ser
instrumentalizado de forma pontual, sem conexdo com os eixos estruturantes da formagao
historica e cidada. A transversalidade prevista no §2° raramente se concretiza de forma
integrada e critica nos planos de aula (Brasil, 2003).

Ademais, estudos como o de Silva (2012) apontam que a dependéncia do livro
didatico como principal ferramenta de ensino compromete a qualidade da abordagem
racial. Muitos materiais ainda reproduzem visdes estereotipadas ou negligenciam a
agéncia historica dos povos africanos e afro-brasileiros. Assim, mesmo diante de avangos
legislativos, o ensino da historia negra continua condicionado por estruturas pedagogicas
que privilegiam a narrativa hegemoénica. A desconexdo entre lei, formagao docente e

pratica curricular fragiliza o papel transformador da educagdo (Macedo; 2014).
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3.2 O papel do Estado e da escola na valorizag¢do da identidade negra

A efetividade da Lei n° 10.639/2003 depende da atuagao concreta do Estado e das
institui¢des escolares na reestruturagdo dos curriculos e das praticas pedagogicas. No
entanto, ap6s duas décadas de sua promulgacdo, observa-se que a aplicagdo da norma
permanece fragil e descontinua. A auséncia de um projeto nacional articulado para sua
implementagdo compromete o alcance da transformag¢ao educacional esperada. O aparato
legal, sem agdo estatal coordenada, torna-se letra morta diante das desigualdades raciais
que perpassam a escola (Oliveira, 2012).

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), publicada em 2018, incluiu
competéncias que dialogam com a valorizagdo da diversidade e o combate ao preconceito
(Brasil, 2018). No entanto, como apontam Coelho e Rocha (2018), essas diretrizes sao
frequentemente tratadas como anexos, sem integragdo real aos componentes curriculares.
A transversalidade, prevista como principio orientador, acaba sendo interpretada de modo
vago, dificultando a consolida¢ao de uma proposta pedagogica efetivamente antirracista
e inclusiva nas escolas publicas e privadas.

A escola, enquanto espago de producdo e reproducdo de saberes, carrega o desafio
de romper com a légica da neutralidade aparente. Como observa Apple (2006), os
curriculos ndo sao neutros: refletem relagdes de poder, ideologias dominantes e interesses
hegemonicos. No caso brasileiro, a narrativa historica ensinada nos livros e nas salas de
aula privilegiou, por muito tempo, uma visdo branca, elitista e europeia da formagao
nacional, deixando a margem a experiéncia negra. Essa seletividade simbodlica
compromete o direito & memoria e a identidade.

Gonzalez (1982) alerta para os efeitos pedagdgicos da auséncia de
representatividade negra nos contetidos escolares. A invisibilidade sistematica da cultura
afro-brasileira e da luta do povo negro na historia do Brasil refor¢a o sentimento de nao
pertencimento entre os estudantes afrodescendentes. Além disso, impede os alunos
brancos de compreenderem criticamente os privilégios herdados de uma sociedade
racialmente hierarquizada. A escola, nesse contexto, naturaliza a desigualdade ao omitir
os conflitos e as contribui¢des de grupos subalternizados.

Essa omissdo historica tem raizes na formagdo deficiente dos professores, que
muitas vezes nao foram preparados para abordar criticamente as relagdes étnico-raciais.

Caimi (2006) destaca que, apesar das exigéncias legais, ainda ¢ comum que educadores
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se sintam inseguros ou despreparados para discutir temas como escravidao, racismo e
identidade negra. O resultado € a perpetuagdo de praticas pedagogicas conservadoras, que
evitam o confronto com as contradi¢des do passado e do presente brasileiro.

A precariedade da formacdo docente ndo pode ser dissociada da estrutura
curricular das licenciaturas, que frequentemente negligenciam os debates sobre relagdes
raciais. Gomes (2017) destaca que muitos professores ingressam na carreira sem terem
sido provocados a refletir sobre a presenca negra na histdria, na cultura e nas préaticas
sociais brasileiras. O siléncio nas universidades ecoa nas salas de aula da educac¢ao basica,
onde o desconforto diante do tema racial transforma-se em neutralidade pedagogica e,
por vezes, em recusa.

Essa recusa nem sempre ¢ explicita, mas atua por meio de omissdes que
atravessam livros, planejamentos e relagdes escolares. Para Carneiro (2011), a escola ndao
apenas transmite conhecimento, mas também fabrica subjetividades e hierarquias. Ao
invisibilizar a experiéncia negra ou tratd-la sob registros estereotipados, o espaco escolar
contribui para a constru¢do de uma identidade nacional excludente. A autora analisa como
essa logica se inscreve na propria linguagem do cotidiano escolar, naturalizando o

apagamento. Para o autor:

A escola brasileira ¢ um dos espacos privilegiados de produgdo da
inferiorizagdo do negro. Por meio da selecdo de conteudos, da auséncia de
referéncias negras positivas e da linguagem cotidiana, ela ensina que o branco
¢ o centro, o0 modelo e a norma. A educagdo, em sua forma hegemdnica,
constrdi o outro como nado-ser, impedindo que criangas negras reconhecam a
si mesmas como parte legitima da nag@o (Carneiro, 2011, p. 45).

Esse tipo de construcao simbdlica ndo ocorre de forma isolada. Conforme analisa
Apple (2006), os curriculos sdo expressdes de disputas ideoldgicas que reproduzem ou
desafiam relagdes de poder. Quando as escolas mantém o contetido afro-brasileiro a
margem, estdo reafirmando qual grupo social pode ocupar o lugar do sujeito histérico. O
esvaziamento do ensino de histéria negra, portanto, nao ¢ apenas uma auséncia, mas um
mecanismo de legitimagdo de privilégios.

A selecdo dos saberes a serem ensinados obedece a critérios que favorecem
determinados projetos de nagdao. Schwarcz (2012) argumenta que a narrativa histérica
dominante apagou os conflitos raciais e mascarou a violéncia da escravidao com imagens
conciliadoras. Assim, o protagonismo negro foi substituido por figuras isoladas,
desprovidas de agéncia coletiva. O que se transmite nas escolas, muitas vezes, ¢ uma
histéria aplacada, onde a presenca negra aparece como residuo, € ndo como forga

constitutiva do pais.
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A promulgacao da Lei n® 10.639/2003, ao alterar a LDB, representou um avango
politico relevante, mas insuficiente diante da estrutura educacional vigente. A auséncia
de planejamento para sua implementagdo permitiu que seu cumprimento se restringisse a
acOes pontuais. Sem vinculacao a diretrizes curriculares obrigatérias, formagao docente
sistematica ¢ mecanismos de controle, a norma tornou-se mais simbodlica do que
transformadora (Macedo, 2014). Gomes (2017) observa que, sem uma politica articulada,
a inclusdo legal tende a neutralizagdo pedagogica.

Um dos espagos onde essa neutralizacao se evidencia ¢ o Programa Nacional do
Livro Didatico (PNLD), politica publica responsavel por selecionar os materiais didaticos
distribuidos as escolas publicas. Embora o programa tenha potencial para induzir praticas
educativas em escala nacional, falha ao ndo exigir, de forma sistematica, o alinhamento
as exigéncias da Lei n° 10.639/2003. O resultado ¢ a homologacdo de obras que
reproduzem abordagens eurocentradas, fragilizando o papel do livro como instrumento
de reparagio historica (BOULOS JUNIOR, 2018).

Mesmo apds a vigéncia da lei, os conteudos relacionados a historia afro-brasileira
continuam ausentes ou representados de maneira superficial nos livros aprovados.
Quando incluidos, surgem em sec¢des isoladas, com tom comemorativo, ¢ desvinculados
das estruturas que organizam o curriculo como um todo. Apple (2006) afirma que o
curriculo escolar, longe de ser neutro, ¢ expressao de disputas politicas. Nesse cendrio, a
invisibilidade da populagdo negra nos livros nao ¢ acidente, mas projeto de hegemonia
cultural.

Essa hegemonia opera por meio da seletividade do que ¢ autorizado como saber
legitimo. Carneiro (2011) aponta que a exclusdo de autores e perspectivas negras dos
materiais escolares compromete o reconhecimento da identidade negra como parte
constitutiva da nagdo. Ao definir o que deve ser lembrado e o que pode ser esquecido, o
contetdo escolar organiza formas de pertencimento. A auséncia, portanto, ndo ¢ siléncio
passivo, mas mecanismo ativo de construcao da desigualdade.

O texto da propria lei, embora inovador em seu contexto, revela limites
importantes. Ao dispor que “torna-se obrigatdrio o ensino sobre Historia e Cultura Afro-
Brasileira” (Brasil, 2003), ndo estabelece prazos, sangdes, nem define claramente os
contetidos a serem abordados. Essa abertura excessiva dificulta sua operacionalizagdo e
favorece leituras minimalistas. Santos (2018) observa que essa imprecisdo normativa

contribuiu para a dispersao das agoes, esvaziando o sentido politico da medida.
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Para Silva (2022) a falta de regulamentagao técnica apos a promulgacao da Lei n°
10.639/2003 permitiu interpretacdes dispares quanto a sua aplicagdo. Sem diretrizes
claras sobre como adaptar o curriculo e quais conteiidos deveriam ser efetivamente
abordados, cada rede de ensino construiu solugdes particulares. Essa descentralizacao, em
vez de fortalecer a autonomia pedagogica, ampliou desigualdades. Em escolas com
menos recursos, o siléncio se manteve, revelando a auséncia de compromisso estruturado
do Estado (Cavalleiro, 2002).

A dependéncia do engajamento individual do professor tornou-se um dos
principais fatores que determinaram o grau de cumprimento da norma. Ao deixar nas
maos dos docentes a decisdo sobre o tratamento da tematica racial, o Estado terceiriza sua
responsabilidade e perpetua a negligéncia historica. Essa individualizagdo das politicas
publicas mina sua legitimidade, além de sobrecarregar profissionais que, muitas vezes,
nao receberam formagdo para atuar nessa frente (Santos, 2018).

Formar professores em perspectiva antirracista exige muito mais do que ofertar
cursos esporadicos. E necessario construir processos formativos que abordem
criticamente a branquitude como estrutura e revelem as bases coloniais do curriculo.
Gomes (2017) destaca que a resisténcia a implementacado da lei se inscreve também na
universidade, onde as grades curriculares seguem dominadas por autores brancos € uma
visdo eurocentrada da historia. A raiz do problema ¢ epistemologica.

No cotidiano escolar, essa logica se manifesta por meio do chamado curriculo
oculto. Gonzalez (1982) descreve como esse conjunto de mensagens nao explicitas —
gestos, auséncias, omissdes — refor¢a a ideia de que a historia do negro ¢ periférica.
Mesmo quando se menciona a cultura africana, ela aparece desvinculada de agéncia
politica. A reproducdo dessa estrutura fragiliza o pertencimento dos estudantes negros e
reforga esteredtipos entre os demais alunos, inclusive professores.

Nos livros didaticos, esse apagamento ocorre por meio da recorrente estetizacao
da diferenca. Silva (2012) analisa que a presenca africana ¢ muitas vezes resumida a
musicalidade, religiosidade e trajes tipicos. Esses elementos sdo apresentados como
exoticos, desprovidos de historicidade e de tensdo politica. Tal abordagem reforga a
imagem de uma cultura negra folclorica, que diverte, mas nao constroi. A educagao, nesse
formato, limita a diversidade a um enfeite.

O conceito de Africa nos materiais escolares reflete esse esvaziamento simbolico.
Ao invés de apresentar a complexidade das sociedades africanas e sua diversidade

politica, econdmica e filosofica, os livros aprovados pelo PNLD costumam descrever o
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continente como monolitico (Coelho; Rocha, 2018). Schwarcz (2012) aponta que essa
imagem colabora para o distanciamento identitario dos estudantes afrodescendentes. O
negro, nesse cenario, ¢ sempre o que veio de fora, nunca o que pertence ou participa.

Essa operagdo narrativa se ancora no mito da democracia racial, ainda presente no
imaginario nacional e nas praticas educativas. Quando os conflitos sao apagados e os
processos de resisténcia negra sdo silenciados, a escola se converte em reprodutora de
uma memoria oficial higienizada. A diversidade sé se torna poténcia formativa quando
associada a critica, € ndo ao enaltecimento retorico. Do contrario, transforma-se em
vitrine para o multiculturalismo vazio (Coelho; Rocha, 2018).

O Estado, ao permitir que o PNLD continue validando materiais didaticos que
negligenciam a historia afro-brasileira, age como agente da omissdo. Apple (2006)
demonstra que os livros nao apenas instruem, mas organizam a percepg¢ao social sobre
quem tem voz. Quando o protagonismo negro ¢ limitado a escraviddo, sem
contextualizagdo critica, o sistema educacional ensina que o lugar do negro ¢ o da dor,

ndo da autoria. E, sem autoria, ndo ha cidadania plena possivel.

3.3 A resisténcia dos curriculos e a permanéncia de estereotipos

O curriculo escolar brasileiro, enquanto construcao social e politica, permanece
ancorado em estruturas excludentes que resistem a ruptura com a loégica colonial. Michael
Apple (2006) afirma que o curriculo opera como mecanismo ideoldgico de dominacao,
ocultando desigualdades sob a aparéncia da neutralidade. No Brasil, a omissao da historia
afro-brasileira nos programas de ensino revela uma escolha deliberada de silenciamento.
Trata-se de uma pedagogia da branquitude que naturaliza a exclusao.

Essa pedagogia se perpetua por meio de uma sele¢do curricular que consagra
determinadas narrativas como legitimas e marginaliza outras. A promulgacdo da Lei n°
10.639/2003 representou uma tentativa de romper com esse padrao ao tornar obrigatorio
o ensino da historia e cultura afro-brasileira na educagdo basica (Brasil, 2003). No
entanto, sua aplicacdo encontrou barreiras estruturais que evidenciam a forca da
resisténcia institucional a revisdo critica dos contetidos escolares.

Gonzalez (1982) destaca que a construgao da identidade nacional brasileira operou
por meio da negacdo das matrizes africanas, vistas como antagdnicas ao projeto
civilizatorio. Essa logica atravessa os curriculos escolares, onde a presenca negra ¢

reduzida a topicos isolados ou caricaturais. Ao negar ao negro o papel de sujeito historico,
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a escola reforca uma ideia de nagdo homogénea e conciliadora, sustentada pelo mito da
democracia racial (Schwarcz, 2012; Skidmore, 1976).

Mesmo diante de dispositivos legais que impdem mudancas, como a propria Lei
de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, o sistema educacional resiste a incorporagao
substantiva da historia negra. O artigo 26-A da LDB determina que os conteudos sobre a
cultura afro-brasileira sejam ministrados em todo o curriculo escolar (Brasil, 2003), mas
essa previsdo raramente se concretiza de forma integrada e critica. O que prevalece € o
tratamento episddico e descontextualizado do tema.

Essa fragmentacao se intensifica com a auséncia de mecanismos de controle e
avaliagdo que garantam a efetividade da norma. Apple (2006) adverte que, em contextos
de desigualdade, a simples inclusdo legal ndo transforma estruturas de exclusdo
consolidadas. Sem formag¢ao docente adequada, revisao dos materiais didaticos e apoio
institucional, a Lei n°® 10.639/2003 corre o risco de operar como simbolo vazio. O desafio,
portanto, ndo esta apenas no curriculo formal, mas em sua execugao politica.

A resisténcia a incorporacdo plena da historia afro-brasileira nos curriculos
escolares revela a persisténcia de estruturas simbolicas racializadas no sistema
educacional. Michael Apple (2006) demonstra que o curriculo opera como espago de
disputa ideologica, em que determinados grupos definem o que deve ser ensinado, o que
pode ser esquecido e quem pode ser reconhecido como produtor de conhecimento. No
Brasil, a exclusao da experiéncia negra do curriculo ndo ¢ mero lapso, mas reflexo de
uma légica historica de exclusao (Oliveira, 2012).

Essa logica estrutural permanece ativa mesmo ap6s a promulgacdo da Lei n°
10.639/2003, que alterou o artigo 26 da LDB para tornar obrigatorio o ensino da historia
e cultura afro-brasileira nas escolas (Brasil, 2003). Contudo, como observam Coelho e
Rocha (2018), o que se vé € uma insercao fragmentada e superficial, sem ruptura com os
fundamentos eurocentrados do curriculo tradicional. O Estado, ao ndo fiscalizar nem
vincular a norma a mecanismos efetivos de controle, contribui para a permanéncia dos
estereotipos raciais.

Ao analisar o papel do curriculo na construcao da identidade nacional, Gonzalez
(1982) argumenta que a negacao da negritude € parte constitutiva do projeto de formagao
do brasileiro ideal. A escola brasileira ensinou, por décadas, uma narrativa em que o
branco ¢ sujeito histdrico e o negro figura de passagem. Essa logica estruturante se

perpetua nas praticas escolares, mesmo quando ha mengdes a Africa ou a escravidao. O
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conteudo se apresenta despolitizado, incapaz de romper com a pedagogia da
subalternidade.

Schwarcz (2012) aprofunda essa critica ao revelar como o mito da democracia
racial estrutura o imaginario educacional. Ao evitar o conflito e celebrar a miscigenacao
como harmonia, a escola evita abordar as hierarquias raciais que moldaram — e ainda
moldam — o pais. Nos livros didaticos, esse apagamento se traduz na auséncia de
personagens negros com agéncia, pensamento e protagonismo. O negro aparece como
vitima, raramente como sujeito da historia, e nunca como formulador de ideias.

Como mostra Boulos Junior (2018) esse apagamento se estende a forma como se
representa o processo de abolicdo da escraviddo. Os livros homologados pelo Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD) enfatizam a atuagdo da princesa Isabel, mas
silenciam os quilombos, os levantes e os intelectuais negros do século XIX. A liberdade
aparece como concessao, € nao como conquista. Essa narrativa distorce os fatos e reforga
a ideia de que a cidadania negra foi presenteada, e ndo reivindicada.

A permanéncia de estere6tipos nos livros didaticos reflete ndo apenas a inércia
das editoras, mas a auséncia de critérios normativos especificos no proprio edital do
PNLD. Embora o programa seja a principal politica publica de distribuicdo de materiais
escolares no Brasil, ndo exige que as obras submetidas cumpram, de maneira
aprofundada, as determinagdes da Lei n® 10.639/2003. Essa lacuna normativa favorece a
homologa¢ao de contetidos que reduzem a experiéncia negra ao passado escravocrata
(Silva, 2012).

A andlise de Boulos Junior (2018) sobre o manual Historia: Sociedade e
Cidadania ilustra como os negros seguem representados como objetos histéricos, € nao
como sujeitos da transformacgao social. O enfoque na escraviddo ¢ descontextualizado,
com pouca aten¢ao aos movimentos de resisténcia e a produgdo intelectual negra. O
material reproduz a logica da subalternizagdo, ocultando que a construcdo da liberdade
negra foi processo coletivo, estratégico e politico. O PNLD, ao homologa-lo, chancela
essa representacao.

A auséncia de representatividade qualificada também se expressa nas imagens
selecionadas para ilustrar os contetidos. Simas (2015) ressalta que o corpo negro, quando
aparece, esta quase sempre vinculado a dor, a servidao ou ao exotico. Essa estética da
subalternidade refor¢a o lugar social destinado a populagdo negra desde a infancia escolar.
As imagens, combinadas ao texto esvaziado de critica, atuam como ferramentas

pedagodgicas que silenciam a complexidade historica dos sujeitos racializados.
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A construcao simbolica do aluno ideal ainda estd ancorada na branquitude como
padrdo de comportamento, aparéncia e conhecimento. Carneiro (2011) argumenta que a
escola brasileira ensina a inferioridade do negro por meio de auséncias, distor¢des e
apagamentos. Essa pedagogia do nao-dito orienta ndo s6 o que estd nos livros, mas
também o que ¢ legitimado nas avalia¢des, nos exemplos utilizados em aula e nos projetos
escolares celebrados como universais. O curriculo, assim, exclui pelo centro.

Essa logica ¢ agravada pela falta de fiscalizagdo sobre o cumprimento da Lei n°
10.639/2003, mesmo em materiais financiados com recursos publicos (Brasil, 2003).
Como observa Coelho ¢ Rocha (2018), ndo ha exigéncia legal clara que condicione a
aprovacgao de livros didéaticos ao alinhamento com as diretrizes da educagao antirracista.
O resultado ¢ a manutencdo de uma narrativa escolar em que o negro continua sem voz,
presenca ou autoria. A omissdo do Estado naturaliza essa exclusdo como norma
pedagdgica.

A narrativa da mestigagem harmoniosa, consolidada como ideologia nacional no
século XX, ¢ um dos principais entraves para a constru¢do de um curriculo historicamente
honesto. Skidmore (1976) identifica essa concep¢ao como um projeto politico-cultural
destinado a apagar conflitos raciais e diluir as especificidades das trajetorias negras.
Quando esse discurso ¢ transposto para os contetidos escolares, promove-se a ideia de
que o Brasil superou o racismo, esvaziando o sentido historico da luta por igualdade.

Essa operagdo simbolica neutraliza o enfrentamento a desigualdade racial ao
apresentar a diversidade como trago folclorico e ndo como expressao de tensdes
historicas. Nogueira (1985), ao distinguir o preconceito de marca do preconceito de
origem, expde como a negacdo da cor na retdrica oficial mascara a exclusdo cotidiana
vivenciada pelos negros. O curriculo, ao adotar esse modelo, ensina que todos pertencem,
mas sé alguns sdo vistos. A escola, entdo, reforca a cidadania seletiva.

Nos livros didaticos e nas praticas pedagogicas, a mesticagem € celebrada como
evidéncia de uma convivéncia harmoniosa, ocultando os mecanismos de dominagdo que
a estruturaram. Schwarcz (2012) observa que a narrativa da mistura racial se sustenta pela
idealizagdo do Brasil cordial, que tolera diferencas sem entrar em conflito. Essa fic¢ao
pedagdgica impede que os estudantes compreendam o racismo como estrutura € nao como
excecdo. Ao estetizar a diferenga, a escola desmobiliza o debate.

Ao ocultar os conflitos, o curriculo inviabiliza a constru¢do de uma consciéncia
histérica critica. A escola que se furta a narrar as insurrei¢des negras, os quilombos e os

intelectuais que denunciaram o racismo reforca a logica da passividade atribuida a
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populagdo negra. Como demonstra Gonzalez (1982), o silenciamento das formas de
resisténcia impossibilita que os alunos reconhecam a negritude como forga criadora,
politica e transformadora. A histdria ensinada, assim, segue incompleta e hierarquizada.

Essa incompletude ndo ¢ apenas epistemologica, mas também afetiva e identitaria.
Quando a escola silencia as lutas negras e normaliza as conquistas brancas, transmite aos
estudantes negros uma mensagem de ndo pertencimento. Como aponta Carneiro (2011),
esse processo opera na construcao da subjetividade racializada, que aprende a se ver como
excecao ou como sombra. A auséncia de identificagdo com o conteudo escolar fragiliza a
autoestima e compromete o direito pleno a educagdo emancipadora.

A construgdo simbodlica da diferenca também se expressa na maneira como 0s
corpos negros sao representados ou silenciados nos materiais escolares. Simas (2015)
observa que o corpo negro raramente aparece como portador de autoridade, beleza ou
conhecimento. Nos livros didaticos, quando ele surge, estd vinculado a escravidao, a
serviddo ou a musicalidade. Essa presenga seletiva reforca o imagindrio da
subalternidade, deslegitimando sua historicidade e apagando sua pluralidade existencial.

Essa representag@o ndo ocorre apenas nos textos, mas sobretudo nas imagens, que
reproduzem um olhar branco como norma. Simas (2015) analisa que a auséncia de
diversidade nas ilustragdes escolares reafirma os limites da participagdo simbolica do

negro. Como ele afirma:

A iconografia escolar brasileira consagra o corpo branco como universal e o
corpo negro como exce¢do marcada. O negro que aparece nos livros é o que
danga, o que canta ou o que sofre. Quase nunca é o que pensa, o que lidera ou
o que escreve. Essa pedagogia visual ¢ tdo poderosa quanto qualquer teoria,
porque educa pelo olhar (SIMAS, 2015, p. 42).

Essa pedagogia visual ndo apenas educa pelo olhar, mas estrutura a percepgao
sobre quem pertence ao espaco do saber e quem permanece como visitante. Apple (2006)
demonstra que o curriculo visual, assim como o textual, carrega intencionalidades
politicas. Ao restringir os corpos negros aos papéis do sofrimento ou da cultura popular,
a escola naturaliza desigualdades raciais como resultado da ordem e ndo como imposi¢des
histéricas, alimentando uma légica de exclusao continua.

O corpo negro que resiste ou que lidera raramente tem espaco no campo simbolico
da escola. Nos conteudos de histdria, personagens como Zumbi, Dandara, Luis Gama ou
Lélia Gonzalez sdo ou omitidos, ou reduzidos a figuras simbolicas esvaziadas de

contexto. A auséncia dessas referéncias compromete a formagao critica e empobrece a



40

possibilidade de identificacdo positiva para estudantes negros. O curriculo, nesse sentido,
ndo forma apenas intelectos, mas subjetividades racializadas.

Essa subjetivacdo ocorre paralelamente a constru¢do do que se entende como
aluno ideal: branco, masculino, docil e racional. A escola opera sob um regime silencioso
de validagao da branquitude como norma de comportamento e aparéncia. Os corpos que
se desviam desse padrao sdo interpretados como problema, e ndo como presenga legitima.
Essa norma implicita modela os afetos, as avaliacdes e até os destinos escolares,
reiterando desigualdades como se fossem naturais (Carneiro, 2011).

A permanéncia do mito da cordialidade racial nas praticas escolares funciona
como uma estratégia de silenciamento das desigualdades. Schwarcz (2012) argumenta
que esse mito, consolidado no imaginario nacional, sustenta a ideia de que o Brasil
superou suas tensdes raciais por meio da mistura e da tolerancia. Ao ser internalizado
pelos curriculos, ele transforma o racismo em uma abstra¢ao do passado, desmobilizando
qualquer andlise critica sobre a violéncia estrutural que segue operando.

Esse apagamento ideoldgico tem efeitos profundos sobre a forma como a histéria
¢ ensinada e compreendida. Ao evitar conflitos e enfatizar a miscigenacao como virtude,
a escola oferece uma imagem higienizada da formagao nacional. Skidmore (1976) mostra
que essa concepcao de harmonia racial foi forjada como resposta simbolica ao temor de
convulsdo social, mascarando os mecanismos de dominagdo. O curriculo, ao naturalizar
essa narrativa, reforca a despolitiza¢dao do debate racial.

Nos materiais didaticos, esse processo se manifesta tanto na sele¢do de contetidos
quanto na forma como sao apresentados. Nogueira (1985), ao diferenciar preconceito de
marca e de origem, evidencia como o racismo brasileiro opera de maneira velada, por
meio da hierarquizacao de tragos fenotipicos. Quando o livro didatico adota uma
linguagem conciliadora e evita discutir a racializagdo das desigualdades, legitima esse
modelo. A exclusdo ocorre ndo por confronto, mas por consenso silencioso.

O consenso, entretanto, ndo ¢ sinénimo de equidade. Quando a escola se omite
diante das disputas simbolicas que atravessam a sociedade, ela se torna agente da
reprodugao do racismo. Apple (2006) sustenta que o curriculo ¢ uma arena de poder, onde
se definem os limites do pensavel e do dizivel. O siléncio sobre a violéncia racial &,
portanto, uma forma de consentimento. A omissdo curricular ndo € apenas pedagogica,
mas politica, pois preserva o status quo sob a aparéncia de neutralidade.

Essa neutralidade, repetido ano apos ano, consolida-se como norma. Coelho e

Rocha (2018) alertam que, mesmo quando se propde uma abordagem da diversidade, ela
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costuma ser apresentada em tom celebrativo, distante das estruturas sociais que produzem
a desigualdade. A festa da consciéncia negra substitui o debate sobre as cotas, os dados
de exclusdo ou a epistemologia negra. A escola, assim, promove um multiculturalismo
inofensivo, que acolhe a diferenca desde que ela ndo questione a ordem.

Para superar a resisténcia dos curriculos escolares a plena valorizacdo da
identidade negra, ¢ necessario que o curriculo escolar seja reestruturado de forma radical.
Apple (2006) aponta que o curriculo ndo ¢ apenas um reflexo do conhecimento, mas um
campo de luta simbdlica e epistemologica. Portanto, a mudanca nao pode se restringir a
inclusdo de contetidos afro-brasileiros, mas deve reorientar a propria logica de selegdo e
validagdo do saber. Essa reestruturacdo implica uma revisdo profunda das bases
epistemologicas que sustentam o ensino da histéria nacional.

A Lei n° 10.639/2003, embora tenha dado um passo importante ao incluir a
obrigatoriedade do ensino de historia e cultura afro-brasileira, deve ser acompanhada de
acdes concretas para assegurar a efetividade dessa norma. Coelho e Rocha (2018)
defendem que o Estado deve garantir a formagao continua dos professores, para que eles
se sintam capacitados a trabalhar com a tematica racial de maneira critica € ndo apenas
superficial. Além disso, ¢ urgente que sejam elaborados materiais didaticos que nao
apenas representem, mas também déem voz ativa as comunidades negras na formagao da
sociedade.

A revisao do PNLD ¢ uma das a¢des mais urgentes para transformar os curriculos
escolares. Como observa Boulos Junior (2018), a selecdo de livros deve ser feita com
base em critérios antirracistas explicitos, que assegurem a inclusdo de intelectuais negros,
a visibilidade das lutas negras e a representacdo realista da didspora africana. O material
didatico precisa ser mais do que um suporte para a lei: deve ser um vetor de mudanga,
promovendo uma educacao que reverencie a pluralidade e a dignidade de todas as etnias.

Além da reformulacdo dos livros didaticos, a escola deve ser entendida como um
espaco de disputa pela memoria coletiva. Gonzalez (1982) ja alertava para a necessidade
de uma educacao que nao apenas recupere as memorias do povo negro, mas que seja
capaz de reconstruir o entendimento de que o negro ¢ sujeito da histéria. Para tanto, os
curriculos devem incorporar a ideia de um passado dinamico, no qual os negros nao foram
passivos, mas construiram e continuaram a construir a nagao.

Essa reformulacdo curricular deve também ser acompanhada de uma avaliagao
rigorosa de como a Lei n° 10.639/2003 esta sendo aplicada em cada rede de ensino. A

avaliacdo ndo pode ser apenas formal, mas deve envolver a producdo académica, as
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experiéncias de sala de aula e a percepgao dos proprios estudantes negros. Carneiro
(2011) sugere que essa avaliacdo precisa se concentrar na qualidade das representagdes
negras, no impacto na autoestima dos estudantes e no reconhecimento das contribuigdes

dos negros a sociedade brasileira.

4 ANALISE DO LIVRO DIDATICO: RACA E CIDADANIA NA COLECAO
HISTORIA, SOCIEDADE E CIDADANIA (FTD, 2022)

O livro didatico, enquanto ferramenta pedagogica central na educagdao basica
brasileira, exerce papel estruturante na formagao das identidades e das leituras de mundo
dos estudantes. Neste capitulo, propde-se uma andlise critica da colecdo Historia:
Sociedade e Cidadania — 8° ano, de Alfredo Boulos Junior, aprovada no ambito do
Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD) e amplamente utilizada em
escolas publicas. A obra, ao articular contetudos histéricos segundo uma narrativa linear
e institucional, assume responsabilidade formativa diante das exigéncias legais como a

Lei n° 10.639/2003 e as competéncias da Base Nacional Comum Curricular (BNCC). A
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investigacao parte do principio de que o silenciamento de sujeitos e conceitos centrais a
historia afro-brasileira compromete ndo apenas o conteudo, mas o proprio projeto
politico-pedagodgico do ensino de Historia.

O capitulo organiza-se em trés eixos de andlise. A secao 4.1 discute a proposta
pedagdgica da obra e sua adequagao as diretrizes da BNCC, com énfase na abordagem da
diversidade étnico-racial. A secdo 4.2 debruca-se sobre o tratamento conferido ao pos-
abolicdo no capitulo “Abolicdo, Migragcdo e Indigenismo”, observando a presenca (ou
auséncia) de conexdes criticas com a cidadania negra no Brasil republicano. Por fim, a
secdo 4.3 investiga os silenciamentos estruturais, superficialidades conceituais e
auséncias epistémicas que marcam a obra, problematizando seus efeitos na formagao dos
sujeitos escolares. A andlise evidencia que, mais do que lacunas pontuais, o livro reproduz
uma pedagogia da concilia¢do, omissa frente as demandas histéricas por justica curricular

e representatividade.

4.1 A proposta pedagogica da obra e as diretrizes da BNCC

A cole¢do Historia: Sociedade e Cidadania — 8° ano, de Alfredo Boulos Junior,
publicada pela FTD em 2022, ¢ amplamente adotada nas redes publicas brasileiras por
meio do Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD). A aprovagdo da
obra ocorreu sob o edital do PNLD 2020, que exige adequacao a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), principal orientadora dos conteudos escolares no pais (Brasil, 2018).
Sua influéncia ¢ significativa, sendo parte da formagdo da consciéncia historica de
milhdes de estudantes.

A BNCC determina, em sua Competéncia Geral n° 9, que a educacgao basica deve
promover o respeito as diferencas e a valorizacdo da diversidade sociocultural.
Especificamente no componente de Historia, o documento enfatiza o reconhecimento dos
povos africanos e afro-brasileiros como sujeitos historicos (Brasil, 2018). Espera-se,
portanto, que o livro didatico reflita esse compromisso com uma abordagem plural, critica
e decolonial. Contudo, essa expectativa ndo se confirma plenamente na pratica editorial
observada.

A Lein°® 10.639/2003, ao alterar o artigo 26 da LDB, tornou obrigatorio o ensino
da histéria e cultura afro-brasileira em todas as etapas da educagdo basica. A legislacdo
estabelece que o contetdo deve incluir o estudo da historia da Africa, das lutas dos negros

no Brasil e de sua participagdo na formacao da sociedade nacional (Brasil, 2003). Tais
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determinagdes ndo constituem apenas um acréscimo temadatico, mas implicam uma
reorientacdo epistémica do curriculo escolar, exigindo comprometimento ético e politico.

Gomes (2017) argumenta que a efetiva aplicagcdo da Lei n® 10.639/2003 requer
mais do que mengdes pontuais a cultura afro-brasileira: exige a valorizagdo dos sujeitos
negros como autores da historia. Isso implica repensar o curriculo sob uma perspectiva
antirracista, que va além da inclusdo simbdlica. Carneiro (2011) reforca que o ndo
enfrentamento do racismo institucional na escola perpetua desigualdades e produz
exclusoes sutis, mas estruturantes. A omissao €, portanto, uma forma ativa de negacao.

Fonseca (2012) sustenta que o curriculo ndo ¢ um campo neutro, mas o resultado
de disputas sobre o que merece ser ensinado. O livro didatico, como expressao material
do curriculo, tem papel central na definicdo das versdes legitimadas da historia. Se
silencia vozes negras ou as limita a papéis subalternizados, ele reforca as hierarquias que
estruturam a sociedade. Logo, ¢ necessario avaliar se a proposta pedagdgica da obra em
questdo confronta ou reforga esse modelo de exclusao.

A estrutura da obra organiza os conteudos historicos em uma narrativa linear e
cronologica, valorizando os eventos politicos e institucionais. Essa abordagem, apesar de
metodologicamente cléssica, tende a reforgar uma visdo eurocentrada da historia,
concentrando-se em personagens brancos e elites dominantes. A presenga de sujeitos
negros aparece de modo periférico, quase sempre associados a escravidao. Essa op¢ao
editorial compromete a construgao de um curriculo critico e plural (Boulos Junior, 2022).

Nos capitulos analisados, verifica-se que a inser¢ao da tematica racial ocorre de
maneira episddica e desarticulada. A populagdo negra aparece vinculada a determinados
temas, como o trafico atlantico ou a escravidao colonial, mas raramente ¢ apresentada
como agente politico pds-abolicdo. Segundo Munanga (2005), esse tipo de abordagem
contribui para reforcar o imaginario da passividade negra, mesmo apds a conquista da
liberdade formal. A agéncia historica €, assim, diluida pela omissdo narrativa.

As atividades propostas no livro seguem a mesma logica. Predominam exercicios
de fixagcdo de conteudo factual, com pouco estimulo ao pensamento critico sobre as
relagdes raciais. Poucas questdes provocam o aluno a refletir sobre desigualdades
contemporaneas ou herancas da escravidao (Simas, 2015). Silva (2012) critica essa
auséncia de problematizagdo, apontando que o livro didatico, quando neutro, legitima o
status quo. O siléncio pedagdgico ¢, nesse caso, instrumento de normalizacdo da exclusdo.

A andlise das imagens revela padrao semelhante. As representagdes visuais da

populagdo negra concentram-se em contextos de trabalho for¢cado ou em festividades
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culturais. O corpo negro, nos livros didaticos, aparece quase sempre como expressao da
dor ou do folclore. A auséncia de figuras negras associadas ao conhecimento, a lideranca
ou a intelectualidade limita as possibilidades de identificacdo positiva. A pedagogia visual
também constroi hierarquias simbolicas (Santos, 2012).

Além disso, Carneiro (2011) destaca que os textos da obra evitam o uso de
conceitos como racismo, branquitude ou resisténcia negra, o que empobrece o debate
formativo. A auséncia desses termos nao ¢ neutra: ela impede que os alunos nomeiem as
estruturas que sustentam as desigualdades. A linguagem do livro contribui, assim, para
uma pedagogia do consenso, em que a violéncia racial ¢ esvaziada de historicidade. A
omissdo conceitual compromete a fun¢ao critica da educagao historica.

A BNCC (2018) estabelece que o ensino de Histéria deve promover a
compreensdo critica do presente por meio da analise de diferentes sujeitos e suas
experiéncias historicas. Entre as competéncias especificas para o ensino fundamental,
destaca-se a valorizagao da pluralidade étnico-racial e a anélise da contribui¢do dos povos
africanos e afro-brasileiros na formacao da sociedade brasileira. Espera-se, assim, que o
livro didatico dialogue com essas diretrizes, incluindo a centralidade dos sujeitos negros
e de suas formas de resisténcia nos processos historicos.

No entanto, a obra analisada falha em estabelecer conexdes robustas entre o
conteudo apresentado e as determinagdes da BNCC. A abordagem sobre a escravidao,
por exemplo, ¢ delimitada ao passado colonial e raramente vinculada aos mecanismos
contemporaneos de desigualdade (Silva, 2022). Gomes (2017) observa que, ao se
restringir a narrativa factual, sem articulacdo com os efeitos sociais do racismo estrutural,
o livro contribui para a perpetuacdo de um imaginario despolitizado, em que o racismo €
invisibilizado como heranca histoérica.

Coelho e Rocha (2018) apontam que a transversalidade, principio fundamental da
BNCC, que exige a integrag@o entre os temas estruturantes e os componentes curriculares,
também ndo se concretiza de forma significativa na obra. A discussdo racial ¢ tratada de
maneira compartimentalizada, aparecendo em momentos isolados, sem conexao com 0s
demais conteudos. Essa fragmentacdo ¢ uma estratégia recorrente de neutralizagdo
das *pautas raciais, pois permite o cumprimento formal da lei sem comprometer o cAnone

narrativo dominante.

4 SANTOS, Bruno Nascimento dos. Em Raca, racismo e questdo racial no livro de historia: uma andlise
a partir dos livros didaticos, o autor analisa criticamente como os livros didaticos tratam — ou
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Outro problema recorrente ¢ a auséncia de intelectuais negros nas narrativas
historicas. Enquanto nomes como José Bonifacio, D. Pedro II e Rui Barbosa sdo
destacados, figuras como Lélia Gonzalez, Abdias do Nascimento, Clovis Moura e Luis
Gama sdo ignoradas. Gonzalez (1982) denuncia que esse tipo de omissao ndo ¢ aleatoéria,
mas parte de um projeto de exclusdo epistémica, que nega a populacao negra o direito a
memoria intelectual. Essa auséncia compromete o potencial emancipador do curriculo.

Essa auséncia de aprofundamento critico impacta diretamente a fungdo social do
ensino de Historia, como previsto na BNCC. O documento estabelece que a educagao
histérica deve possibilitar a leitura de contextos de desigualdade e fomentar a construcao
de uma sociedade mais justa (Brasil, 2018). No entanto, quando o livro didatico recorre
a uma linguagem conciliadora e omite os conflitos raciais, como aponta Carneiro (2011),
a escola reproduz a logica da invisibilidade e limita a cidadania dos sujeitos negros.

A auséncia de articulagdo entre os pressupostos da BNCC e o conteudo da obra
didatica analisada ndo ¢ apenas uma falha técnica, mas revela um padrdo estrutural de
manuten¢do das hierarquias raciais. A escola, como espaco de legitimacdo do
conhecimento, torna-se também um lugar de exclusdo simbolica quando opta por
narrativas que silenciam os conflitos. A ideia de uma histéria neutra ¢ iluséria: toda
escolha curricular expressa uma visdo de mundo (Munanga, 2005).

Essa visdo, no caso da obra de Boulos Junior (2022), evita enfrentar os efeitos da
colonialidade na educacdo brasileira. A abordagem da diversidade étnico-racial ndo
questiona os mecanismos de exclusdo que estruturam o acesso ao conhecimento. Como
afirma Carneiro (2011), a negacdo da diferenca ¢ uma forma sofisticada de violéncia
simbolica, pois silencia os sujeitos que historicamente foram apagados das estruturas
formais de saber. A escola, nesse contexto, funciona como espaco de normatizacdo da

branquitude.

A escola brasileira ¢ um dos espacos privilegiados de produgdo da
inferiorizagdo do negro. Por meio da selecdo de conteudos, da auséncia de
referéncias negras positivas e da linguagem cotidiana, ela ensina que o branco
¢ o centro, o modelo e a norma. A educacdo, em sua forma hegemonica,
constrdi o outro como nao-ser, impedindo que criangas negras reconhecam a
si mesmas como parte legitima da nagdo (Carneiro, 2011, p. 45).

Essa pedagogia da exclusdo, expressa tanto nas escolhas tematicas quanto na
linguagem empregada, opera no sentido de legitimar o status quo. Michael Apple (2006)

alerta que o curriculo ndo ¢ apenas o que se ensina, mas também aquilo que se decide

negligenciam — a tematica racial, destacando a reproducdo de silenciamentos e a auséncia de uma
abordagem comprometida com a historia e a cidadania da populacio negra.
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ocultar. Nesse sentido, a obra de Boulos Junior revela pouco compromisso com a
desconstru¢do das hierarquias raciais. A auséncia de conflitos, conceitos criticos e
sujeitos negros pensantes denuncia a permanéncia da hegemonia narrativa.

O proprio processo de homologacao pelo PNLD precisa ser revisado a luz das
exigéncias da Lei n® 10.639/2003. A aprovacao de materiais que tratam a questdo racial
de modo superficial indica falhas no monitoramento do Estado. Coelho e Rocha (2018)
destacam que a simples presenca de temas raciais ndo garante seu tratamento critico. O
que estd em jogo nao € apenas o conteudo, mas a forma como se articula com as estruturas
de poder e com a proposta de justica social inscrita no curriculo.

Transformar o livro didatico em ferramenta de enfrentamento ao racismo requer
reestruturacao profunda de seus fundamentos. Isso inclui incorporar intelectuais negros,
revisar a iconografia, reconfigurar as propostas pedagodgicas e inserir conceitos como
branquitude, epistemicidio e resisténcia. A centralidade da populacdo negra na formacao
do Brasil ndo pode ser reduzida a datas ou tdpicos isolados. Uma obra verdadeiramente
comprometida precisa devolver ao estudante negro o direito a autoria da sua propria

historia.

4.2 A abordagem do pds-aboli¢ao no capitulo “Abolicdo, Migracao e Indigenismo”

O capitulo intitulado “Aboli¢ao, Migragao e Indigenismo”, presente na obra de
Boulos Junior (2022), insere-se no contexto do Segundo Reinado e do inicio da
Republica, tratando de forma panoramica a transi¢ao do Brasil escravocrata para o regime
de trabalho livre. Embora o titulo prometa uma abordagem ampla, o espaco dedicado ao
pos-abolicao ¢ reduzido, e sua profundidade, limitada. O texto expde os fatos da aboli¢ao,
mas falha em contextualizar suas consequéncias sociais, politicas e raciais.

A narrativa da obra estrutura a abolicdo como resultado de pressdes externas e
acdes institucionais, com énfase no papel de Joaquim Nabuco e da Princesa Isabel. A
atuacao de comunidades negras, quilombolas e intelectuais do século XIX ¢ mencionada
apenas de forma periférica, sem aprofundamento. Gonzalez (1982) alerta que essa
auséncia ndo ¢ neutra: ao ocultar o protagonismo negro, reafirma-se uma légica de
concessao, que transforma a liberdade em dédiva e ndo em conquista coletiva.

Além disso, a andlise do livro reduz o poés-abolicdo a uma mudanga formal de
status juridico, ignorando as permanéncias estruturais do racismo e da exclusdo. O

curriculo escolar precisa explicitar como a aboli¢do ndo garantiu cidadania plena a
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populagdo negra. O siléncio sobre a marginalizagdo pds-1888 compromete a
compreensdo dos estudantes sobre as origens historicas da desigualdade racial no Brasil.
A omissao refor¢a o mito da democracia racial (Gomes, 2017).

As ilustragdes que acompanham o texto reforgam uma visao pacificada da
abolicdo. A imagem da assinatura da Lei Aurea é central, enquanto fotografias ou
gravuras de manifestagdes populares, quilombos ou registros de trabalho forcado no pos-
abolicdo ndo aparecem (Silva, 2022). Simas (2015) argumenta que o apagamento visual
do corpo negro como sujeito politico ¢ pratica recorrente no livro didatico. A pedagogia
da imagem, assim como a textual, participa da constru¢do da memoria hegemonica.

Essa abordagem limitada contraria os principios da BNCC, que propde o
reconhecimento da diversidade e a valorizagdo de sujeitos historicamente silenciados
(Brasil, 2018). O ensino do pos-aboli¢ao, segundo Mattos (1995), deve incluir os desafios
da insercao da populacdo negra na sociedade de classes, a negacao do acesso a terra e a
educacdo, e o surgimento de novas formas de controle social. Nenhum desses pontos ¢
tratado com a devida complexidade no material analisado.

O livro menciona a imigracao europeia como solugdo para a escassez de mao de
obra pds-escraviddo, mas evita discutir o racismo implicito nessa politica. Gomes (2017)
ressalta que o incentivo a entrada de europeus visava “embranquecer” o pais, fortalecendo
um ideal de nagdo baseada na exclusdo racial. Essa politica foi acompanhada do abandono
dos ex-escravizados, sem reparacdes sociais, econdmicas ou juridicas. O material didatico
ignora essa intencionalidade racializada da politica imigratoria.

A Lei de Terras de 1850, um dos principais instrumentos para impedir o acesso
da populacdo negra a propriedade rural, é completamente omitida no capitulo. Essa
legislagdao exigia pagamento em dinheiro para aquisicdo de terras, o que excluiu os
libertos do processo de posse fundidria. Mattos (1995) afirma que a abolicdo nao garantiu
cidadania, pois foi articulada com medidas de contencdo econdmica e territorial. O
apagamento dessa relacdo revela uma narrativa descomprometida com a critica historica.

O tratamento dado aos povos indigenas ¢ limitado a uma visao utilitaria, que os
associa ao atraso ou a resisténcia a “civilizacdo”. Gonzalez (1982) denuncia que a
representacao dos indigenas no curriculo escolar brasileiro muitas vezes os reduz a figuras
do passado, sem protagonismo contemporaneo. No livro analisado, a auséncia de vozes

indigenas e de seus projetos histdricos perpetua a ldgica colonial. O indigenismo aparece

como politica do Estado, e ndo como pauta dos povos originarios.
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As organizagdes negras surgidas no pos-abolicdo, como associagdes culturais,
jornais e clubes sociais, sdo inteiramente desconsideradas na obra. Tais iniciativas foram
fundamentais na reconstru¢do de lagos comunitarios e na dentincia das novas formas de
exclusdo. O livro ignora a vitalidade do ativismo negro no periodo, reforcando a falsa
ideia de que a luta politica s6 emergiu com os movimentos contemporaneos. Essa
auséncia empobrece a compreensdo da continuidade historica da resisténcia (Carneiro,
2011).

A linguagem utilizada no capitulo refor¢ga um discurso conciliador, repleto de
eufemismos que atenuam a violéncia racial. Termos como “integracdo” e “adaptagao”
substituem conceitos como exclusdo, repressdo e marginalizagdo. Apple (2006) afirma
que o vocabulario nos livros didaticos nunca ¢ neutro, pois molda percepgdes e delimita
o campo do possivel. A escolha lexical da obra evita conflitos, apaga tensdes e impede
que o leitor compreenda o pds-abolicdo como tempo de luta e reconfiguragdo social.

A narrativa do capitulo ndo contempla os dispositivos legais que, no pos-aboligao,
reorganizaram a exclusdo da populacdo negra. A Lei de Vadiagem e o Codigo Penal de
1890 transformaram praticas culturais em infragdes e deslocaram o controle do cativeiro
para o policiamento da liberdade. A liberdade juridica foi substituida por uma liberdade
tutelada. No livro didatico, essa transicdo ndo ¢ problematizada, o que enfraquece a
compreensdo do racismo como estrutura historica (Mattos, 1995).

Gomes (2017) demonstra que as consequéncias da repressao sobre manifestacdes
afro-brasileiras também foram suprimidas da narrativa. Candomblé, capoeira, samba e
religiosidades de matriz africana foram perseguidos por décadas, marcando a
criminalizagdo da identidade negra. A marginalizagdo cultural se deu tanto por normas
legais quanto por discursos escolares. Ao ignorar essas repressoes, o livro esvazia o pos-
abolicdo de seus enfrentamentos e reduz a experiéncia negra a auséncia de grilhoes.

A articulagdo entre a aboli¢do e o século XX ¢ desfeita pela linearidade com que
os temas sdo apresentados. Nao ha mengdo aos efeitos de longo prazo da exclusdo
econOmica e simbolica dos libertos. Carneiro (2011) sublinha que o racismo a brasileira
opera na sutileza da permanéncia. O material analisado, ao ndo tecer ligagdes entre o
passado escravocrata e os indices atuais de desigualdade, impede que os estudantes leiam
o0 racismo como elemento constitutivo da realidade nacional.

A forma como o conteudo ¢ organizado reforca essa linearidade. A disposi¢ao
fragmentada dos subtopicos inviabiliza a leitura do pds-abolicdo como processo. Apple

(2006) adverte que o curriculo estruturado em blocos isolados estimula uma
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aprendizagem despolitizada. A abordagem desconexa dos temas contribui para a
impressao de que os eventos historicos ndo dialogam entre si, comprometendo a formagao
de um pensamento historico complexo e atento as permanéncias.

A exclusao de relatos de vida e experiéncias de sujeitos negros evidencia o viés
elitista da obra. A voz do ex-escravizado, sua vivéncia no periodo republicano e sua luta
por reconhecimento foram substituidas por descrigdes institucionais. Gonzalez (1982)
observa que a auséncia dessas vozes sinaliza ndo apenas omissdo, mas recusa. A escola,
ao silenciar essas experiéncias, priva os estudantes de conhecerem trajetorias plurais,
empobrecendo o repertorio identitario das novas geragdes.

A forma como o capitulo apresenta a abolicdo revela uma visdo limitada e
conciliadora da transicdo historica. A narrativa prioriza a assinatura da Lei Aurea como
gesto isolado, desprovido de contexto social, politico e econdomico. Embora mencione
brevemente a auséncia de indenizacao aos libertos, essa constatacao nao ¢ vinculada as
consequéncias materiais da exclusao. Gomes (2017) aponta que a liberdade sem direitos
equivale a permanéncia da subjugacdo sob novas formas.

O livro evita qualificar o pods-aboligdo como um projeto de exclusdo
institucionalizado, recorrendo a uma linguagem neutra e desmobilizadora. Essa escolha ¢

evidente na seguinte passagem:

Em 13 de maio de 1888, a princesa Isabel assinou a Lei Aurea. A escravidio
estava, assim, oficialmente abolida no Brasil. Apesar disso, os ex-escravizados
ndo receberam nenhum tipo de indenizagdo ou apoio oficial para integrar-se a
sociedade. Muitos deles continuaram trabalhando nas fazendas em condi¢des
dificeis, e outros foram para as cidades em busca de trabalho (Boulos Junior,
2022, p. 292).

A passagem reconhece a desigualdade, mas a naturaliza sem andlise critica. Ao
descrever a permanéncia da desigualdade como um desdobramento “dificil”, o livro
silencia os dispositivos de controle e contengdo direcionados a populagao negra. Carneiro
(2011) sustenta que o racismo institucional ndo opera apenas pela auséncia, mas pela
camuflagem das estruturas que sustentam a exclusdo. A descricdo da obra omite as
praticas sistemdticas de repressdo, vigilancia e criminalizagdo impostas aos libertos,
esvaziando o sentido histdrico da violéncia estatal.

A propria estrutura discursiva da obra recorre a expressoes eufemisticas que
diluem o peso politico do pos-abolicdo. Apple (2006) adverte que o curriculo atua como
filtro ideoldgico: a sele¢do de palavras, exemplos e imagens define o que sera lembrado

e o que podera ser esquecido. A escolha de uma terminologia conciliadora, aliada a
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omissao de agentes negros, reduz a histéria a uma sucessao de atos administrativos e
compromete a constru¢cdo de uma memoria critica.

A negacdo do protagonismo negro se concretiza na auséncia de figuras como Luis
Gama, André¢ Reboucas e Beatriz Nascimento. Esses sujeitos, ativos no debate sobre
liberdade, cidadania e reparagdo, sdo invisibilizados. Gonzalez (1982) afirma que uma
historia que marginaliza vozes negras reforca o monopdlio narrativo das elites. O livro,
ao ndo incluir essas figuras, compromete o direito a pluralidade histérica e perpetua a
ideia de que o negro foi libertado, mas nunca livre.

A omissdo de sujeitos historicos negros do periodo pds-abolicdo nao ¢ apenas
lacuna factual, mas escolha editorial com implica¢des pedagogicas profundas. Quando a
obra prioriza personagens brancos em papéis centrais, ela constréi um imaginario
racializado sobre a produgdo da histéria. Gomes (2017) aponta que esse tipo de narrativa
desautoriza a experiéncia negra como lugar legitimo de saber. Ao naturalizar o siléncio,
o livro restringe o horizonte de identificagdo dos estudantes negros. A auséncia de
representatividade intelectual também compromete a amplitude formativa da obra. Luis
Gama, por exemplo, foi jurista, poeta e um dos principais abolicionistas do século XIX,
mas ndo ¢ sequer citado no material. Gonzalez (1982) observa que a exclusao dessas
vozes ¢ um gesto de recusa simbolica. O livro opera como instrumento de memoria
seletiva, perpetuando o apagamento como parte do projeto nacional. O siléncio ndo ¢
neutro: ¢ pedagogia da exclusao.

A narrativa que se forma, centrada no Estado e em seus representantes, esvazia a
historia de sua dimensdo conflitiva. Mattos (1995) reforca que a abolicdo foi também
fruto da luta organizada dos proprios negros, nas senzalas, nas fugas e nos quilombos
urbanos. Ao desconsiderar essas lutas, o livro limita a compreensdo da liberdade como
construgdo coletiva e resistente. O apagamento dessa dimensdo impede a formacao de
uma consciéncia historica enraizada na pluralidade das lutas sociais.

A auséncia de conflito racial na narrativa também reproduz o mito da democracia
racial, segundo o qual o Brasil teria superado suas tensdes por meio da miscigenacao e da
cordialidade. Schwarcz (2012) mostra como esse mito ainda estrutura o imaginario
nacional e ¢ reproduzido nos curriculos escolares. O capitulo analisado reforga essa
concepgdo ao ndo problematizar o racismo como estrutura de poder. O leitor € levado a
crer que a abolicao encerrou o ciclo de desigualdades raciais.

A leitura do texto evidencia que a histéria do pds-abolicdo ¢ apresentada como

continuidade sem ruptura. O uso de conectores como “apesar disso” e “muitos
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continuaram” suaviza os efeitos da exclusao e normaliza a marginalizagao. Apple (2006)
sustenta que esse tipo de organizacdo discursiva gera uma aceitagdo tacita da
desigualdade. Ao ndo nominar o racismo, o livro impede o estudante de reconhecer suas
manifestagdes e de compreender suas raizes historicas.

O apagamento das iniciativas negras no periodo pos-aboli¢do nao ¢ apenas um
erro de conteudo, mas uma decisdo pedagdgica que compromete a construcdo da
cidadania. Carneiro (2011) defende que reconhecer as estratégias de resisténcia dos
libertos ¢ fundamental para quebrar o ciclo de inferiorizagdo simbolica. O livro, ao ndo
dar visibilidade a clubes, jornais, irmandades e espacos de organizagdo negra, reproduz a
imagem de um povo que ndo soube o que fazer com a liberdade.

A auséncia de referéncias a imprensa negra, ao ativismo juridico e as redes de
solidariedade po6s-1888 fragiliza a dimensdo histérica do sujeito negro como agente
politico. Gomes (2017) demonstra que essas formas de articulacdo foram fundamentais
para denunciar o racismo nascente da Republica e propor alternativas de inser¢ao social.
A historia ensinada sem essas trajetdrias oferece aos estudantes uma narrativa mutilada,
onde a exclusdo parece inevitavel e nao construida.

As escolhas visuais reforcam esse apagamento. As imagens que acompanham o
capitulo retratam majoritariamente lideres brancos ou documentos oficiais, como a Lei
Aurea. Nio ha fotografias ou gravuras que mostrem manifestagdes negras, comunidades
remanescentes ou agdes coletivas dos libertos. Simas (2015) critica essa pedagogia visual
excludente, argumentando que o que nao se vé também educa. Ao omitir 0s corpos negros
em acdo, o livro restringe o campo da imaginacao politica.

O capitulo apresenta a imigracdo como solugdo econdmica sem relacionar essa
politica ao ideal de embranquecimento da populagdo brasileira. Munanga (2005)
denuncia que essa pratica, amparada pelo Estado, refletia um projeto de modernizagao
racializada, que excluia deliberadamente os negros da cidadania produtiva. A
naturalizacdo da substitui¢do do trabalho escravizado por imigrantes brancos refor¢a a
logica de que a liberdade negra era incompativel com o progresso nacional.

A auséncia de qualquer mengao a Lei de Terras de 1850, que inviabilizou o acesso
dos libertos a propriedade rural, demonstra uma desconexdo entre narrativa legal e
estrutura social. Mattos (1995) aponta que essa lei foi um dos pilares da exclusdo material

dos ex-escravizados. A omissdo dessa politica agraria impede o entendimento das raizes
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histéricas da desigualdade fundiaria no Brasil, reduzindo a questdo racial a um problema
moral e ndo estrutural.’

A auséncia de articulagdo entre a Lei de Terras e o projeto de embranquecimento
evidencia a escolha por uma narrativa que dissocia raga e politica publica. Essa separagao
compromete a leitura do Estado como agente da exclusao negra. Gomes (2017) adverte
que o curriculo precisa expor como o racismo foi operado por dispositivos legais e
econdmicos. O livro, ao desconectar essas dimensdes, reforca a ideia de que a
desigualdade racial decorre da inércia, e ndo da intencionalidade historica.

Essa intencionalidade também se manifesta na exclusdo da memoria coletiva das
populacdes negras do campo. Comunidades rurais de ex-escravizados, como o0s
quilombos pos-aboli¢do, sdo invisibilizadas pela obra. Gonzalez (1982) afirma que
silenciar a continuidade dos quilombos ¢ negar a existéncia de formas auténomas de
organizacdo negra. Ao ignorar essas experiéncias, o livro limita a liberdade ao espago
urbano e apaga os sujeitos que reinventaram territorios de resisténcia no campo.

A abordagem sobre os indigenas, embora presente no titulo do capitulo, ¢
igualmente marcada por superficialidade. Eles sdo descritos de forma genérica,
vinculados a resisténcia a expansao territorial, sem identidade historica propria. Silva
(2012) argumenta que a representacao do indigena no curriculo brasileiro oscila entre o
exotico e o obstaculo. A obra de Boulos Junior reproduz esse padrao, sem contemplar a
diversidade cultural e politica dos povos originarios ou sua luta por direitos.

A falta de articulacdo entre escraviddo, aboli¢ao e cidadania também enfraquece
a formacdo critica dos estudantes. Carneiro (2011) sustenta que sem compreender as
continuidades do racismo, o aluno ¢ levado a imaginar que a aboli¢do encerrou a
desigualdade racial. A consequéncia ¢ a reproducdo de um discurso meritocratico, onde
a auséncia de ascensdo social negra ¢ interpretada como falha individual e ndo como
produto de uma estrutura historicamente excludente.

A superficialidade analitica da obra compromete os principios formativos
estabelecidos pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC). A competéncia geral n® 9,
que propde o reconhecimento da diversidade e a valorizagdo da equidade, exige um

material que véa além da enumeragao de fatos. BRASIL (2018) estabelece que o ensino

5> CAIMI, Flavia Eloisa. Em Por que os alunos ndo aprendem Historia? Reflexbes sobre ensino,
aprendizagem e formacdo de professores de Historia (2007), a autora problematiza os desafios enfrentados
no ensino da disciplina, destacando limita¢cdes na formagdo docente, a auséncia de metodologias adequadas
e a distancia entre o conteudo escolar e as experiéncias dos estudantes.
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deve promover a empatia, o didlogo intercultural e a justica social. O livro, ao evitar
conflitos, inibe a formacdo de sujeitos capazes de interpretar criticamente as
desigualdades que os cercam.

A forma como o livro trata o periodo pos-abolicionista impede a formagdo de uma
consciéncia historica critica, centrada na analise das estruturas de exclusdao. Quando os
contetidos sdo apresentados sem conexdes entre passado e presente, o estudante perde a
capacidade de compreender a génese das desigualdades raciais. A escola tem o dever de
explicitar os elos entre historia e racismo estrutural. A obra analisada se distancia desse
compromisso (Gomes, 2007).

A negacdo do protagonismo negro compromete a elaboracdo de uma pedagogia
antirracista. Apple (2006) sustenta que o curriculo ¢ campo de disputa, onde se definem
nao apenas saberes, mas identidades. Ao ndo incorporar vozes negras e indigenas, o livro
reforgca uma visdo monocultural da historia nacional. Gonzalez (1982) aponta que a
exclusdo simbolica opera como ferramenta de dominagdo, limitando o repertdrio
identitario de criancas e adolescentes racializados.

A permanéncia de uma narrativa pacificada, que evita termos como racismo,
desigualdade e resisténcia, ¢ expressao de uma pedagogia da conciliagdo. Carneiro (2011)
ressalta que a neutralidade discursiva ¢ parte do problema: ela reproduz a légica da
exclusdo ao apresentar a historia como processo natural, e ndo como campo de conflito.
A construcao da cidadania critica exige o reconhecimento das violéncias fundantes do
Brasil e dos sujeitos que lhes resistiram (Santos, 2012).

Reformular o material didatico implica uma mudanca de paradigma, que
reconhega a educacao como instrumento de justica racial. Isso envolve ndo apenas revisar
conteudos, mas reposicionar a autoria negra dentro da narrativa escolar. Coelho e Rocha
(2018) argumentam que nao basta a presenca do negro no curriculo, ¢ preciso que ele seja
centro de producdo de saber. Um livro comprometido com equidade deve romper com a
logica do siléncio e da concessao.

A obra Historia: Sociedade e Cidadania — 8° ano precisa ser revisitada a luz da
Lei n° 10.639/2003 e das diretrizes da BNCC (BRASIL, 2018). A auséncia de andlise do
pos-abolicdo como estrutura histérica revela um distanciamento dos principios da
educagdo democratica. O curriculo ndo pode apenas informar, mas formar sujeitos
capazes de transformar o mundo. Quando o livro silencia, a escola falha. Quando o

curriculo apaga, o racismo se perpetua em siléncio.
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4.3 Silenciamentos, superficialidades e auséncias conceituais

Os silenciamentos observados no livro Historia: Sociedade e Cidadania — 8° ano
nao sao pontuais, mas estruturais. Eles decorrem de uma concepg¢ado pedagogica que evita
o conflito e esvazia as relacdes de poder da narrativa historica. Apple (2006) afirma que
o curriculo ¢ um territério onde se disputam sentidos sociais e politicos. Quando o livro
opta por ndo nomear o racismo, nem aprofundar as formas de resisténcia, esta escolhendo
preservar a hegemonia narrativa das elites.

A superficialidade no tratamento da historia negra nao se restringe a auséncia de
nomes ou fatos. Ela se manifesta na recusa em explorar conceitos-chave que permitiriam
uma leitura critica da realidade brasileira. Termos como racismo estrutural, branquitude,
reparagao ou epistemicidio ndo aparecem em nenhum momento. Gomes (2017) alerta que
sem o dominio desses conceitos, os estudantes nao conseguem compreender a logica que
sustenta a desigualdade, mesmo ap6s o fim formal da escravidao.

O livro também evita abordar a historia da populagcdo negra como trajetoria
intelectual, politica e estética. Gonzalez (1982) insiste que a negritude deve ser tratada
como vetor de pensamento, € ndo apenas como dado demografico. Ao apresentar o negro
apenas como escravizado, a obra reduz sua complexidade e desumaniza sua historia. Essa
omissdo ndo apenas silencia vozes, mas retira do curriculo sua capacidade de formar
sujeitos autobnomos e criticos.

As auséncias conceituais enfraquecem o desenvolvimento das competéncias da
BNCC. A competéncia geral n° 9 propde a valorizagdo da diversidade, o respeito as
diferengas e o enfrentamento do preconceito (Brasil, 2018). No entanto, isso exige mais
do que mengdes episodicas: requer a incorporacdo de categorias analiticas que permitam
interpretar os fenomenos sociais em profundidade. Quando essas ferramentas tedricas sao
excluidas, a formacao critica ¢ comprometida (Almeida 2018).

O apagamento também se revela na auséncia de conexdo entre os conteudos
histéricos e os dados sociais contemporaneos. Nao ha articulacdo entre a abolicao e as
estatisticas atuais sobre desigualdade, violéncia ou acesso a educagdo. Carneiro (2011)
defende que a escola tem o dever de demonstrar a continuidade do racismo como projeto
de sociedade. Ao ndo estabelecer esse vinculo, o livro esvazia o poder explicativo da
historia e oferece aos alunos uma narrativa desconectada da vida real.

A forma como o livro didatico evita termos estruturantes como racismo

institucional, branquitude ou epistemicidio compromete sua fungao pedagdgica. Michael
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Apple (2006) argumenta que o curriculo nao ¢ apenas uma lista de conteudos, mas um
mecanismo de selecdo politica do que pode ser dito. A omissdo de conceitos criticos
enfraquece o pensamento reflexivo dos estudantes e colabora com uma pedagogia
conformista. O que nao ¢ nomeado nao pode ser enfrentado no espaco escolar.

Essa omissdo tem implicagdes profundas na constitui¢do simbolica do sujeito
negro. Quando a escola ndo oferece referéncias positivas, refor¢a a inferiorizacdo como

dado natural. Sueli Carneiro ¢ contundente ao afirmar:

O negro esta fora do lugar porque a estrutura da sociedade foi montada para a
sua exclus@o. A escola, ao ndo incorpora-lo como sujeito histdrico e cultural,
transforma-se em um lugar de violéncia simbolica. A auséncia de um curriculo
que valorize a sua identidade compromete sua autoestima, limita sua ambigéo
e enfraquece sua cidadania (Carneiro, 2011, p. 46).

Esse projeto de invisibilizagdo nao ¢ acidental. As imagens presentes no livro
também expressam esse siléncio. Nao ha representagdes de sujeitos negros em situagoes
de liderancga, criagdo ou resisténcia. As poucas figuras negras aparecem como mao de
obra, em contextos de servidao, sem individualidade. Simas (2015) denuncia que o olhar
escolar ¢ disciplinado por uma estética da subalternidade. Ao restringir os corpos negros
ao passado escravocrata, a escola compromete o imaginario dos alunos sobre o que o
negro pode ser.

Além das imagens, o vocabuldrio do texto consolida uma narrativa sem conflito.
Expressoes como “trabalho livre” e “integracdo” sdo utilizadas para suavizar processos
de exclusdo. Gonzalez (1982) sustenta que a linguagem educacional ¢ muitas vezes
cumplice da opressao, pois naturaliza relagdes de poder. A auséncia de termos como
resisténcia, luta ou reparagdo indica que o livro ndo prepara os alunos para ler a historia
como campo de disputa, mas como sucessao pacifica de fatos.

A Base Nacional Comum Curricular propde uma educagao voltada a justiga social,
com énfase na equidade e no reconhecimento das diversidades (BRASIL, 2018). No
entanto, a constru¢do dessa justica depende do acesso a instrumentos conceituais
adequados. Sem vocabulério critico, o estudante ndo consegue identificar as formas
contemporaneas de racismo e exclusdo. A obra de Boulos Junior, ao evitar os conceitos
que estruturam o debate racial, distancia-se da formacao cidada proposta pela BNCC.

O modo como os livros didaticos evitam certos termos niao € neutro, mas
profundamente ideologico. Apple (2006) demonstra que o curriculo opera como filtro
simbolico, que seleciona nao apenas o que ensinar, mas também o que manter invisivel.

A exclusdo de palavras como “racismo estrutural” ou “branquitude” revela uma intencao
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de preservar a aparéncia de equilibrio. Essa linguagem higienizada dilui conflitos e afasta
o estudante da leitura critica da sociedade em que vive.

A critica de Sueli Carneiro (2011) € incisiva ao apontar como a escola se torna
instrumento de exclusdao simbolica quando evita nomear os mecanismos do racismo. Ela

afirma:

A negagao da presenga negra no espago do saber escolar, a invisibilizagao de
seus saberes, experiéncias e trajetorias, e a insisténcia na logica da branquitude
como referéncia de exceléncia académica, sdo praticas pedagdgicas que
reforgam a inferiorizacdo negra e a supremacia simbdlica branca. Esse
processo ¢ sutil, institucionalizado, e geralmente se apresenta sob o manto da
neutralidade (CARNEIRO, 2011, p. 47).

A obra analisada encaixa-se exatamente nesse padrao de apagamento didatico. As
imagens presentes no capitulo seguem a mesma logica de omissao sofisticada. Quase nao
ha representagdes visuais de resisténcia negra, muito menos de sujeitos intelectuais ou
politicos afrodescendentes. Simas (2015) observa que a iconografia dos materiais
escolares contribui para naturalizar hierarquias raciais, ao invisibilizar figuras negras fora
dos papéis subalternos. Essa pedagogia da imagem colabora com a manutengdo do
imagindrio colonial sobre quem pode ocupar o centro da historia.

A superficialidade conceitual também impede que os alunos se apropriem
criticamente de temas como escraviddo e abolicdo. Gonzalez (1982) denuncia que o
apagamento do pensamento negro no curriculo contribui para a continuidade da
colonialidade do saber. Quando o livro apresenta a escraviddo como dado histérico
isolado, sem conectar seus desdobramentos ao racismo contemporaneo, ele relega a
memoria negra o lugar da dor, mas nunca da reflexdo ou da autoria historica.

Essa auséncia de profundidade tedrica compromete diretamente a competéncia
formativa proposta pela BNCC. O documento exige que o ensino valorize os saberes
historicamente excluidos e promova a justica social (Brasil, 2018). Contudo, essa meta
nao sera atingida se o material escolar seguir omitindo os conceitos que permitiriam aos
alunos compreenderem as estruturas que sustentam a desigualdade. Ensinar sem
categorias criticas ¢ ensinar a nao ver.

A negacao conceitual produz efeitos formativos que ndo sdo imediatos, mas
cumulativos. Quando o racismo nao ¢ nomeado, ele também nao ¢ enfrentado. A escola
ensina pelo que mostra, mas também pelo que esconde (Nascimento, 1978). Carneiro
(2011) ressalta que o siléncio curricular reforga a inferiorizagdo simbolica e priva o aluno
negro da possibilidade de se reconhecer como sujeito historico. A auséncia reiterada de

conceitos fundamentais constréi um curriculo da negagao.
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Essa negacao nao ocorre por ignorancia editorial, mas por conformag¢ao com uma
pedagogia da conciliagdo. Apple (2006) afirma que os livros didaticos operam sob um
regime de “conservadorismo tecnocratico”, no qual os contetidos sdo esvaziados de
conflito para tornarem-se palataveis as politicas publicas. Essa busca por consenso
compromete a fungao critica do ensino e transforma a historia em narrativa moral. O livro,
assim, evita tensdes para preservar a ordem simbolica dominante.

A abordagem do pds-abolicao no livro exemplifica essa logica. Ao ndo vincular a
liberdade formal a exclusdo real, a obra legitima a ideia de que a desigualdade racial
decorre de fatores externos a historia. Gonzalez (1982) denuncia esse tipo de narrativa
como mecanismo de branqueamento ideologico. A histéria ensinada como sucessdo de
leis e datas afasta o estudante da complexidade das disputas sociais e desarma sua
capacidade de questionamento.

A escolha de uma linguagem descritiva, sem carga analitica, refor¢ca esse
esvaziamento. Os termos “integra¢@o” e “adaptacao” sdo utilizados para descrever o pos-
abolicdo, substituindo palavras como “desigualdade” e “repressdo”. O vocabulério
escolar molda o horizonte de pensamento dos alunos. O uso de expressdes suaves e
neutras naturaliza a violéncia, legitima a injustica e consolida o siléncio como parte da
formacgao cidada (Simas, 2015).

A auséncia de quadros comparativos, dados estatisticos ou relatos de vida dificulta
a conexao entre o passado e as experiéncias atuais dos estudantes. Gomes (2017) defende
que o curriculo s6 se torna relevante quando estabelece vinculos com a realidade do aluno.
Ao ndo apresentar indicadores de desigualdade, o livro priva o professor de ferramentas
para desenvolver uma pratica pedagogica critica. O apagamento dos nimeros sustenta o
mito da igualdade racial como dado consumado.

A auséncia de referéncias as contribuigdes intelectuais negras cria um vazio
formativo que compromete o direito a identidade. Gonzalez (1982) afirma que o
apagamento do pensamento negro no curriculo impede que os estudantes reconhecam
suas raizes como lugar de elaboragao critica. Quando nomes como Beatriz Nascimento,
L¢élia Gonzalez ou Abdias do Nascimento nao sao citados, a escola ensina que os saberes
validos sdo sempre brancos e europeus. O resultado ¢ a reiteragdo da hierarquia
epistémica.

Essa exclusdo atinge especialmente os estudantes negros, que ndo se veem como
protagonistas nem como produtores de conhecimento. Carneiro (2011) ressalta que essa

auséncia gera um processo de autoexclusao simbolica, refor¢ando a ideia de inferioridade
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cultural. Ao mesmo tempo, os estudantes brancos nao sao convocados a refletir sobre
seus privilégios, mantendo-se protegidos por uma narrativa escolar que os centra como
norma. O curriculo, assim, naturaliza o lugar de cada um.

A falta de pluralidade conceitual também limita a formacao de professores, que
utilizam os livros como principal recurso em sala. Sem ferramentas tedricas, o docente
tem dificuldade de conduzir debates sobre desigualdade e racismo. Gomes (2017) destaca
que a formacdo continuada deve ser acompanhada de materiais que subsidiem praticas
antirracistas. Quando o livro silencia, o professor fica sem base para enfrentar temas
sensiveis, recuando a neutralidade como defesa.

Essa neutralidade, no entanto, ¢ uma forma de pacto com o siléncio. Apple (2006)
insiste que a omissao curricular ndo ¢ apenas auséncia, mas ato deliberado de preservagao
da hegemonia. O que nao se ensina ¢ tao politico quanto o que se ensina. Ao escolher nao
aprofundar temas estruturantes da formagao brasileira, como o racismo, a obra analisada
participa da manuten¢do do status quo, mesmo que sob a aparéncia de imparcialidade e
objetividade.

A auséncia de uma abordagem critica compromete o compromisso com oS
principios da educacdo emancipadora. A BNCC (Brasil, 2018) propde que o ensino
promova a equidade, a justi¢a social e o respeito a diversidade. Sem conceitos que
sustentem essas praticas, a escola torna-se um espago de reproducdo de desigualdades.
Quando o conteudo ¢ esvaziado de conflito, os estudantes perdem a chance de
compreender a histéria como campo de disputas. A omissao forma sujeitos conformados.

A persisténcia de um curriculo monocultural se reflete na naturalizagdo da
auséncia. Quando o livro didatico apresenta a histéria do Brasil sem as contribuicdes de
africanos, indigenas e suas descendéncias, transmite uma ideia de linearidade branca e
homogénea. Gonzalez (1982) denuncia esse modelo como uma pedagogia da exclusao,
que reforca a ideia de que s6 ha protagonismo onde ha branquitude. Esse silenciamento ¢
constitutivo e precisa ser desmontado, ndo apenas corrigido pontualmente.

Para Coelho e Rocha (2018) reverter esse quadro exige uma revisao profunda dos
critérios de homologacdo do PNLD, vinculando-os a exigéncias reais de justica
curricular. Simas (2015) argumenta que a simples presenga de conteidos sobre
diversidade étnico-racial ndo garante seu tratamento critico. E necessério que o material
didatico incorpore referéncias tedricas, narrativas plurais e representagdes visuais que
coloquem em evidéncia os sujeitos historicamente marginalizados. Sem 1isso, a inclusao

permanece formal.
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Além disso, ¢ urgente a reestruturacao das abordagens metodoldgicas, com énfase
na formacdo docente para o uso de categorias como branquitude, racismo estrutural,
epistemicidio e resisténcia. Sem um vocabuldrio critico, os professores ficam limitados a
repeticdo de enunciados inofensivos. O enfrentamento das desigualdades exige
linguagem precisa, coragem pedagdgica e materiais que sustentem essa transformagao em
sala de aula (Gomes, 2017).

A escola precisa deixar de ser espaco de reproducdo da 16gica colonial para tornar-
se territorio de enfrentamento simbolico. Carneiro (2011) propde que a educagdo
antirracista ndo se resuma a presenca de temas negros, mas a reconfiguracdo da narrativa
em sua totalidade. Isso significa ensinar a partir das auséncias, preenchendo lacunas com
saberes negados, nomes omitidos e experiéncias deslegitimadas. A desconstru¢do do
curriculo monocromatico ¢ tarefa continua e coletiva.

Com base no exposto, entende-se que a colecao “Historia: Sociedade e Cidadania
— 8% ano”, ao silenciar conceitos e sujeitos, contraria as diretrizes da BNCC e o espirito
da Lei n° 10.639/2003. O livro ndo forma apenas estudantes mal-informados, mas
cidadaos impedidos de interpretar criticamente sua propria historia. Sem ruptura com a
pedagogia da omissdo, a educacdo publica seguird formando leitores doceis da
desigualdade. Revisar o material didatico ¢é, portanto, um ato de justica epistémica e

social.

5 CONSIDERACOES FINAIS

A andlise do livro Historia: Sociedade e Cidadania — 8° ano permitiu evidenciar
uma série de falhas estruturais na forma como a histoéria do Brasil ¢ apresentada aos
estudantes da educacdo basica. O apagamento de sujeitos negros e indigenas, a auséncia
de categorias criticas e a superficialidade no tratamento de temas como o pos-aboli¢ao
indicam uma escolha pedagogica que favorece a manutengdo da ordem simbolica
tradicional. O curriculo, assim como o livro, forma ndo apenas o que se sabe, mas também

0 que se ignora.
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Ao longo do trabalho, foi possivel identificar que o conteudo apresentado, embora
formalmente adequado aos parametros oficiais, falha em promover uma leitura critica,
plural e historicamente comprometida com a realidade brasileira. A auséncia de
protagonismo negro, de conexdes com o presente ¢ de linguagem que enfrente as
desigualdades revela um projeto de formacao despolitizada. O livro educa para a
conciliagdo, para a omissdo e para a invisibilidade de conflitos estruturais.

Essa narrativa escolar, ao evitar o enfrentamento das tensdes sociais que marcam
a historia do Brasil, compromete o papel formador da educagdo publica. Os estudantes
sao privados de compreender os mecanismos historicos que estruturam a exclusao, o que
fragiliza sua capacidade de leitura da sociedade e, consequentemente, de transformagao.
O conhecimento oferecido ¢ fragmentado, moralizado e esvaziado de potencial
emancipador.

O trabalho também demonstrou que a omissao ndo ¢ inocente. Quando se escolhe
ndo falar de racismo, ndo mencionar resisténcia, ndo problematizar o lugar social de
determinados grupos, reafirma-se o siléncio como estratégia de controle. O livro didatico
deixa de ser ferramenta de constru¢do de consciéncia e passa a funcionar como
instrumento de normalizacdo da desigualdade. O que esta ausente também educa — e
educa para a indiferenga.

Diante desse cendrio, torna-se evidente a necessidade de revisdo urgente dos
materiais escolares, com critérios mais exigentes, ndo apenas formais, mas politicos e
pedagodgicos. A educagdo basica deve se comprometer com a formacao de sujeitos
criticos, capazes de reconhecer sua historia, questionar suas narrativas € propor novos
caminhos. A escola ndo pode ser lugar de apagamento, mas de afirma¢do de memodrias,
vozes e trajetorias diversas.

Concluir este trabalho ¢ reafirmar que ndo ha neutralidade na escolha do que se
ensina. O siléncio, a auséncia e a superficialidade sdo também escolhas, e essas escolhas
moldam o imaginario de geragdes. O livro analisado representa um modelo que precisa
ser superado. Se a educacao pretende contribuir para a justi¢a social, € necessario romper
com a pedagogia da omissdo e assumir, com coragem, 0 compromisso com uma histéria

plural, critica e transformadora.
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