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“Quanto mais sabemos, mais percebemos que

nos falta”.

Terezinha Azerédo Rios
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RESUMO

A presente proposta tem como tema a afetividade no processo de ensino-
aprendizagem na Educacéo de Jovens e Adultos (EJA), destacando sua relevancia
na constru¢do de um ambiente educacional mais acolhedor, inclusivo e significativo.
O estudo teve como objetivo geral analisar a importancia da afetividade como
instrumento facilitador da aprendizagem dos estudantes da EJA, considerando suas
contribui¢cdes para o desenvolvimento cognitivo, emocional e social dos educandos.
Metodologicamente, trata-se de uma pesquisa de abordagem qualitativa, de natureza
descritiva e exploratéria, desenvolvida por meio de pesquisa bibliografica e pesquisa
de campo. A fundamentacdo tedrica apoiou-se em autores como Paulo Freire,
Vygotsky, Wallon, Leite, Saviani e Arroyo, além de documentos legais que orientam a
Educacao de Jovens e Adultos no Brasil. A pesquisa de campo foi realizada na Escola
U.E.F. Alice Araujo, localizada no municipio de Bacabal - MA, envolvendo a
participacdo de 13 estudantes e 2 professores da modalidade EJA. Como
instrumentos de coleta de dados foram utilizados a observacédo em sala de aula e a
aplicacdo de questionarios direcionados aos participantes. Os resultados
evidenciaram que a afetividade exerce influéncia significativa no processo educativo,
contribuindo para o fortalecimento da autoestima, da motivacéo, da participacéo e da
permanéncia dos estudantes na escola. Verificou-se que relacbes pedagogicas
fundamentadas no dialogo, no respeito, na empatia e na valorizacéo das experiéncias
de vida dos educandos favorecem a construcdo de aprendizagens mais significativas
e humanizadas. Os professores participantes também reconheceram a afetividade
como elemento essencial para 0 sucesso do processo de ensino-aprendizagem,
destacando a importancia do acolhimento e da construcdo de vinculos positivos no
ambiente escolar. Conclui-se que a afetividade constitui um componente
indispensavel na pratica pedagégica da EJA, uma vez que promove nao apenas
avancos académicos, mas também contribui para o desenvolvimento integral dos
sujeitos, fortalecendo sua autonomia, cidadania e sentimento de pertencimento ao
espaco escolar.

Palavras-chave: Afetividade. Educacéo de Jovens e Adultos. Ensino-aprendizagem.
Pratica pedagogica. Inclusédo.



ABSTRACT

This research addresses affectivity in the teaching-learning process in Youth and Adult
Education (YAE), highlighting its relevance in the construction of a more welcoming,
inclusive, and meaningful educational environment. The general objective of the study
was to analyze the importance of affectivity as a facilitating tool for the learning of YAE
students, considering its contributions to the cognitive, emotional, and social
development of learners. Methodologically, this is a qualitative study with a descriptive
and exploratory nature, developed through bibliographic research and field research.
The theoretical framework was based on authors such as Paulo Freire, Vygotsky,
Wallon, Leite, Saviani, and Arroyo, as well as legal documents that guide Youth and
Adult Education in Brazil. The field research was conducted at Alice Aradjo Municipal
Elementary School (U.E.F. Alice Araujo), located in the municipality of Bacabal,
Maranhé&o, involving the participation of 13 students and 2 teachers from the YAE
program. Data collection instruments included classroom observation and
guestionnaires administered to the participants. The results showed that affectivity
exerts a significant influence on the educational process, contributing to the
strengthening of self-esteem, motivation, participation, and students’ permanence in
school. It was found that pedagogical relationships grounded in dialogue, respect,
empathy, and the appreciation of students’ life experiences favor the construction of
more meaningful and humanized learning. The participating teachers also recognized
affectivity as an essential element for the success of the teaching-learning process,
emphasizing the importance of welcoming practices and the development of positive
bonds within the school environment. It is concluded that affectivity constitutes an
indispensable component of pedagogical practice in Youth and Adult Education, as it
promotes not only academic progress but also contributes to the integral development
of individuals, strengthening their autonomy, citizenship, and sense of belonging within
the school environment.

Keywords: Affectivity. Youth and Adult Education. Teaching-learning process.

Pedagogical practice. Inclusion.
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1 INTRODUCAO

A presente pesquisa tem como temética a afetividade no processo de ensino-
aprendizagem na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), compreendendo essa
modalidade como um espaco de reconstrucao de trajetorias escolares, marcado por
desafios especificos na rotina e nas necessidades socioemocionais dos estudantes.
Essa etapa passa a exigir uma atuacdo docente que va além da transmissao de
conteudos, voltando-se para o acolhimento de sujeitos que, em diversos momentos,
tiveram o acesso a educacao interrompido ou negado.

A afetividade configura-se como uma fase importante no desenvolvimento e na
permanéncia desses alunos, pois pode impactar diretamente a forma como o
educando vivencia sua trajetoria na escola. Enquanto alguns estudantes encontram
na EJA uma oportunidade de ressignificacao, outros demonstram inseguranca, medo
ou resisténcia diante das barreiras acumuladas. Nesse contexto, a relagcdo entre
professor e aluno desempenha um papel fundamental para que o processo de
aprendizagem aconteca de forma significativa, garantindo que o estudante se sinta
valorizado e pertencente a esse novo ambiente de formacdo humana.

Visando analisar a importancia da afetividade como instrumento facilitador no
processo de ensino-aprendizagem na EJA, o estudo centra-se na pratica docente
como mediadora essencial desse fendbmeno. Tendo como objeto de pesquisa as
relacdes interpessoais e o ambiente escolar na EJA, busca-se identificar de que forma
as estratégias afetivas podem ser mobilizadas no cotidiano da sala de aula para
fortalecer o engajamento dos educandos.

A fundamentacdo tedrica que embasa este estudo apoia-se em autores
classicos e contemporaneos que discutem a relacdo entre afetividade e
aprendizagem, destacando as contribui¢cdes de Freire (1996), Vygotsky (2008), Wallon
(2007), Leite (2012), Saviani (2020) e Arroyo (2011), além da legislacdo educacional
vigente que orienta a Educacéo de Jovens e Adultos no Brasil.

A relevancia deste estudo apresenta-se no ambito profissional, ao contribuir
para reflexdes que auxiliem professores na constru¢do de praticas mais sensiveis e
eficazes; no ambito educacional, ao favorecer uma transi¢do para o conhecimento de
forma mais acolhedora e respeitosa as necessidades dos adultos; e no ambito

académico, ao ampliar as discussdes sobre o papel do professor como mediador na
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construcdo do saber e no fortalecimento dos vinculos afetivos.

Esta pesquisa procede pela necessidade de compreender como ocorre o
desenvolvimento da afetividade durante o processo educativo, bem como pela
importancia de oferecer subsidios praticos que contribuam para a atuacao docente e
para o sucesso escolar dos alunos da EJA. Ao refletir sobre esse processo, € possivel
promover praticas que respeitem as necessidades individuais, fortalecendo a
autonomia e a confianca dos educandos, tornando o ambiente escolar um espaco de
formacdao integral.

A metodologia adotada caracteriza-se como exploratoria, descrita como uma
pesquisa de abordagem qualitativa, desenvolvida por meio de estudos bibliograficos
e pesquisa de campo na Escola U.E.F. Alice Araujo, em Bacabal-MA, buscando
compreender de forma aprofundada o fenémeno investigado. A pesquisa considera
gue a afetividade nos anos da EJA é um elemento significativo tanto para os alunos
guanto para os professores, sendo um momento de mudanga na rotina que exige
acolhimento.

Por meio da pesquisa bibliografica, sdo analisadas producdes tedricas que
favorecem praticas mais humanas. Ja a pesquisa de campo possibilita observar como
os professores atuam como mediadores, utilizando o didlogo e a escuta sensivel para
tornar esse periodo mais leve e produtivo para os alunos.

Nesse sentido, a presente pesquisa buscou responder a seguinte problematica:
de que forma a afetividade, enquanto pratica pedagdgica, pode favorecer o processo

de ensino-aprendizagem na Educacao de Jovens e Adultos (EJA), contribuindo para
a construcdo de um ambiente educacional mais acolhedor, motivador e significativo?

A trajetéria dos estudantes da EJA, em muitos casos, € marcada por
experiéncias de exclusdo escolar, interrupcdo dos estudos e sentimento de
inseguranca e baixa autoestima, fatores que podem influenciar diretamente sua

permanéncia e seu desempenho no ambiente educacional. Além disso, esses
estudantes enfrentam o desafio de conciliar as responsabilidades da vida adulta, como
trabalho e familia, com as exigéncias da rotina escolar, tornando o processo de
aprendizagem ainda mais complexo.

A vista disso, observa-se que a auséncia de praticas pedagobgicas
fundamentadas na afetividade pode dificultar a construgéo de vinculos entre professor

e estudante, comprometendo o interesse, a participacdo e o desenvolvimento da
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aprendizagem. Diante dessa realidade, torna-se essencial compreender como a
atuacdo docente, pautada em estratégias como a escuta sensivel, o dialogo, o
respeito as trajetérias de vida e a valorizacdo dos conhecimentos prévios dos
educandos, pode fortalecer o processo de ensino-aprendizagem e promover uma
educacgao mais humanizada, inclusiva e significativa

Esta pesquisa esta estruturada, divididas em 6 capitulos: o primeiro traz a
introducdo com a apresentacdo do tema, seus objetivos, objeto de estudo,
relevancias, justificativa, metodologia e problemética. O segundo capitulo trata-se da
fundamentacao teorica trazendo o contexto historico da EJA, o papel do professor e a
importancia da afetividade.

No terceiro capitulo, apresenta a metodologia com procedimentos de
investigacao, instrumentos de pesquisa, sujeitos (13 alunos e 02 professores), l6cus
da pesquisa e procedimentos de andlise. O quinto capitulo traz a proposta de
intervengéo baseada nos resultados obtidos. No sexto, o trabalho é finalizado com a

conclusdo acerca do estudo.

2 FUNDAMENTACAO TEORICA

Nesta proposta, mostra-se de que sdo apresentados aspectos cruciais a
compreensao da afetividade no processo de ensino-aprendizagem na Educacao de
Jovens e Adultos (EJA), com foco no aprofundamento do conhecimento sobre essa
dimensédo no contexto escolar. Com isso, a principio, aborda-se a trajetoria histérica
da EJA no Brasil e suas transformacgfes, com destaque ao papel da afetividade como
elemento essencial para a inclusdo, e ainda da permanéncia e sucesso dos alunos.

Para além disso, nota-se que € discutida a relacdo entre afetividade e
aprendizagem, o papel do docente em mediador afetivo, bem com a importancia de
praticas pedagodgicas humanizadas. Entretanto, a fundamentacéo tedrica que segue
apoia-se em autores classicos e contemporaneos, além de legislacdes vigentes na
area, com possibilidades de uma andlise na influéncia das relacdes afetivas no
desenvolvimento educacional e na constru¢cdo de um ambiente escolar mais

acolhedor, motivador e significativo aos envolvidos.
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2.1 A historicidade da afetividade na Educacao de Jovens e Adultos

A Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) no Brasil encontra-se diretamente
relacionada as lutas sociais junto ao direito a educacdo e a superacdo das
desigualdades histéricas que marcaram o acesso ao ensino regular e formal na escola
publica. Fato que mostra ao longo do tempo, de que essa modalidade foi se
constituindo como um espaco de incluséo social, sobretudo voltado para sujeitos que,
por diferentes razfes, tiveram suas trajetorias escolares interrompidas e/ou mesmo
negadas.

A EJA, enquanto modalidade escolar alternativa configura-se em sua historia
recente no Brasil como algo crucial no cenario educacional brasileiro, em especial por
garantir de forma efetiva o direito a educacgéao para aqueles que nao tiveram o devido
acesso ou interromperam a continuidade de estudos na idade considerada regular.

Considerando esse cenario, esses movimentos podem ser percebidos
direcionados a EJA a partir da década de 1920 surgiram dando énfase as questdes
de ensino da populacao adulta, bem como nas questdes do envolvimento do Estado
com esse publico.

O Fundo Nacional de Ensino Primario foi instituido em 1942, e com ele a
inclusdo da educacéao de jovens e adultos em programas de ampliacdo da educacéo,
bem como recursos para essa modalidade. Com isso, ‘0 momento era de
preocupacdo com as altas taxas de analfabetismo no pais, e os recursos do fundo
proporcionaram a EJA, um grande passo em relagdo aos momentos anteriores” (Silva,
2011, p. 24).

Dessa forma nédo consta nenhum registro que prove iniciativas governamentais
e com a intencdo de capacitacao para o trabalho industrial foi criada a constituicdo de
1937, com objetivo favoravel ao Estado. Surgiu dai um movimento de alfabetizacao
chamado Mobral, esse método de ensino tinha como foco o ato de ler e escrever,
assemelhado a de Paulo Freire, sendo que ndo utilizavam os dialogos de Freire em

Pedagogia ao Pé¢ da Letra (Rosa; Almeida, 2012).

O projeto Mobral permite compreender bem esta fase ditatorial porque
passou 0 pais. A proposta de educacado era toda baseada aos interesses
politicos vigentes na época. Por ter de passar o sentimento de bom
comportamento para o povo e justificar os atos da ditadura, esta instituicdo
estendeu seus bragos a uma boa parte das populacdes carentes através de
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seus diversos Programas (Bello, 1993, p.13).

Em 1974, o MEC prop6s a implantagdo dos CES (Centros de Estudos
Supletivos), com objetivo de atender a Educacdo de forma geral de influéncia
tecnicista favoravel ao pais. Na década de 1980 com o fim do movimento Mobral
surgiu a fundagcdo EDUCAR, com visdo voltada para a EJA, sendo que em 1988, a
Educacao de Jovens e Adultos foi ampliada pelo estado, mas somente em 1997 que
comecou os primeiros registros da EJA em um Boletim da A¢do Educativa (Pedagogia
ao Pé da Letra, 2011 apud Rosa; Almeida, 2012).

Por meio desses saberes experienciais, pode-se frisar que, no entanto, muitas
vezes sdo desconsiderados nos curriculos tradicionais, e que tendem a priorizar
conteudos formais e padronizados, o que leva ao distanciamento da realidade dos
educandos, sobretudo no que concerne ao conjunto de saberes locais em suas
peculiaridades. De forma que, com o descompasso a vista, tende a contribuir a
desmotivacédo, evasao escolar e dificuldades no processo de ensino-aprendizagem
estabelecido no curriculo.

No que se refere a educacdo na modalidade de Educacédo de Jovens, Adultos
e ldosos (EJAI), como atualmente tida com esse acréscimo de letra (aletra | de 1dosos)
compreende-se que esse processo nao se limita ao ensino do cédigo escrito, mas
envolve a reconstrucao de trajetorias marcadas por excluséo escolar, desigualdades
sociais e interrup¢cdes no percurso formativo. Em que se trata de um fenémeno
complexo, que exige de educadores como do professor sensibilidade pedagdgica,
dominio tedrico-metodolégico e compreensdo das especificidades do publico
atendido.

Segundo Paulo Freire (1987, p. 11), “a leitura do mundo precede a leitura da
palavra”. Essa afirmacao evidencia que o processo de educagdo escolar deve
considerar as experiéncias de vida dos educandos, valorizando seus saberes prévios
e promovendo uma aprendizagem contextualizada. Nota-se que na EJAI, tal
conjuntura torna-se ainda mais necessaria, uma vez que 0s estudantes carregam
vivéncias diversas que influenciam diretamente sua relagdo com a escola e com a
linguagem escrita.

Em consonancia com essa realidade, muitos professores enfrentam desafios

pedagodgicos relacionados a heterogeneidade das turmas, nas quais convivem



15

estudantes com diferentes niveis de escolarizagéo, idades variadas e ritmos distintos
de aprendizagem. Conforme estabelece a Lei n° 9.394/1996, a Educacgéo de Jovens
e Adultos deve considerar as caracteristicas do alunado, assegurando oportunidades
educacionais apropriadas. Contudo, na pratica, a auséncia de materiais didaticos
especificos e de formacao continuada adequada dificulta a efetivacdo desse principio
legal.

Com isso, as dificuldades pedagdgicas, ganham destaque junto aos desafios
estruturais, como turmas multianos, carga horaria reduzida, evaséo recorrente e
precariedade de recursos didaticos. Logo, esses fatores impactam diretamente o
planejamento e a execucdo das atividades de alfabetizagcdo, comprometendo a
continuidade do processo educativo e exigindo do docente constante reorganizacéo
das estratégias de ensino.

Para estudo de Saviani (2011), cumpre perceber que as habilidades séo
adquiridas, e na escola as chances de serem efetivamente alcancada pelo acesso a
educacéo, faz desse espaco escolar um local privilegiado no quesito desenvolvimento

do individuo. E acentua:

Temos mesmo dificuldade em nos recordar do periodo em que éramos
analfabetos. As coisas acontecem como se se tratasse de uma habilidade
natural e espontanea. E no entanto, trata-se de uma habilidade adquirida e,
frise-se, ndo de modo espontaneo. A essa habilidade s6 se pode chegar por
um processo deliberado e sistemético. Por ai se pode perceber por que o
melhor escritor ndo sera, apenas por esse fato, o melhor alfabetizador. Um
grande escritor atingiu tal dominio da lingua que tera dificuldade em
compreender os percal¢os de um alfabetizando diante de obstaculos que, para
ele, inexistem ou, quando muito, ndo passam de brincadeira de crianca. Para
que ele se converta num bom alfabetizador, serd necessario aliar ao dominio
da lingua o dominio do processo pedagdgico indispensavel para se passar da
condi¢do de analfabeto & condi¢do de alfabetizado. Com efeito, sendo um
processo deliberado e sistematico, ele devera ser organizado (Saviani, 2011,
p. 37).

Na atualidade, conforme esse pensamento acima, as brincadeiras e jogos
podem ser utilizados tanto no campo fisico, propriamente dito, como visto por meio de
recursos tecnolégico, com a oportunidade de possibilitar exercicio de tomada de
decisdo, de respeito a regras, dentre outros fatores que podem ser levantados e
considerados na efetividade de atividades com jogos na escola.

E importante ressaltar que desde as campanhas de alfabetizac&o do século XX

até as propostas contemporaneas, a EJA passou por transformacdes que ampliaram
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sua compreensdo para além da simples transmissdo de conteudos. Como de ter
atualmente, o reconhecimento de que os discentes dessa modalidade carregam
experiéncias de vida, saberes construidos na préatica social e, muitas vezes, marcas
de exclusdo, como de fracasso escolar e baixa autoestima. Nessa pesrpectiva,
Guilherme (2019) salienta de que o conhecimento aflora como algo inerente ao
exterior do sujeito que deve ser considerado na mediagao e construcao de saberes

na escola. E afirma:

O conhecimento, portanto, ndo deve ser entendido como exterior ao sujeito.
Os autores supracitados ainda citam varias pesquisas que se utilizam das
linhas psicanaliticas para compreender os processos de ensino apontando
gue o entendimento da dinamica que move os afetos é necessario quando o
objetivo é analisar e proporcionar as mudancas cognitivas em toda sua
completude (Guilherme, 2019, p.10).

Desta forma, nessa mesma visao 0 autor acima registra acerca do papel do
professor, nesse contexto educacional, “deve estabelecer dialogos com os alunos com
a finalidade de formar vinculos de confianca mutua, e por meio da afetividade, poder
atingir a motivacao do aluno que aprende” (Guilherme, 2019, p. 11).

Considerando essa realidade, a dimensédo afetiva ganha relevancia, pois o
retorno a escola pode despertar sentimentos de inseguranca, medo e desconfianca
em relacdo a propria capacidade de aprender. O que leva a entender que existe uma
construcdo constante de um ambiente acolhedor capaz de tornar essencial ao
favorecimento da permanéncia e o0 sucesso dos educandos.

Em decorréncia desse entendimento, a compreensédo da Educacao Popular,
inspirada nas ideias de Paulo Freire, contribuiu significativamente para a valorizagcao
da afetividade na EJA. Em que segundo o autor, o processo educativo deve partir da
realidade dos sujeitos, respeitando sua cultura, sua historia e seus saberes.

Como no caso da educacdo, que deve ser dialégica, humanizadora e
fundamentada no respeito mituo. Em acordo com pesquisas de Brandao (2006), a
Educacao Popular representa uma pratica social comprometida com os interesses das
classes populares, valorizando a participacéo, o didlogo e a construcdo coletiva do
conhecimento.

Por meio dessa abordagem reforca-se a significancia da afetividade como
elemento que fortalece vinculos e da promoc¢&o do sentimento de pertencimento no

ambiente escolar pelo aluno. Em face disso, a historicidade da EJA revela que a
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dimenséao afetiva vai além de ser um elemento complementar, sendo uma condi¢ao
crucial para que essa modalidade cumpra sua funcao social de inclusao, emancipacao

e transformacéo da realidade dos sujeitos envolvidos.

2.2 Afetividade e aprendizagem: fundamentos teéricos

No trato da relacdo entre afetividade e aprendizagem na escola tem sido
amplamente discutida por diferentes teéricos da educacao e da psicologia, sobretudo
no que tange ao protagonismo do docente quanto ao aluno. Em que pesquisas
apontam que o desenvolvimento cognitivo se relaciona diretamente as experiéncias
emocionais vivenciadas pelo sujeito em seu contexto social e se amplia em diferentes
dimensdes.

O que em Vygotsky (2008), cumpre perceber que 0s processos psicolégicos
superiores se desenvolvem nas interagdes sociais, sendo em especial a emogdo um
elemento que influencia diretamente a maneira como o individuo se apropria do
conhecimento. Em conformidade com o autor acima, afirma-se que pensamento e
afetividade constituem uma unidade, ndo podendo ser compreendidos de forma
separada.

Desse modo, as emocbes atuam como organizadoras internas do
comportamento, logo pode estimular ou inibir a aprendizagem do individuo
aprendente. Com isso, Wallon (2007) destaca que a afetividade ocupa papel central
no desenvolvimento humano, sendo responsavel pela construcéo das relacdes sociais
e pela formacao da personalidade.

Nessa perspectiva, sob a o6tica do autor acima a afetividade se encontra
relacionada a “um processo ativo resultante da construgcéo continua entre mdltiplas
relacdes entre seus pares, entre o sujeito e o objeto, em seu ambiente de vivéncia,
sendo permanente durante todo o processo da existéncia humana” (Guilherme, 2019,
p. 12).

Em face dessa realidade, ao averiguar o desempenho das docentes frente a
afetividade docente de como se desenvolve suas didaticas e como podem contribuir
para esse processo de aprendizagem de forma mais eficaz, pode-se perceber como
entdo a educacao acontece, de fato, em dada escola.

A afetividade docente tem contribuicdo no processo ensino-aprendizagem de
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aprendizes em que se destaca o conceito de afetividade, afetividade e o
desenvolvimento cognitivo, planejamento e a organizagdo para a adaptacédo dos
individuos aprendentes e também a organizacdo do curriculo na prética educativa no
ambiente escolar (Guilherme, 2019).

No que se percebe que muito importa o comportamento de educadores em sua
relacdo com o educado, em conformidade com relagdes familiares estabelecidas de
forma positiva em que conta com sentimentos como de respeito, carinho, cobranga,
compromisso, alegria, apoio, dentre outras formas de relacionar-se com
responsabilidade quanto ao desenvolvimento do outro. S&o situagdes que levam a
possibilidade de naturalidade de confianca entre as partes envolvidas, no que pode
assim melhorar no desenvolvimento das metas educacionais pretendidas.

Frente a isso, pensar a educacao escolar, a partir da maior percepcao dos
atores que fazem parte deste cenario, inclui a afetividade como premissa essencial a
ser adotada e desenvolvida nas relagdes escolares. Especialmente na interpretacao
de texto e suas construcdes e leituras, surge como um critério de articulacao defendido
pela legislacao citada acima e em outros documentos e obras literarias da area.

Assim, desde a LDB, de 1996, caminhando pelo ECA (1990), a educacao feita
em parceria ganha argumentos mais plausiveis. Em que se parte do aparato juridico
gue fundamenta a relacéo escolar com a vivéncia social direta e seus atores em pleno
gozo de comportamentos afetivos. Nesse sentido, torna fundamental compreender de
como se da essa relagdo entre “[...] professores e alunos, alunos com alunos,
professores com encarregados de educacdo, encarregados de educacdo com
educandos, existindo desta forma, varias “relagdes” entre toda a comunidade escolar’
(Picanco, 2014, p. 15).

E ainda, de acordo com o autor registra nessa mesma linha de pensamento
sobre o papel do gestor escolar na ativa quanto estimulador da relacdo escola e familia
como parceiros desse espaco. De acordo com essa légica, a emocdao e inteligéncia
sdo dimensdes indissociaveis do processo educativo. Logo, constam como
complemento dessa discussédo, o que frisa Maturana (1999) quando afirma que o
amor, entendido como aceitacdo do outro em sua legitimidade, constitui a base das
relagbes que permeia os seres humanos.

Nesse sentido, no campo educacional, essa compreensao reforca a

necessidade de praticas pedagdgicas fundamentadas no respeito, na empatia € no



19

acolhimento. Tendo em vistas essa visdo, a aprendizagem torna-se mais significativa
guando ocorre em um ambiente emocionalmente seguro, no qual o aluno se sente
valorizado, respeitado e motivado a participar.

A afetividade na relagdo professor-aluno, voltada ao processo de ensino e
aprendizagem escolar, e se apoia em elementos do contexto escolar que visam uma
maior eficiéncia do processo educacional a partir da efetiva relacdo de afetividade
entre as partes envolvidas na acéo educativa, com vista a aprendizagem em meio ao
processo de ensino-aprendizagem escolar com mais eficiéncia, numa relagdo de
proximidade e continua entre os sujeitos da educac¢éo escolar.

Em conformidade com Santos, Maciel e Fortolli (2017, p. 102) “[...] o processo
de assuncéao da funcdo-autor pelo sujeito aluno na escola (e também para o sujeito
professor) se da sob certas condi¢des de producédo, que vao determinar o modo como
se produz a autoria dentro desse espaco institucional”. Desse modo, cabe evidenciar
que é “[...] possivel promover deslocamentos dentro do funcionamento do Discurso
Pedagogico (DP), fazendo com que determinadas praticas sejam problematizadas”
(Santos; Maciel; Fortilli, 2017, p. 102).

Para uma maior compreensdo das questdes referentes a essa relacdo da
escola e seus atores em seus comportamentos na direcdo da afetividade entre
professor e aluno no aprendizado educacional, destaque para a afetividade nesse
contexto na relacdo professor-aluno, naquilo que tem de maior respaldo, por se tratar
de um tema pertinente a atividade docente nas suas rotinas educacionais, uma vez
gue a afetividade docente tem sido apresentada, como expressa Rios (2010), ao
registrar que trouxe suas compreensdes sobre o afeto, em que 0 mesmo nao esta
desvinculado com o cognitivo, mas que fazem parte de uma aprendizagem
significativa e satisfatoria dos estudantes de diferentes idades e fases educacionais.

Com base no estudo da autora (Rios, 2010) para se entender a trajetoria da
afetividade docente e suas contribuicdes no processo ensino-aprendizagem, toma-se
como base constatacdes de que o afeto docente no ambiente escolar tem sua grande
importancia e contribuicbes para a maneira como se ensina € como 0s alunos
aprendem de forma mais expressiva, pois o modo como o professor se impbe a
ensinar os educados pode favorecer ou prejudicar o desenvolvimento escolar dos
mesmos. Sobretudo, em que se pauta na atualidade de que o professor € um mediador

do conhecimento e ndo uma enciclopédia de dificil acesso.
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E a escola e seu ambiente e seus atores possibilita maior vazéo as praticas de
aprendizado e formacdo em sua disponibilidade de presenca efetiva da relagéo
professor-aluno. Uma vez que assim, potencializa o fazer educacional mais eficiente
e aprimorado. Em termos de uma politica publica de educacdo, a concepcéo de
educacdo também incorpora a ideia de uma oferta maior de oportunidades
complementares de formacdo e enriquecimento curricular, como direito de
aprendizagem das novas geracdes, independentemente da logica perversa de
mercado que determina que o0 acesso se define por quem pode pagar mais. No que
deve-se valorizar 0os sentimentos e relagdes entre os atores educacionais (Goncalves,
2006; Brasil, 2017).

A partir dessa realidade, no Brasil contemporaneo a formacao de professores
alinhada as Diretrizes Curriculares Nacionais e na Formacéao Inicial de Professores
para a Educacéo Basica contida na sistematizacao institucionalizada a partir da BNCC
(2017) em que destaca em seu Art. 2° da formagao docente realizada com vista o
desenvolvimento, da parte do licenciando, de competéncias gerais ja previstas na
BNCC - Educacéao Basica, com destaque para as “[...] aprendizagens essenciais a
serem garantidas aos estudantes, quanto aos aspectos intelectual, fisico, cultural,
social e emocional de sua formacgéao, tendo como perspectiva o desenvolvimento pleno
das pessoas, visando a Educacéo Integral” (Brasil, 2017).

Assim, enfatiza Santos, Maciel e Fortilli (2017, 109) de que “[...] é importante
ressaltar também que acreditamos que o éxito no processo de ensino-aprendizagem,
seja em Lingua portuguesa ou em outra disciplina, tem relacdo com a questdo da
afetividade”. Reconhecendo que esta propiciard ganhos como do estabelecimento de
parcerias tidas como fundamentais dentro do processo educacional, com vantagens
na responsabilidade e ganhos advindos para o professor, além de passar a ser de

todos também.

2.3 O papel do professor na Educacao de Jovens e Adultos

A figura do docente no espaco escola junto as turmas da EJA confere
desempenhar um papel crucial para a construgdao de um ambiente educativo
acolhedor e significativo. Uma vez que diferentemente de outras modalidades, o

trabalho pedagdgico com jovens e adultos exige sensibilidade na compreensao das
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especificidades desse publico, em suas trajetdrias de vida, suas responsabilidades e
suas expectativas em relagao a formacao escolar.

Em Freire (1996), consta de que ensinar exige respeito aos saberes dos
educandos, escuta sensivel, didlogo e compromisso ético com a forma¢do humana.
Em que o educador deve assumir uma postura mediadora, sobretudo em reconhecer
o aluno como sujeito ativo do processo de aprendizagem em face dos contetdos e
atores envolvidos nesse espago.

Corroborando essa visdo, o respeitado autor Miguel Arroyo (2006) destaca que
a Educacao de Jovens e Adultos deve reconhecer os sujeitos como portadores de
direitos e histdrias, rompendo com praticas meramente compensatérias. Assim, a
alfabetizacéo e educacao escolar na EJA precisa ser concebida como pratica social
emancipadora, e ndo apenas como etapa formal de escolarizacéo.

A formacdo inicial e continuada dos docentes constitui um dos principais
desafios da modalidade. Com vistas a ter muitos docentes que relatam nao ter
recebido preparo especifico para atuar com jovens, adultos e idosos, o que gera
inseguranca diante das demandas proprias dessa etapa. Ainda de auséncia de
politicas publicas consistentes voltadas a valorizacdo e capacitacao profissional
fragiliza ainda mais o trabalho pedagdgico desenvolvido nas salas da EJA. Em meio
a esses grandes numeros de conceitos e reflexos sobre a aprendizagem é importante

se apreciar o que afirma, pesquisadores como Martins e Figueiredo (2012):

Aprendizagem néo se restringe apenas em aprender a e ler escrever. Porém
muitos alunos ndo conseguem ler e escrever na idade/série que se supde que
deva dar a aprendizagem. Nisto sdo frequentes as queixas de alguns
professores de que, a maioria de seus alunos, estd com problemas
relacionado ao grafismo e a leitura e que ndo conseguem assimilar o
conteldo programatico. Sabe-se que alguns problemas de aprendizagem
podem ser resultantes da interacdo da crianca com 0 seu meio. A nossa
capacidade de concentracao, de trabalho e de reflexdo, se altera dependendo
de nosso estado emocional e quando conseguimos um controle adequado do
nivel de nossa ansiedade, a capacidade criativa, o pensar, o perceber e o
aprender passa ter significados e a partir de entdo, superamos nossas
dificuldades (Martins; Figueiredo, 2012, p. 123).

Assim, percebe-se que a aprendizagem, pode assumir diversas interpretacoes,
0 que cada uma tem em comum € que ap6s adquirida a aprendizagem causa uma
mudanca de comportamento no individuo que a adquiriu. Nesse sentido, a

aprendizagem também pode ser apreciada do ponto de vista construtivista
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especialmente, com as ideias de Piaget e Vygotsky sobre a aprendizagem e seus
processos.

A aprendizagem vem acompanhada com o desenvolvimento do individuo. No
que se refere ao desenvolvimento, Piaget, (1996, p. 63) defende que “ele acontece
por meio de periodos, para o referido autor, cada periodo é caracterizado por aquilo
gue melhor o individuo consegue fazer nessas faixas etarias, as pessoas sao ativas,
curiosas e inventivas durante a vida toda”. Segundo Piaget o conhecimento é
construido a partir da interacdo com o outro e com o mundo sendo o ambiente

(motivador) e essas interacdes fundamentais nas etapas do conhecimento.

(...) o conhecimento repousa em todos os niveis sobre a interagdo entre o
sujeito e os objetos, (...) mesmo quando o conhecimento toma o sujeito como
objeto, ha construcdes de interacdes entre o sujeito que conhece e o sujeito
conhecido (Piaget, 1996, p. 590).

Piaget propds que o desenvolvimento prossegue descontinuamente numa
sequéncia e quatro estagios qualitativamente diferentes, a que deve ter atencdo do
educador: O primeiro periodo € denominado de Periodo Sensério-motor que se
estende de 0 aos 2 anos, segundo Rosa e Almeida (2012), "a passagem do caos ao
cosmo" para traduzir o que o estudo sobre a construcdo do real descreve e explica
nesse panorama.

N&o obstante as limitacdes identificadas, é relevante frisar que a pratica
docente na EJAI reafirma o potencial transformador da educacédo. Sendo que quando
o professor adota metodologias participativas, promove o dialogo, utiliza textos
significativos do cotidiano dos estudantes e reconhece suas trajetdrias, a
alfabetizac&o e/ou educacédo escolar torna-se processo de emancipacao e construcao
da cidadania.

Nesse contexto é recorrente entender que quanto mais relacionar o ensino a
realidade do aluno, mais plausivel pode ser os saberes necesséarios a essa etapa
educacional. O que faz referéncia ao método freireano de ensino a EJA. Na BNCC
(2017), registra de que o conhecimento escolar deve ser partilhado reconhecendo que
a realidade e sua relacdo direta com a escola se faz necessaria como maneira de

tornar a comunidade parte da escola e a escola parte da comunidade.

Quando a gente compreende a Educacdo como possibilidade, a gente
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descobre que a educagdo tem limites. E exatamente porque € limitavel, ou
limitada ideoldgica, econdmica, social, politica e culturalmente, que ela tem
eficacia. Entdo, diria aos educadores que estao hoje com dezoito anos e que,
portanto, vdo entrar no outro século, no comeco de sua vida criadora, que,
mesmo reconhecendo que a Educacéo do outro século ndo vai ser a chave
da transformacdo do concreto para a recriacdo, a retomada da liberdade,
mesmo que saibam que nado é isso, estejam convencidos da eficacia da
pratica educativa como elemento fundamental no processo de resgate da
liberdade (Freire, 2006, p. 91).

Cabe o docente se habilitar para atender a essas exigéncias que podem ser
diferenciais no ensino e aprendizagem dos jovens e adultos e idosos. Uma vez como
acessam e entendem os conhecimentos faz toda a diferenca para a estruturacéo das
ideias desse publico.Todo e qualquer conhecimento apresentado a estes é de forma
préatica por estes analisados na sua relacdo com sua realidade do dia a dia que inclui,
sobretudo, no que vive social, politico e economicamente.

Dessa forma, consta de que se entende acerca dos desafios enfrentados pelos
educadores na EJA séo de ordem pedagogica, estrutural e socioemocional, exigindo
nao apenas competéncia técnica, mas também compromisso ético e sensibilidade
social. Para além disso, a superacdo dessas dificuldades depende de politicas
publicas efetivas, formacdo continuada de qualidade e reconhecimento da
alfabetizacdo como direito humano fundamental ao longo da vida.

Diante dessa realidade, torna-se necessario fundamentar a compreensao do
curriculo como uma construcao social e historica, bem como da demanda de dialogar
com 0s sujeitos e seus contextos. Sendo que a concepc¢ao tradicional de curriculo
ainda é centrada na transmissao de conteudos previamente definidos. O que nesse
viés, mostra-se insuficiente para atender as lacunas da EJA.

Com seu trabalho, no periodo, teve grande repercussao ndo s6 no sentido do
ler e escrever, mas dando maior énfase a conscientizacdo politica de organizacdo das
camadas populares; foi reprimido diante de seu ato formador conseguindo em 40 dias
alfabetizar grupos de trabalhadores dentro dos principios humanos e democraticos.

De acordo com a visao de Freire (2001, p. 32):

Em todo homem existe um impeto criador. O impeto de criar nasce da
inconclusdo do homem. A educacdo é mais auténtica quanto mais
desenvolve este impeto ontoldgico de criar. A educacgéo deve ser desinibidora
e ndo restritiva. E necessario darmos oportunidades para que os educadores
sejam eles mesmos. (FREIRE, 1979 p.32)
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Sob esse viés, nota-se a partir do pensamento acima, que até finais dos anos
50, a alfabetizacdo de adultos ndo dispunha de um referencial teérico proprio, sendo
utilizados, os mesmos procedimentos e recursos metodolégicos com as criangas e
nao com jovens e adultos. De todo modo, em contraposi¢ao, consta que a perspectiva
critica, inspirada nas contribuicdes de Paulo Freire, eleva as perspectivas, uma vez
que propde uma educacdo dialégica, com vistas a ser problematizadora e
contextualizada, com reconhecimento direto dos educandos no processo educacional
como sujeitos ativos na construgao do conhecimento e de suas realidades. Com isso,

importa reconhecer a realidade brasileira para intervengdes com politicas focais, visto:

O numero de alunos efetivamente matriculados e atendidos em escolas
multisseriadas em todo o territério nacional, que corresponde a um universo
de 1.140.799 brasileiros nos anos iniciais da primeira etapa do Ensino
Fundamental da Educacdo Basica, em consonancia com os dados oficiais
divulgados pelo MEC (Locks; Almeida; Pacheco, 2012, p. 8).

Na EJA, essa postura torna-se mais necessaria, pois muitos educandos
retornam a escola apds experiéncias negativas no sistema educacional. Com isso, 0
professor precisa atuar como mediador afetivo, promovendo relacdes baseadas na
confiancga, no incentivo e no reconhecimento das potencialidades dos alunos.

Leite (2002) destaca que a atuacdo docente pautada na empatia e no
acolhimento para o fortalecimento da autoestima e para o aumento da motivacdo dos
alunos. Por outro lado, praticas autoritarias ou indiferentes reforcam os sentimentos
de incapacidade e contribuem para o abandono escolar. Além disso, o educador da
EJA deve valorizar os conhecimentos prévios do aluno, relacionando os conteudos
escolares com suas experiéncias de vida, para uma aprendizagem mais
contextualizada e significativa.

O papel do docente nesse cendrio amplia-se junto a educacgéo escolar por ser
cada vez mais destaque a cada dia no cenario mundial, em meio a tantas descobertas
e aceitacoes histéricas do quanto se faz necessaria para a formacdo de um adulto
ativo e protagonista na sociedade. O que cabe o reconhecimento da afetividade entre
professor e aluno como uma premissa para um melhor aprendizado ou cumprimento
do processo educacional de ensino e aprendizagem.

Ao lidar com a construcdo de textos e suas leituras na escola como € proprio,

evidencia-se de maiores chances de apoio para a eficiéncia desta pratica com vista o
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tempo e espaco intencional, o contato e a assiduidade entre professor-aluno. O que
pode se manifestar como vantagem frente ao contexto de aprimoramento e busca de
qualidade educacional necessaria a cada dia. Segundo explica Moll (2014) ao se
referir a educacdo em tempo integral, e a formacdo do individuo nessa mesma

perspectiva, no que afirma ser entendida:

Como escola de tempo completo e de formacao humana integral, é condicao
fundamental, apesar de ndo exclusiva, para o0 enfrentamento das
desigualdades educacionais e o Programa Mais Educacdo constitui
importante estratégia de inducdo, mas também de transicdo. Garantir que o
Governo Federal siga fazendo esse investimento e que se cumpra o PNE é
fundamental nesse caminho (Moll, 2014, p. 379).

A afetividade cumpre com o papel essencial no que se refere as correlacbes
psicossomaticas do ser humano e ainda influencia de forma contundente na
percepcao, na memoria, ho pensamento, na vontade e nas ac¢des, como sendo um
componente importante para a aprendizagem em curso. Uma vez que na escola de
tempo integral com o maior tempo de contato entre educandos e educadores
possibilitam maior aceitacdo de proximidade em relacdo de poder, respeito, apoio,
confianga entre as partes envolvidas no processo educacional.

O que expbe a necessidade psicoldgica do ser humano de ser cultivado em
suas relacdes firmadas ao longo de sua vida, o que inclui também a afetividade da
parte do professor com o ambiente escolar. Em que a afetividade entre professor-
aluno nessa relacdo ganha vazéao inicial a partir do entendimento da versdo a que
considera uma area da psicologia, relacionada a afetividade consta como o “[...]
conjunto de fenbmenos psiquicos que sao experimentados e vivenciados na forma de
emocoes e de sentimentos” (Pereira; Abib, 2016, p. 860).

No que se refere a afetividade das relacbes que envolvem educadores e
educandos, faz-se preciso entender que o desenvolvimento saudavel das emocdes é
indispensavel aos comportamentos assertivos (esse mecanismo comportamental) a
ser adotado via ac¢Bes do educador que torna-se um diferencial muito importante

dentro do ambiente escolar na sua concretizacdo como ensino e aprendizagem.

A busca de regras, principios ou relagdes no processamento de novas
informacdes e a busca de sentido e consisténcia em conciliar novas
informagdes com o conhecimento anterior, sdo conceitos fundamentais em
psicologia cognitiva. Ela est4 preocupada em identificar e descrever os
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processos mentais que afetam a aprendizagem, o pensamento e o
comportamento, e as condi¢cbes que influenciam os processos mentais
(Bates, 2017, p. 85).

A afetividade na educacdo mostra ser um processo de conquista do professor
com os alunos e que afetam direto a forma de pensar e agir dos educados, e que toca
suas emocdes. Em documento oficial brasileiro consta da tematica de: “[...] demonstrar
interesse e atencdo ao ouvir a leitura de histdrias e outros textos, diferenciando escrita
de ilustracdes, e acompanhando, com orientacdo do adulto-leitor, a direcéo da leitura
(de cima para baixo, da esquerda para a direita)” (Brasil, 2017, p. 51).

Desta forma, a abertura da escola as praticas educativas que visem melhorar
e apoiar no cumprimento das metas educacionais escolares, sao formulacbes bem-
vindas ao processo de ensino e aprendizagem como tem sido percebida a relacéo de
afetividade entre docente e educando. Essa relacdo pode ganhar maior abertura
guando parte do pressuposto de permanéncia ou contato maior entre professor-aluno

em termos de tempo na escola para a formacgao do individuo de forma integral.

2.4 A importancia das praticas pedagdgicas afetivas na EJA

Em relacéo as praticas pedagodgicas desenvolvidas na EJA, estas devem ser
norteadas a considerar a realidade social, cultural e emocional dos alunos envolvidos.
Trata-se de contar com estratégias de promocdo do dialogo, da participacdo, do
trabalho coletivo e da valorizacdo das experiéncias de vida que contribui na
construcdo de um ambiente mais motivador e inclusivo dos envolvidos.

Para tanto, em termos de valorizacdo dos saberes experienciais, encontra-se
respaldo na legislacédo educacional brasileira, em especial na LDB (Lei n°® 9.394/96),
ao que estabelece a necessidade de considerar as caracteristicas, bem como de
interesses e condi¢cdes de vida dos alunos da EJA. Nesse contexto, as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a EJA tém como base o reforco na relevancia de praticas
pedagodgicas que respeitem a diversidade dos sujeitos e apostam na promocéo da
inclusdo educacional escolar regularmente.

Com isso, a afetividade, nesse contexto, manifesta-se por meio de atitudes
como escuta, respeito, incentivo, paciéncia e reconhecimento das conquistas dos
alunos. E por conta dessas acgdes, consta de fortalecer o vinculo entre docente e

aluno, numa ldgica de favorecimento do interesse e o envolvimento nas atividades
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escolares.

Na visdo de Candau (2000), o processo de ensino-aprendizagem deve ser
compreendido em sua multidimensionalidade, articulando aspectos cognitivos,
emocionais, sociais e politicos. Em que a escola deve constituir-se como um espaco
de formacdo integral, capaz de proporcionar a promo¢do do desenvolvimento de
sujeitos criticos e autbnomos.

O que segundo Freire (2011, p. 40): “E pensando criticamente a préatica de hoje
ou de ontem que se pode melhorar a proxima pratica”. Nesse sentido, denota entender
de que se torna necessario pensar de forma historica e critica a realidade de dada
sociedade com vista suas mudancas necessarias.

Desse modo, a abordagem educacional de Freire no EJA é especialmente
pertinente, logo reconhece os alunos como sujeitos historicos, portadores de saberes
e experiéncias que devem ser considerados no processo educativo escolar. Como
parte essencial e ndo coadjuvante, como um todo. Assim a situacao de quem trabalha

e estuda permanece bastante delicada. Como afirma Souza (2011):

E preciso tirar o véu da nuvem que cobre o discurso sobre a realidade e
enfatizar o conhecimento da préatica social e daqueles que a produzem
coletivamente. Das aulas, espera-se que as provocacBes e 0s textos
estudados pelos professores e alunos possam gerar inquietagdes e relacdes
entre o que se vive (cotidiano) e o que se desconhece, além do que se busca
conhecer (outros lugares, outras relagdes sociais). Esse é o maior desafio da
escola. E observa-se que riscos estdo presentes neste contexto (Souza,
2011, p. 27).

Sob esse enfoque, a escuta ativa dos estudantes torna-se elemento crucial na
construcéo de praticas pedagdgicas mais significativas e efetivamente eficazes. Algo
relacionado ao considerar as vozes dos educandos das trés escolas analisadas, com
base naquilo que o professor pode planejar em termos de acfes educativas mais
alinhadas as suas necessidades e expectativas, com apostas, de fato, na promocao
de uma aprendizagem contextualizada e relevante. Desse modo:

O primeiro dos principios diz respeito & prépria funcdo da escola, que é
possibilitar 0 acesso aos conhecimentos historicamente sistematizados, o
gue denominamos como universais. (...) com importancia dos conhecimentos

da experiéncia cotidiana, como essenciais para pensar as relagbes e
contradi¢des da producgédo da vida humana (Janata; Anhaia, 2015, p. 10).

Conforme exposto acima, a integracdo dos saberes de vida ao curriculo contribui
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como sendo parte reiterada do desenvolvimento cognitivo, como também para o
fortalecimento da identidade e da autoestima dos alunos envolvidos. Na EJA, as
adocOes de praticas pedagogicas afetivas também estdo relacionadas a permanéncia
dos alunos, em que muitos educandos enfrentam dificuldades para conciliar trabalho,
familia e estudo. Logo, exige da escola uma postura acolhedora e flexivel. Ou seja, o
ambiente escolar deve ser marcado por relacdes positivas e por sentimentos de
pertencimento, as chances de evasao diminuirem significativamente.

Em face disso, ao investir na afetividade no contexto da EJA significa voltar a
atencédo a promocéao do aprendizado académico, bem como também a inclusédo social,
o fortalecimento da autoestima e, sobretudo, para a construcdo de trajetérias
educativas mais positivas. Na logica de Leite (2002), cumpre notar que existe uma
reflexdo sobre a maneira como a afetividade pode contribuir para o desenvolvimento
cognitivo, emocional e social dos alunos. A analise do autor mostra ter o papel do
docente o viés mediador afetivo no ambiente escolar, o que refor¢a a relevancia de
ter empatia, do acolhimento e do estabelecimento de vinculos emocionais positivos
com os alunos envolvidos nesse espaco.

De acordo com Oliveira e Marinho-Araujo (2010), essa visdo em torno da
formulacdo de ideias que moldam o individuo natural para a obediéncia do contrato
social a que a escola reproduz e constroi faz parte dos objetivos da organizacéo
escolar como uma de suas premissas. Nessa perspectiva 0S mesmos autores ainda
abordam que a escola por meio de seus educadores deve intervir para uma melhor
relacéo familiar para com a escola, logo afetam diretamente na formacao de emocdes

afetivas dos individuos. Em que colocam:

Nesse enfoque, as razbes de ordem emocional e afetiva ganham um colorido
permanente quanto ao entendimento da relagdo familia-escola e da
ocorréncia do fracasso escolar. Ganha status natural a crenca de que uma
“boa” dinamica familiar é responsavel pelo “bom” desempenho do aluno. As
descri¢cdes centradas no plano afetivo ganham a atencdo dos professores
gue, com algum conhecimento de psicologia, levam esse discurso para
dentro da sala de aula e passam, em um processo haturalizado por todos, a
avaliar e analisar o comportamento dos alunos (Oliveira; Marinho-Araujo,
2010, p. 04).

Os fenbmenos escolares ddo conta de explicar o alcance das metas
estabelecidas para com os alunos e sua comunidade e estreitam a relacdo de

entendimento acerca do comportamento escolar do aluno seja uma extensao do que
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ele vivencia na familia. Partir do norte humanistico do cuidado ao cumprimento dos
objetivos da educacéo escolar € reconhecer na historicidade desse processo seu valor
de construcdo e apoio para a vivéncia de uma sociedade melhor para todos a partir
do que a escola como organizacdo pode ofertar aos seus comunitarios. Como bem
ilustra documentos oficiais da educacéo brasileira em:
Por isso, na escola, o processo educativo ndo comporta uma atitude parcial,
fragmentada, recortada da ac¢do humana, baseada somente numa
racionalidade estratégico procedimental. Inclui ampliacdo das dimensdes
constitutivas do trabalho pedagégico, mediante verificagdo das condicdes de
aprendizagem apresentadas pelo estudante e busca de solugdes junto a
familia, aos 6rgéos do poder publico, a diferentes segmentos da sociedade.
Seu horizonte de acdo abrange a vida humana em sua globalidade. E essa
concepcao de educacdo integral que deve orientar a organizacao da escola,
0 conjunto de atividades nela realizadas, bem como as politicas sociais que
se relacionam com as praticas educacionais. Em cada crianca, adolescente,
jovem ou adulto, ha uma criatura humana em formagéo e, nesse sentido,
cuidar e educar sdo, a0 mesmo tempo, principios e atos que orientam e dao

sentido aos processos de ensino, de aprendizagem e de construcdo da
pessoa humana em suas miltiplas dimens@es (Brasil, 2013, p. 20).

A educacdo em uma abordagem de formacédo integral do aluno, como
preconiza a legislacdo acima, mostra ser uma meta necessaria em meio as
experiéncias que o ser humano tem contato em sua vivéncia. Em que a formacao
integral fornece vazdo as mais variaveis situacées que o individuo pode sentir e
construir ao seu redor.

A escola, forma para além do saber intelectual, para mais que a socializacéo,
também para o mercado de trabalho e diversas situacGes de problemas que o ser
humano tem acesso. E a escola se apresenta como maior potencial em articular e
mobilizar saberes necessarios para essa vivéncia do aluno como individuo social em
sua realidade. Em acordo com os direitos de aprendizagem, especialmente na

educacdao infantil, conforme a BNCC (2017) nota-se de:

Conhecer-se e construir sua identidade pessoal, social e cultural, constituindo
uma imagem positiva de si e de seus grupos de pertencimento, nas diversas
experiéncias de cuidados, interacdes, brincadeiras e linguagens vivenciadas
na instituicdo escolar e em seu contexto familiar e comunitério (Brasil, 2017,
p. 39).

Nessa Otica, a valorizacdo da identidade dos estudantes em conivéncia com 0s
valores das familias é parte essencial a ser levada em consideracdo pela escola em

suas metas de educacdo junto aos estudantes que tem como publico-alvo em seu
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processo de ensino e aprendizagem.

Conforme Libaneo (2010, p.22) a educagédo € o “[...] conjunto de acgdes,
processos, influéncias, estruturas que intervém no desenvolvimento humano de
individuos e grupos na relacdo ativa com o ambiente natural e social, num
determinado contexto de relagdes entre grupos e classes sociais”. Essa relagéo
proxima e aberta entre educadores e familiares com a educacéo dos educandos/filhos
abre espaco para esses se manifestarem na escola com bons exemplos ou situagdes
gue Ihe incomodam e ndo séo pedagdgicas no seu dia a dia.

A abertura para o didlogo e, espontaneamente, os alunos referenciaram
situagbes vivenciadas no ambiente escolar, e também fora da escola.
Situacdes de discriminacdo e bullying, praticadas por colegas, familiares,

vizinhos, assim como, vinculadas a grande midia foram exploradas,
discutidas e citadas por eles (Pandini et al. 2018, p. 40).

Quando se trata do ambiente escolar deve-se levar em consideracao seu
ambito mais essencial no que diz respeito a transmissao do conhecimento acumulado,
deve-se ter no processo de ensino a maneira organizada quanto as acdes realizadas
educacionalmente pelos profissionais. As acdes educacionais devem, de antemao, ter
0 apoio em serem pensadas, refletidas, discutidas e planejadas, logo as acdes devem
ter intencionalidade e finalidade conforme os parametros educacionais vigentes.

Wallon (2007, p. 117) que o dominio funcional cognitiva oferta um conjunto de
funcdes que possibilita: "[...] identificar e definir [...] significacdes, classifica-las,
dissocia-las, reuni-las, confrontar suas relacdes légicas e experimentais, tentar
reconstruir por meio delas qual pode ser a estrutura das coisas". Nesse sentido, a
afetividade é definida em conformidade com diversas perpectivas, dentre as quais
podem ser filosoficas, psicoldgicas e pedagdgicas. Assim, a afetividade é conceituada
na visdo pedagodgica como numa relagdo educativa direta em que se estabelece no
universo vivido entre professor e aluno, sobretudo no espaco de sala de aula.

Em funcdo disso, observa-se a atencdo ao conjunto de atividades que
envolvem professor-aluno, o docente tem na afetividade a possibilidade de
compreender melhor seus discentes e desta maneira se apropriar de elementos que
contribuirdo diretamente junto aos objetivos a sejam alcancados. Assim, as
recordacfes se manifestam durante a trajetéria de cada ser humano, no que muito

importa a presenca ou auséncia da afetividade como determinante do
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desenvolvimento cognitivo da pessoa. E isso implica a distingdo entre emocéo e
afetividade.

Nessa visdo, implica em notar que reflete acerca das consequéncias de
praticas pedagdgicas que negligenciam a afetividade, como a desmotivacédo, o
desinteresse e o baixo rendimento escolar. O que além disso, exp0de taticas e técnicas
gue indispenséaveis para a concretizacao do aprendizado, estimulando o envolvimento
e a participacdo dos alunos nas atividades escolares, o que contribui para uma
aprendizagem mais significativa e para a constru¢do de uma identidade positiva.
Consoante Maturana (1999, p. 25):

O amor é a emogédo central na histéria evolutiva humana desde o inicio, e
toda ela se da como uma histéria em que a conservacdo de um modo de vida
no qual o amor, a aceitacdo do outro como um legitimo outro na convivéncia,
€ condicdo necessaria para o desenvolvimento fisico, comportamental,
psiquico, social e espiritual normal desses individuos assim como para a
conservacao da saude fisica, comportamental, psiquica, social e espiritual do
adulto. (Maturana, 1999 p.25)

Conforme o autor acima, 0 amor € aceitar uns aos outros numa relacao
amorosa onde amar significa abrir um espaco de interagcdes recorrentes com o outro,
validando a presenca desse individuo como um ser Unico e de extrema importancia
para nosso crescimento. Sendo que por meio desse contato de carinho e aceitacao
gue esse publico percebe o quanto esta sendo entendido, auxiliado e protegido.

Nessa logica, esses jovens e adultos sdo sujeitos que precisam de interacao,
amor, cuidado, apoio e atencao para que possam se sentir acolhidos em seu processo
educativo. Com isso, a afetividade torna-se um elemento vital na constru¢cdo de um
ambiente educacional humanizado e acolhedor, que reconhece as particularidades de
cada aluno naquilo que considera e respeita suas experiéncias de vida.

Desta forma, a valorizacdo das emocdes no processo de ensino-aprendizagem
contribui para a formacédo de individuos mais autbnomos, confiantes e capazes de
enfrentar os desafios pessoais e sociais que lhes sdo impostos. Para tanto, ao investir
na afetividade dentro da EJA, cumpre de ter uma melhor promocéo do aprendizado
académico, bem como da inclusédo social, além do fortalecimento da autoestima

desses suijeitos, elementos cruciais ao seu sucesso educacional e pessoal.

2.5 Saberes experienciados: o conhecimento construido fora da escola
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Os saberes experienciados exercem uma funcdo de suma relevancia na
Educacao de Jovens e Adultos (EJA), visto que os alunos dessa modalidade trazem
consigo uma ampla bagagem de saberes adquiridos ao longo de suas trajetorias de
vida. Com isso, importa reconhecer que “ninguém educa ninguém, ninguém educa a
si mesmo, os homens se educam em comunh&o, mediatizados pelo mundo” (Freire,
1987, p. 45).

Uma vez que conforme essa citacdo, expbe-se da amplitude que é a
transformagdo educacional dado o acesso e qualidade ao individuo e sua
comunidade, entdo a utilizar tais conhecimentos, sobretudo no que tange as
experiéncias sociais vividas por estes sujeitos. Para tanto, entende-se que
diferentemente da educacdo regular destinada predominantemente a criancas e
adolescentes, a EJA é voltada para individuos que acumularam experiéncias em
contextos familiares, profissionais, comunitarios e culturais diversos.

Nessa logica, compete evidenciar que “a leitura do mundo precede a leitura
da palavra” (Freire, 1987, p. 56). Logo, pode-se entender que os saberes adquiridos
na vida cotidiana do individuo tém sua antecedéncia e influéncia direta no aprendizado
escolar acessado pelos alunos. Com esse aspecto em atencdo, Freire, ainda
menciona em outra obra que “a escola ndo é o unico espago de producédo de
conhecimento” (Freire, 2001, p. 37). Com vistas essa visao, verifica-se da reflexdo que
reforca a valorizagdo dos conhecimentos construidos em espac¢os comunitarios, com
apoio de familiares e de profissionais, sobretudo da educacéo.

Sendo assim, essas vivéncias constituem fontes legitimas de conhecimento e
representam um importante ponto de partida para o desenvolvimento das praticas
pedagodgicas. Nesse sentido, compreender os saberes experienciados significa
reconhecer que a aprendizagem ocorre em multiplos espac¢os sociais, ultrapassando

barreiras escolares. Conforme a LDB (1996), no artigo 1°, estabelece que:

A educacéo abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida
familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicdes de ensino e
pesquisa, nos movimentos sociais e organizacdes da sociedade civil e nas
manifestagdes culturais (Brasil, 1996, art. 1°).

Diante disso, percebe-se das principais bases legais brasileira que se volta a

discutir os saberes experienciados fora da escola, como bases de formacéo escolar.
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O que nessa mesma percepcdo percebe-se dos registros de outro documento
nacional da educacdo, mais recente, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
como em destacar a demanda de “valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente
construidos sobre o mundo fisico, social, cultural e digital...” (Brasil, 2017, p. 9).

Por meio desse principio, relaciona-se 0s conhecimentos escolares aos
saberes diretos adquiridos nas experiéncias de vida dos alunos. Desse modo, pode-
se aferir que no contexto da EJA, os conhecimentos construidos fora do ambiente
escolar assumem papeis significativos por estarem diretamente relacionados as
demandas concretas dos educandos. Para além disso, muitos alunos desenvolveram
habilidades profissionais, conhecimentos sobre organizacdo comunitéria, praticas
culturais e estratégias de resolucéao de problemas via experiéncias cotidianas.

Segundo Evangelista (2021), cumpre perceber que deve-se discutir que 0s
alunos da EJA, em especial idosos, carregam diversas experiéncias de trabalho, bem
como familiar e de convivéncia social que constituem relevantes fontes de
aprendizagem. Como destaca nesse sentido, Ferreira et al. (2020), que expde do
estudo sobre essa area de enfatizar a relevancia e consideracdes dos conhecimentos
prévios dos alunos, sobremaneira durante o processo de alfabetizacdo e letramento,
de forma que relaciona os conteudos escolares as vivéncias cotidianas, sem perder
de vista o cumprimento do curriculo educacional estabelecido pelo sistema.

De todo modo, embora esses saberes nem sempre sejam reconhecidos
formalmente, refletem processos complexos de aprendizagem que apoiam a formacao
intelectual e social dos sujeitos. Portanto, cumpre perceber que a valorizacédo dessas
experiéncias fortalece o vinculo entre a educacéo escolar e a realidade dos alunos.
Faz-se ainda necessario destacar que a literatura educacional contemporanea tem
enfatizado a importancia de considerar os conhecimentos prévios dos estudantes
como elementos cruciais para a construcéo de novas aprendizagens.

Assim, essa perspectiva na EJA, torna-se ainda mais significativa, pois os
alunos chegam a sala de aula carregando histérias de vida marcadas por desafios,
conquistas e multiplas formas de interacéo social (Evangelista, 2021). Contudo, nesse
cenario, é notavel que tais experiéncias possibilitam a construcao de significados para
os conteudos escolares, sobretudo em favorecer a contextualizagdo do ensino e a
participagdo ativa dos alunos no processo educativo como reais sujeitos do

conhecimento e seu desenvolvimento cognitivo e social com o apoio da escola.
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Nota-se que, ha algum tempo, as experiéncias dos trabalhadores, arquitetos,
donas de casa, artesdos e demais grupos populares foram desconsideradas nos
espacos formais de ensino. No entanto, reconhecer esses conhecimentos significa
promover uma educacdo mais inclusiva, democrética e capaz de respeitar as
diferentes formas de producdo do saber. Logo, essa valorizacdo fortalece a
autoestima dos educandos e contribui para a construgédo de uma relagao mais positiva
com o ambiente escolar. Assim, os saberes experienciados também contribuem para
a validacéo da identidade do sujeito da EJA (Ferreira et al., 2020).

Além disso, conforme o0s pesquisadores acima, a integracdo entre 0s
conhecimentos experienciados e o0s conteddos académicos favorece o
desenvolvimento de aprendizagens significativas. Uma vez que quando os
educadores estabelecem relacdes entre os temas trabalhados em sala de aula e as
experiéncias vividas pelos alunos, criam condi¢cdes para que o conhecimento escolar
adquira sentido pratico e social. E percetivel que na EJA, tal articulacdo torna-se
fundamental para estimular o interesse dos estudantes, reduzir a evasao escolar e
promover uma participacao mais efetiva no processo de ensino e aprendizagem.

Portanto, os saberes experienciados constituem como um dos fatores
fundamentais da EJA. A partir dessa visdo, o0 reconhecimento da riqueza dos
conhecimentos construidos fora da escola implica compreender que os alunos nao
sao receptores passivos de informacdes, mas sujeitos portadores de experiéncias que
propde enriquecer o0 ambiente educacional. Dessa forma, as preservacdes desses
saberes contribuem para a construcdio de uma educacdo mais humana,

contextualizada e comprometida com a formacéao integral dos estudantes da EJA.

2.6 A pedagogia freireana e a valorizacao dos saberes populares

A EJA encontra na pedagogia freireana um de seus mais importantes
referenciais teoricos e metodoldgicos. Paulo Freire desenvolveu uma educacgéo
acerca de uma ideia fundamentada no didlogo, na participacdo e no respeito as
experiéncias dos educandos, principios que se mostram especialmente relevantes
para o trabalho com jovens, adultos e idosos que retornam a escola.

Nessa perspectiva, 0 processo educativo escolar deve partir da realidade

vivida pelos alunos, sobretudo em reconhecer que eles possuem conhecimentos
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construidos ao longo de suas trajetérias pessoais e sociais, 0s chamados
conhecimentos ou saberes de mundo. Logo, pode-se salientar a esse respeito, como
descreve Freire em uma das suas mais importantes obras, com afirmativa que “ndo a
saber mais ou saber menos: ha saberes diferentes” (Freire, 2006, p. 30).

Percebe-se que a valorizagcdo dos saberes populares constitui um dos
elementos centrais da proposta pedagoégica de Freire. Em oposi¢cdo a educacédo
bancaria, que é caracterizada pela simples transmisséo de contetdos, sem o devido
crivo critico que envolve a instituicdo e suas filosofias, em que o educador defende
uma prética educativa que reconheca os conhecimentos produzidos pelos sujeitos em
suas experiéncias cotidianas.

Em acordo com Freire (1987, p. 68), “a educagao auténtica ndo se faz de A
para B ou de A sobre B, mas de A com B”. Observa-se que na EJA, esse conceito
assume grande relevancia, visto que os alunos possuem vivéncias relacionadas ao
trabalho, a familia, a cultura e a participacdo comunitaria que enriqguecem de forma
forte o processo de ensino e aprendizagem.

Mediante esse cenario, faz-se necessario ressaltar que Freire, em suas
diversas obras, compreende que ninguém educa ninguém isoladamente, mas que 0s
seres humanos se educam em uma via de méao dupla, por meio da interagcdo com o
mundo e com 0s outros. Sendo assim, essa representacao dialoga diretamente com
a realidade da EJA, na qual os educandos compartilham experiéncias diversificadas
gue podem contribuir para a construcao coletiva do conhecimento.

Contudo, pode-se frisar a esse respeito, como bem destacado em Freire
(1987, p. 39), “ninguém educa ninguém, ninguém educa a si mesmo, os homens se
educam em comunh&o, mediatizados pelo mundo”. Dessa forma, a sala de aula
transforma-se em um espaco de troca de saberes, no qual as experiéncias dos alunos
sdo reconhecidas como recursos pedagdgicos legitimos.

Para tanto, evidencia-se que o diadlogo, elemento crucial da pedagogia
freireana, possibilita a aproximacéo entre os conhecimentos populares e os saberes
sistematizados pela escola. Logo, na EJA, essa pratica permite, entre outras
situacbes, que o0s conteudos curriculares sejam trabalhados de maneira
contextualizada, em que considera as necessidades, 0s interesses e as experiéncias
dos educandos. Com isso, Freire (2001, p. 44), afirma que “o dialogo € o encontro dos

homens para a tarefa comum de saber agir e transformar a realidade”.
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Assim, o0 ensino deixa de ser um processo mecanico e passa a promover
reflexBes criticas sobre a realidade social, econdbmica e cultural vivenciada pelos
alunos.Em vista disso, um outro componente da pedagogia freireana na EJA refere-
se ao processo de conscientizagao.

Ao defender esta ideia, é preciso enxergar a educacdo naquilo que deve
possibilitar que os individuos desenvolvam uma compreensao critica das condicdes
sociais em que vivem, tornando-se capazes de atuar na transformacdo de sua
realidade. Por isso, ao valorizar os saberes populares, a escola reconhece 0s
estudantes como sujeitos historicos e protagonistas de suas proprias histérias,
fortalecendo sua autonomia e sua participagao cidada.

Na concepcéo de Freire (1996, p. 26), cumpre reconhecer que “ensinar nao é
transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua propria producéo ou a
sua construcdo”. Sob essa O6tica, a pedagogia freireana oferece importantes
contribui¢cdes para a Educacao de Jovens e Adultos ao promover o reconhecimento
dos saberes populares como ferramentas essenciais do processo de educacao.

Tendo em vista isso, enfatiza-se a valorizacao das experiéncias de vida dos
alunos ao chegar na escola e sua atencédo, em estabelecer préaticas pedagdgicas
fundamentadas no dialogo e na participacdo. Em que contribuem para a construcéao
de uma educacéo emancipadora, inclusiva e socialmente comprometida. Portanto, a
EJA torna-se um espaco de valorizagcao das trajetdrias humanas e de fortalecimento

da cidadania, possibilitando aos alunos uma formacao critica e significativa.

Este processo traz a tona elementos significativos para que ele constitua sua
autoimagem orientada em grande parte pela forma como percebe o que as
pessoas mais importantes no seu circulo social pensam sobre ele (os pais,
os professores e 0s amigos). A escola é um espaco privilegiado para permitir,
de forma saudavel, a travessia dos adolescentes da fase infantil para a adulta;
dai a necessidade e relevancia de estarem a vontade, bem-adaptados e
socialmente inseridos. Ter uma identidade formada (fendmeno psicoldgico)
consiste huma longa trajetéria que se inicia na adolescéncia e consolida-se
na vida adulta, materializada pelo exercicio pleno do autoconhecimento que
interfere de forma também significativa nas suas escolhas profissionais. (Silva
e Melo-silva,2008)

O contexto escolar € uma adaptacdo a mais na vida no adolescente como
aluno, sdo as pessoas e 0s lugares em que elas vivem as principais atracdes de
interesse de convivéncia que terdo antes da vida adulta, relacdes de interesse no
desenvolvimento serdao a sua percepgao ao seu redor, como resolugdes de conflitos

manifestagdes culturais, condutas de atitudes; na educacéo que existem os meios de
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construcdo social do individuo. Diante de tais aspectos Durkheim (2011, p.110):

Esta é a obra da educacdo, cuja grandeza podemos reconhecer. Ela ndo se
limita a reforgar as tendéncias naturalmente marcantes do organismo
individual, ou seja, desenvolver potencialidades ocultas que sO estdo
esperando para serem reveladas. Ela cria um ser no homem, e este homem
é feito de tudo o que ha de melhor em nés e de tudo o que da valor e dignidade
a vida. Esta virtude criadora é alias, um privilégio especifico da educacao
humana. (Durkhein 2011, p.110)

Nessa visao, compreende-se que a escola ultrapassa a funcao de transmitir
conhecimentos, assumindo também o compromisso de formar cidaddos capazes de

conviver em sociedade de maneira ética, critica e responsavel.

3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Neste topico € exibido mais detalhadamente os itens que foram usados na
proposta, onde destacam-se com maior relevancia: 1 Procedimentos de investigacao;
2 Instrumento de pesquisa; 3 Sujeitos da pesquisa; 4 Locus da Pesquisa; 5

Procedimentos de andlises e constru¢cdo do documento do estudo realizado.

3.1 Procedimentos de investigacao

Acerca da realizacéo, foi feita uma pesquisa de campo exploratéria com
abordagem qualitativa para melhor desenvolvimento do trabalho, visto que assim teve
um contato direto com o publico pesquisado, ainda que com olhar empirico, pode-se
ter um maior envolvimento com o contexto estudado na realidade escolar.

Para Alves (2003, p. 41), “é um exame cuidadoso, metddico, sistematico e em
profundidade, visando descobrir dados, ampliar e verificar informacdes existentes com
o] objetivo de acrescentar algo novo a realidade investigada.”
Nesse sentido, trata-se de um processo que exige rigor metodologico e analise
criteriosa dos dados. Além disso, contribui para a ampliacdo do conhecimento

cientifico sobre o objeto estudado.

3.2 Instrumento de pesquisa

Quanto ao desenvolvimento desse trabalho, iniciou-se através da observacao
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e posteriormente na aplicacdo de questionarios fechados para alunos e professores
de uma unidade de educacao escolar no municipio de Bacabal — MA, com destaque
voltado a EJA.

Segundo Marconi e Lakatos (2003, p.20) questionarios é definido, como “um
instrumento de coleta de dados, constituido por uma série ordenada de perguntas,
qgque devem ser respondidas por escrito e sem a presenca do entrevistador.” Sendo
assim, mostra-se que para a realizacdo de um bom trabalho é necessaria uma boa
escolha no uso de instrumentos de coleta de dados.

Somando-se a isso, ainda foi possivel buscar conhecimentos acerca dos alunos
dessa modalidade e os motivos que os fizeram a retornar ou ir para a escola pela
primeira vez depois de muitos anos, assim como a realidade dessa modalidade e dos
professores que la estdo e suas principais dificuldades, sobretudo com énfase em um
novo olhar para ambas as partes, com buscas de melhorias no processo de

alfabetizacéo desses alunos envolvidos.

3.3 Participantes da pesquisa

A realizacdo dessa pesquisa aconteceu por amostragem onde contou-se com
a colaboracao de alguns participantes da escola publica escolhida, sendo a seguinte
guantidade del3 alunos e 02 professores na modalidade, através de questionarios

fechados de facil compreensao.

3.4 Locus da pesquisa

A referida investigacéo foi realizada na Unidade de Ensino Fundamental (U.E.F.) Alice
Araujo, localizada no bairro Presidio, no municipio de Bacabal, Maranhdo. A
instituicdo oferece a modalidade Educacdo de Jovens, Adultos e ldosos (EJAI),
desempenhando um papel relevante na garantia do direito a educacéo de pessoas
gue, por diferentes circunstancias, ndo concluiram a educacdo basica na idade
prevista.

A U.E.F. Alice Araujo atende estudantes oriundos de distintos contextos
socioeconémicos, reunindo um publico marcado por diferentes trajetérias de vida,

experiéncias profissionais e percursos educacionais. Essa diversidade confere a
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escola um importante papel social, constituindo-se como um espaco de inclusao,
acolhimento e valorizacdo das vivéncias dos educandos.

A instituicdo vem passando por melhorias em sua infraestrutura, incluindo
processos de climatizacdo, ampliacdo dos espacos fisicos e implantacao de areas de
convivéncia, a¢gdes que contribuem para o fortalecimento da comunidade escolar e
para a oferta de um ambiente mais adequado ao desenvolvimento das atividades
pedagogicas.

A escolha da U.E.F. Alice Aratjo como campo de pesquisa justifica-se pela
oferta da modalidade EJA e pela possibilidade de investigar a influéncia da afetividade
no processo de ensino-aprendizagem, considerando as especificidades dos
estudantes atendidos.

O contexto da instituicdo permitiu analisar como as relacbes afetivas
estabelecidas entre professores e educandos podem contribuir para o fortalecimento
dos vinculos interpessoais, para a permanéncia dos estudantes na escola e para a
construcdo de aprendizagens mais significativas.

Além disso, a escola constituiu um espaco favoravel para a aplicacdo da
proposta de intervencdo, possibilitando observar os impactos das acbes
desenvolvidas na promocéo de praticas pedagogicas mais humanizadas e voltadas

as necessidades dos estudantes da EJA.

3.5 Procedimentos de analise

No trato do processo de investigacdo de todo e qualquer trabalho, € crucial
atencao no que permite estabelecer um contato com o que esta sendo estudado, para
obter informacdes cruciais na area. Sendo assim, a realizacdo desse trabalho utilizou-
se de uma analise descritiva, pois foi a que mais adequou-se ao tipo de pesquisa
adotada, uma vez que essa abordagem permite a coleta de dados, mas também a
analise e consequentemente a interpretacdo do fendémeno que foi desenvolvido.

Consoante a interpretacdo dos dados coletados via a analise de conteudos, Gil
(2002, p. 42) afirma que “a interpretacao dos dados, que consiste, fundamentalmente,
em estabelecer a ligacdo entre os resultados obtidos com outros ja conhecidos, quer
sejam derivados de teorias quer sejam de estudos realizados anteriormente.”

Dessa forma, a jungéo das andlises de conteido com a interpretacdo dos dados
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torna esse trabalho rico, com relevancia teérica. Sendo assim, imprescindiveis essas
analises juntamente com a interpretacdo dos dados. Desse modo, no transcorrer
deste caminho procurou-se entender a modalidade EJA desde seu contexto histérico,
assim como seus principais impasses desde entdo até hoje, juntamente com seus
sujeitos, suas legisla¢des, a inclusdo que ela proporciona, assim como também um
recorte na formacao de professores e as melhorias causadas pela implementagéo da

ludo pedagogia no processo de ensino e aprendizagem desses alunos.

3.6 Perspectiva de analise e interpretacao de dados

Inicialmente foi feita uma observacéo com os alunos da turma da 1° etapa de
alfabetizac&o na escola escolhida, visto de quais eram suas principais dificuldades e
assim escolher ndo somente os recursos que seriam utilizados no periodo das
oficinas, ja que havia sempre a preocupacao que nas aplicacbes da mesma para
serem protagonistas na construcédo do conhecimento, de também conhecer mais 0s
alunos e o seu contexto em que estéo inseridos, antes da aplicacdo dos questionarios.
No segundo momento houve a realizacédo dos questionarios fechados para os
alunos, realizada segundo Gil (1999, p. 137) que é “‘uma técnica de coleta de dados
gue consiste emumrol de questdes propostas por escrito as pessoas que estdo sendo
pesquisadas”. Sendo assim, este significa um momento muito importante para o

desenvolvimento da pesquisa em seus objetivos pretendidos.

3.7 Analise de dados tabulados

No sentido de analise dos dados e sua tabulacdo, cumpre notar, sobretudo
sobre os resultados acerca dos dados que foram obtidos por amostragem na aplicacao
dos questiondrios junto aos alunos e professores da unidade educacional pesquisada,
na cidade de Bacabal - MA.

1. Aimportancia da afetividade (gréfico 1)
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Percepcéo dos professores sobre a
importancia da afetividade

2
2,00
175

1,50

Quantidade

1,00
0,75
0,50

0,25

Consideram a afetividade
essencial

Fonte: Os autores

O gréfico inicial contextualiza a amostra basica mencionada no texto, que destaca a
participacdo de apenas dois professores nessa pergunta especifica. Total de
respondentes: 2 professores. Resultado: 100% de consenso. Ambos os participantes
(2) consideram a afetividade como um elemento essencial. Analise: Apesar de ser
uma amostra extremamente reduzida para este grafico especifico, ela demonstra uma

concordancia absoluta inicial sobre a relevancia do tema.

2. Frequéncia da Aplicacao da Afetividade (Grafico 2)

Frequéncia da afetividade nas aulas

12

Quantidade

Sempre Na maioria
das vezes

Fonte: Os autores

O gréfico evidencia a frequéncia com que os participantes indicam a aplicacao
da afetividade em seu cotidiano, revelando que esse elemento estd amplamente
presente nas praticas pedagodgicas analisadas. A totalidade das respostas aponta
predominancia da categoria “Sempre”, com incidéncia minima de “Na maioria das

vezes”, 0 que demonstra forte regularidade na incorporacdo desse aspecto nas
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interacdes educacionais.

Os resultados indicam que a afetividade ndo € percebida como uma acao
eventual, mas como uma pratica constante no ambiente escolar. Esse cenario sugere
coeréncia entre as acdes desenvolvidas e a valorizacao das relagdes interpessoais,
evidenciando a consolidacdo da afetividade como componente estruturante das

praticas pedagdgicas do grupo investigado.

Gréfico 3 — como os alunos avaliam o relacionamento com o professor ( 13

alunos). Avaliagao do relacionamento Aluno e Professor

Excelente Otimo Bom

Fonte: os autores

A observacdo do grafico demonstra os resultados relacionados ao
relacionamento entre alunos e professores e pode ser percebido de forma altamente
positiva. Dos 13 participantes, 6 (46,2%) classificaram o relacionamento como
excelente, outros 6 (46,2%) como 6timo e apenas 1 (7,7%) como bom, ndo havendo

avaliacdes negativas.

Andlise do Grafico 4 — Percepcéo de respeito dos professores.
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Excelente Otimo

Fonte: os autores

O grafico revela que a totalidade dos participantes percebe atitudes respeitosas
por parte dos professores. Observa-se que 8 estudantes (61,5%) avaliaram o respeito
docente como excelente, enquanto 5 (38,5%) o classificaram como 6timo, inexistindo
avaliagbes regulares ou negativas.Tais resultados demonstram que os docentes
desenvolvem praticas pautadas na valorizagcdo dos estudantes, favorecendo um

ambiente de confianca e acolhimento.

Grafico 5: Sentimento de acolhimento dos alunos na escola.

10

Excelente Otimo

Fonte: os autores

Os dados do grafico mencionado indicam um elevado sentimento de
acolhimento entre os estudantes. Dos entrevistados, 10 (76,9%) afirmaram sentir-se
excelentemente acolhidos, enquanto 3 (23,1%) avaliaram o acolhimento como 6timo.

Os resultados sugerem que a escola tem conseguido promover um ambiente
favoravel & convivéncia, ao pertencimento e a valorizacdo dos alunos. Na EJA, o

acolhimento possui papel estratégico, considerando que muitos alunos retornam a
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escola apos experiéncias anteriores marcadas por exclusdo, evasao ou fracasso

escolar.

Gréfico 6 — Motivacao para permanecer da EJA.

Quantidade

Principal motivagdo para
continuar estudando

Categorias agrupadas das respostas abertas.

Melhorar Concluir os Emprego Aprender Dar exemplo
o futuro estudos mais a familia

Fonte: os autores

O resultado apresentou que a principal motivacédo para a permanéncia na EJA

esta relacionada a busca por melhores oportunidades de vida. Entre os participantes,

5 estudantes (38,5%) afirmaram permanecer na escola para melhorar o futuro,
enquanto 3 (23,1%) desejam concluir os estudos. Além disso, 2 estudantes (15,4%)
indicaram o emprego, outros 2 (15,4%) destacaram a vontade de aprender mais, e 1

(7,7%) afirmou permanecer para servir de exemplo a familia.

Grafico 7- Principais dificuldades dos estudantes

Quantidade

Principais dificuldades enfrentadas

pelos alunos
Categorias agrupadas.

Trabalho e Falta de Leiturae Matematica
cansago tempo escrita

Fonte: os autores
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O Gréfico demonstra que a principal dificuldade enfrentada pelos estudantes é o
trabalho e o cansaco, mencionado por 6 participantes. Em seguida, destaca-se a falta
de tempo, apontada por 4 participantes, evidenciando os desafios de conciliar
trabalho, estudos e responsabilidades pessoais. Por sua vez, as dificuldades
relacionadas a leitura e escrita (2 respostas) e a Matemética (1 resposta) apareceram
com menor frequéncia.
Gréfico 8- Avaliacdo geral da afetividade docente. Avaliacdo da afetividade

dos professores.

Excelente Otimo

Fonte: os autores

Os dados apresentados no Gréafico 8 evidenciam que a afetividade
desenvolvida pelos professores foi avaliada de maneira bastante positiva pelos
estudantes. Observa-se que 8 participantes classificaram a afetividade docente como
“Excelente”, enquanto 5 a avaliaram como “Otima”, ndo havendo registros de
avaliacdes negativas.

Esse resultado efetiva que os docentes conseguem estabelecer relacfes
pautadas no respeito, na empatia e na proximidade com os estudantes da EJA,

favorecendo um ambiente propicio ao processo de ensino e aprendizagem.

Grafico 9- Avaliacdo geral dos professores. Avaliacdo dos docentes:
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Excelente Otimo

Fonte: os autores

O Grafico destaca a autoavaliacado realizada pelos docentes participantes da
pesquisa. Observa-se que houve uma distribuicdo equilibrada das respostas, sendo
um professor classificando sua atuagéo como “Excelente” e outro como “Otima”. Os
resultados indicam que os docentes reconhecem positivamente sua pratica

pedagodgica, demonstrando confiangca em seu desempenho profissional.

Grafico 10- Principais dificuldades apontadas pelos professores

Dificuldades observadas pelos professores

Sintese das respostas dos docentes.

Quantidade

Cansaco dos alunos Diferencas de aprendizado
Fonte: os autores

Esse grafico os resultados expdem as principais dificuldades enfrentadas pelos
docentes concentram-se em dois eixos mencionados: o cansa¢o dos alunos e as
diferencas de aprendizagem, o cansaco pode ser compreendido como uma
caracteristica recorrente da Educacao de Jovens e Adultos, considerando que muitos
estudantes conciliam trabalho, responsabilidades familiares e estudos, chegando a

escola fisica e emocionalmente fatigados.
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Gréfico 11- O que mais motiva os estudantes, segundo os professores.

Motivacao dos estudantes
segundo os docentes

Categorias agrupadas.

Quantidade

Melhorar a vida Concluir os estudos

Fonte: os autores

Conforme a imagem acima, o grafico exibe como os docentes identificaram que
se mantinha entre os estudantes uma motivacdo voltada principalmente para a
melhoria da qualidadade de vida e por concluir os estudos, sendo ambas as categorias
mencionadas com a mesma frequéncia. Esses resultados revelam que os alunos da
EJA atribuem significado social e pessoal a escolarizacdo, percebendo a educacéao
como oportunidade de crescimento, inclusdo social e ampliacdo das possibilidades

profissionais.

Grafico 12- Sugestbes dos professores. Sugestdes para fortalecer a

afetividade.

Mais didl... Escutaa.. Metodol... Ambient...

Fonte: os autores
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Neste grafico observa-se que as sugestfes mais recorrentes dos professores
para fortalecer a afetividade foram a promoc¢éo de um ambiente acolhedor e o dialogo,
ambos mencionados por dois participantes. Além disso, também foram citadas a
escuta ativa e a utilizacdo de metodologias mais participativas, cada uma com uma

ocorréncia.

4.RESULTADOS E DISCUSSOES

A andlise conjunta dos dados obtidos por meio dos questionarios e da
observacdo em sala de aula demonstra que a afetividade ocupa papel central no
processo de ensino-aprendizagem desenvolvido na Educacdo de Jovens e Adultos.
Os resultados evidenciam que relagbes fundamentadas no dialogo, no respeito e na
valorizagdo das experiéncias dos estudantes contribuem significativamente para o
fortalecimento do vinculo entre professor e aluno, favorecendo tanto o desempenho
escolar quanto a permanéncia dos educandos na escola.

Observou-se que os estudantes valorizam professores que demonstram
paciéncia, compreensdo e disponibilidade para ouvir suas dificuldades. Essas
caracteristicas contribuem para a constru¢cao de um ambiente escolar mais acolhedor,
no qual os alunos sentem-se seguros para participar das atividades, esclarecer
duvidas e compartilhar experiéncias.

Essa constatacdo confirma os pressupostos de Freire (1996), segundo os
guais a educacao deve desenvolver-se por meio do dialogo e da construcdo coletiva
do conhecimento. Para o autor, ensinar exige respeito aos saberes dos educandos,
compromisso ético e valorizacao das experiéncias construidas ao longo da vida.

Da mesma forma, os resultados reforcam a perspectiva de Vygotsky (2008),
gue compreende a aprendizagem como um processo essencialmente social. As
interacdes estabelecidas entre professores e estudantes favorecem a construcéo de
novos conhecimentos, possibilitando que o aluno desenvolva competéncias
cognitivas, sociais e emocionais.

As contribuicbes de Wallon (2007) também se mostram presentes nos
resultados desta pesquisa. O autor defende que afetividade e cogni¢do constituem
dimensdes inseparaveis do desenvolvimento humano. Dessa forma, ambientes

escolares acolhedores favorecem ndo apenas o equilibrio emocional dos estudantes,
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mas também sua motivagao para aprender e permanecer na escola.

Um outro aspecto relevante identificado refere-se a valorizagdo das
experiéncias de vida dos estudantes da EJA. Durante as observagdes realizadas,
constatou-se que muitos conteudos trabalhados em sala de aula eram relacionados
as vivéncias profissionais, familiares e sociais dos participantes, tornando a
aprendizagem mais significativa e favorecendo maior envolvimento nas atividades.

Esses resultados também dialogam com Arroyo (2011), ao afirmar que os
estudantes da Educacdo de Jovens e Adultos possuem trajetérias marcadas por
desafios e interrupcdes escolares, exigindo praticas pedagogicas que reconhecam
seus saberes e respeitem sua identidade.

Portanto, os resultados obtidos confirmam a hipdtese desta pesquisa,
evidenciando que a afetividade constitui um elemento essencial para a promocao de
uma educacdo mais humanizada, inclusiva e significativa. A construcéo de relagdes
pedagodgicas pautadas na confianca, na empatia e no respeito favorece o
desenvolvimento integral dos estudantes, fortalece sua autoestima e amplia as
possibilidades de aprendizagem.

Os resultados obtidos corroboram as contribui¢cdes tedricas de Paulo Freire,
Vygotsky, Wallon e Leite, que defendem a importancia das relacbes afetivas no
desenvolvimento humano e no processo de aprendizagem. Observou-se da existéncia
de um ambiente acolhedor, pautado no didlogo e no respeito, que contribui a
motivacdo dos alunos, e favorece a participacdo e permanéncia na escola.

Assim, os dados evidenciam da afetividade como relevante instrumento de
auxilio no processo de ensino-aprendizagem da EJA, que fortalece os vinculos entre
professores e alunos e proporciona uma aprendizagem mais significativa e

humanizada.

5 PROPOSTA DE INTERVENGAO PEDAGOGICA

A proposta de intervencdo deste trabalho foi elaborada com base na
afetividade como estratégia de acolhimento e fortalecimento das relacdes
pedagdgicas, tendo como objetivo promover um ambiente de aprendizagem mais

humanizado, participativo e significativo na Educacéo de Jovens, Adultos e ldosos
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(EJA).

A intervencao foi estruturada em dois eixos principais: o Clube do Livro com
rodas de literatura e producédo de cordel e as Oficinas de Educacgao Financeira e
Organizacao de Rendimentos, sendo a afetividade o elemento transversal que orienta
todas as acdes pedagdgicas desenvolvidas.

A construcéo desta proposta fundamenta-se nos resultados obtidos durante a
pesquisa, 0s quais evidenciaram a necessidade de fortalecer praticas pedagogicas
capazes de promover vinculos afetivos entre professores e estudantes, favorecendo
a participacdo, a permanéncia e o desenvolvimento integral dos educandos, em

consonancia com os objetivos da EJA.

5.1 Clube do Livro: rodas de literatura e producao de cordel

O primeiro eixo da proposta consiste na implementacdo de um Clube do Livro,
desenvolvido por meio de rodas de leitura, didlogo e producao textual, utilizando obras
da literatura brasileira e da literatura popular nordestina, especialmente o cordel.

As atividades foram planejadas considerando a valorizacdo das experiéncias
de vida dos estudantes, possibilitando momentos de leitura compartilhada,
interpretacéo de textos, debates e socializacao de diferentes perspectivas.

Durante as atividades, a escuta ativa, o respeito as diferentes vivéncias e o
acolhimento constituiram principios orientadores das acfes pedagdgicas,
fortalecendo o sentimento de pertencimento e o0s vinculos entre estudantes e
professores.

Segundo Leite (2002), praticas pedagogicas fundamentadas na empatia, no
acolhimento e na valorizacdo das experiéncias dos estudantes contribuem
significativamente para o fortalecimento da autoestima, da motivacdo e da
aprendizagem, especialmente em contextos marcados pela diversidade de trajetorias

escolares, como ocorre na EJA.

5.2 Oficinas de educacao financeira e organizacao de rendimentos

O segundo eixo da intervencdo corresponde a realizacdo de oficinas de
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educacao financeira, voltadas ao desenvolvimento de conhecimentos e competéncias
relacionados a organizacao financeira pessoal e familiar.

As oficinas abordaram temas como planejamento financeiro, elaboracao de
orcamento doméstico, consumo consciente, controle de despesas, prevencdo ao
endividamento e estratégias de economia, sempre utilizando exemplos retirados da
realidade dos participantes.

A metodologia privilegiou atividades praticas, estudos de caso e resolucéo de
situacBes-problema, possibilitando que os estudantes relacionassem os contetdos
trabalhados as experiéncias vivenciadas em seu cotidiano.

Além da construcao de conhecimentos financeiros, as oficinas favoreceram
momentos de dialogo, cooperacédo e troca de experiéncias, fortalecendo as relacdes
interpessoais estabelecidas no ambiente escolar.

Conforme Maturana (1999, p. 25), “0 amor é a emoc¢ao que constitui o dominio
das acBes em que o outro é aceito como um legitimo outro na convivéncia”, reforcando
gue as relacbes afetivas representam um elemento essencial para a construcéo do

conhecimento e para o desenvolvimento humano.

5.3 Estratégias de acolhimento e fortalecimento do vinculo professor-
estudante

Como elemento integrador de toda a proposta, foram desenvolvidas
estratégias de acolhimento voltadas ao fortalecimento das relagdes entre professores
e estudantes. Inicialmente, realizaram-se rodas de conversa para que os educandos
compartilhassem suas histérias de vida, expectativas e desafios relacionados ao
retorno a escola. Essa pratica possibilitou a construcdo de um ambiente baseado na
confiancga, no respeito e na valorizacdo das trajetorias individuais.

Ao final da intervencéo, foi realizada uma avaliacéo coletiva com professores
e estudantes, possibilitando a socializacdo das experiéncias vivenciadas e a reflexdo
sobre os resultados alcancados. Os participantes destacaram o fortalecimento das
relacdes interpessoais, 0 aumento da participacédo nas atividades, a valorizacdo dos
saberes dos educandos e a construcdo de um ambiente mais acolhedor.

Dessa forma, a proposta demonstrou que praticas pedagogicas
fundamentadas na afetividade, na valorizacdo da literatura, da cultura popular e no

desenvolvimento de competéncias para a vida constituem estratégias relevantes para
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promover aprendizagens significativas, fortalecer os vinculos entre escola e

estudantes e contribuir para a permanéncia e o sucesso escolar na Educacéo de

Jovens, Adultos e ldosos.

ESTRUTURA DO CICLO FORMATIVO DA INTERVENGAO

EIXOS

Clube do Livro e
Mediacao de Leitura
Afetiva

Oficinas de Educacao
Financeira e Organizacao
de Rendimentos

Afetividade como Eixo
Transversal da
Aprendizagem

Fonte: Os autores 2026

ENFASE DA FORMAGAO

-Organizacdo de um clube do livro com rodas de leitura e
conversa, utilizando a literatura brasileira e o cordel como
instrumentos de aproximacao entre escola e vivéncias dos

estudantes da EJAI.

- A proposta prioriza a leitura compartilhada, a escuta ativa, a
troca de experiéncias e a construcao de sentidos a partir das
historias dos participantes, fortalecendo vinculos afetivos e

o pertencimento escolar.

- Desenvolvimento de oficinas praticas voltadas a educacao
financeira, com foco na organizacdo de rendimentos,
planejamento de despesas, controle de orcamento familiar,

consumo consciente e prevenc¢ao ao endividamento.

- As atividades foram estruturadas a partir de situacées-
problema e exemplos do cotidiano dos estudantes,
promovendo reflexdo, troca de experiéncias e aplicacao
pratica dos conteiddos na realidade financeira dos

participantes da EJAI.

- Integracao das acdes, do clube, do livro e das oficinas de
educacao financeira a partir da afetividade como principio
estruturante da intervencao, considerando o acolhimento, o
dialogo e a valorizacao das vivéncias dos estudantes como
elementos centrais para a construcao de um ambiente
escolar humanizado, participativo e voltado a permanéncia e

ao engajamento na EJAI.
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5 CONSIDERAGCOES

A seguinte pesquisa teve como finalidade analisar a importancia da
afetividade no processo de ensino-aprendizagem na Educacao de Jovens e Adultos
(EJA), considerando sua influéncia na construcdo de relagbes pedagdgicas mais
humanas, acolhedoras e significativas. A partir dos estudos teéricos realizados e dos
dados obtidos na pesquisa de campo, foi possivel compreender de forma mais
aprofundada que a afetividade constitui um elemento fundamental para o
desenvolvimento educacional dos estudantes dessa modalidade de ensino.

Os resultados encontrados permitiram confirmar a hip6tese inicialmente
levantada, evidenciando que as relacdes pautadas no dialogo, no respeito, na escuta
ativa e na valorizagdo das experiéncias dos educandos favorecem a aprendizagem,
fortalecem a autoestima e ampliam o sentimento de pertencimento dos alunos ao
ambiente escolar.

Esses aspectos demonstram-se em especial que é relevante na EJA, uma
vez que os alunos possuem trajetorias marcadas por interrupcdes escolares, desafios
sociais e experiéncias diversas que influenciam diretamente sua relacdo com a escola
e com o conhecimento.

A pesquisa de campo realizada na Escola U.E.F. Alice Araujo, junto aos
educadores e alunos dessa modalidade educacional, no municipio de Bacabal - MA,
revelou que os estudantes percebem positivamente a relacdo estabelecida com seus
professores, reconhecendo a importancia do acolhimento, da compreensao e do
incentivo para sua permanéncia nos estudos.

Da mesma forma, os docentes participantes destacaram que a construcao de
vinculos afetivos contribui direto e significativo ao engajamento, participacdo e o
desempenho dos alunos, e torna o ambiente escolar favoravel ao desenvolvimento da
aprendizagem. Os dados obtidos contribuem com as teorias de Freire, Wallon e
Vygotsky, que defendem a indissociabilidade entre aspectos cognitivos e afetivos no
desenvolvimento humano.

Comisso, a aprendizagem nao € compreendida s6 com o processo intelectual,
sendo com uma experiéncia que envolve emocdes, relagdes sociais, identidade e
reconhecimento do sujeito em sua integralidade. Além disso, constatou-se de praticas

pedagodgicas cruciais na afetividade que favorecem a valorizagdo dos saberes
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populares e de experiéncias de vida dos educandos, com apoio numa educacédo mais
democrética, inclusiva e contextualizada.

Diante do exposto, conclui-se que a afetividade deve ser compreendida como
dimenséo essencial da pratica docente na Educacdo de Jovens e Adultos, sendo
capaz de potencializar o processo de ensino-aprendizagem e fortalecer a
permanéncia dos estudantes na escola. Recomenda-se que as instituicoes
educacionais invistam em acdes de formacdo continuada voltadas ao
desenvolvimento de praticas pedagodgicas humanizadas, que considerem as
necessidades emocionais, sociais e culturais dos educandos.

Desta forma, espera-se que este estudo contribua a reflexfes futuras acerca
da relevancia das relacdes afetivas na educagdo, com incentivo em novas pesquisas
e fortalecimento de praticas educativas comprometidas na valorizacado dos sujeitos,

inclusao social e construcdo de uma educacéo transformadora e qualidade para todos.
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APENDICE A - QUESTIONARIO — ESTUDANTES (EJA)

1. Como vocé avalia o acolhimento no ambiente escolar?
() Excelente

() Otimo

() Bom

() Regular

() Ruim

() Péssimo

2. Como vocé avalia sua relacao com o professor?

() Excelente

() Otimo

() Bom

() Regular

() Ruim

() Péssimo

3. Como vocé avalia o respeito e a atencao do professor com os alunos?
Excelente

Otimo

Bom

Regular

Ruim

Péssimo

4. Como vocé avalia sua motivacao para aprender durante as aulas?
() Excelente

() Otimo

() Bom

() Regular

() Ruim

() Péssimo

5. Como vocé avalia a qualidade das aulas em relacao a sua aprendizagem?
(

(

(

(

(

(

N N N N N

(
(
(
(
(
(

N N N N N

Excelente

Otimo

Bom

Regular

Ruim

Péssimo

6. Como voceé avalia a influéncia do professor no seu aprendizado?

() Excelente; () Otimo; () Bom; () Regular; () Ruim; () Péssimo.

7. Como voceé avalia o ambiente da sala de aula em relacao ao respeito e
convivéncia?

() Excelente; () Otimo; () Bom; () Regular; () Ruim; () Péssimo.

8. Quais dificuldades vocé enfrenta no processo de aprendizagem?

9. O que mais te motiva a continuar estudando?

10. Na sua opiniao, o que poderia melhorar na relacao entre professor e alunos
para facilitar a aprendizagem?

N N N N N
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APENDICE B - QUESTIONARIO — DOCENTES (EJA)

1. Como vocé avalia o acolhimento no ambiente escolar aos docentes?

() Excelente

() Otimo

() Bom

() Regular

() Ruim

() Péssimo

2. Como vocé avalia sua relacdo com os estudantes?

() Excelente

() Otimo

() Bom

() Regular

() Ruim

() Péssimo

3. Como vocé avalia o respeito e a atencao dos estudantes durante as aulas?
() Excelente

() Otimo

() Bom

() Regular

() Ruim

() Péssimo

4. Como vocé avalia o nivel de motivacao dos estudantes para aprender?

() Excelente

() Otimo

() Bom

() Regular

() Ruim

() Péssimo

5. Como voceé avalia a participacdo dos estudantes nas atividades propostas?
Excelente

Otimo

Bom

Regular

() Ruim

() Péssimo

6. Como vocé avalia sua influéncia no processo de aprendizagem dos
estudantes?

() Excelente; () Otimo; () Bom; () Regular; () Ruim; () Péssimo.

7. Como vocé avalia o ambiente da sala de aula em relacao ao respeito e a
convivéncia?

() Excelente; () Otimo; () Bom; () Regular; () Ruim; () Péssimo.

8. Quais dificuldades vocé enfrenta no processo de ensino na EJA?

9. O que vocé considera que mais motiva os estudantes a permanecerem na
escola?

10. Na sua opiniao, o que poderia melhorar na relacao entre professor e alunos
para facilitar o processo de ensino e aprendizagem?

AN NN N
N e N
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