", | UNIVERSIDADE
= | ESTADUAL DO
[ | MARANHAO

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO MARANHAO
CAMPUS - BACABAL
DEPARTAMENTO DE EDUCAGAO
CURSO DE PEDAGOGIA

FELIPE DEYRLON DE MORAES NASCIMENTO

LETRAMENTO: Um estudo sobre os desafios pedagogicos no 2° e 3° anos do
Ensino Fundamental da U.E.F Sao Jo&o Batista em Bacabal, Maranhao

Bacabal - MA
2026



FELIPE DEYRLON DE MORAES NASCIMENTO

LETRAMENTO: Um estudo sobre os desafios pedagégicos no 2° e 3° anos do
Ensino Fundamental da U.E.F Sao Joao Batista em Bacabal, Maranhao

BACABAL
2026

Trabalho de Conclusdo de Curso
apresentado ao Curso de Pedagogia da
Universidade Estadual do Maranhao
como elemento obrigatério para o grau
em Pedagogia.

Orientador: Prof. Me. Vilmar Martins da
Silva

-MA



Nascimento, Felipe Deyrlon de Moraes.

Letramento: um estudo sobre os desafios pedagdgicos no 2° e 3° ano
do Ensino Fundamental na U.E.F S&o Joado Batista em Bacabal, Maranhao
/ Felipe Deyrlon de Moraes Nascimento. - Bacabal - MA, 2026.

91f.

Monografia (Graduagdo em Pedagogia Licenciatura) - Universidade
Estadual do Maranh&do, Campus Bacabal, 2026.

Orientador: Prof. Me. Vilmar Martins da Silva.
1. Letramento. 2. Anos iniciais. 3. Praticas de linguagem. 4. Desafios

pedagdgicos. I. Titulo.

CDU: 372.41:373.3(812.1)

Elaborado por Anderson de Araujo Machado - CRB 13/746




FELIPE DEYRLON DE MORAES NASCIMENTO

LETRAMENTO: Um estudo sobre os desafios pedagogicos no 2° e 3° anos do
Ensino Fundamental da U.E.F Sao Joao Batista em Bacabal, Maranhao

Trabalho de Conclusdo de Curso
apresentado ao Curso de Pedagogia da
Universidade Estadual do Maranhao
como elemento obrigatorio para receber
o grau em Pedagogia.

Aprovado em: 16/07/2026
Nota: 10

BANCA EXAMINADORA:

Documento assinado digitalmente

b VILMAR MARTINS DA SILVA
g ol Data: 20/07/2026 12:27:41-0300

Verifique em https://validar.iti.gov.br

Prof. Me. Vilmar Martins da Silva

Orientador

Documento assinado digitalmente

b FRANCIMEIRE SOUSA MARTINS
g ol Data: 22/07/2026 10:41:44-0300
Verifique em https://validar.iti.gov.br

Profa. Me. Francimeire Sousa Martins

Primeiro membro

Documento assinado digitalmente

b FILIPE DA CUNHA GOMES
g L Data: 23/07/2026 00:25:41-0300

Verifique em https://validar.iti.gov.br

Prof. Dr. Filipe da Cunha Gomes

Segundo membro



Dedico a Deus, minha familia e
aos meus amigos



AGRADECIMENTOS

Primeiramente quero agradecer a Deus por tudo que ele tem feito em minha
vida, pois n&o teria chegado até aqui sem a permissao dele. Ele que me conduziu,

inspirou e fortaleceu durante essa jornada.

Em especial aos meus pais Nara e Flavio e minha irma Mayara, por todo o

suporte, afeto e incentivo.

A minha v6 lané (in memoriam) que faleceu durante o periodo deste trabalho

por seu carinho e dedicagédo para comigo durante sua trajetéria terrena.

Aos amigos/familiares, por todo o apoio e pela ajuda, que muito contribuiu para

a realizagao deste trabalho.
A instituicdo Universidade Estadual do Maranhdo UEMA.

Ao meu orientador, Prof°. Me.Vilmar Martins da Silva, por estar comigo nesse
momento final com muita maestria e paciéncia, me orientando em todos os

aspectos.

Por fim, agradecgo a todos os meus professores do curso de Pedagogia, que

foram essenciais para o0 meu desenvolvimento



"Por tras da méo que pega o lapis, dos olhos que olham, dos ouvidos que escutam,
ha uma crianca que pensa." — Emilia Ferreiro



RESUMO

O presente estudo aborda os desafios pedagdgicos no desenvolvimento do letramento
nos 2° e 3° anos do Ensino Fundamental, considerando a relevancia das praticas de
leitura e escrita para a formacgao critica dos estudantes e sua participacédo nas praticas
sociais da linguagem. Parte do pressuposto de que o letramento ultrapassa a
aprendizagem do sistema de escrita, exigindo praticas pedagogicas contextualizadas
capazes de promover a inser¢ao dos alunos na cultura escrita, embora esse processo
ainda seja permeado por desafios relacionados as condi¢des de trabalho docente, a
heterogeneidade das turmas, a participacdo da familia e as dificuldades de
aprendizagem. O objetivo foi analisar os desafios pedagodgicos enfrentados pelas
professoras no desenvolvimento do letramento nos 2° e 3° anos do Ensino
Fundamental da Unidade de Ensino Fundamental Sdo Jo&o Batista, no municipio de
Bacabal-MA. Trata-se de uma pesquisa de abordagem qualitativa, de natureza
aplicada, com objetivo descritivo e, quanto aos procedimentos técnicos, de campo. A
producao dos dados ocorreu por meio da aplicagao de questionarios semiestruturados
a trés professoras da referida instituicdo, cujas respostas foram analisadas de forma
interpretativa, estabelecendo dialogo entre os dados empiricos e o referencial teorico.
Os resultados evidenciaram que as docentes compreendem o letramento como
pratica social articulada a alfabetizagao, utilizam diferentes estratégias pedagdgicas
para favorecer o desenvolvimento da leitura e da escrita e reconhecem desafios
relacionados a diversidade dos niveis de aprendizagem, a limitada participagcao das
familias, a insuficiéncia de recursos pedagogicos e as demandas do cotidiano escolar.
Além disso, os dados apontam que a adocdo de praticas contextualizadas, o
fortalecimento da formacéo docente e a ampliacao das parcerias entre escola e familia
constituem possibilidades relevantes para o aprimoramento das praticas de
letramento nos anos iniciais. O estudo fundamenta-se, principalmente, nas
contribuicdes de Soares (2009; 2010), Kleiman (2005; 2012), Freire (1996; 2001),
Libaneo (2010; 2013), Street (1984), Rojo (2009), Bakhtin (2003), Vygotsky (1998) e
Piaget (1998).

Palavras-chave: Letramento; Ensino Fundamental, praticas pedagdgicas;
alfabetizacao; formacao docente.



ABSTRACT

This study addresses the pedagogical challenges involved in fostering literacy skills
during the 2nd and 3rd years of elementary education, acknowledging the importance
of reading and writing practices for students' critical development and their
engagement in social language practices. It is based on the premise that literacy
extends beyond merely mastering the writing system; it requires contextualized
pedagogical practices that facilitate students' integration into the culture of writing
process nonetheless fraught with challenges related to teaching conditions, class
heterogeneity, family involvement, and learning difficulties. The study aimed to analyze
the pedagogical challenges faced by teachers in developing literacy skills in the 2nd
and 3rd grades at the Sao Joado Batista Elementary School in Bacabal, Maranh&o. This
research employed a qualitative, descriptive approach, and field research methods.
Data were collected through semi-structured questionnaires administered to three
teachers at the institution; their responses were analyzed interpretatively, establishing
a dialogue between empirical data and the theoretical framework. The results revealed
that the teachers view literacy as a social practice linked to initial reading and writing
instruction (alphabetization), employ various pedagogical strategies to support reading
and writing development, and recognize challenges stemming from diverse learning
levels, limited family participation, insufficient pedagogical resources, and the
demands of daily school life. Furthermore, the data indicates that adopting
contextualized practices, strengthening teacher training, and expanding school-family
partnerships offer significant opportunities for enhancing literacy practices in the early
elementary years. The study is primarily grounded in the contributions of Soares (2009;
2010), Kleiman (2005; 2012), Freire (1996; 2001), Libaneo (2010; 2013), Street (1984),
Rojo (2009), Bakhtin (2003), Vygotsky (1998), and Piaget (1998).

Keywords: Literacy; elementary education; pedagogical practices; basic literacy;
teacher training.
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1 INTRODUGAO

A leitura e a escrita constituem praticas fundamentais para a formag¢ao dos
individuos, uma vez que possibilitam o acesso ao conhecimento, a participagao nas
diferentes praticas sociais e o exercicio da cidadania. Nesse contexto, o letramento
assume papel central na Educagao Basica por compreender que aprender a ler e
escrever vai além da apropriagdo do sistema alfabético, envolvendo a capacidade de
utilizar a linguagem escrita de forma significativa nos diferentes contextos sociais.
Assim, esta pesquisa tem como tematica o letramento nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, tendo como objeto de estudo os desafios pedagdgicos enfrentados
pelas professoras no desenvolvimento das praticas de letramento em turmas do 2° e
3° anos da Unidade de Ensino Fundamental Sdo Jo&o Batista, localizada no municipio
de Bacabal, Maranhao. O estudo busca compreender como esses desafios interferem
na aprendizagem dos estudantes e de que maneira as estratégias pedagdgicas
adotadas pelas docentes contribuem para o desenvolvimento da leitura e da escrita.

Nas ultimas décadas, o debate sobre o letramento passou a ocupar posi¢ao de
destaque nas discussdes educacionais, principalmente em razdo da necessidade de
formar sujeitos capazes de utilizar a leitura e a escrita de maneira critica e funcional
nas diferentes situacdes da vida cotidiana. Nessa perspectiva, compreende-se que a
alfabetizacdo, embora indispensavel, nao € suficiente para garantir a insergcéo plena
do individuo na cultura escrita. Torna-se necessario desenvolver praticas pedagogicas
que promovam o uso social da leitura e da escrita, favorecendo a construcdo da
autonomia, da reflexao critica e da participacao ativa dos estudantes na sociedade.

No contexto dos anos iniciais do Ensino Fundamental, essa discussao torna-se
ainda mais relevante, pois € nessa etapa que as criangas consolidam as primeiras
experiéncias sistematicas com a linguagem escrita. Entretanto, diversos fatores
podem dificultar esse processo, tais como a heterogeneidade das turmas, as
dificuldades de aprendizagem, a limitagao de recursos didaticos, a pouca participagcéo
da familia, as condicbes de trabalho docente e os desafios impostos pelas
transformacdes sociais e tecnoldgicas. Diante dessa realidade, compreender como
esses aspectos se manifestam no cotidiano escolar torna-se fundamental para o
fortalecimento das praticas pedagogicas voltadas ao letramento.

A presente pesquisa fundamenta-se nas contribuicbes de autores que discutem

o letramento sob diferentes perspectivas, dentre eles Soares (2010), Kleiman (2005;
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2012), Street (1984), Freire (1996; 2001), Libaneo (2010; 2013), Rojo (2009),
Marcuschi (2008), Antunes (2003), Ferreiro (2010), Vygotsky (1998), Piaget (1998),
Saviani (2008), Bourdieu (1998), Coscarelli e Ribeiro (2017), além das orientagdes
presentes na Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Esses referenciais
possibilitam compreender o letramento como uma pratica social que ultrapassa o
dominio técnico da leitura e da escrita, exigindo da escola agbes pedagdgicas
comprometidas com a formagao integral dos estudantes.

A escolha do tema surgiu a partir da compreensao de que o letramento constitui
um dos pilares fundamentais da educagao basica e de que sua efetivagdo depende
de praticas pedagdgicas capazes de articular os conhecimentos escolares as
experiéncias sociais dos estudantes. Durante a vivéncia no contexto educacional,
observou-se que muitos professores enfrentam dificuldades relacionadas as
condi¢des de ensino, aos diferentes niveis de aprendizagem presentes na mesma
turma, a escassez de recursos pedagogicos e ao acompanhamento familiar, fatores
que podem comprometer o desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita.
Essas constatagcbes despertaram o interesse em investigar como tais desafios se
manifestam na realidade pesquisada e quais estratégias vém sendo adotadas pelas
professoras para promover o letramento dos alunos.

Diante desse cenario, emerge a seguinte problematica: quais sao os principais
desafios pedagodgicos enfrentados pelas professoras no desenvolvimento do
letramento dos estudantes do 2° e 3° anos do Ensino Fundamental da Unidade de
Ensino Fundamental Sao Joao Batista, em Bacabal-MA, e de que maneira as praticas
pedagogicas desenvolvidas contribuem para a promogao do letramento?

Para responder a essa questdo, a pesquisa tem como objetivo geral analisar
os desafios pedagdgicos enfrentados pelas professoras no desenvolvimento do
letramento nos anos iniciais do Ensino Fundamental, buscando compreender como
esses desafios interferem nas praticas de ensino e no processo de aprendizagem dos
estudantes. Como objetivos especificos, propde-se caracterizar o perfil das
participantes da pesquisa; identificar as concep¢des das professoras acerca do
letramento; analisar as estratégias pedagdgicas utilizadas no desenvolvimento da
leitura e da escrita; identificar os recursos didaticos empregados nas praticas de
letramento; compreender as dificuldades encontradas no cotidiano escolar e analisar
as percepcbes das docentes acerca do nivel de letramento apresentado pelos

estudantes.



16

Quanto aos aspectos metodoldgicos, trata-se de uma pesquisa de abordagem
qualitativa, de natureza aplicada, de carater descritivo e desenvolvida por meio de
pesquisa de campo. A producdo dos dados ocorreu mediante a aplicacdo de
questionarios semiestruturados as professoras atuantes nos anos iniciais da Unidade
de Ensino Fundamental Sdo Joao Batista. Posteriormente, as informagdes foram
organizadas, sistematizadas e analisadas a luz do referencial te6rico que fundamenta
o estudo, possibilitando compreender os fendmenos investigados a partir das
experiéncias e percepcgdes das participantes.

E importante destacar que compreender os desafios pedagdgicos relacionados
ao letramento nos anos iniciais significa compreender também os fatores que
influenciam diretamente a formagéo leitora e escritora das criangas. O trabalho
desenvolvido pelas professoras nessa etapa da escolarizacdo representa um
elemento essencial para que os estudantes desenvolvam competéncias que
ultrapassam o dominio do codigo escrito, possibilitando-lhes interpretar, produzir e
utilizar diferentes géneros textuais nas diversas praticas sociais. Nesse sentido, a
escola assume papel fundamental na construgdo de experiéncias significativas de
leitura e escrita, tornando o letramento um processo continuo, contextualizado e
articulado as vivéncias dos alunos.

Ao mesmo tempo, a pesquisa evidencia que o fortalecimento das praticas de
letramento depende da articulagdo entre diferentes fatores, como formagao docente,
planejamento pedagdgico, utilizagao de recursos didaticos diversificados, participagcéao
da familia e condi¢gbes adequadas de ensino. Dessa forma, compreender os desafios
enfrentados pelas professoras nao significa apenas identificar dificuldades, mas
também reconhecer possibilidades de intervencdo capazes de favorecer praticas
pedagogicas mais inclusivas, contextualizadas e significativas.

Nessa perspectiva, espera-se que os resultados desta investigacdo contribuam
para ampliar as reflexdes sobre o ensino da leitura e da escrita nos anos iniciais do
Ensino Fundamental, oferecendo subsidios para o aperfeicoamento das praticas
pedagogicas e para a construgéo de estratégias que favoregam o desenvolvimento do
letramento. Além disso, o estudo podera servir como referéncia para futuras pesquisas
relacionadas a tematica, fortalecendo as discussdes académicas acerca da
alfabetizacao e do letramento no contexto da educacgao publica.

Por fim, este trabalho encontra-se organizado em seis capitulos. O primeiro

apresenta a introducdo, contemplando a contextualizagdo da tematica, a
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problematica, os objetivos, a relevancia da pesquisa, os aspectos metodologicos e a
organizacdo do estudo. O segundo capitulo reune a fundamentagdo tedrica,
abordando os principais conceitos relacionados ao letramento, a alfabetizacéo, as
praticas pedagogicas e aos referenciais que sustentam a investigagdo. O terceiro
capitulo apresenta a justificativa e sua relevancia nos seus mais variados aspectos. O
quarto capitulo descreve os procedimentos metodolégicos adotados, apresentando a
natureza da pesquisa, o l6cus investigado, os participantes, os instrumentos utilizados
para a producdo dos dados e os procedimentos de analise. O quinto capitulo
apresenta a analise e discute os resultados obtidos por meio da pesquisa de campo,
articulando-os ao referencial tedrico adotado. Por fim, o sexto capitulo traz as
consideracgoes finais, nas quais sdo retomados os objetivos da pesquisa, sintetizados
os principais resultados e apontadas contribui¢des, limitacdes e possibilidades para

estudos futuros.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA
2.1 O conceito de letramento e sua relevancia na educacgao basica

O debate sobre letramento ganhou centralidade na educacdo porque
evidenciou os limites de uma concepgéo de ensino da lingua restrita a decodificagao
e ao dominio mecanico do sistema de escrita. Em uma sociedade marcada pela
circulagao intensiva de informacgdes, pela ampliacdo dos espacgos de participacao
social e pelas transformacgdes tecnoldgicas, ja ndo basta que o aluno apenas
reconheca letras, silabas e palavras; torna-se necessario que saiba mobilizar a leitura
e a escrita em praticas concretas de comunicacgao, interpretacdo e intervencao na
realidade. Nesse sentido, discutir letramento implica defender que a escola deve
formar sujeitos capazes de compreender criticamente os textos que circulam
socialmente e de atuar por meio deles.

Essa compreensdo rompe com a tradicdo que historicamente associou
alfabetizacdo ao simples dominio técnico da escrita. Embora aprender o
funcionamento do sistema alfabético seja condigédo indispensavel para a insergéo no
universo da cultura escrita, essa aprendizagem, por si sO, ndo assegura que 0O
estudante participe de maneira plena das praticas sociais mediadas pela linguagem.
E exatamente nesse ponto que a nocdo de letramento se torna decisiva: ela desloca
o foco do “saber ler e escrever” para o “saber usar socialmente a leitura e a escrita”,
ampliando a fungao pedagdgica da escola e exigindo praticas que integrem codigo,
sentido e contexto.

Nessa direcdo, Soares (2009) sustenta que o letramento esta relacionado ao
uso social da leitura e da escrita e ndo apenas ao aprendizado formal do codigo. Ao
afirmar que “letramento é o estado ou condi¢gdo que adquire um grupo social ou um
individuo como consequéncia de ter-se apropriado da escrita” (Soares, 2009, p. 18),
a autora evidencia que a escrita produz efeitos concretos na vida social e cultural dos
sujeitos. O ponto central de sua argumentagcédo € que a apropriagédo da linguagem

escrita altera formas de pensar, interagir, participar e ocupar espagos na sociedade.
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As implicagdes educacionais dessa perspectiva sdo expressivas. Se 0
letramento envolve interpretacéo, producao de sentidos e participacao social, a escola
nao pode restringir-se a exercicios descontextualizados de copia, repeticdo ou
memorizacdo. Cabe-lhe promover situagdes em que a leitura e a escrita tenham
finalidade concreta, dialoguem com o cotidiano dos alunos e contribuam para o
desenvolvimento da autonomia intelectual e da consciéncia critica.

No plano didatico, isso exige que o professor organize experiéncias de
aprendizagem com diferentes géneros textuais, proponha situagdes reais de leitura e
escrita e acompanhe, de forma sistematica, a ampliagdo das capacidades de
interpretar, argumentar e produzir sentidos. Tal orientagdo pressupde metodologias
que articulem ensino do sistema de escrita, mediagdo docente e contextualizagao
social, bem como processos avaliativos que considerem ndo apenas o dominio formal,
mas também a compreenséao, o uso funcional da linguagem e a participagao do aluno
nas praticas discursivas escolares.

Para além da aprendizagem escolar, o letramento contribui para a formacgao
cidada ao ampliar as possibilidades de acesso a informacgao, de analise critica dos
discursos e de participagdo nos espacgos sociais. Ao desenvolver competéncias de
leitura, escrita e interpretacao, a escola favorece a compreensao de direitos e deveres,
o posicionamento diante de questées coletivas e o exercicio da participagéao
democratica. Nessa perspectiva, letrar também significa fortalecer a autonomia do
sujeito em sua relagdo com a vida social, politica e cultural.

Ao diferenciar alfabetizagéo e letramento, Soares (2010) n&o estabelece uma
oposicao entre os dois processos, mas uma relacao de complementaridade. A autora
argumenta que é possivel dominar tecnicamente a escrita sem conseguir utiliza-la
adequadamente em diferentes contextos sociais, o que demonstra que alfabetizar ndo
equivale, automaticamente, a letrar. Por isso, a defesa de uma educacgao de qualidade
passa pela articulacdo entre ambos: ensinar o sistema de escrita e, ao mesmo tempo,
inserir o estudante nas praticas sociais em que esse sistema ganha significado.

Assim, o debate ndo deve opor técnica e pratica social, mas integra-las no
trabalho pedagogico. O ensino da leitura e da escrita precisa articular dominio do
sistema alfabético, compreensao textual e insergdo do sujeito em praticas concretas
de linguagem, reconhecendo que a dimensao técnica € necessaria, embora

insuficiente quando desvinculada dos usos sociais da escrita.
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Essa ampliacdo conceitual € aprofundada por Kleiman (2005), para quem o
letramento corresponde a um conjunto de praticas sociais que utilizam a escrita em
contextos especificos. A contribuicdo da autora € decisiva porque desloca a discussao
do plano estritamente escolar para o campo das relagcbes culturais e sociais,
mostrando que os sentidos da leitura e da escrita variam conforme os grupos, os
espagos e 0s objetivos em que sdo mobilizados. Assim, o letramento n&o é neutro
nem universal; ele se constitui historicamente e expressa modos distintos de
participacdo na cultura escrita.

Quando Kleiman (2005) destaca que as praticas de letramento também se
relacionam as estruturas de poder, ela introduz um aspecto fundamental do debate:
aprender a ler e a escrever significa, igualmente, disputar lugares de fala,
reconhecimento e participacao social. Essa leitura aproxima-se das formulacdes de
Street (1984), que, ao diferenciar o modelo autbnomo do modelo ideolégico de
letramento, questiona a ideia de que a escrita seja uma habilidade neutra, universal e
independente do contexto. Para o autor, existem multiplos letramentos, construidos
nas relagdes historicas, politicas e culturais, 0 que obriga a escola a reconhecer a
pluralidade das experiéncias dos alunos com a linguagem.

Entretanto, defender o letramento como pratica social n&o significa negar a
importancia do dominio técnico da lingua escrita. Autores como Cagliari (2009)
enfatizam que a aprendizagem da leitura e da escrita exige compreensao do sistema
fonético e ortografico, pois sem esse dominio o estudante encontra dificuldades para
avangar em sua trajetoria escolar. Essa posigéo tensiona o debate ao lembrar que o
trabalho pedagdgico nao pode prescindir do ensino sistematico do codigo. O desafio,
portanto, ndo esta em escolher entre técnica ou contexto social, mas em evitar tanto
o reducionismo mecanicista quanto uma abordagem que subestime as exigéncias
linguisticas do processo de alfabetizagao.

Nessa mesma linha de tensionamento tedrico, Morais (2012) chama atencgao
para 0s processos cognitivos envolvidos na aprendizagem da leitura, sobretudo o
desenvolvimento da consciéncia fonoldgica e das habilidades de analise do sistema
de escrita. Se Street (1984) evidencia que o letramento é atravessado por dimensdes
historicas e culturais, Morais recorda que o acesso a essas praticas também depende
de capacidades cognitivas que precisam ser desenvolvidas pedagogicamente. O

ponto mais produtivo desse debate, portanto, ndo é estabelecer hierarquias rigidas



21

entre o0 social e o cognitivo, mas reconhecer que a aprendizagem da leitura e da escrita
exige a articulagdo entre ambos.

Uma inflex&o critica importante nesse debate € apresentada por Freire (2001),
ao defender que a leitura do mundo precede a leitura da palavra. Com isso, o autor
sustenta que a linguagem nao pode ser ensinada como instrumento neutro, separado
da experiéncia concreta dos sujeitos. Ler, para Freire (2001), implica perceber as
relacdes entre texto e contexto, o que atribui ao letramento um carater politico e
emancipador. Sob essa perspectiva, ensinar leitura e escrita significa possibilitar que
o estudante compreenda sua realidade, questione discursos e construa formas de
participacao critica na sociedade.

A perspectiva Freireana, contudo, ndo elimina a necessidade de sistematizacao
do conhecimento escolar. Saviani (2008) adverte que a escola precisa garantir o
acesso aos saberes cientificos historicamente produzidos, evitando que o ensino se
restrinja apenas as experiéncias imediatas dos alunos. Essa tenséo é fecunda: de um
lado, Freire (2001) lembra que o ensino precisa ser significativo e critico; de outro,
Saviani (2008) reforga que a escola tem a responsabilidade de ampliar horizontes
culturais e intelectuais. Assim, um projeto de letramento comprometido com a
formacao integral deve articular experiéncia social, consciéncia critica e acesso ao
conhecimento elaborado.

No campo da linguagem, Bakhtin (2003) e Marcuschi (2008) fortalecem a
compreensao de que a leitura e a escrita s6 podem ser plenamente entendidas
quando situadas nas interagdes sociais e nos géneros discursivos que organizam a
comunicagdo humana. Essa abordagem amplia o ensino da lingua portuguesa ao
defender que os alunos devem entrar em contato com textos reais, multiplos e
socialmente situados. Em contraponto, Bechara (2009) enfatiza a importancia do
dominio da norma culta e da estrutura formal da lingua, lembrando que a insergcéo
social e académica também depende desse conhecimento. Mais uma vez, o debate
indica que a escola precisa evitar extremos: nem reduzir a lingua a um conjunto de
regras descontextualizadas, nem ignorar que o dominio formal continua sendo um
recurso importante de participagao social.

As transformacgdes culturais e tecnoldgicas das ultimas décadas ampliaram
ainda mais esse debate. Rojo (2009), ao discutir os multiletramentos, argumenta que
a escola precisa reconhecer tanto a multiplicidade cultural dos sujeitos quanto a

multiplicidade semidtica dos textos que circulam na contemporaneidade. Ler e
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escrever, hoje, envolve também interpretar imagens, videos, interfaces digitais e
linguagens hibridas. Essa perspectiva dialoga com Chartier (1999), para quem as
praticas de leitura s&o historicamente construidas e se modificam conforme os
suportes, os contextos e os modos de circulagdo dos textos. Em outras palavras,
compreender o letramento contemporaneo exige admitir que nédo existe uma unica
forma legitima de ler, escrever ou produzir sentido.

Tfouni (2006) reforga essa compreensao ao afirmar que o letramento nao pode
ser tratado apenas como habilidade individual, mas como fenbmeno sdcio-historico
ligado as praticas culturais de uma sociedade. Essa formulagéo é particularmente
relevante para o contexto escolar brasileiro, pois evidencia que as dificuldades de
leitura e escrita ndo decorrem apenas de limitagdes individuais dos alunos, mas
também das desigualdades de acesso aos bens culturais e as praticas de linguagem.
Nessa perspectiva, discutir letramento €, inevitavelmente, discutir condi¢bes sociais
de participacdo no mundo da escrita.

Libadneo (2010) e Coscarelli e Ribeiro (2017) reforcam que a escola exerce
papel decisivo na democratizagdo do conhecimento e na ampliagado das competéncias
de leitura e escrita em contextos também digitais. Se as praticas sociais de linguagem
se transformam, o trabalho pedagdgico precisa acompanhar essas mudangas sem
perder de vista sua fungao formativa. Isso exige do professor a capacidade de articular
alfabetizac&o, interpretacdo critica, diversidade cultural e uso reflexivo das
tecnologias, de modo que o estudante ndo apenas acesse informagdes, mas aprenda
a seleciona-las, analisa-las e transforma-las em conhecimento.

Diante dessas contribuigdes, o letramento afirma-se como categoria central
para compreender os desafios da educagdo basica, mas sua forgca explicativa
depende de nao ser tratado como nog¢ao consensual ou desprovida de tensdes. O
debate tedrico evidencia disputas entre perspectivas que privilegiam a dimensao
técnica da alfabetizagdo, abordagens que enfatizam os usos sociais da escrita e
leituras que destacam suas implicacbes politicas, culturais e cognitivas. Nesse
sentido, pensar o letramento de forma analitica exige reconhecer que ele nao designa
apenas um objetivo pedagdgico, mas um campo de disputas sobre o que significa
formar leitores e escritores em uma sociedade desigual. Mais do que ensinar técnicas
de leitura e escrita, trata-se de problematizar quais praticas de linguagem a escola
legitima, quais sujeitos consegue incluir e que formas de participagdo social ela

efetivamente possibilita por meio da cultura escrita.
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Nos anos iniciais do Ensino Fundamental, essa discussdo adquire especial
relevancia, pois € nesse periodo que se consolidam as primeiras experiéncias
sistematicas de inser¢ao na cultura escrita. Quando a escola n&o articula dominio do
sistema de escrita, praticas significativas de leitura e valorizagdo das experiéncias
socioculturais dos alunos, tende a reproduzir dificuldades que se prolongam ao longo
da escolaridade. Por outro lado, ao assumir o letramento como eixo orientador do
trabalho pedagogico, amplia as possibilidades de aprendizagem, inclusao e formagao
cidada.

Além disso, considerar o letramento em sua dimensido social implica
reconhecer a diversidade cultural presente nas salas de aula brasileiras. Os alunos
chegam a escola com repertorios linguisticos e experiéncias de leitura distintos, e
essas diferengas devem ser tomadas como ponto de partida para a agao pedagdgica.
Essa postura favorece praticas mais inclusivas e amplia as possibilidades de
pertencimento e participagao por meio da linguagem escrita.

Portanto, compreender o conceito de letramento e suas diferentes abordagens
tedricas € condigdo fundamental para analisar os processos de ensino e
aprendizagem da leitura e da escrita na educacédo basica. Esse marco conceitual
permite compreender com maior precisdo como o letramento se materializa nos anos
iniciais do Ensino Fundamental, com suas especificidades pedagdgicas, cognitivas e
sociais.

Essa compreensao pode ser aprofundada a luz dos Novos Estudos do
Letramento, especialmente quando se distingue entre eventos de letramento e
praticas de letramento. Barton e Hamilton (1998) mostram que os eventos
correspondem as situagdes concretas em que a escrita esta presente nas interagdes
sociais, ao passo que as praticas remetem aos valores, crencas, finalidades e
relagdes culturais que dao sentido a esses eventos. Tal distingao € relevante para a
educacao basica porque evidencia que o letramento ndo se reduz ao contato
ocasional com textos, mas envolve formas socialmente construidas de participagao
na cultura escrita.

Desse ponto de vista, compreender as dificuldades de leitura e escrita nos anos
iniciais exige observar ndo apenas o desempenho individual da crianga, mas também
0s modos como a escola seleciona géneros, legitima usos da linguagem e reconhece,
ou desconsidera, os repertorios socioculturais que os alunos trazem para o espaco

escolar. Assim, a fundamentagao tedrica do letramento torna-se mais consistente
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quando incorpora a ideia de que aprender a ler e a escrever é também ingressar em

praticas culturais marcadas por relacdes de poder, pertencimento e exclusao.

2.2 O letramento nos anos iniciais do ensino fundamental

Nos anos iniciais do Ensino Fundamental, o letramento assume carater
decisivo, pois € nessa etapa que a crianga amplia sua insercao sistematica na cultura
escrita e passa a vivenciar, de forma mais estruturada, praticas de leitura e escrita
mediadas pela escola. Mais do que reconhecer letras, silabas e palavras, espera-se
que compreenda 0s usos sociais, comunicativos e cognitivos da linguagem escrita.
Discutir o letramento nessa fase, portanto, implica reconhecer o papel da escola na
articulagao entre alfabetizacdo, produgdao de sentidos e formacdo da autonomia
intelectual.

Nessa perspectiva, Soares (2010) afirma que alfabetizar letrando significa
ensinar a leitura e a escrita em contextos reais de comunicagao, nos quais os alunos
possam perceber a utilidade social da linguagem escrita. A relevancia dessa
formulac&o estda em mostrar que, nos anos iniciais, o trabalho pedagdgico ndo pode
restringir-se a transmissao do cddigo, pois a aprendizagem se torna mais significativa
quando vinculada a praticas concretas de uso da escrita. Assim, a defesa da
alfabetizacao articulada ao letramento implica reconhecer que o dominio do sistema
alfabético precisa caminhar junto com a participagdo em praticas de leitura, escrita e
oralidade socialmente situadas.

As implicagcdes pedagogicas dessa concepg¢ao sado decisivas. Se a crianga
aprende com mais consisténcia quando atribui sentido ao que faz, o ensino da leitura
e da escrita deve ocorrer em situagbes contextualizadas, nas quais a linguagem
funcione como instrumento de interacado, registro e expressao. Isso requer propostas
vinculadas ao cotidiano dos alunos e organizadas de modo a favorecer sua
participagéo ativa no processo de aprendizagem.

Nesse contexto, o trabalho com diferentes géneros textuais torna-se essencial,
porque permite a crianga compreender que a escrita circula socialmente com
finalidades diversas. Narrativas, bilhetes, receitas, poemas, noticias, histérias em
quadrinhos e textos informativos ampliam o repertério linguistico e cultural dos alunos
e evidenciam que cada texto responde a uma necessidade comunicativa especifica.

Somadas a estratégias ludicas, como jogos, dramatiza¢gées, musicas e atividades
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interativas, essas praticas fortalecem o letramento ao unir significado social,
intencionalidade pedagdgica e envolvimento dos alunos.

Entretanto, compreender o letramento nos anos iniciais exige também
considerar os processos internos de constru¢ado do conhecimento. Ferreiro (2010), ao
investigar a psicogénese da lingua escrita, demonstra que a crianga elabora hipoteses
sobre a escrita antes mesmo do ensino formal. Essa contribuicdo é fundamental
porque rompe com a visdo da crianga como sujeito passivo da aprendizagem e reforga
a ideia de que ela chega a escola com experiéncias, interpretagdes e formas préprias
de pensar a linguagem escrita. Desse modo, se Soares (2010) destaca o uso social
da escrita, Ferreiro (2010) evidencia que esse processo também depende da atividade
cognitiva da crianca, 0 que exige do professor sensibilidade para reconhecer e
acompanhar os niveis de elaboragao presentes no percurso de aprendizagem.

Nesse processo, a avaliagao formativa assume papel essencial, pois permite
acompanhar continuamente o percurso de aprendizagem da crianga e orientar
intervencgdes pedagogicas mais adequadas. Em vez de se limitar a verificagao pontual
de acertos e erros, esse tipo de avaliagao considera as hipdéteses de escrita, os
avangos graduais, as dificuldades recorrentes e as estratégias mobilizadas pelos
alunos nas situagdes de leitura e producdo textual. Avaliar, nessa perspectiva, €
interpretar o processo para qualificar a agao docente e favorecer a progressao da
aprendizagem.

Outro elemento central é a heterogeneidade da turma, caracteristica marcante
dos anos iniciais. As criangas chegam a escola com repertorios linguisticos,
experiéncias culturais, tempos de aprendizagem e niveis distintos de familiaridade
com a linguagem escrita, o que inviabiliza praticas homogéneas e rigidas. Diante
dessa diversidade, o trabalho pedagdgico precisa prever planejamento flexivel e
intervencdes diferenciadas, de modo a respeitar os ritmos de aprendizagem sem abrir
mao dos objetivos formativos comuns.

As discussdes sobre aprendizagem infantil se ampliam com as contribuicées
de Vygotsky (1998) e Piaget (1998). Vygotsky (1998) enfatiza que o desenvolvimento
ocorre por meio das interagdes sociais e da mediagao cultural, enquanto Piaget chama
atencdo para a construgcdo ativa do conhecimento pela crianca. O ponto mais
produtivo desse debate ndo esta em escolher uma teoria em detrimento da outra, mas

em reconhecer que o letramento nos anos iniciais depende tanto da acéo do sujeito
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quanto das condi¢cbes de interacdo e intervengcdo pedagogica organizadas pela
escola.

No plano pedagdgico, Freire (1996) contribui de forma decisiva ao defender
uma educacgao dialdgica, participativa e comprometida com a formagéao critica dos
alunos. Essa perspectiva questiona praticas ainda muito presentes em diversas
escolas, centradas na repeticdo, na copia e na memorizagao descontextualizada. Se
o aluno é concebido como sujeito ativo do processo educativo, entdo o ensino da
leitura e da escrita precisa favorecer a constru¢ao de sentidos, a escuta, a interlocucao
e a producédo de textos com propdsito real. Nesse aspecto, o debate sobre o
letramento nos anos iniciais também é um debate sobre concepcdes de ensino: de
um lado, metodologias que reconhecem a crianga como protagonista; de outro,
praticas que ainda reproduzem modelos transmissivos e limitadores.

Nessa diregao, Antunes (2003) e Marcuschi (2008) reforcam que o ensino da
lingua portuguesa deve priorizar a constru¢ao de sentidos e o trabalho com géneros
textuais diversos, uma vez que € por meio deles que a linguagem se realiza
efetivamente na vida social. Essa orientacdo ndo elimina a importancia do ensino
sistematico da lingua, da ortografia e de determinados exercicios de consolidagao; ao
contrario, indica que tais conhecimentos precisam estar subordinados a uma proposta
de formacgao leitora mais ampla. O desafio, portanto, consiste em equilibrar fluéncia,
convencdes linguisticas e reflexdo sobre a linguagem com praticas de leitura e escrita
que fagam sentido para as criangas.

As contribuicbes de Rojo (2009) ampliam ainda mais essa discuss&o ao
destacar os multiletramentos e a necessidade de reconhecer, nos anos iniciais, a
diversidade cultural, linguistica e semittica presente na experiéncia infantil. Em uma
sociedade marcada pela circulagcdo de textos impressos, digitais, visuais e
multimodais, formar leitores e escritores implica também ensinar a interpretar
diferentes linguagens. Moran (2013) acrescenta que as tecnologias digitais ampliam
as possibilidades pedagdgicas, mas seu uso nao pode ser entendido como solugao
automatica para os desafios educacionais. O ponto central € que a inser¢cao das
tecnologias no processo de letramento sé produz efeitos formativos quando orientada
por intencionalidade pedagdgica, mediacdo docente e compromisso com a
aprendizagem significativa.

Outro aspecto decisivo nos anos iniciais é a oralidade, que n&o deve ser tratada

como dimensao secundaria do ensino da lingua. Rodas de conversa, contacédo de
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histérias, dramatizagbes e debates favorecem argumentagao, escuta e participacao,
além de fortalecerem a relacdo entre linguagem oral e escrita. Essa concepgao
encontra respaldo na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que orienta o ensino
de Lingua Portuguesa a partir da integragao entre leitura, escrita, oralidade e analise
linguistica, reafirmando o letramento como pratica integrada, contextualizada e
socialmente significativa.

Kleiman (2012) reforga que a escola precisa reconhecer os conhecimentos
prévios dos alunos e criar oportunidades para ampliar suas experiéncias com a
linguagem escrita. Essa orientagdo dialoga com perspectivas mais recentes sobre
multiletramentos e cultura digital, como as de Rojo (2009) e Coscarelli e Ribeiro
(2017), que chamam atencdo para a necessidade de considerar as multiplas
linguagens e vivéncias digitais que as criangas ja trazem para a escola. Ao mesmo
tempo, Wallon (2007) lembra que o desenvolvimento cognitivo esta profundamente
relacionado as emocgdes e as interagcbes sociais, o que torna indispensavel a
construcdo de ambientes pedagdgicos acolhedores, participativos e desafiadores.
Assim, o letramento nos anos iniciais ndao depende apenas de métodos e conteudos,
mas também da qualidade das relagbes educativas estabelecidas no cotidiano
escolar.

Além disso, a participagao da familia e da comunidade exerce influéncia
significativa sobre a aprendizagem da leitura e da escrita. Quando a crianga convive
em ambientes que valorizam a leitura, a escuta e a circulagado de textos, tende a
ampliar suas referéncias e seu vinculo com a cultura escrita. Libadneo (2010) destaca,
nesse sentido, que a escola precisa estabelecer parcerias com a familia e com a
comunidade para fortalecer as praticas educativas e ampliar as experiéncias de
aprendizagem. Essa articulagéo é especialmente importante nas realidades marcadas
por desigualdades sociais, nas quais a escola frequentemente assume papel central
na democratizagao do acesso a linguagem escrita.

Diante disso, o letramento nos anos iniciais do Ensino Fundamental deve ser
compreendido como processo continuo, social, cognitivo e interativo, mas também
como pratica atravessada por escolhas institucionais e por desigualdades que
condicionam o0 que a escola consegue efetivamente realizar. O desafio pedagdgico
nao se limita a combinar teorias ou selecionar metodologias adequadas; ele envolve
interpretar criticamente as condi¢cdes concretas em que alfabetizacéo e letramento se

desenvolvem, especialmente nas escolas publicas marcadas por escassez de
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recursos, heterogeneidade acentuada das turmas e fragilidades na formagéo docente.
Por isso, uma analise mais rigorosa dessa etapa exige superar explicagbes
individualizantes do fracasso escolar e reconhecer que o sucesso do letramento
depende da articulagdo entre mediagdo pedagodgica, organizagao institucional e
compromisso com a equidade. E justamente dessa complexidade que emergem os
principais desafios pedagodgicos do processo de letramento, tema que sera
aprofundado no tépico seguinte.

Entre essas condigbes pedagogicas, o planejamento docente assume fungao
estratégica para a consolidagédo do letramento nos anos iniciais, pois € por meio dele
qgue o professor organiza objetivos, seleciona géneros textuais, define intervengodes e
articula atividades capazes de promover aprendizagens significativas. Planejar o
ensino da leitura e da escrita n&o significa apenas distribuir conteudos ao longo do
tempo, mas construir percursos formativos coerentes com as necessidades da turma,
com os conhecimentos prévios dos alunos e com os usos sociais da linguagem. Como
assinala Libaneo (2013), a intencionalidade pedagdgica é elemento central da pratica
educativa, uma vez que permite transformar acdes dispersas em experiéncias
sistematicas de aprendizagem. No campo do letramento, isso implica elaborar
propostas que integrem alfabetizagéo, oralidade, leitura, produgéo textual e reflexao
linguistica, de modo a favorecer o desenvolvimento progressivo das capacidades de
compreensao e expressao dos alunos.

Articulado a esse planejamento, outro aspecto relevante para o letramento
nessa etapa é a constituicdo de um ambiente alfabetizador rico em textos, interagbes
e possibilidades de uso da linguagem escrita. A presencga de livros, cartazes, rétulos,
producdes dos alunos, murais, jogos linguisticos e diferentes suportes de leitura
contribui para que a crianca perceba a escrita como parte viva do cotidiano escolar e
nao apenas como objeto de exercicio formal. Ferreiro e Teberosky (1999) ajudam a
compreender que a aprendizagem da escrita se fortalece quando a crianga pode
interagir com diferentes formas de representacado e testar hipoteses em contextos
significativos. Além disso, Solé (2019) evidencia que o contato frequente com praticas
de leitura mediadas amplia a compreensao textual e o interesse do aluno pelo universo
escrito. Dessa forma, o ambiente escolar, quando intencionalmente organizado, torna-
se também agente pedagodgico no processo de letramento.

Em perspectiva critica, compreender o letramento nos anos iniciais também

exige problematizar a tendéncia de naturalizar expectativas homogéneas de
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aprendizagem para criangas inseridas em contextos profundamente desiguais.
Embora documentos curriculares e discursos pedagogicos frequentemente
apresentem o ingresso na cultura escrita como percurso linear e universal, a realidade
escolar revela que esse processo € atravessado por diferencas materiais, simbdlicas
e afetivas que influenciam diretamente o ritmo e a qualidade das aprendizagens.
Nessa dire¢cdo, uma analise teoricamente mais consistente precisa reconhecer que o
fracasso escolar em leitura e escrita ndo pode ser explicado apenas por supostas
insuficiéncias individuais, mas deve ser relacionado as formas como a escola organiza
o tempo, seleciona saberes, valoriza determinados repertorios linguisticos e responde,
ou deixa de responder, a heterogeneidade presente na sala de aula. Assim, o
letramento nos anos iniciais constitui ndo apenas desafio didatico, mas também
questao social e politica, pois explicita os limites de uma escolarizagao que, muitas
vezes, exige dos alunos familiaridade prévia com praticas de linguagem as quais eles
nem sempre tiveram acesso fora do espago escolar.

Essa discussao torna-se ainda mais pertinente no contexto das politicas
recentes de alfabetizacdo, que tém enfatizado a necessidade de acompanhamento
continuo das aprendizagens e de uso pedagodgico dos resultados avaliativos. As
orientagdes mais atuais do Ministério da Educagao e do Instituto Nacional de Estudos
e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira reforcam que a avaliagao da alfabetizacéo
deve ultrapassar a logica classificatoria e funcionar como instrumento de diagnostico
e intervengao, especialmente nos anos iniciais e nos processos de recomposigao das
aprendizagens. Quando incorporada ao cotidiano escolar de forma formativa, a
avaliagao permite identificar avangos, lacunas e necessidades especificas,
favorecendo decisdes didaticas mais precisas e equitativas. No campo do letramento,
isso significa compreender que acompanhar a aprendizagem nao é apenas medir
resultados, mas interpretar como a crianga |&, escreve, compreende e mobiliza a
linguagem em diferentes situa¢des. Assim, a avaliagéo formativa fortalece o trabalho
pedagdgico ao articular observagao, planejamento e mediacao, contribuindo para que
a alfabetizacdo e o letramento sejam tratados como processos progressivos,

contextualizados e comprometidos com o direito de aprender.

2.3 Desafios pedagoégicos no processo de letramento

O processo de letramento nos anos iniciais do Ensino Fundamental enfrenta

desafios pedagodgicos que ndo podem ser explicados apenas pelas dificuldades
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individuais dos alunos. Tais desafios resultam da articulagdo entre concepgdes de
ensino, condi¢des concretas de trabalho docente, desigualdades sociais e exigéncias
contemporaneas relacionadas as novas formas de linguagem e comunicagao.
Analisar os obstaculos ao letramento, portanto, implica reconhecer que eles envolvem
escolhas pedagogicas, politicas educacionais e contextos sociais mais amplos.

Um dos principais entraves ao letramento esta na permanéncia de praticas
pedagogicas centradas na transmissdo mecanica de conteudos, na repeticdo e na
memorizacdo, em detrimento de metodologias que favoregam a construcdo de
sentidos. Freire (1996), ao afirmar que ensinar nao é transferir conhecimento, mas
criar condicdes para sua producdo, questiona diretamente esse modelo e defende
uma educacao dialdgica, critica e participativa. No campo do letramento, essa reflexao
€ decisiva porque evidencia que a leitura e a escrita ndo podem ser ensinadas como
exercicios vazios de significado, mas como praticas de linguagem que exigem
envolvimento, interpretacao e interlocucéo.

Nessa mesma direcao, Antunes (2003) critica atividades de leitura e escrita
limitadas a decodificagao e desprovidas de finalidade comunicativa, pois elas tendem
a nao despertar interesse nem promover compreensao efetiva. Para os anos iniciais,
isso significa que exercicios sistematicos de fluéncia e automatizagdo s6 ganham
poténcia formativa quando articulados a situagbes de linguagem socialmente
significativas. O desafio pedagdgico, portanto, esta em equilibrar sistematizagéo e
sentido, evitando tanto o tecnicismo quanto a descontextualizagdo do trabalho com a
escrita.

Outro desafio central refere-se as desigualdades sociais e culturais que
marcam o acesso dos alunos a cultura escrita. Bourdieu (1998) demonstra que a
escola tende, muitas vezes, a reproduzir desigualdades ja existentes ao valorizar
capitais culturais distribuidos de forma desigual. No contexto do letramento, isso
significa que criangas com menor acesso a livros, praticas de leitura, recursos digitais
e experiéncias culturais iniciam a escolarizacdo em condi¢gdes menos favoraveis.
Nessas circunstancias, a escola precisa atuar como espaco de democratizagao do
conhecimento, o que demanda politicas publicas, materiais adequados, infraestrutura
e acoes voltadas a equidade educacional.

Essas desigualdades se articulam as condi¢gdes concretas de trabalho docente.
Libaneo (2010) ressalta que a qualidade do ensino depende de fatores institucionais

como numero de alunos por turma, disponibilidade de recursos didaticos, tempo de
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planejamento, apoio pedagdgico e coeréncia entre curriculo e realidade escolar.
Quando esses elementos sao fragilizados, torna-se mais dificil desenvolver praticas
de letramento contextualizadas e diversificadas. Nesse cenario, discursos que
atribuem exclusivamente ao professor a responsabilidade pelos resultados
educacionais tendem a ocultar condicionantes estruturais do processo de
aprendizagem.

Outro ponto decisivo diz respeito a formagéo inicial e continuada dos
professores que atuam nos anos iniciais. Como o letramento exige dominio teérico,
sensibilidade pedagodgica e capacidade de interpretar contextos diversos de
aprendizagem, a formagédo docente precisa oferecer bases consistentes para
enfrentar os desafios da alfabetizagao articulada as praticas sociais da linguagem.
Quando persiste um distanciamento entre os referenciais estudados e as situacoes
concretas da sala de aula, podem surgir inseguranga metodoldgica e dificuldades na
elaboracdo de intervengdes mais consistentes. Investir na formagao docente, nesse
sentido, significa ampliar o repertério pedagdgico e fortalecer a reflexao critica sobre
a pratica.

A esse quadro soma-se a sobrecarga de trabalho docente, que compromete o
planejamento pedagodgico e o acompanhamento mais individualizado da
aprendizagem. Além das atividades em sala de aula, muitos professores lidam com
demandas burocraticas, registros administrativos, relatérios, reunides e metas
institucionais, o que reduz o tempo disponivel para estudar, planejar e avaliar com
profundidade. No campo do letramento, essa intensificacdo do trabalho dificulta a
elaboragcdo de propostas diversificadas e de intervencbes mais sensiveis as
necessidades da turma. Assim, a sobrecarga docente deve ser compreendida como
fator estrutural que interfere diretamente na qualidade das praticas pedagdgicas.

Perrenoud (2000) contribui para essa discussao ao afirmar que o professor
precisa organizar situagdes de aprendizagem, administrar a progresséo dos alunos e
conceber estratégias de diferenciagao diante de contextos marcados pela urgéncia e
pela incerteza. Para o letramento nos anos iniciais, essa perspectiva evidencia que o
trabalho docente exige planejamento, flexibilidade e capacidade de adaptacgao
continua, sobretudo em turmas heterogéneas. Assim, propostas excessivamente
padronizadas tendem a responder de forma insuficiente a complexidade do processo

educativo.
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Além dos desafios historicos, o letramento escolar enfrenta hoje as exigéncias
colocadas pela cultura digital e pelos multiletramentos. Rojo (2009) argumenta que a
escola precisa lidar com a diversidade de linguagens, suportes e praticas
comunicativas presentes na contemporaneidade, enquanto Coscarelli e Ribeiro
(2017) observam que as tecnologias digitais modificaram profundamente as formas
de leitura, escrita e interagao social. Isso significa que os desafios pedagdgicos ja nao
se limitam ao ensino do texto impresso, mas envolvem também a formacgao de alunos
capazes de interpretar criticamente conteudos multimodais, circular por ambientes
digitais e produzir sentidos em diferentes linguagens. No entanto, a incorporagcao
dessas demandas nao pode ocorrer de forma acritica: sem formacdo docente
adequada, infraestrutura e mediacao pedagdgica consistente, o uso das tecnologias
tende a reproduzir desigualdades e ndo a supera-las.

Diante desse conjunto de fatores, os desafios pedagdégicos do letramento nao
podem ser compreendidos de maneira simplista. Eles resultam da tensido entre
diferentes concepcgdes de ensino, das desigualdades sociais que atravessam a
escola, das condigdes concretas de trabalho docente e das transformacgdes culturais
e tecnologicas da sociedade contemporanea. A participacdo da familia e da
comunidade também influencia esse processo, especialmente quando amplia ou
restringe o contato da crianga com praticas de leitura e escrita fora da escola. Nesse
quadro, a analise dos desafios do letramento exige considerar, de forma articulada,
tanto os obstaculos estruturais quanto as mediagbes pedagdgicas capazes de
enfrenta-los no cotidiano escolar. E a partir dessa compreensao que se torna possivel
examinar, com maior rigor, o papel do professor e da escola na construgdo de
respostas educativas mais coerentes, inclusivas e socialmente significativas.

Outro desafio decisivo diz respeito a formacao inicial e continuada dos
professores, que nem sempre oferece subsidios suficientes para enfrentar a
complexidade do letramento nos anos iniciais. Embora o debate académico disponha
de contribuicdes relevantes sobre alfabetizacdo, praticas sociais da linguagem,
avaliacao formativa e multiletramentos, tais referenciais nem sempre chegam a escola
de modo articulado as demandas concretas da sala de aula. Névoa (1995) sustenta
que o desenvolvimento profissional docente depende de reflexdo critica sobre a
pratica, e Libaneo (2013) reforca que a acado pedagodgica exige intencionalidade e

fundamento tedrico. Quando essa articulagao é fragilizada, podem surgir inseguranga
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metodoldgica, fragmentagdo das propostas de ensino e dificuldade para construir
intervengdes mais contextualizadas e inclusivas.

Soma-se a isso a heterogeneidade das turmas, marcada por diferentes ritmos
de aprendizagem, repertérios culturais, experiéncias linguisticas e niveis de
apropriagao da escrita. Tal diversidade desafia propostas homogéneas e exige do
professor sensibilidade para planejar intervengdes diferenciadas, sem perder de vista
os objetivos comuns da aprendizagem. Perrenoud (2000) observa que ensinar implica
administrar a progresséo dos alunos e criar estratégias de diferenciagdo capazes de
responder a complexidade do cotidiano escolar. No campo do letramento, essa
reflexdo € particularmente importante, pois praticas uniformizadoras tendem a
invisibilizar necessidades especificas e podem aprofundar dificuldades justamente
entre os alunos que mais dependem da mediacao escolar.

No plano institucional, soma-se a esses desafios uma tensao permanente entre
as orientacdes curriculares prescritas e as condicdes reais de implementagcao nas
escolas. Embora documentos oficiais proponham avangos importantes para o ensino
da leitura e da escrita, sua materializacdo depende de tempo de planejamento,
formagao docente, recursos pedagdgicos e autonomia profissional. Apple (2006)
adverte que politicas curriculares podem produzir efeitos de padronizacao e controle,
enquanto Saviani (2008) reconhece a importancia de referéncias comuns para a
democratizacdo do conhecimento. O desafio, portanto, ndo se resume a definir o que
ensinar, mas a transformar principios curriculares em praticas viaveis, coerentes com
a realidade da escola publica e comprometidas com uma formacgao leitora critica e
socialmente significativa.

Sob outra perspectiva, os desafios pedagdgicos do letramento revelam uma
contradigado estrutural da escola contemporanea: ao mesmo tempo em que se exige
do professor a formacgédo de sujeitos criticos, autbnomos e aptos a transitar por
multiplas linguagens, as condi¢des concretas de funcionamento da instituicdo escolar
frequentemente impdem praticas apressadas, padronizadas e pouco sensiveis as
especificidades dos alunos. Essa tensdo mostra que o debate sobre letramento nao
pode ser reduzido a uma disputa metodologica entre propostas “tradicionais” e
“inovadoras”, pois envolve a propria definicdo do papel social da escola e dos limites
das politicas educacionais em contextos de desigualdade. Quando a precarizagao do
trabalho docente, a insuficiéncia de recursos e alégica de responsabilizagéo individual

se tornam permanentes, o risco é deslocar para a sala de aula problemas que sao,
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em grande medida, produzidos por estruturas mais amplas. Enfrentar os desafios
pedagdgicos do letramento, portanto, requer ndo apenas aperfeicoamento didatico,
mas também analise critica das condigdes institucionais e compromisso politico com
a equidade educacional.

Outro aspecto que amplia a complexidade desses desafios € a necessidade de
recomposigao das aprendizagens em contextos marcados por interrupgoes,
defasagens acumuladas e trajetérias escolares desiguais. Nos anos iniciais,
dificuldades persistentes de leitura e escrita tendem a repercutir em toda a
escolaridade, o que torna indispensavel a adogao de praticas diagnosticas,
acompanhamento continuo e intervengdes pedagogicas planejadas a partir das
necessidades reais da turma. As orientagdes recentes do Ministério da Educacao, no
ambito do Compromisso Nacional Crianga Alfabetizada, reforcam que alfabetizacéo e
letramento exigem acobes articuladas entre formagao docente, materiais de apoio,
acompanhamento das redes e estratégias de equidade voltadas aos alunos que mais
necessitam de mediagcdo escolar. Assim, enfrentar os desafios pedagdgicos do
letramento implica ndo apenas reconhecer obstaculos estruturais, mas construir
respostas institucionais e didaticas capazes de assegurar o direito de aprender em

contextos concretos de diversidade e desigualdade.

2.4 O papel do professor e da escola no desenvolvimento do letramento

O desenvolvimento do letramento nos anos iniciais depende, em grande
medida, da atuacgao do professor e da organizacao pedagodgica da escola. Se a leitura
e a escrita sao praticas sociais complexas, ndo basta disponibilizar conteudo ou
materiais: € necessaria uma mediacéo intencional, articulada a um ambiente escolar
que transforme o contato com a linguagem em experiéncia significativa de
aprendizagem. Assim, professor e escola constituem condi¢des decisivas para que o
estudante se aproprie da cultura escrita de modo critico, autbnomo e socialmente
relevante.

A perspectiva de Freire (1996) € fundamental para essa discusséo, pois
compreende o ensino como pratica dialégica, fundada no respeito aos saberes dos
educandos e na construg¢ao coletiva do conhecimento. No campo do letramento, essa
concepcao afasta a ideia de que o professor seja apenas transmissor de conteudos e
exige que ele atue como mediador de experiéncias de leitura e escrita socialmente

significativas. Em contraste, abordagens tradicionais tendem a reduzir o ensino a
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procedimentos mecanicos e padronizados, limitando a participacdo ativa do
estudante. O debate sobre o papel docente, portanto, envolve concepcdes distintas
de educacao: uma orientada pela autonomia e pela formacgao critica; outra, pela
reproducao e pelo controle.

Nessa diregao, Libaneo (2013) ressalta que o professor precisa articular teoria
e pratica para promover aprendizagens significativas. Essa formulagdo amplia a
discussao para o papel institucional da escola, ja que o trabalho docente n&o ocorre
isoladamente, mas dentro de uma organizagdo que define prioridades, tempos,
espacos e condicbes de aprendizagem. Pensar o letramento, portanto, implica
compreender que a escola ndo € apenas o lugar onde a leitura e a escrita séo
ensinadas, mas 0 espago em que essas praticas podem ser legitimadas, ampliadas
ou restringidas conforme o projeto pedagodgico que a orienta.

Nesse quadro, o planejamento pedagdgico intencional assume papel decisivo,
pois orienta a definicdo de objetivos de aprendizagem, a sele¢ao de géneros textuais,
a escolha de estratégias didaticas e a articulagao entre leitura, escrita, oralidade e
avaliacdo. Planejar, nesse sentido, n&o corresponde apenas a distribuir conteudos ao
longo do tempo, mas a organizar experiéncias formativas coerentes com o nivel de
desenvolvimento da turma, com as necessidades dos alunos e com as finalidades
educativas da escola. No campo do letramento, essa intencionalidade permite ao
professor construir sequéncias didaticas mais consistentes, prever mediacdes
adequadas, diversificar atividades e acompanhar a progressao da aprendizagem de
modo mais reflexivo e sistematico.

As contribuigbes de Vygotsky (1998) e Piaget (1998) ajudam a qualificar esse
debate. Vygotsky (1998) enfatiza a mediacdo docente como elemento decisivo para o
desenvolvimento das capacidades cognitivas, enquanto Piaget (1998) chama atengao
para a atividade do sujeito na construgao do conhecimento. A articulagao entre essas
perspectivas permite compreender que o professor nao substitui a acao do aluno, mas
cria condicbes para que ela se realize de maneira mais ampla e qualificada. No
letramento, isso significa organizar experiéncias de leitura e escrita que respeitem a
autonomia do estudante sem prescindir da intervencéo pedagdgica sistematica.

Essa responsabilidade atribuida ao professor exige formagao continuada e
reflexao critica sobre a prépria pratica. Novoa (1995) sustenta que o desenvolvimento
profissional docente n&do se reduz ao acumulo de cursos ou técnicas, mas depende

da capacidade de analisar o cotidiano escolar, reinterpretar experiéncias e reconstruir
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saberes pedagogicos. No campo do letramento, essa perspectiva é especialmente
relevante, pois as demandas dos alunos e os desafios didaticos exigem revisédo
constante das estratégias de ensino. Por isso, politicas orientadas exclusivamente
para produtividade e padronizagcao tendem a limitar a autonomia docente e a
empobrecer o trabalho pedagadgico.

A formacéo continuada ganha maior poténcia quando articulada ao trabalho
coletivo no interior da escola. Reunibes pedagogicas, estudos em equipe, trocas de
experiéncias entre professores e acompanhamento da coordenagdo pedagdgica
podem transformar o cotidiano escolar em espaco permanente de reflexdo e
aperfeicoamento da pratica. No campo do letramento, essa construgao coletiva
favorece maior coeréncia entre encaminhamentos pedagodgicos, continuidade das
acdes entre turmas e enfrentamento compartilhado dos desafios do processo de
alfabetizacdo e insercdo na cultura escrita. Desse modo, a escola se configura
também como espaco formador, em que o desenvolvimento profissional se vincula a
colaboracéo e a analise conjunta da pratica.

Ao lado da atuagdo docente, a escola precisa assumir-se como espacgo de
gestdao democratica e de construgado coletiva das praticas educativas. Paro (2001)
defende que a participacdo da comunidade na escola publica representa uma forma
de compartilhamento do poder e de fortalecimento da fungao social da educagao. No
desenvolvimento do letramento, essa participagcdo € relevante porque aproxima a
escola das experiéncias culturais dos alunos, amplia as possibilidades de parceria
com as familias e favorece a criagcdo de ambientes mais acolhedores e participativos.
Quando professor, escola, familia e comunidade atuam de forma articulada,
aumentam as chances de que a leitura e a escrita sejam vividas como praticas
significativas dentro e fora da sala de aula.

Tardif (2014) aprofunda essa discussado ao afirmar que os saberes docentes
sao construidos na interseg¢do entre formacado académica, experiéncia profissional,
relagdes sociais e praticas cotidianas. Essa compreensao é importante porque impede
uma visao simplista do professor como mero executor de métodos previamente
definidos. No campo do letramento, o trabalho docente exige capacidade de
interpretar contextos, adaptar estratégias, reconhecer singularidades e produzir
respostas pedagogicas sensiveis as demandas reais da turma. Portanto, valorizar o
professor significa também reconhecer que seu saber profissional é histérico,

relacional e indispensavel a mediacao qualificada da aprendizagem.
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Além da atuagdo docente e da gestdo escolar, os espagos e projetos
organizados pela escola também influenciam diretamente o desenvolvimento do
letramento. Biblioteca escolar, cantinhos de leitura, projetos literarios, rodas de
conversa e atividades coletivas de producdo textual criam condicbes para que os
alunos estabelegam vinculos mais frequentes e significativos com a linguagem escrita.
Solé (2019) reforga que formar leitores implica promover situagbes em que a leitura
seja vivenciada de maneira prazerosa, critica e interpretativa, e ndo apenas como
obrigacgao escolar. Desse modo, a escola que se organiza como ambiente leitor amplia
as possibilidades de participacdo dos alunos na cultura escrita e fortalece sua
autonomia na construgio de sentidos.

Diante dessas consideracbes, o papel do professor e da escola no
desenvolvimento do letramento ndo pode ser reduzido a simples execucado de
conteudos curriculares. Ao professor cabe mediar a aprendizagem com
intencionalidade, sensibilidade a diversidade dos alunos e compromisso com a
formagao critica; a escola, organizar condicdes institucionais, pedagdgicas e
relacionais que favoregcam a insergédo significativa na cultura escrita. Isso envolve
planejamento compartilhado, construgdo de ambientes leitores, valorizagdo dos
saberes docentes e articulagdo com as familias e a comunidade. Nos anos iniciais,
essas dimensdes assumem importancia ainda maior, pois € nesse periodo que se
consolidam as bases da relacdo da crianga com a leitura e a escrita. Assim,
compreender o papel do professor e da escola é fundamental para analisar as
possibilidades e os limites do letramento no contexto investigado nesta pesquisa e
para compreender como as orientacdes curriculares incidem sobre essas praticas no
cotidiano escolar.

Para que essa cultura letrada se sustente no cotidiano escolar, o
desenvolvimento do letramento também depende do trabalho coletivo no interior da
escola, e ndo apenas da atuacio isolada do professor em sua turma. Coordenacao
pedagdgica, planejamento compartilhado, definicdo de metas comuns e
acompanhamento continuo das aprendizagens favorecem maior coeréncia entre as
praticas docentes e o projeto pedagdgico institucional. Libaneo (2013) ressalta que a
organizagao do trabalho pedagdgico precisa estar orientada por objetivos claros e por
acdes articuladas, enquanto Noévoa (1995) evidencia a importancia da reflexao

coletiva na constituigcdo da profissionalidade docente. Quando a escola atua de modo
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integrado, amplia-se a possibilidade de enfrentar dificuldades de aprendizagem de
forma mais sistematica, consistente e sensivel as necessidades reais dos alunos.

A articulagdo entre escola, familia e comunidade também exerce papel
fundamental no desenvolvimento do letramento, especialmente nos anos iniciais do
Ensino Fundamental. Ao reconhecer os repertérios culturais das criangcas e criar
estratégias de aproximagado com as familias, a escola amplia as oportunidades de
contato com a leitura e a escrita em diferentes contextos. Paro (2001) defende que a
participacdo da comunidade fortalece a fungao social da escola publica, enquanto
Libaneo (2010) ressalta a importancia das parcerias educativas para a qualidade do
ensino. Em contextos marcados por desigualdades sociais, essa aproximacéao torna-
se ainda mais relevante, pois contribui para que a escola nao atue de forma isolada,
mas como instituicdo capaz de dialogar com a realidade dos alunos e ampliar suas
possibilidades de inserg¢ao na cultura escrita.

Em chave critica, o papel do professor e da escola no desenvolvimento do
letramento ndo pode ser pensado de forma idealizada, como se bastassem boa
vontade pedagogica e dominio metodoldgico para superar os entraves presentes no
cotidiano escolar. A centralidade atribuida ao professor é legitima, mas torna-se
problematica quando desconsidera os limites institucionais, a intensificacdo do
trabalho e a tendéncia de responsabilizacdo individual pelos resultados da
aprendizagem. Do mesmo modo, a defesa da escola como espago privilegiado de
insergao na cultura escrita s6 se sustenta plenamente quando essa instituigcao dispde
de tempo, recursos, projeto pedagogico coerente e condi¢gdes de trabalho capazes de
viabilizar praticas sistematicas de leitura e escrita. Assim, uma analise tedrica mais
rigorosa exige evitar tanto a culpabilizagdo do docente quanto a idealizagdo abstrata
da escola, reconhecendo que a mediacdo pedagdgica € socialmente situada e
depende de relagdes concretas entre politicas publicas, organizagao institucional e
trabalho educativo. Nessa perspectiva, fortalecer o letramento implica valorizar o
professor como intelectual da pratica e a escola como espago de producéo cultural, e
nao apenas como instancia de execugao curricular.

Nessa perspectiva, o professor e a escola também assumem responsabilidade
na construgdo de uma cultura institucional de letramento, em que a leitura e a escrita
atravessem nao apenas a aula de Lingua Portuguesa, mas o conjunto das
experiéncias escolares. Projetos integradores, circulagédo de produgdes dos alunos,

tempos regulares de leitura, uso intencional da biblioteca e acompanhamento
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pedagogico sistematico contribuem para que o letramento deixe de ser agdo isolada
e se converta em principio organizador do trabalho educativo. Tal movimento depende
da atuacgao articulada entre docéncia, coordenacéo pedagdgica e gestao escolar, pois
somente uma agao coletiva e sustentada permite transformar orientacées curriculares
em praticas permanentes. Desse modo, fortalecer o papel do professor no
desenvolvimento do letramento significa também fortalecer a escola como espago que
planeja, acompanha e valoriza, de forma institucional, a insergéo critica dos alunos na

cultura escrita.

2.5 A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e o letramento nos anos
iniciais

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) ocupa lugar central no debate
educacional contemporaneo por se constituir como documento normativo que orienta
a organizacéo curricular da Educagéo Basica brasileira. Nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, sua relevancia para o letramento é particularmente significativa, pois o
documento propde articular alfabetizacdo, praticas de linguagem e formacéo integral
dos alunos. Dessa forma, a BNCC pode ser compreendida como tentativa de
aproximar a politica curricular de concepg¢des que entendem a leitura e a escrita para
além da mera decodificagao.

Essa orientacdo dialoga com as formulagbes de Soares (2010) e Kleiman
(2005), ao valorizar a leitura e a escrita como praticas sociais inseridas em contextos
reais de uso. Ao enfatizar oralidade, analise linguistica, producéo textual e praticas de
linguagem, a BNCC sinaliza que o ensino de Lingua Portuguesa n&o deve restringir-
se ao codigo, mas favorecer a participacao dos alunos em situagdes significativas de
comunicacao e interpretagcao. Em nivel tedrico, portanto, o documento incorpora uma
concepgao de letramento compativel com perspectivas mais amplas de formagéao
escolar.

Entretanto, a analise da BNCC nao pode ignorar as tensbées que atravessam
toda politica curricular de alcance nacional. De um lado, Saviani (2008) e Libaneo
(2013) oferecem argumentos para reconhecer a importancia de um curriculo comum
como instrumento de democratizagao do conhecimento, na medida em que ele pode
assegurar a todos os alunos o acesso a saberes historicamente produzidos e
socialmente valorizados. De outro, Apple (2006) adverte que curriculos nacionais

também podem funcionar como mecanismos de padronizacgao e controle, reduzindo a
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autonomia pedagogica dos professores e desconsiderando a diversidade dos
contextos escolares. O debate, portanto, ndo deve ser conduzido em termos de
aceitagdo ou rejeicdo absoluta da BNCC, mas de compreensdo critica de seus
alcances e limites enquanto politica publica curricular.

Nesse contexto, a valorizagdo dos multiletramentos no documento representa
um avango importante. Ao reconhecer a centralidade das diferentes linguagens e das
praticas comunicativas contemporaneas, a BNCC aproxima-se das reflexdes de Rojo
(2009), que defendem a ampliagdo do ensino da lingua para além do texto verbal
impresso. No entanto, como adverte Kenski (2015), a incorporagao das tecnologias
digitais no processo educativo depende de formagao docente, infraestrutura adequada
e intencionalidade pedagodgica consistente. Assim, a presenga de habilidades
relacionadas ao uso de tecnologias e a leitura de textos multimodais na BNCC néo
garante, por si s6, sua efetivagdo nas escolas.

Nesse cenario, a formacdo docente assume papel decisivo para a
implementagcdo da BNCC, pois a efetividade de suas orientagdes depende da
capacidade dos professores de interpretar criticamente competéncias, habilidades e
praticas de linguagem a luz da realidade escolar. Mais do que conhecer o documento
de forma normativa, € necessario compreendé-lo em seus fundamentos pedagaogicos,
discuti-lo coletivamente e transforma-lo em planejamento, avaliagéo e intervencgbes
coerentes com as necessidades dos alunos. Sem esse investimento formativo, ha o
risco de que a BNCC seja aplicada de maneira superficial ou burocratica, reduzida ao
cumprimento formal de habilidades.

A autonomia docente constitui elemento indispensavel para que a BNCC né&o
seja tratada como prescrigdo rigida e homogénea, desvinculada das realidades
escolares. Cabe ao professor contextualizar habilidades, selecionar prioridades e
adaptar encaminhamentos didaticos as condigdes concretas da turma e aos
repertérios culturais dos alunos. Essa mediagdo € fundamental porque nenhum
documento curricular consegue antecipar a complexidade das situagdes vividas no
cotidiano da escola. A implementagcédo da BNCC exige, portanto, equilibrio entre
referéncia comum e flexibilidade pedagdgica, reconhecendo o professor como sujeito
intelectual do curriculo.

Outro ponto sensivel nessa discussao refere-se a avaliagdo. Luckesi (2011)
defende uma perspectiva diagnostica e formativa, na qual avaliar significa

acompanhar a aprendizagem para orientar intervencdes pedagdgicas e favorecer o
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desenvolvimento do estudante. Essa concepcédo € coerente com a proposta de
letramento defendida pela BNCC, pois pressupde processos continuos de observagao
e mediagdo. Contudo, avaliagbes externas em larga escala frequentemente priorizam
resultados quantitativos e desempenhos padronizados, criando tensdes entre a logica
formativa do curriculo e a ldgica classificatoria dos sistemas de controle. O desafio,
nesse contexto, € evitar que o letramento seja reduzido a indicadores mensuraveis.

Além disso, a discussao sobre a BNCC também se relaciona ao problema da
fragmentagao curricular. Morin (2000) critica a separagao excessiva entre saberes e
defende uma educagao capaz de articular conhecimentos, contextos e problemas
complexos. Essa reflexdo é particularmente relevante para o letramento, ja que a
leitura e a escrita atravessam diferentes areas do conhecimento € ndo podem ser
tratadas apenas como responsabilidade exclusiva da disciplina de Lingua Portuguesa.
Embora a BNCC avance ao propor competéncias e habilidades organizadas por
praticas de linguagem, o desafio permanece em transformar esse principio em
experiéncias efetivamente interdisciplinares no cotidiano escolar.

Em sintese, a BNCC representa um referencial importante para orientar o
letramento nos anos iniciais, mas sua poténcia formativa depende menos da forga
normativa do documento do que da capacidade da escola e dos professores de
transforma-lo em praticas contextualizadas, inclusivas e pedagogicamente
significativas. Ao ampliar o curriculo para diferentes linguagens, multiletramentos e
usos sociais da escrita, o documento oferece possibilidades relevantes para a
reorganizagao do ensino de Lingua Portuguesa. Contudo, essas possibilidades s6 se
concretizam quando acompanhadas por condi¢des institucionais, formacao docente e
mediacdes pedagdgicas coerentes com a realidade escolar. E justamente a partir
dessa relagao entre orientacido curricular, implementacdo concreta e compromisso
com a equidade que se pode compreender, com maior rigor, o papel da BNCC no
desenvolvimento do letramento e sua articulagio com as perspectivas
contemporaneas da educacéo digital, discutidas no topico seguinte.

Articulada a esse processo de implementacdo, a BNCC apresenta-se como
instrumento potencial de garantia de direitos de aprendizagem, ao estabelecer
referéncias comuns para todos os alunos da Educagao Basica. Contudo, a existéncia
de parametros nacionais nao elimina as profundas desigualdades que atravessam o
sistema educacional brasileiro. Escolas com infraestrutura precaria, escassez de

materiais, limitagdes tecnoldgicas e fragilidades na formagao docente encontram
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maiores obstaculos para concretizar as competéncias previstas no documento. Assim,
a efetivagao da equidade educacional depende nao apenas da definicao curricular,
mas também das condigdes materiais e institucionais que sustentam sua
implementacao.
No campo da Lingua Portuguesa, a BNCC promove um deslocamento
importante ao organizar o ensino a partir das praticas de linguagem e dos campos de
atuagao social, superando perspectivas centradas exclusivamente na gramatica
normativa e na fragmentagdo dos conteudos. Essa reorganizagdo fortalece o
letramento ao integrar leitura, producao textual, oralidade e analise linguistica em
situacdes socialmente contextualizadas. Nos anos iniciais, tal orientacdo &
particularmente relevante, pois favorece experiéncias mais significativas com a
linguagem escrita e amplia a compreensao de que aprender a ler e escrever envolve
também interpretar, argumentar, escutar e produzir sentidos em diferentes contextos.

Ao mesmo tempo, a centralidade atribuida pela BNCC as praticas de linguagem
NOSs anos iniciais aproxima o curriculo de uma concepgao de letramento comprometida
com os direitos de aprendizagem e com a participagdo efetiva dos alunos em
situacdes de leitura, escrita, oralidade e analise linguistica. Essa orientagao, contudo,
s6 se concretiza quando o documento é traduzido em propostas pedagdgicas viaveis,
sustentadas por formagdo docente, acompanhamento pedagdgico e condigbes
institucionais adequadas. A distancia entre a prescricao curricular e a realidade das
escolas publicas brasileiras revela que a implementacado do letramento previsto na
BNCC depende de mediagdes complexas, como disponibilidade de materiais, tempo
de planejamento, apoio da coordenagdo pedagdgica, organizacao de ambientes
alfabetizadores e politicas de acompanhamento das aprendizagens. Desse modo,
uma leitura critica da BNCC exige reconhecer que seu potencial para fortalecer o
letramento nao reside apenas em sua formulagdo normativa, mas na capacidade de
a escola transformar principios curriculares em experiéncias concretas de
aprendizagem, respeitando a diversidade dos alunos e enfrentando as desigualdades
que atravessam o cotidiano escolar.

Do ponto de vista critico, a BNCC ocupa uma posi¢cao ambigua no debate sobre
letramento: a0 mesmo tempo em que representa avango ao incorporar praticas de
linguagem, multiletramentos e direitos de aprendizagem, também pode produzir
efeitos de uniformizagdo quando aplicada de forma prescritiva e desvinculada da

realidade concreta das escolas. Essa ambivaléncia demonstra que nenhum
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documento curricular € neutro, pois sempre expressa disputas acerca do que deve ser
ensinado, de quem decide o curriculo e de quais conhecimentos sdo considerados
legitimos. Por isso, a analise da BNCC precisa ultrapassar a leitura normativa e
considerar as mediagdes que ocorrem no interior da escola, onde professores
reinterpretam, selecionam e recriam suas orientacdes diante de condi¢cdes reais de
trabalho. Em outras palavras, o impacto da BNCC sobre o letramento ndo depende
apenas da qualidade de seu texto, mas da forma como ele é apropriado nas praticas
pedagdgicas, nas politicas de formagédo e nos processos de avaliagdo. Sem essas
mediagdes, 0 risco € que uma proposta teoricamente avancada se converta em

cumprimento burocratico de habilidades, esvaziando seu potencial formativo e critico.

2.6 Perspectivas contemporaneas do letramento e da educacgao digital

As transformacdes tecnoldgicas das ultimas décadas alteraram profundamente
as formas de leitura, escrita, comunicacao e produg¢ao de conhecimento, o que impde
a escola novos desafios para o desenvolvimento do letramento. Nesse cenario, ja nao
€ suficiente compreender a cultura escrita apenas a partir do texto impresso e das
praticas escolares tradicionais. O avango dos ambientes digitais, das redes de
informacao e das linguagens multimodais exige ampliar o conceito de letramento, de
modo a incorporar competéncias relacionadas a navegacao, a interpretacao critica de
diferentes suportes e a produgdo de sentidos em contextos tecnologicamente
mediados.

Nessa perspectiva, Coscarelli (2016) mostra que o letramento digital demanda
novas competéncias linguisticas e cognitivas, pois ler e escrever em ambientes
digitais envolve lidar com hipertextos, multiplas janelas de informacao, textos
multimodais e processos de selec¢ao critica de conteudo. Essa contribuicdo evidencia
que as praticas de linguagem contemporaneas ja nao se limitam a linearidade do texto
impresso e exigem da escola revisdo metodoldgica para contemplar novas formas de
leitura, escrita e interagao produzidas pela cultura digital.

Nesse contexto, o pensamento critico e a curadoria da informagao tornam-se
dimensdes centrais do letramento digital. Diante da circulacdo intensa de dados,
noticias, imagens e opinides nos ambientes virtuais, a escola precisa ensinar os
alunos a localizar fontes confiaveis, comparar informacgdes, identificar
intencionalidades  discursivas e questionar conteudos enganosos ou

descontextualizados. Em uma sociedade marcada pela desinformacédo e pela
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velocidade de compartilhamento de conteudo, ler criticamente significa também
verificar, selecionar e atribuir sentido ao que se consome e se compartilha.

Associada a essa dimensé&o critica, a cidadania digital evidencia que o uso das
tecnologias envolve também ética, responsabilidade e participagdo social. Formar
para a cidadania digital implica orientar os alunos quanto ao respeito nas interagdes
online, a protecado de dados pessoais, ao uso consciente das redes e a compreensao
das consequéncias sociais de suas a¢des no ambiente virtual. Assim, o letramento
digital ndo se limita ao acesso a informagao, mas inclui a construgado de atitudes
responsaveis diante da cultura conectada e da convivéncia democratica nos espagos
digitais.

As contribuicbes de Bacich e Moran (2018) aprofundam esse debate ao
defenderem metodologias ativas que coloquem o estudante no centro do processo de
aprendizagem. No contexto do letramento digital, essa perspectiva favorece praticas
mais interativas, colaborativas e investigativas. Entretanto, o protagonismo do aluno
nao dispensa diregao pedagdgica; ao contrario, exige mediacado qualificada para que
0 uso das tecnologias contribua para a constru¢ao do conhecimento e nao se reduza
ao consumo superficial de informagdes.

Coscarelli e Ribeiro (2017) reforcam essa compreensao ao argumentarem que
a cultura digital n&o altera apenas os recursos utilizados na educagéo, mas também
as formas de interacdo, de aprendizagem e de construgdo do conhecimento. Isso
significa que o desafio da escola contemporanea nao esta simplesmente em adotar
ferramentas tecnoldgicas, mas em reorganizar praticas curriculares, tempos
pedagogicos € modos de participagdo para responder as novas realidades
comunicacionais vividas pelos alunos.

Kenski (2015) contribui para essa discussao ao destacar que as tecnologias
ampliam possibilidades de interagdao, comunicagao e produgao do conhecimento, mas
nao provocam transformagdes educacionais significativas de forma automatica. Essa
observacado evita uma visdo tecnicista segundo a qual a simples presenca de
dispositivos digitais seria suficiente para melhorar a aprendizagem. No campo do
letramento, a efetividade das tecnologias depende de planejamento e mediacao
docente capazes de transformar ferramentas em instrumentos de aprendizagem
critica e significativa.

Nessa diregcdo, Névoa (2022) argumenta que a escola precisa reinventar-se

diante das transformacgdes sociais contemporaneas, o que inclui repensar o lugar do
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professor, os modos de ensinar e as formas de organizar a aprendizagem. Essa
reflexdo torna-se pertinente porque a expanséo da cultura digital exige professores
preparados para atuar como mediadores, orientadores e curadores de informacéo.
Por isso, o debate sobre educacgéao digital também se vincula a valorizagao docente e
a formacao continuada, sem as quais dificilmente a escola respondera de modo critico
aos desafios do século XXI.

As reflexdes de Coscarelli e Ribeiro (2017), Lévy (2015) e Moran (2019)
ampliam essa andlise ao mostrar que a cultura digital reorganiza os processos
comunicacionais, as formas de circulagdo do conhecimento e as experiéncias de
aprendizagem. Em conjunto, essas contribuicbes demonstram que o letramento
contemporaneo é cada vez mais multimodal, colaborativo e distribuido em diferentes
espagos de interagdo, 0 que exige da escola novas formas de mediacdo e
participacao.

Entretanto, reconhecer a centralidade das tecnologias no letramento
contemporaneo nao significa ignorar as desigualdades de acesso e as formas
excludentes de apropriagdo do digital. Coscarelli e Ribeiro (2017) destacam a
necessidade de praticas pedagdgicas inclusivas que considerem as diferentes
realidades socioculturais dos alunos, enquanto Pretto (2017) adverte que a escola
precisa assumir postura critica e criativa diante das tecnologias, evitando usos
meramente reprodutivos. Isso significa que a educacéo digital deve envolver incluséo,
reflexdo e capacidade de intervengao no mundo social mediado pelas tecnologias.

Nessa mesma direcdo, € importante distinguir acesso as tecnologias de
letramento digital propriamente dito. Estar conectado, utilizar aplicativos ou circular
por redes sociais ndo garante, por si sO, a capacidade de compreender criticamente
conteudos, selecionar informagdes relevantes ou produzir textos de forma consciente
nos ambientes digitais. Coscarelli e Ribeiro (2017) contribuem para essa
compreensao ao mostrar que o letramento digital envolve competéncias linguisticas,
cognitivas e sociais especificas, articuladas ao uso reflexivo das tecnologias. Assim,
o desafio educacional contemporaneo nao consiste apenas em inserir o estudante no
universo digital, mas em prepara-lo para atuar nele de maneira critica, ética e
significativa.

Esse desafio torna-se ainda mais evidente diante da circulacéo intensa de
desinformagdo nos ambientes digitais. A velocidade de compartilhamento de

conteudo, a multiplicidade de fontes e a presencga de discursos manipuladores exigem
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dos alunos a capacidade de verificar informacdes, comparar versdes, reconhecer
intencionalidades e questionar a credibilidade dos materiais acessados. Coscarelli e
Ribeiro (2017) e Lévy (2015) ajudam a compreender que a cultura digital amplia as
possibilidades de circulacdo do conhecimento, mas também intensifica a
complexidade dos processos de leitura, interpretacao e validagdo da informacao.
Desse modo, o letramento contemporaneo exige da escola praticas pedagogicas
voltadas a formacdo de leitores criticos, capazes de posicionar-se com
responsabilidade diante do excesso informacional.

Nesse cenario, o papel do professor torna-se ainda mais relevante, pois cabe
a ele transformar o uso das tecnologias em experiéncia pedagdgica significativa. Mais
do que introduzir ferramentas digitais em sala de aula, sua fungao é orientar critérios
de busca, analise, producdo e compartilhamento de informacgdes, de modo que os
alunos aprendam a utilizar os recursos tecnoldgicos com finalidade formativa, critica
e ética. Kenski (2015) ressalta que a presenga das tecnologias ndo garante, por si so,
inovacao pedagdgica, enquanto Novoa (2022) reafirma a centralidade do professor na
organizagao de experiéncias de aprendizagem mais reflexivas e colaborativas. A
mediagao docente, portanto, permanece essencial para que o letramento digital ndo
se reduza ao uso instrumental de dispositivos, mas se converta em pratica de
aprendizagem e participagao social.

Associado a essa mediagao, discutir educagao digital no contexto brasileiro
implica reconhecer que o0 acesso as tecnologias permanece profundamente desigual.
Diferencas de infraestrutura, conectividade, disponibilidade de dispositivos e
repertérios de uso produzem formas distintas de insercdo na cultura digital,
especialmente entre alunos da escola publica. Coscarelli e Ribeiro (2017) e Pretto
(2017) apontam que a exclusao digital constitui também expressao das desigualdades
sociais mais amplas, o que exige da escola e das politicas publicas acgdes
comprometidas com a inclusao e a equidade. Dessa forma, democratizar o letramento
digital ndo significa apenas ampliar o acesso técnico, mas garantir condi¢cdes
concretas para que todos os alunos possam apropriar-se criticamente das linguagens
e praticas da cultura conectada.

Em termos tedricos e criticos, as perspectivas contemporaneas do letramento
e da educacao digital evidenciam que a incorporagao das tecnologias a escola nao
pode ser compreendida como processo meramente técnico ou inevitavelmente

progressista. A presenca de dispositivos, plataformas e recursos digitais nao elimina
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as desigualdades ja existentes; em muitos casos, pode até reorganiza-las sob novas
formas, especialmente quando o acesso é precario, a formacao docente é insuficiente
e 0 uso pedagodgico se reduz a logica instrumental. Por isso, discutir educagao digital
exige superar tanto o entusiasmo acritico quanto a rejeicdo simplificadora das
tecnologias, adotando uma postura analitica que considere seus potenciais formativos
e seus limites concretos. O desafio central ndo consiste apenas em ensinar a operar
ferramentas, mas em formar sujeitos capazes de ler criticamente os fluxos
informacionais, compreender os interesses que atravessam a cultura digital e
posicionar-se de maneira ética, reflexiva e participativa nesses ambientes. Assim, o
letramento digital, quando pensado de forma rigorosa, amplia o debate educacional
ao recolocar a questao da cidadania, da inclusdo e da mediagao pedagodgica em uma
sociedade marcada pela conectividade e pela desigualdade.

Sob esse enfoque, as perspectivas contemporaneas do letramento exigem que
a escola trate a educagao digital como dimensao formativa transversal, vinculada a
leitura critica do mundo e a participagao social responsavel. Nao se trata apenas de
ensinar o uso de plataformas ou aplicativos, mas de desenvolver competéncias de
curadoria da informacgao, interpretagao de linguagens multimodais, producgao ética de
conteudos e compreensao dos efeitos sociais e politicos da circulagao digital. Estudos
sobre multiletramentos e letramento digital ressaltam que a formagédo dos alunos
precisa considerar a articulagdo entre tecnologia, cultura, linguagem e cidadania,
superando abordagens meramente instrumentais. Para isso, a formagado docente
torna-se decisiva, pois é o professor quem transforma recursos digitais em
oportunidades de aprendizagem critica, colaborativa e contextualizada. Em sintese,
pensar o letramento na contemporaneidade implica reconhecer que a educacgao digital
integra o direito a aprendizagem e a formacgéo cidada em uma sociedade cada vez

mais mediada por fluxos informacionais e interagdes em rede.
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3 JUSTIFICATIVA

A realizacao desta pesquisa justifica-se pela necessidade de compreender os
desafios enfrentados pelas professoras no desenvolvimento do letramento,
considerando que a qualidade das praticas pedagodgicas desenvolvidas nos anos
iniciais exerce influéncia direta sobre a trajetéria escolar dos estudantes. Embora
existam avancgos significativos nas discussoes teoricas acerca do letramento, observa-
se que muitas escolas publicas ainda enfrentam dificuldades para transformar esses
pressupostos em praticas efetivas de ensino, tornando pertinente investigar como
esse processo ocorre na realidade pesquisada.

Sob o ponto de vista social, este estudo contribui para ampliar as discussoes
acerca da qualidade da educacao publica e do direito das criangas a aprendizagem
da leitura e da escrita. Ao analisar os desafios vivenciados pelas professoras e as
estratégias utilizadas para enfrenta-los, a pesquisa evidencia aspectos que podem
subsidiar reflexdes sobre politicas educacionais, formagéao docente e organizagédo do
trabalho pedagdgico, contribuindo para o fortalecimento das praticas de letramento
nas escolas publicas.

Sob o ponto de vista académico, esta pesquisa busca ampliar as discussdes
acerca do letramento nos anos iniciais do Ensino Fundamental, especialmente no que
se refere aos desafios encontrados pelos docentes durante o processo de ensino e
aprendizagem. Embora existam inumeros estudos sobre alfabetizagéo e letramento,
torna-se relevante investigar como esses pressupostos tedricos se materializam na
pratica cotidiana da sala de aula, considerando as especificidades da realidade
educacional do municipio de Bacabal-MA. Dessa forma, o estudo podera servir como
fonte de consulta para pesquisadores, licenciandos e profissionais da educacéao
interessados na tematica, além de estimular novas investigagdes voltadas a melhoria
das praticas pedagdgicas relacionadas ao desenvolvimento da leitura e da escrita.

No ambito profissional, a pesquisa oferece contribuigdes significativas para
professores, coordenadores pedagogicos e gestores escolares, uma vez que
possibilita identificar os principais desafios enfrentados no desenvolvimento do
letramento e as estratégias utilizadas pelas docentes para supera-los. Os resultados
podem subsidiar processos de formagao continuada, planejamento pedagdgico e

elaboracao de acgdes que fortalecam o trabalho desenvolvido nos anos iniciais,
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contribuindo para uma aprendizagem mais significativa e para o desenvolvimento das

competéncias leitoras e escritoras dos estudantes.
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4 METODOLOGIA

4.1 Abordagem da pesquisa

Esta pesquisa caracterizou-se por uma abordagem qualitativa, por buscar
compreender os desafios pedagdgicos relacionados ao desenvolvimento do
letramento nos 2° e 3° anos do Ensino Fundamental, considerando as percepgdes,
experiéncias e praticas das professoras participantes. A escolha dessa abordagem
fundamentou-se na necessidade de compreender um fendmeno educacional em sua
complexidade, valorizando os significados atribuidos pelas docentes as suas praticas
e as dificuldades vivenciadas no cotidiano escolar, aspectos que ndo podem ser
reduzidos a dados numéricos ou estatisticos.

Segundo Minayo (2001), a pesquisa qualitativa trabalha com o universo dos
significados, das crengas, dos valores, das atitudes e das relagbes humanas,
possibilitando compreender fendmenos sociais em seus contextos especificos. Dessa
forma, essa abordagem mostrou-se adequada aos objetivos desta investigacao, pois
permitiu analisar como as professoras compreendem o letramento, de que maneira
desenvolvem suas praticas pedagogicas e quais fatores consideram determinantes
para 0 sucesso ou para as dificuldades encontradas no processo de ensino e
aprendizagem da leitura e da escrita.

Bogdan e Biklen (1994) afirmam que a pesquisa qualitativa tem como
caracteristica principal a investigacdo dos fenédmenos em seu ambiente natural,
permitindo ao pesquisador compreender a realidade a partir da perspectiva dos
proprios participantes. Nesse tipo de investigacdo, o pesquisador preocupa-se em
interpretar os significados presentes nos discursos e nas experiéncias dos sujeitos,
buscando compreender como constroem suas percepgdes sobre determinado
fendmeno. Essa caracteristica aproxima-se diretamente dos objetivos desta pesquisa,
uma vez que o interesse nao esteve em quantificar opinides ou estabelecer
generalizagdes, mas compreender como as professoras percebem os desafios do
letramento em seu contexto de atuacgao.

Nessa mesma perspectiva, Ludke e André (1986) destacam que a pesquisa
qualitativa em educagao possibilita investigar os fendbmenos educacionais
considerando sua complexidade, respeitando as caracteristicas do contexto escolar e
as particularidades dos sujeitos envolvidos. Para as autoras, compreender a realidade

educacional exige analisar ndo apenas os resultados observados, mas também os
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processos que l|hes d&o origem, permitindo interpretagbes mais amplas e
contextualizadas.

Assim, a abordagem qualitativa revelou-se a mais adequada para esta
investigacao, pois possibilitou interpretar as concepg¢des das professoras acerca do
letramento, compreender as estratégias pedagogicas desenvolvidas em sala de aula,
identificar os desafios enfrentados no cotidiano escolar e discutir possibilidades para
o fortalecimento das praticas de leitura e escrita nos anos iniciais do Ensino
Fundamental. Além disso, essa abordagem permitiu estabelecer um diadlogo entre os
dados empiricos obtidos por meio dos questionarios e o referencial tedrico que
fundamenta a pesquisa, favorecendo uma compreensdo critica da realidade

investigada.

4.2 Natureza e objetivos da pesquisa

Quanto a natureza, esta pesquisa caracterizou-se como aplicada, por buscar
produzir conhecimentos voltados a compreensdao de um problema presente no
contexto educacional, com potencial para subsidiar reflexdes e contribuir para o
aperfeicoamento das praticas pedagodgicas relacionadas ao desenvolvimento do
letramento nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Conforme Prodanov e Freitas
(2013), a pesquisa aplicada tem como finalidade gerar conhecimentos destinados a
solucdo de problemas especificos da realidade, estabelecendo uma relagao direta
entre a producgao cientifica e as demandas sociais.

Nesse sentido, esta investigagdo ndo se limitou a producdo de conhecimentos
tedricos sobre o letramento, mas buscou compreender como esse processo se
desenvolve na realidade de uma escola publica, identificando os desafios enfrentados
pelas professoras e discutindo possibilidades que possam contribuir para o
fortalecimento das praticas de leitura e escrita. Assim, os resultados obtidos poderao
subsidiar reflexdes sobre a pratica docente, além de contribuir para futuras pesquisas
e para o desenvolvimento de ag¢des voltadas a melhoria da aprendizagem dos
estudantes.

Quanto aos objetivos, a pesquisa caracterizou-se como descritiva, uma vez que
procurou identificar, registrar, analisar e interpretar as percep¢des das professoras
acerca do letramento, bem como as estratégias pedagdgicas utilizadas, os desafios
encontrados e as possibilidades apontadas para o fortalecimento desse processo.

Segundo Gil (2008), as pesquisas descritivas tém como principal finalidade descrever
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as caracteristicas de determinada populagao ou fenébmeno, possibilitando sua analise
e compreensao sem que o pesquisador interfira diretamente na realidade investigada.

A escolha por esse tipo de pesquisa mostrou-se coerente com o0s objetivos
deste estudo, pois a investigagao buscou compreender um fenbmeno educacional a
partir das experiéncias e dos relatos das docentes, preservando as caracteristicas do
contexto em que a pesquisa foi realizada. Dessa forma, foi possivel conhecer as
concepgdes das participantes acerca do letramento, identificar as praticas
pedagdgicas desenvolvidas em sala de aula e analisar os fatores que interferem na
efetivagao desse processo nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Além do carater descritivo, esta investigagdo assumiu uma perspectiva
interpretativa, uma vez que nao se restringiu a apresentagao das respostas fornecidas
pelas participantes, mas procurou compreender os significados presentes em seus
discursos, estabelecendo relagdes entre os dados empiricos e os referenciais tedricos
que fundamentam a pesquisa. Essa perspectiva permitiu interpretar as informacoes
obtidas de maneira critica e contextualizada, valorizando as experiéncias docentes e
reconhecendo a complexidade do fenébmeno investigado.

Dessa maneira, a natureza aplicada e o carater descritivo desta pesquisa
mostraram-se compativeis com a abordagem qualitativa adotada, possibilitando
compreender os desafios pedagdgicos relacionados ao desenvolvimento do
letramento a partir da realidade vivenciada pelas professoras participantes e
contribuindo para ampliar as discussdes acerca das praticas de leitura e escrita nos

anos iniciais do Ensino Fundamental.

4.3 Procedimentos metodologicos

Quanto aos procedimentos metodoldgicos, esta pesquisa caracterizou-se como
de campo. A pesquisa de campo foi realizada na Unidade de Ensino Fundamental
Sao Joao Batista, localizada no municipio de Bacabal, Maranhdo. Conforme Marconi
e Lakatos (2021), a pesquisa de campo consiste na obtencdo de informacoes
diretamente no ambiente em que o fenbmeno ocorre, permitindo ao pesquisador
compreender a realidade a partir das experiéncias e percepgdes dos sujeitos
envolvidos.

A escolha da pesquisa de campo justificou-se pela necessidade de conhecer
como o letramento € compreendido e desenvolvido pelas professoras em sua pratica

cotidiana, considerando os desafios enfrentados no contexto escolar investigado. Ao
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aproximar a investigagao da realidade vivenciada pelas docentes, tornou-se possivel
identificar aspectos que dificilmente seriam percebidos apenas por meio da reviséo da
literatura, ampliando a compreensao do objeto de estudo.

Dessa forma, os procedimentos metodologicos adotados contribuiram para
uma compreensdo mais ampla dos desafios pedagdgicos relacionados ao
desenvolvimento do letramento nos anos iniciais do Ensino Fundamental, permitindo
que as discussdes apresentadas neste estudo fossem construidas a partir da
integracdo entre teoria e pratica, caracteristica essencial das pesquisas qualitativas

em educacéo.

4.4 Lécus da pesquisa e constituicao do corpus

Figura1 — Fachada da Unidade de Ensino Fundamental Sdo Jo&o Batista

Fonte: Elaborado pelo autor (2026)

A pesquisa foi realizada na Unidade de Ensino Fundamental Sdo Joao Batista,
instituicdo publica de ensino localizada no municipio de Bacabal, estado do Maranhao.
A escolha da escola ocorreu por atender estudantes dos anos iniciais do Ensino
Fundamental, etapa em que se concentra o desenvolvimento da alfabetizacdo e do
letramento, além de constituir o espaco de atuagdo das professoras participantes
desta investigagéo.

O corpus da pesquisa foi constituido pelas respostas produzidas por trés
professoras que atuam nos 2° e 3° anos do Ensino Fundamental da referida instituicao.

As participantes foram selecionadas em razao de sua atuagao direta no processo de
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alfabetizac&o e letramento, por desenvolverem praticas pedagdgicas relacionadas ao
objeto deste estudo.

Para preservar a identidade das participantes, as professoras foram
identificadas ao longo da pesquisa pelas siglas P1, P2 e P3, garantindo-se o
anonimato e a confidencialidade das informacdes fornecidas. As respostas obtidas
por meio do questionario semiestruturado constituiram os dados empiricos analisados
nesta investigagdo, servindo de base para a compreensdo das concepgdes das
docentes acerca do letramento, das estratégias pedagdgicas utilizadas, dos desafios
enfrentados em sua pratica profissional e das possibilidades apontadas para o
fortalecimento das praticas de leitura e escrita nos anos iniciais do Ensino

Fundamental.

4.5 Instrumento e procedimentos de coleta de dados

Para a producdo dos dados, foi utilizado um questionario semiestruturado,
elaborado com questdes objetivas e discursivas, considerando os objetivos propostos
para esta investigacdo. A escolha desse instrumento ocorreu por possibilitar a
obtencao de informacgdes relacionadas as experiéncias, percep¢des e praticas das
participantes, permitindo, ao mesmo tempo, a padronizagdo das perguntas e a
liberdade para que as professoras expressassem suas opinides acerca da tematica
investigada.

O questionario foi estruturado em dois blocos. O primeiro destinou-se a
caracterizagcdo do perfil profissional das participantes, contemplando informacoes
referentes a formacdo académica, ao tempo de atuacdo docente e a experiéncia
profissional nos anos iniciais do Ensino Fundamental. O segundo bloco foi composto
por questbes voltadas ao objeto da pesquisa, abordando as concepgdes das
professoras sobre o letramento, as estratégias pedagdgicas desenvolvidas em sala
de aula, os desafios enfrentados no processo de ensino e aprendizagem da leitura e
da escrita e as possibilidades apontadas para o fortalecimento das praticas de
letramento.

A aplicacao do questionario ocorreu de forma individual, no ambiente escolar,
em momento previamente acordado com as participantes, garantindo-lhes tempo
suficiente para responder as questées com tranquilidade. Durante esse processo,

foram esclarecidos os objetivos da pesquisa e assegurado as docentes que as
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informagdes fornecidas seriam utilizadas exclusivamente para fins académicos,
preservando-se sua identidade e a confidencialidade dos dados.

ApOs a devolugdo dos questionarios, as respostas foram organizadas para a
etapa de analise, constituindo o conjunto de informagdes que subsidiou as discussbes
desenvolvidas neste estudo. As respostas discursivas possibilitaram compreender as
percepgdes das participantes sobre o letramento e sua pratica pedagdgica, enquanto
as questdes objetivas contribuiram para a caracterizagdo do perfil profissional das
docentes e para a contextualizagdo dos dados produzidos.

A utilizagcdo do questionario semiestruturado mostrou-se adequada aos
objetivos da pesquisa, pois permitiu reunir informacdes relevantes sobre o fendmeno
investigado, favorecendo uma analise articulada entre os dados produzidos pelas

participantes e o referencial tedrico adotado neste estudo.

4.6 Procedimentos de analise dos dados

Apobs a conclusao da etapa de coleta de dados, as respostas obtidas por meio
dos questionarios foram organizadas e sistematizadas para possibilitar sua
interpretacao. Inicialmente, realizou-se uma leitura integral de todas as respostas,
permitindo identificar as informagdes mais relevantes para os objetivos da pesquisa,
bem como os aspectos recorrentes presentes nos discursos das participantes.

Em seguida, os dados foram organizados em categorias tematicas construidas
a partir dos objetivos especificos da investigacao e das aproximagdes observadas
entre as respostas das professoras. Essa organizacdo possibilitou uma analise
sistematica das informagdes produzidas, favorecendo a compreensdo das
concepgdes docentes acerca do letramento, das praticas pedagdgicas desenvolvidas,
dos desafios enfrentados e das possibilidades apontadas para o fortalecimento do
processo de ensino e aprendizagem da leitura e da escrita.

As categorias de anadlise definidas para esta pesquisa foram: perfil profissional
das participantes; concepgdes de letramento; estratégias pedagogicas utilizadas para
promover o letramento; desafios pedagdgicos no desenvolvimento do letramento; e
possibilidades de fortalecimento das praticas de letramento nos anos iniciais do
Ensino Fundamental. Essas categorias orientaram a organizagdo do capitulo de
analise e discussao dos resultados, permitindo apresentar os dados de maneira

I6gica, articulada e coerente com os objetivos propostos para o estudo.
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A interpretacdo dos dados ocorreu por meio da articulagéo entre as respostas
das participantes e o referencial tedrico que fundamentou esta investigagdo. Dessa
forma, as informagdes produzidas pelos questionarios ndo foram analisadas de
maneira isolada, mas relacionadas as contribuicdes dos autores que discutem o
letramento, a alfabetizacdo e as praticas pedagdgicas nos anos iniciais do Ensino
Fundamental. Esse procedimento possibilitou compreender os significados presentes
nos discursos das docentes, bem como identificar aproximacgdes e particularidades
entre suas percepcoes e as discussdes apresentadas na literatura especializada.

A organizagdo dos dados em categorias tematicas também permitiu
estabelecer relagbes entre os diferentes aspectos investigados, evidenciando que as
concepgdes das professoras influenciam diretamente as estratégias pedagodgicas
utilizadas em sala de aula, assim como os desafios identificados repercutem nas
possibilidades de fortalecimento das praticas de letramento. Dessa forma, a analise
buscou compreender o fendbmeno investigado de maneira integrada, considerando a
complexidade do contexto educacional e a inter-relagdo entre os elementos que
constituem o processo de letramento.

Por fim, os resultados foram apresentados de forma descritiva e interpretativa,
preservando a autenticidade das respostas das participantes e estabelecendo um
dialogo constante entre os dados empiricos e o referencial tedrico. Esse procedimento
possibilitou uma compreensdo mais aprofundada da realidade investigada,
contribuindo para responder ao problema de pesquisa e alcangar os objetivos

propostos neste estudo.

4.7 Aspectos éticos da pesquisa

A presente pesquisa foi desenvolvida em conformidade com os principios éticos
que orientam as investigagdes cientificas, assegurando o respeito as participantes e
a confidencialidade das informagdes obtidas durante a realizagédo do estudo.

Antes da aplicagéo do questionario, as professoras foram informadas sobre os
objetivos da pesquisa, sua finalidade académica e a forma como os dados seriam
utilizados. A participagdo ocorreu de maneira voluntaria, sendo garantido as
participantes o direito de contribuir livremente com a investigagao.

Com o objetivo de preservar a identidade das participantes e assegurar o
anonimato, optou-se pela utilizagdo das siglas P1, P2 e P3 ao longo da apresentagao

e analise dos resultados. Essa medida possibilitou manter a confidencialidade das
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informagdes fornecidas, garantindo que nenhum dado permitisse a identificagdo das
docentes.

As informacgdes obtidas foram utilizadas exclusivamente para fins académicos,
respeitando a privacidade das participantes e preservando a fidelidade de seus
relatos. Além disso, durante a analise dos dados, buscou-se manter a integridade das
respostas, evitando alteracbes que pudessem comprometer o sentido das
informagdes fornecidas pelas docentes.

Dessa forma, todo o desenvolvimento da pesquisa ocorreu com
responsabilidade ética, respeito as participantes e compromisso com a produgéo de
conhecimento cientifico, observando os principios de confidencialidade, anonimato e

utilizacado responsavel dos dados produzidos.
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5 ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Este capitulo apresenta a analise e a discusséo dos dados obtidos por meio da
aplicacao de questionarios semiestruturados a trés professoras atuantes nos 2° e 3°
anos do Ensino Fundamental da Unidade de Ensino Fundamental Sdo Joao Batista,
localizada no municipio de Bacabal, Maranh&o. A analise foi desenvolvida a partir dos
dados quantitativos e qualitativos produzidos durante a pesquisa de campo, buscando
compreender as concepgdes das docentes acerca do letramento, as estratégias
pedagogicas adotadas, os desafios enfrentados no cotidiano escolar e as
possibilidades de fortalecimento das praticas de letramento nos anos iniciais do
Ensino Fundamental.

Por se tratar de uma pesquisa de abordagem qualitativa, a analise nao se limita
a descricao das respostas obtidas, mas procura interpretar os significados presentes
nos discursos das participantes, estabelecendo relagdes entre os dados empiricos e
os referenciais tedricos que fundamentam este estudo. Assim, as falas das
professoras sdo compreendidas como expressdes de suas experiéncias profissionais
e de sua atuacao cotidiana, possibilitando uma compreensao mais aprofundada sobre
as praticas de letramento desenvolvidas no contexto investigado. Inicialmente, sao
apresentados os dados referentes a caracterizacdo das participantes e de suas
praticas pedagogicas, por meio da analise das questdes objetivas do questionario,
representadas em graficos que possibilitam visualizar aspectos relacionados ao perfil
profissional, a formacéo, a frequéncia das atividades de letramento, aos recursos
pedagogicos utilizados e a percepgao das docentes acerca do nivel de letramento dos
estudantes. Em seguida, a discussao concentra-se nas questdes discursivas,
organizadas em categorias analiticas que contemplam as concepgbes das
professoras sobre o letramento, as estratégias pedagdgicas desenvolvidas, os
desafios vivenciados no processo de ensino e aprendizagem e as possibilidades
apontadas para o fortalecimento das praticas de letramento.

Conforme discutido ao longo da fundamentagdo tedrica, o letramento
ultrapassa a aprendizagem do sistema de escrita alfabética, constituindo-se como
uma pratica social que envolve diferentes formas de interagdo com a leitura e a escrita
em contextos significativos. Nesse sentido, a analise dos dados foi realizada a luz das
contribuicdes de autores como Soares (2010), Kleiman (2005), Street (2014), Freire
(1996), Marcuschi (2008), Libaneo (2013) e Perrenoud (2000), buscando
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compreender em que medida as praticas desenvolvidas pelas participantes dialogam
com as concepgdes contemporaneas de letramento e com os desafios presentes na
realidade educacional investigada.

Dessa forma, este capitulo estd organizado em cinco se¢des. A primeira
apresenta a caracterizacado das participantes e de suas praticas pedagdgicas, com
base nas questdes objetivas do instrumento de pesquisa. As demais secgoes
correspondem as categorias analiticas construidas a partir dos objetivos da
investigacdo, abordando as concepgbes das professoras sobre o letramento, as
estratégias pedagogicas utilizadas no desenvolvimento da leitura e da escrita, os
desafios enfrentados no cotidiano escolar e, por fim, as possibilidades indicadas pelas
docentes para o fortalecimento das praticas de letramento nos anos iniciais do Ensino

Fundamental.

5.1 Caracterizagao das participantes e das praticas pedagdgicas voltadas ao

letramento

Com o objetivo de contextualizar o perfil das participantes, inicialmente foram
analisadas as informacgdes referentes ao tempo de atuagdo nos anos iniciais do
Ensino Fundamental, a formacado especifica em alfabetizacdo e letramento, a
frequéncia das atividades voltadas ao letramento e aos recursos pedagdgicos
utilizados em sala de aula. A caracterizagdo desse perfil € fundamental para
compreender o contexto em que as praticas pedagdgicas sdo desenvolvidas e
interpretar, de maneira mais consistente, os resultados apresentados nas secoes
seguintes. Considerando que a pesquisa possui abordagem qualitativa e contou com
a participacao de trés professoras, os dados nao possuem finalidade de generalizagcao
estatistica, mas possibilitam compreender aspectos relevantes da realidade

investigada.
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Grafico 1 — Tempo de atuagao das participantes nos anos iniciais do Ensino

Fundamental
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Fonte: Elaborado pelo autor (2026)

A analise do tempo de atuagcdo demonstra que o grupo investigado reune
docentes em diferentes momentos da carreira profissional. Embora duas professoras
possuam experiéncia relativamente recente nos anos iniciais do Ensino Fundamental,
observa-se a presenga de uma participante com trajetéria mais consolidada,
permitindo que a pesquisa contemple diferentes perspectivas sobre o processo de
letramento.

Entretanto, ao confrontar esse dado com as respostas apresentadas ao longo
dos questionarios, verifica-se que o tempo de experiéncia ndo constitui um fator
isolado capaz de explicar as dificuldades enfrentadas no cotidiano escolar.
Independentemente do periodo de atuacido, as participantes apontam desafios
semelhantes relacionados as diferengas de aprendizagem entre os estudantes, ao
acompanhamento familiar e as limitagdées enfrentadas no contexto educacional. Esse
resultado evidencia que os obstaculos ao desenvolvimento do letramento extrapolam
aspectos individuais da pratica docente e estao diretamente associados as condi¢cdes
estruturais e pedagdgicas da escola.

Nesse sentido, Libdneo (2013) afirma que a qualidade do trabalho docente
depende nao apenas da experiéncia profissional, mas também das condicbes
institucionais, do planejamento pedagdgico e da organizagdo do ambiente escolar.

Assim, os dados indicam que, embora a experiéncia contribua para o aperfeicoamento
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da pratica educativa, ela ndo elimina os desafios inerentes ao processo de ensino e

aprendizagem da leitura e da escrita.

Grafico 2 — Formagao especifica em alfabetizagédo e letramento
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Fonte: Elaborado pelo autor (2026)

Os resultados demonstram que todas as participantes possuem formacao
especifica voltada a alfabetizagdo e ao letramento, evidenciando que as docentes
dispbéem de conhecimentos tedricos relacionados ao processo de ensino da leitura e
da escrita. Esse dado reforga a consisténcia das informagdes obtidas na pesquisa,
uma vez que as respostas refletem a experiéncia de profissionais que receberam
formagao para atuar nessa area do conhecimento.

Todavia, um aspecto merece destaque. Apesar de todas as professoras
possuirem formacao especifica, as respostas apresentadas nas demais questdes
revelam a permanéncia de dificuldades significativas no desenvolvimento das praticas
de letramento. Esse resultado permite compreender que a qualificacao profissional,
embora indispensavel, ndo é suficiente para garantir, isoladamente, a superacado dos
desafios encontrados no cotidiano escolar.

Sob essa perspectiva, Soares (2010) defende que o desenvolvimento do
letramento depende da articulagdo entre formacédo docente, planejamento
pedagogico, praticas contextualizadas de leitura e escrita e condigdes favoraveis ao

processo educativo. Da mesma forma, Freire (1996) ressalta que o trabalho do
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professor exige constante reflexdo sobre sua pratica, considerando as necessidades
concretas dos estudantes e da realidade escolar. Dessa maneira, os resultados da
pesquisa indicam que a efetividade das praticas de letramento depende da integragéo
entre formagao profissional, recursos pedagdgicos, participagdo da familia e agdes

institucionais que fortalecam o processo educativo.

Grafico 3 — Frequéncia das atividades de letramento nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental

25
2
2
1.5
1
1
0.5
0 0
0
Diariamente Semanalmente Quinzenalmente Raramente

Fonte: Elaborado pelo autor (2026)

No que se refere a frequéncia das atividades voltadas ao letramento, observa-
se que todas as participantes afirmam desenvolver agdes direcionadas ao
fortalecimento da leitura e da escrita, embora com diferentes periodicidades. Enquanto
uma professora realiza essas atividades diariamente, duas informaram desenvolvé-
las semanalmente.

Esse resultado demonstra que o letramento esta presente no planejamento
pedagogico das participantes. Entretanto, considerando a concepgao contemporanea
de letramento como pratica social permanente, a predominancia da frequéncia
semanal sugere a necessidade de ampliar a integragéao dessas atividades ao cotidiano
escolar. O letramento n&do deve ser compreendido como uma agao isolada, mas como
um processo continuo que permeia todas as situagdes de ensino e aprendizagem.

Essa compreensédo encontra respaldo em Soares (2010), ao afirmar que

alfabetizacdo e letramento devem ocorrer de forma articulada e permanente,
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possibilitando aos estudantes vivenciarem diferentes praticas sociais de leitura e
escrita. Além disso, a Base Nacional Comum Curricular orienta que as praticas de
linguagem sejam desenvolvidas continuamente, integrando leitura, escrita, oralidade
e analise linguistica ao cotidiano da sala de aula.

Assim, os resultados sugerem que, embora exista um compromisso das
docentes com o desenvolvimento do letramento, ainda ha espaco para ampliar a
frequéncia e a diversidade dessas praticas, favorecendo experiéncias mais constantes

e significativas para os estudantes.

Grafico 4 — Recursos pedagogicos utilizados com maior frequéncia para o
desenvolvimento do letramento
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Fonte: Elaborado pelo autor (2026)

A diversidade de recursos pedagdgicos utilizados pelas participantes evidencia
a preocupacgao em desenvolver praticas que favoregam diferentes formas de interacao
dos estudantes com a leitura e a escrita. Observa-se que o livro didatico e os jogos ou
atividades ludicas sao utilizados por todas as professoras investigadas, demonstrando
gue esses recursos ocupam posigao central no planejamento pedagogico voltado ao
desenvolvimento do letramento.

A utilizagdo unénime de jogos e atividades ludicas merece destaque, pois
revela a compreensao de que o processo de aprendizagem se torna mais significativo
guando os estudantes participam de situa¢des que despertam interesse, interacéo e

protagonismo. Essa perspectiva dialoga com Soares (2010), ao defender que o
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letramento deve ocorrer em praticas contextualizadas, nas quais a leitura e a escrita
assumam fungdes sociais reais. Do mesmo modo, o emprego do livro didatico
demonstra que esse material continua sendo um importante suporte para a
organizacgao das atividades pedagogicas, embora ndo deva constituir o Unico recurso
utilizado em sala de aula.

Outro aspecto relevante refere-se ao uso de recursos tecnolégicos por parte de
duas professoras. Esse resultado sugere que, embora as tecnologias ja estejam
presentes na pratica docente, sua utilizagdo ainda ocorre de maneira parcial,
indicando possibilidades de ampliagdo dessas ferramentas no processo de ensino e
aprendizagem. A literatura infantil e as atividades de producgéo e interpretagdo de
textos, por sua vez, aparecem com menor frequéncia, fato que merece reflexao,
considerando que esses recursos favorecem o contato dos estudantes com diferentes
géneros textuais e ampliam as oportunidades de construgao de sentidos.

De maneira geral, os resultados demonstram que as professoras procuram
diversificar suas estratégias de ensino, articulando recursos tradicionais e
metodologias ativas para favorecer o desenvolvimento do letramento. Entretanto, os
dados também evidenciam a necessidade de ampliar o uso de praticas que
intensifiquem a participacado dos estudantes em experiéncias significativas de leitura
e escrita, fortalecendo uma perspectiva de letramento mais ampla e socialmente

contextualizada.

Grafico 5 — Avaliagao das professoras sobre o nivel de letramento dos
estudantes do 2° e 3° ano
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Fonte: Elaborado pelo autor (2026)
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Ao avaliarem o nivel de letramento dos estudantes, as participantes
apresentam uma percepg¢ao predominantemente cautelosa acerca da aprendizagem
desenvolvida nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Embora nenhuma professora
tenha afirmado que os alunos nao atingem o nivel esperado, duas delas consideram
que esse desenvolvimento ocorre apenas parcialmente, indicando que ainda existem
habilidades que precisam ser consolidadas ao longo do processo educativo.

Esse resultado revela uma postura critica das docentes diante da realidade
escolar. Em vez de apresentarem uma avaliagdo exclusivamente positiva, elas
reconhecem que o processo de letramento é continuo e depende de diversos fatores
que influenciam a aprendizagem dos estudantes. Essa percepgao encontra respaldo
nas respostas discursivas do questionario, nas quais sdo mencionados desafios como
a heterogeneidade das turmas, as dificuldades de leitura e escrita e a necessidade de
maior participagao das familias no acompanhamento da vida escolar.

Sob essa perspectiva, Soares (2010) afirma que o letramento constitui um
processo permanente de insercdo nas praticas sociais de leitura e escrita, ndo se
limitando ao dominio inicial do sistema de escrita alfabética. Assim, a avaliagao
realizada pelas participantes demonstra coeréncia com essa compreensio, ao
reconhecer que o desenvolvimento do letramento ocorre de maneira gradual e requer
acompanhamento pedagogico continuo.

Além disso, a predominancia da resposta “parcialmente” evidencia que as
professoras mantém uma postura reflexiva sobre sua pratica, reconhecendo avangos,
mas também identificando aspectos que demandam intervengdes pedagdgicas mais
sistematicas. Esse posicionamento reforga a importancia de agdes integradas entre
escola, familia e professores, capazes de favorecer experiéncias significativas de

leitura e escrita e ampliar as oportunidades de aprendizagem dos estudantes.

5.2 Concepcoes das professoras sobre o letramento

ApOs a caracterizacdo das participantes e das praticas pedagogicas
desenvolvidas, buscou-se compreender as concepgdes das professoras acerca do
letramento nos anos iniciais do Ensino Fundamental. A anélise dessa categoria é
essencial, pois a forma como o docente compreende o letramento influencia
diretamente o planejamento das atividades, a sele¢do das metodologias e as praticas

desenvolvidas em sala de aula. Nessa perspectiva, as respostas das participantes
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permitem identificar como esse conceito € apropriado pelas docentes e de que
maneira dialoga com os referenciais tedricos que fundamentam esta pesquisa.

Ao serem questionadas sobre o conceito de letramento:

Quadro 1 — Como vocé define o conceito de letramento no processo de ensino e
aprendizagem nos anos iniciais?

P1 P2 P3
“Letramento, nos anos “Letramento é a “O processo de
iniciais, vai muito além capacidade de letramento é
da alfabetizacado e utilizar a leiturae a | fundamental p/
ensinar o cadigo, escrita nas melhor
decaodificar letras e diferentes aprendizado dos
sons”. situagdes do alunos”.

cotidiano,

compreendendo e
produzindo textos
com significado de
maneira ludica e
prazerosa’.

Fonte: Elaborado pelo autor (2026)

As respostas das participantes demonstram uma compreensdo convergente
acerca do conceito de letramento, ainda que apresentem diferentes niveis de
aprofundamento. Em comum, observa-se o reconhecimento de que o letramento
ultrapassa a aprendizagem mecanica do sistema de escrita, envolvendo praticas que
permitem ao estudante atribuir significado a leitura e a escrita em diferentes contextos
de uso.

A fala da P1 evidencia uma distingcao clara entre alfabetizagao e letramento ao
afirmar que esse processo “vai muito além da alfabetizagdao”. Essa compreensao
revela que a docente reconhece que ensinar apenas a decodificar letras e sons nao
garante, por si s6, a formacgao de leitores e escritores capazes de utilizar a linguagem
em situagcdes concretas da vida social. Tal perspectiva esta em consonancia com
Soares (2010), que compreende o letramento como a insergdo dos sujeitos nas
praticas sociais de leitura e escrita, articulando o dominio do sistema alfabético ao uso
funcional da linguagem.

A resposta da P2 amplia essa compreensédo ao enfatizar que o letramento
corresponde a capacidade de utilizar a leitura e a escrita “nas diferentes situagoes
do cotidiano”, destacando ainda a importancia da compreensao textual, da producao
de significados e da utilizagdo de metodologias ludicas. Essa concepg¢ao aproxima-se
das contribuicdes de Kleiman (2005), ao defender que o letramento se constitui nas

praticas sociais mediadas pela linguagem escrita, exigindo que o ensino esteja
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relacionado as experiéncias vivenciadas pelos estudantes e as diferentes formas de
interagdo com os textos.

Embora mais sucinta, a resposta da P3 também reforca a relevancia do
letramento ao afirmar que esse processo é fundamental para a aprendizagem dos
alunos. Ainda que a participante ndo apresente uma definigdo conceitual detalhada,
sua resposta evidencia a compreensao de que o letramento ocupa papel central no
desenvolvimento escolar, favorecendo a constru¢cdo do conhecimento e o avango das
aprendizagens.

Ao analisar conjuntamente os trés discursos, percebe-se que as participantes
apresentam concepg¢des compativeis com os principais referenciais tedricos adotados
nesta pesquisa. Nenhuma das professoras restringe o letramento ao dominio técnico
da leitura e da escrita, indicando que todas reconhecem sua dimensao formativa e
sua importancia para a participacao dos estudantes em diferentes praticas sociais.

Esse resultado também dialoga com os dados apresentados na segao anterior.
Verificou-se que todas as participantes possuem formagao especifica em
alfabetizacédo e letramento e desenvolvem praticas frequentes voltadas a promoc¢ao
da leitura e da escrita. Dessa forma, observa-se coeréncia entre a formacao
profissional, as concepg¢des apresentadas e as praticas pedagdgicas desenvolvidas
pelas docentes, evidenciando que o conhecimento tedrico adquirido reflete
diretamente na maneira como compreendem o processo de letramento.

Entretanto, a analise permite observar que as respostas concentram maior
atencao nas dimensdes pedagogicas do letramento, atribuindo menor destaque aos
aspectos culturais, histéricos e ideoldgicos discutidos por Street (2014), que
compreende o letramento como uma pratica social situada e influenciada pelas
diferentes relacbes estabelecidas na sociedade. Essa caracteristica pode ser
compreendida em funcado do contexto de atuacao das participantes, cuja pratica
cotidiana esta fortemente voltada as demandas da alfabetizacdo e do
desenvolvimento das habilidades iniciais de leitura e escrita.

Assim, conclui-se que as concepg¢des apresentadas por P1, P2 e P3
evidenciam uma compreensido consistente acerca do letramento, alinhada aos
pressupostos tedricos que orientam esta pesquisa. Essa compreensdo constitui um
importante indicativo de que as participantes reconhecem a necessidade de promover
praticas pedagdgicas que ultrapassem o ensino mecanico da lingua escrita,

favorecendo a formagao de estudantes capazes de utilizar a leitura e a escrita de
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forma critica, significativa e socialmente contextualizada. Essas concepgdes refletem-
se diretamente nas estratégias pedagdgicas adotadas pelas docentes, tema que sera

discutido na sec¢ao seguinte.

5.3 Estratégias pedagdgicas para o desenvolvimento do letramento

Ap6s compreender as concepgdes das professoras acerca do letramento,
buscou-se identificar as estratégias pedagoégicas utilizadas para estimular o
desenvolvimento da leitura e da escrita nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Essa
categoria de analise possibilita compreender como as concepg¢des apresentadas
pelas docentes se materializam em sua pratica pedagdgica, evidenciando a relagao
entre o conhecimento tedrico e as a¢des desenvolvidas no cotidiano escolar.

Ao serem questionadas sobre as estratégias pedagodgicas utilizadas para

estimular o desenvolvimento do letramento:

Quadro 2 — Quais estratégias pedagogicas vocé utiliza para estimular o
desenvolvimento do letramento dos alunos?

P1 P2 P3
“‘Cantinho da leitura e | “Jogos ludicos, “Jogos, dindmicas,
roda de historias, livros | leitura diaria, leitura

de gibis, livros infantis, | contagédo de diariamente...”

cartaz do alfabeto fénico, | histdrias, produgao
bingpo de letras e | de textos,

silabas.” atividades ludicas,
uso de recursos
tecnolégicos.”

Fonte: Elaborado pelo autor (2026)

As respostas das participantes evidenciam uma convergéncia quanto a adogao
de estratégias diversificadas para promover o letramento. Embora cada professora
organize sua pratica de maneira particular, observa-se que todas priorizam
metodologias que favorecem o contato frequente dos estudantes com a leitura e a
escrita, rompendo com uma perspectiva centrada exclusivamente na memoriza¢ao do
sistema alfabético.

A fala da P1 demonstra um planejamento estruturado em torno de diferentes
recursos pedagogicos. Ao mencionar o “cantinho da leitura”, as “rodas de
historias”, os “livros gibis” e 0 “bingo de letras e silabas”, a docente evidencia uma
preocupagao em criar situagdes permanentes de interagdo com textos e atividades

que estimulem tanto a consciéncia fonoldgica quanto o prazer pela leitura. Essa
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diversidade de estratégias favorece a construgédo gradual das competéncias leitoras e
amplia as oportunidades de participagcao dos estudantes em diferentes praticas de
linguagem.

A resposta da P2 também revela uma concepg¢ao ampla de ensino, ao associar
jogos ludicos, leitura diaria, produgéo textual, contagdo de historias e uso de recursos
tecnolégicos. Chama atengéo o fato de a participante integrar estratégias tradicionais,
como a leitura diaria, a metodologias mais interativas, como o emprego de recursos
tecnolégicos, demonstrando preocupagdo em diversificar as experiéncias de
aprendizagem e aproximar o ensino da realidade vivenciada pelos estudantes.

Ja a P3 apresenta uma resposta mais objetiva, porém igualmente significativa,
ao destacar “jogos, dinamicas, leitura diariamente”. Mesmo de forma sucinta,
observa-se a valorizacao de atividades que estimulam a participagao ativa dos alunos
e tornam o processo de aprendizagem mais dinamico, reforgando a importancia da
leitura como pratica cotidiana no desenvolvimento do letramento.

Ao analisar conjuntamente os discursos das participantes, percebe-se que
todas atribuem papel central a leitura como eixo estruturador do processo de
letramento. Seja por meio da leitura diaria, das rodas de histérias, dos livros infantis
ou das atividades ludicas, as docentes demonstram compreender que o
desenvolvimento da competéncia leitora exige contato frequente e significativo com
diferentes géneros textuais e situagdes de uso da linguagem.

Esses resultados dialogam diretamente com Soares (2010), ao defender que o
letramento se consolida quando os estudantes participam de praticas sociais de leitura
e escrita que fagam sentido em seu cotidiano. Da mesma forma, Kleiman (2005)
ressalta que o ensino da linguagem deve proporcionar experiéncias reais de interagao
com textos, favorecendo a construgcao de sentidos e o desenvolvimento da autonomia
leitora. Nesse contexto, as estratégias apresentadas pelas participantes evidenciam
uma pratica pedagogica coerente com esses pressupostos tedricos, uma vez que
valorizam atividades contextualizadas e diversificadas.

Além disso, os resultados reforcam os dados discutidos na seg¢ao anterior, na
qual se verificou que todas as professoras utilizam, com frequéncia, diferentes
recursos pedagogicos para desenvolver o letramento. A correspondéncia entre as
respostas objetivas e discursivas fortalece a consisténcia dos achados da pesquisa,
demonstrando que as praticas descritas pelas participantes efetivamente integram seu

cotidiano escolar.
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Entretanto, embora as estratégias apresentadas sejam diversificadas e estejam
alinhadas as discussdes contemporaneas sobre o letramento, sua efetividade
depende de fatores que ultrapassam a atuacao docente. Aspectos como as condi¢gdes
materiais da escola, os diferentes niveis de aprendizagem dos estudantes e o
acompanhamento familiar também influenciam diretamente os resultados obtidos
pelas professoras, tematica que sera aprofundada na proxima secao, dedicada aos

desafios encontrados no desenvolvimento do letramento.

5.4 Desafios no desenvolvimento do letramento

O desenvolvimento do letramento nos anos iniciais do Ensino Fundamental é
permeado por desafios que envolvem tanto as dificuldades apresentadas pelos
estudantes quanto os obstaculos enfrentados pelos professores em sua pratica
pedagogica. Compreender esses fatores é fundamental para interpretar os resultados
da pesquisa, uma vez que o processo de ensino e aprendizagem é influenciado por
aspectos cognitivos, pedagdgicos, familiares e institucionais. Dessa forma, buscou-se
identificar, inicialmente, as principais dificuldades observadas pelas participantes nos
estudantes e, posteriormente, os desafios encontrados no desenvolvimento das
praticas de letramento.

Ao serem questionadas sobre as dificuldades observadas nos alunos durante

0 processo de desenvolvimento da leitura e da escrita:

Quadro 3 — Quais dificuldades vocé observa nos alunos durante o processo de
desenvolvimento da leitura e da escrita?

P1 P2 P3
“Confusao entre som e “As vezes “Falta de interesse
nome da letra, compreensao por parte dos
inseguranga ou medo de | leitora por parte de | alunos e familias.”
errar.” alguns estudantes;

A relagao entre
letras e sons; A
escrita ortografica;
Praticas de leitura
fora do ambiente
escolar.”

Fonte: Elaborado pelo autor (2026)
As respostas evidenciam que as dificuldades percebidas pelas participantes

ultrapassam aspectos relacionados exclusivamente a aprendizagem do sistema de
escrita. Embora P1 e P2 apontem limitagdes diretamente associadas a alfabetizagao,

como a relagédo entre letras e sons, a compreenséo leitora e a escrita ortografica,
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observa-se que P3 amplia essa discussao ao destacar a influéncia do interesse dos
estudantes e da participagao das familias no processo educativo.

Esses resultados revelam que o desenvolvimento do letramento depende de
multiplos fatores, envolvendo competéncias linguisticas, aspectos emocionais e
condig¢des sociais que interferem diretamente na aprendizagem. A inseguranga para
errar, mencionada por P1, demonstra que fatores afetivos também influenciam o
desempenho dos estudantes, podendo comprometer sua participagao nas atividades
de leitura e escrita. Da mesma forma, a auséncia de praticas leitoras fora do ambiente
escolar, apontada por P2, evidencia que o desenvolvimento do letramento n&o ocorre
exclusivamente na escola, mas depende também das experiéncias vivenciadas pelos
alunos em seus contextos familiares e sociais.

Essa compreensao encontra respaldo em Soares (2010), ao afirmar que o
letramento se desenvolve mediante a participacado dos sujeitos em diferentes praticas
sociais de leitura e escrita. Assim, quando essas experiéncias sido restritas ao
ambiente escolar, as oportunidades de consolidagcdo das competéncias leitoras
tornam-se mais limitadas.

Na sequéncia, as participantes foram questionadas acerca dos principais

desafios encontrados em sua atuagao docente no desenvolvimento do letramento:

Quadro 4 — Quais os principais desafios encontrados por vocé ao trabalhar o
letramento no 2° e 3° ano do Ensino Fundamental?

P1 P2 P3

“O maior desafio é a “Os niveis de “A familia, pois
heterogeneidade da aprendizagem na falta ajuda p/ que o
turma.” turma; dificuldades | processo seja

de leitura e escrita | eficaz.”

de alguns
estudantes; a falta
de
acompanhamento
familiar; a baixa
fluéncia leitora.”

Fonte: Elaborado pelo autor (2026)

Ao analisar conjuntamente as respostas das questbes 8 e 9, percebe-se uma
relacdo direta entre as dificuldades observadas nos estudantes e os desafios
enfrentados pelas docentes. A heterogeneidade das turmas, apontada por P1,
demonstra que os professores precisam atender alunos com diferentes niveis de

aprendizagem, exigindo planejamento diferenciado e intervengdes pedagdgicas
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continuas. Essa realidade torna o processo de letramento mais complexo,
especialmente nos anos iniciais, quando as diferengas entre os estudantes tendem a
ser mais evidentes.

Outro aspecto recorrente refere-se a participacdo da familia. Tanto P2 quanto
P3 destacam o acompanhamento familiar como um elemento decisivo para o sucesso
das praticas de letramento. Essa convergéncia evidencia que as docentes
compreendem a aprendizagem como um processo compartilhado entre escola e
familia, reconhecendo que o fortalecimento dessa parceria favorece o
desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita.

Além disso, chama atencédo o fato de que nenhuma das participantes atribui as
dificuldades exclusivamente ao estudante. Ao contrario, suas respostas demonstram
uma compreensdo ampla do processo educativo, reconhecendo que fatores
pedagdgicos, sociais e familiares influenciam diretamente os resultados alcangados.
Essa percepgao aproxima-se das contribuigcbes de Paulo Freire (1996), ao defender
que a aprendizagem deve ser compreendida em dialogo com a realidade vivenciada
pelos educandos, considerando as condi¢cdes concretas em que o processo educativo
acontece.

Os resultados também dialogam com Libaneo (2013), ao destacar que o
trabalho docente é condicionado por diferentes fatores institucionais e sociais que
interferem na organizagdo das praticas pedagogicas. Nesse sentido, os desafios
identificados pelas participantes nédo representam limitagées individuais das
professoras, mas refletem a complexidade do contexto escolar em que desenvolvem
suas atividades.

Em sintese, as respostas evidenciam que o desenvolvimento do letramento
constitui um processo desafiador, influenciado por fatores que extrapolam o dominio
das metodologias de ensino. A heterogeneidade das turmas, as dificuldades de leitura
e escrita, a baixa fluéncia leitora e, sobretudo, a limitada participacdo das familias
configuram os principais obstaculos identificados pelas docentes. Esses resultados
justificam a necessidade de agdes institucionais e pedagdgicas articuladas, capazes
de fortalecer o trabalho desenvolvido pelas professoras e ampliar as oportunidades
de aprendizagem dos estudantes, aspecto que sera discutido na proxima segéo,

dedicada as possibilidades de fortalecimento das praticas de letramento.
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5.5 Possibilidades para o fortalecimento das praticas de letramento

Apds a identificacdo das concepgbes das professoras, das estratégias
pedagogicas utilizadas e dos desafios enfrentados no desenvolvimento do letramento,
buscou-se compreender quais agdes, na percepgao das participantes, poderiam
contribuir para o aprimoramento das praticas de letramento na escola. Essa categoria
de analise permite identificar propostas construidas a partir da experiéncia docente,
evidenciando caminhos para fortalecer o ensino da leitura e da escrita nos anos iniciais
do Ensino Fundamental.

Ao serem questionadas sobre as agdes que poderiam contribuir para melhorar

as praticas de letramento na escola:

Quadro 5 — Na sua opiniao, quais acdes poderiam contribuir para melhorar as
praticas de letramento na escola?

P1 P2 P3
“Oficina praticas sobre “Investir em “Escolas mais
letramento que é projetos de leitura; | preparadas, menos
consciéncia fonoldgica. desenvolver trabalhos
Projeto institucional de atividades ludicas burocraticos.”
leitura. Parceria com a e contextualizadas
familia.” que despertem o

interesse dos
alunos pela leitura
e escrita; ampliar o
acervo de livros
didaticos.”

Fonte: Elaborado pelo autor (2026)

As respostas das participantes evidenciam que o fortalecimento das praticas
de letramento depende de a¢des que ultrapassam a atuacgao individual do professor,
envolvendo aspectos pedagogicos, institucionais e familiares. Embora cada docente
apresente propostas distintas, observa-se que todas apontam para a necessidade de
aperfeicoar as condigdes em que o processo de ensino e aprendizagem é
desenvolvido, seja por meio da implementagao de projetos pedagdgicos, da melhoria
da infraestrutura escolar ou do fortalecimento da parceria entre escola e familia.

A fala da P1 demonstra uma preocupac¢ao com o aperfeicoamento das praticas
pedagogicas ao destacar a realizagdo de oficinas voltadas ao letramento,
especialmente relacionadas a consciéncia fonolégica, além da implantacédo de
projetos institucionais de leitura e do fortalecimento da parceria com as familias. Esses

elementos revelam uma compreensao de que o desenvolvimento do letramento exige
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acdes planejadas e articuladas entre diferentes agentes educativos, ndo se
restringindo ao trabalho realizado em sala de aula.

A resposta da P2 reforca essa perspectiva ao enfatizar a importancia de investir
em projetos de leitura, desenvolver atividades ludicas e contextualizadas e ampliar o
acervo de livros didaticos. Observa-se coeréncia entre essa resposta e as estratégias
pedagogicas apresentadas anteriormente pela participante, demonstrando que ela
reconhece a necessidade de proporcionar experiéncias diversificadas de leitura e
escrita capazes de despertar o interesse dos estudantes e ampliar suas oportunidades
de aprendizagem.

Ja a P3 direciona sua resposta para aspectos relacionados as condi¢des
institucionais da escola, ao afirmar que sdo necessarias “escolas mais preparadas”
e “menos trabalhos burocraticos”. Ainda que objetiva, sua resposta evidencia uma
questao recorrente no contexto educacional: a necessidade de oferecer melhores
condicbdes de trabalho aos professores para que possam dedicar mais tempo ao
planejamento pedagogico, ao acompanhamento dos estudantes e a construgao de
praticas de letramento mais significativas.

Quando analisadas em conjunto, as respostas revelam que as professoras nao
compreendem a melhoria das praticas de letramento como responsabilidade exclusiva
do docente. Pelo contrario, suas sugestdes indicam que a qualidade desse processo
depende da articulagdo entre formagado continuada, desenvolvimento de projetos
permanentes de leitura, disponibilidade de recursos pedagdgicos, fortalecimento da
relagdo entre escola e familia e melhoria das condi¢des estruturais e organizacionais
das instituicbes de ensino.

Esses resultados dialogam com Soares (2010), ao defender que o letramento
se consolida quando os estudantes participam continuamente de praticas sociais de
leitura e escrita, mediadas por agdes pedagogicas intencionalmente planejadas. Do
mesmo modo, Freire (1996) ressalta que a educagdo é um processo coletivo,
construido mediante o dialogo e a participagao dos diferentes sujeitos envolvidos no
contexto escolar. Nessa mesma direc¢ao, Libaneo (2013) destaca que a qualidade do
trabalho docente esta diretamente relacionada as condi¢ées institucionais oferecidas
pela escola e pelas politicas educacionais.

Além disso, as propostas apresentadas pelas participantes respondem
diretamente aos desafios identificados na secao anterior. A parceria com as familias

surge como alternativa para minimizar a auséncia de acompanhamento familiar; os
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projetos de leitura e as oficinas de consciéncia fonoldgica procuram enfrentar as
dificuldades relacionadas ao desenvolvimento da leitura e da escrita; e a melhoria das
condicdes de trabalho busca reduzir obstaculos que interferem na atuacédo docente.
Essa articulagdo demonstra consisténcia entre os resultados obtidos na pesquisa,
uma vez que as solugdes propostas pelas professoras correspondem as dificuldades
por elas identificadas ao longo da investigagao.

Dessa forma, conclui-se que o fortalecimento das praticas de letramento requer
agdes integradas entre professores, gestores, familias e sistemas de ensino.
Investimentos em formacéao continuada, desenvolvimento de projetos permanentes de
leitura, ampliagdo dos recursos pedagodgicos, valorizagdo do trabalho docente e
fortalecimento da participacdo familiar constituem estratégias capazes de
potencializar o desenvolvimento da leitura e da escrita nos anos iniciais do Ensino
Fundamental.

Em sintese, os resultados desta pesquisa evidenciam que as professoras
participantes possuem concepgdes consistentes sobre o letramento, desenvolvem
praticas pedagogicas diversificadas e reconhecem os desafios presentes no cotidiano
escolar. Ao mesmo tempo, apontam caminhos concretos para o fortalecimento dessas
praticas, reafirmando que a promoc¢ao do letramento depende de uma acéo coletiva,
planejada e comprometida com a formacao integral dos estudantes.

Diante do exposto, observa-se que as respostas das participantes revelam uma
compreensao consistente acerca do processo de letramento e dos fatores que
influenciam seu desenvolvimento nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Ao longo
da analise, verificou-se que as docentes compreendem o letramento para além da
alfabetizac&o, desenvolvem estratégias pedagogicas diversificadas, reconhecem os
desafios presentes no cotidiano escolar e apontam possibilidades concretas para o
fortalecimento das praticas educativas. Esses resultados evidenciam que a promogao
do letramento depende da articulagdo entre praticas pedagogicas planejadas,
formagdao continuada dos professores, participacdo da familia e condigbes
institucionais favoraveis ao ensino. Assim, os achados desta pesquisa reforcam que
o desenvolvimento da leitura e da escrita constitui uma responsabilidade
compartilhada entre escola, familia e sistemas de ensino, reafirmando a necessidade
de acdes integradas que possibilitem aos estudantes uma participacao efetiva nas

praticas sociais de linguagem e contribuam para sua formagéao integral.
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6 CONCLUSAO

Esta pesquisa buscou compreender como as praticas de letramento sao
desenvolvidas nos anos iniciais do Ensino Fundamental, considerando as concepcoes
das professoras, as estratégias pedagodgicas adotadas, os desafios encontrados e as
possibilidades para o fortalecimento dessas praticas. A partir da analise dos dados
obtidos na pesquisa de campo, foi possivel responder ao problema de pesquisa e
alcancar os objetivos propostos, evidenciando que o desenvolvimento do letramento
constitui um processo complexo, influenciado por fatores pedagdgicos, institucionais,
familiares e sociais.

A luz das contribuicdes tedricas que fundamentaram este estudo,
especialmente as discussdes de Soares (2010), Kleiman (2005), Freire (1996), Street
(2014) e Libaneo (2013), constatou-se que o letramento deve ser compreendido para
além da aquisicdo do sistema de escrita alfabética, configurando-se como um
processo de insercao dos estudantes em praticas sociais de leitura e escrita que
favorecem a construcdo do conhecimento, da autonomia e da participacéao cidada.
Essa compreensao esteve presente nas respostas das participantes, que
demonstraram reconhecer a importancia de desenvolver praticas pedagdgicas
significativas e contextualizadas nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Verificou-se também que as professoras apresentam concepgdes consistentes
acerca do letramento, compreendendo-0 como um processo que ultrapassa a
alfabetizacado e possibilita aos estudantes utilizar a leitura e a escrita em diferentes
contextos sociais. Essa percep¢ao demonstra coeréncia com os referenciais tedricos
adotados na pesquisa e evidencia que as participantes reconhecem a fungao social
da linguagem no processo de formagao dos alunos.

Em relagdo as estratégias pedagodgicas desenvolvidas, observou-se que as
docentes utilizam diferentes metodologias para estimular o letramento, destacando-
se a leitura diaria, a contacéo de historias, os jogos pedagdgicos, a produgao textual,
os projetos de leitura e o uso de recursos didaticos diversificados. Essas praticas
revelam o compromisso das participantes em promover experiéncias significativas de
aprendizagem, favorecendo a construcdo das competéncias leitoras e escritoras de
maneira dindmica e contextualizada. Além disso, verificou-se coeréncia entre as

concepgdes apresentadas pelas professoras e as metodologias efetivamente
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desenvolvidas em sala de aula, demonstrando que o conhecimento tedrico influencia
positivamente suas praticas pedagdgicas.

A investigacdo também possibilitou compreender os principais desafios
enfrentados pelas docentes no desenvolvimento do letramento. Entre eles destacam-
se a heterogeneidade das turmas, as dificuldades relacionadas a leitura e a escrita, a
baixa fluéncia leitora de alguns estudantes e, principalmente, a limitada participacéo
das familias no acompanhamento da vida escolar. Esses resultados evidenciam que
a promocao do letramento ndao depende exclusivamente da atuacio do professor, mas
também das condi¢cdes estruturais da escola, das politicas educacionais e do
envolvimento da familia no processo educativo.

Ao mesmo tempo, as participantes apresentaram importantes contribuicbes
para o fortalecimento das praticas de letramento, destacando a necessidade de
ampliar os projetos institucionais de leitura, investir em formagdo continuada,
fortalecer a parceria entre escola e familia, disponibilizar recursos pedagodgicos
diversificados e melhorar as condi¢des de trabalho docente. Essas sugestdes
demonstram que as proprias professoras compreendem o letramento como uma
responsabilidade compartilhada entre diferentes atores, reafirmando a importancia de
acOes coletivas para garantir uma aprendizagem mais significativa.

Embora esta pesquisa tenha possibilitado compreender importantes aspectos
relacionados as praticas de letramento na realidade investigada, reconhece-se que
seus resultados estédo vinculados ao contexto especifico da escola pesquisada e ao
numero reduzido de participantes, caracteristica propria da abordagem qualitativa
adotada. Dessa forma, ndo se pretende generalizar os resultados obtidos, mas
oferecer subsidios para a compreensao do fendbmeno investigado e contribuir para a
ampliacdo das discussdes sobre o letramento nos anos iniciais do Ensino
Fundamental.

Nesse sentido, recomenda-se que pesquisas futuras ampliem o universo
investigado, envolvendo diferentes instituicbes de ensino, professores, gestores,
estudantes e familiares, possibilitando novas analises acerca das praticas de
letramento em distintos contextos educacionais. Além disso, estudos que investiguem
os impactos de projetos institucionais de leitura, da formagdo continuada e da
participacdo familiar poderdao contribuir para o aperfeicoamento das praticas
pedagogicas e para o fortalecimento das politicas publicas voltadas a alfabetizacéo e

ao letramento.
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Conclui-se, portanto, que promover o letramento nos anos iniciais do Ensino
Fundamental significa possibilitar aos estudantes muito mais do que aprender a ler e
escrever. Significa criar condi¢des para que a linguagem seja utilizada como
instrumento de construgao do conhecimento, de participacéo social e de exercicio da
cidadania. Nessa perspectiva, fortalecer as praticas de letramento representa um
compromisso coletivo que envolve professores, escola, familia e poder publico,
reafirmando a necessidade de investimentos permanentes em formag&o docente,
recursos pedagdgicos, valorizagado da educagao e politicas publicas que assegurem
o direito de todos os estudantes a uma aprendizagem significativa e socialmente

contextualizada.



79

REFERENCIAS

ANTUNES, I|. Aula de portugués: encontro e interagdo. Sdo Paulo: Parabola
Editorial, 2003.

APPLE, M. Ideologia e curriculo. 3. ed. Porto Alegre: Artmed, 2006.

BACICH, L.; MORAN, J. Metodologias ativas para uma educagao inovadora: uma
abordagem tedrico-pratica. Porto Alegre: Penso, 2018.

BAKHTIN, M. Estética da criagao verbal. Tradugao do russo por Paulo Bezerra. 4.
ed. Sao Paulo: Martins Fontes, 2003.

BARTON, D; HAMILTON, M. Local literacies: reading and writing in one community.
London: Routledge, 1998.

BECHARA, E. Moderna gramatica portuguesa. 37 ed. Rio de Janeiro: Nova
Fronteira, 2009.

BOGDAN, R. C.; BIKLEN, S. K. Investigagao qualitativa em educagao: uma
introducao a teoria e aos métodos. Porto: Porto Editora, 1994.

BOURDIEU, P. A reprodugao: elementos para uma teoria do sistema de ensino.
Petropolis: Vozes, 1998.

BRASIL. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia: MEC, 2018.

BRASIL. Ministério da Educacéo (MEC). Secretaria de Educagéo Basica.
Orientagoes para a formulagao e implementagao das estratégias de formagao
continuada no ambito do Compromisso Nacional Crianga Alfabetizada. Brasilia,
DF: MEC, 2023/2024. Disponivel em: MEC. Acesso em: 24/05/2026.

CAGLIARI, L. C. Alfabetizagao e linguistica. Sdo Paulo: Scipione, 2009.

CHARTIER, R. A aventura do livro: do leitor ao navegador. Sdo Paulo: UNESP,
1999.

COSCARELLI, C. V. Tecnologias para aprender. Sao Paulo: Parabola Editorial,
2016.

COSCARELLI, C. V.; RIBEIRO, A. E. Letramento digital: aspectos sociais e
possibilidades pedagdgicas. Belo Horizonte: Ceale, 2017.

FERREIRO, E. Reflexoes sobre alfabetizagdao. Sdo Paulo: Cortez, 2010.

FERREIRO, E.; TEBEROSKY, A. Psicogénese da lingua escrita. Porto Alegre:
Artmed, 1999.

FREIRE, P. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa.
Sé&o Paulo: Paz e Terra, 1996.

FREIRE, P. A importancia do ato de ler: em trés artigos que se complementam. 42
ed. Sdo Paulo: Cortez, 2001.

GIL, A. C. Métodos e técnicas de pesquisa social. 6. ed. Sdo Paulo: Atlas, 2008.



80

KENSKI, V. M. Tecnologias e ensino presencial e a distancia. 9 ed. Campinas:
Papirus, 2015.

KLEIMAN, A. Os significados do letramento: uma nova perspectiva sobre a pratica
social da escrita. 7 ed. Campinas: Mercado de Letras, 2005.

KLEIMAN, A. Oficina de leitura: teoria e pratica. 14 ed. Campinas: Pontes, 2012.
LEVY, P. Cibercultura. 3 ed. Sdo Paulo: Editora 34, 2015.

LIBANEO, J. C. Democratizagido da escola publica. Sdo Paulo: Loyola, 2010.
LIBANEO, J. C. Didatica. 2 ed. Sdo0 Paulo: Cortez, 2013.

LUCKESI, C. C. Avaliagao da aprendizagem escolar. 22 ed. Sdo Paulo: Cortez,
2011.

LUDKE, M.; ANDRE, M. E. D. A. Pesquisa em educagio: abordagens qualitativas.
Sao Paulo: EPU, 1986.

MARCONI, M. A.; LAKATOS, E. M. Fundamentos de metodologia cientifica. 9. ed.
Sao Paulo: Atlas, 2021.

MARCUSCHI, L. A. Produgao textual, analise de géneros e compreensao. Sao
Paulo: Parabola Editorial, 2008.

MINAYO, M. C. S. Pesquisa social: teoria, método e criatividade. 18. ed.
Petropolis: Vozes, 2001.

MORAIS, A. G. Sistema de escrita alfabética. Sao Paulo: Melhoramentos, 2012.

MORAN, J. Novas tecnologias e mediagao pedagégica. 21. ed. Campinas:
Papirus, 2013.

MORAN, J. Metodologias ativas para uma aprendizagem mais profunda. Porto
Alegre: Penso, 2019.

MORIN, E. Os sete saberes necessarios a educacgao do futuro. 2 ed. Sao Paulo:
Cortez, 2000.

NOVOA, A. Escolas e professores: proteger, transformar, valorizar. Salvador:
SEC/IAT, 2022.

NOVOA, A. Os professores e sua formagao. 2 ed. Lisboa: Dom Quixote, 1995.
PARO, V. H. Gestdo democratica da escola publica. 3 ed. Sdo Paulo: Atica, 2001.

PERRENOUD, P. Dez novas competéncias para ensinar. Porto Alegre: Artmed,
2000.

PIAGET, J. A psicologia da crianga. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 1998.

PRETTO, N. D. L. Educagoes, culturas e hackers: escritos e reflexdes. Salvador:
EDUFBA, 2017.



81

PRODANOV, C. C.; FREITAS, E. C. Metodologia do trabalho cientifico: métodos e
técnicas da pesquisa e do trabalho académico. 2. ed. Novo Hamburgo: Feevale,
2013.

ROJO, R. Letramentos multiplos, escola e inclusao social. S4o0 Paulo: Parabola
Editorial, 2009.

SAVIANI, D. Escola e democracia. 40 ed. Campinas: Autores Associados, 2008.

SOARES, M. Letramento: um tema em trés géneros. 3 ed. Belo Horizonte:
Auténtica, 2009.

SOARES, M. Alfabetizagao e letramento. 6 ed. Sdo Paulo: Contexto, 2010.
SOLE, |. Estratégias de leitura. 7. ed. Porto Alegre: Artmed, 2019.

STREET, B. Literacy in theory and practice. Cambridge: Cambridge University
Press, 1984.

STREET, B. V. Letramentos sociais: abordagens criticas do letramento no
desenvolvimento, na etnografia e na educacgao. Tradugdo de Marcos Bagno. Sao
Paulo: Parabola Editorial, 2014.

TARDIF, M. Saberes docentes e formagao profissional. 17 ed. Petropolis: Vozes,
2014.

TFOUNI, L. V. Letramento e alfabetizacao. 8 ed. Sdo Paulo: Cortez, 2006.

VYGOTSKY, L. A formagao social da mente. 6 ed. Sdo Paulo: Martins Fontes,
1998.

WALLON, H. A evolugéao psicoldgica da crianga. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2007.



APENDICES - Questionarios aplicados na pesquisa
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37 fous

QUESTIONARIO SEMIESTRUTURADO APLICADO AOS PROFESSORES
DO 2° E 3° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

Titulo da pesquisa: LETRAMENTO: Um estudo sobre os desafios pedagégicos
no 2° e 3° anos do Ensino Fundamental da U.E.F Sdo Joéo Batista em
Bacabal, Maranhao

Pesquisador: Felipe Deyrlon de Moraes Nascimento

Instituigao: Universidade Estadual do Maranhao/ Campus Bacabal

Objetivo do questionario:

Este questionario tem como objetivo identificar as praticas pedagégicas,
percepgdes e desafios dos professores do 2° e 3° ano do Ensino Fundamental
em relagdo ao processo de letramento dos estudantes.

Orientagoes:

Prezado(a) professor(a), sua participagao é voluntaria e as informagdes
fornecidas serdo utilizadas exclusivamente para fins académicos. Nao é
necessario identificar-se. Responda as questdes conforme sua experiéncia

profissional.

QUESTIONARIO SOBRE PRATICAS DE LETRAMENTO NOS ANOS
INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

Parte | - Dados profissionais e questdes fechadas

1. Ha quanto tempo vocé atua como professor(a) nos anos iniciais do
Ensino Fundamental?

() Menos de 1 ano
()De 1a3anos
()De 4 a6 anos

¢) Mais de 6 anos
2. Vocé possui formagio especifica relacionada a alfabetizagdo e ao
letramento?

£) Sim
() Nao

3. Com que frequéncia vocé desenvolve atividades voltadas ao letramento
em sala de aula?

«) Diariamente

( ) Semanalmente

83



() Quinzenalmente

() Raramente

4. Quais recursos pedagégicos vocé utiliza com maior frequéncia para
desenvolver o letramento dos alunos?

(Assinale uma ou mais alternativas.)
{9 Livro didatico

() Literatura infantil

(+JJogos e atividades ludicas

{©) Recursos tecnologicos/digitais

() Producéo e interpretagéo de textos
() Outros:

5. Em sua avaliagdo, os alunos do 2° e 3° ano do Ensino Fundamental
apresentam o nivel de letramento esperado para a etapa escolar?

() Sim, a maioria dos alunos
14 Parcialmente

() Nao

() Nao consigo avaliar

Parte Il - Questdes abertas

6. Como vocé define o conceito de letramento no processo de ensino e
aprendizagem nos anos iniciais?

O ‘_,.1(-(-‘\"}’\9 KQK ﬂ,ﬂu-,\mv‘("t’ e Q«LL.\\ L/L'lrruql(‘-\ (v V
e llice
e [’M . m\"\-f-’v'\.rlu.;b/r\_r&q‘ doo alltiia 9 o &

7. Quais estratégias pedagdgicas vocé utiliza para estimular o
desenvolvimento do letramento dos alunos?

. o
?\j(f&’)f (Q&MIUML( o) ‘Qﬂlr{'u& f{”'t\umvﬂ_t:&-

8. Quais dificuldades vocé observa nos alunos durante o processo de
desenvolvimento da leitura e da escrita?

CUEEN de ‘L—O!Lﬂ-u-.xc > ] -
F %1\_& El\- b}ﬂh ({.@J CLELW-) 2 ?Ml-(cm
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9. Quais séo os principais desafios encontrados por vocé ao trabalhar o
letramento no 2° e 3° ano do Ensino Fundamental?

ﬁ {cww:&o&) (?g_w 4(11,,{;
U(m e /'b(-ffo- Q.JV;LA_7

10. Na sua opinido, quais agdes poderiam contribuir para melhorar as
praticas de letramento na escola?

gy g

é-ﬁ C_x_-f, an ™Mawn

P—ULFW‘LC&U')/ s —t-;LC‘ELC/L o

T ‘?/L(\{C_,C,L':‘) X

Local e data:

Assinatura do(a) participante (opcional):
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QUESTIONARIO SEMIESTRUTURADO APLICADO AOS PROFESSORES
DO 2° E 3° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

Titulo da pesquisa: LETRAMENTO: Um estudo sobre os desafios pedagégicos
no 2° e 3° anos do Ensino Fundamental da U.E.F S&o Jodo Batista em
Bacabal, Maranhao

Pesquisador: Felipe Deyrlon de Moraes Nascimento
Instituigdo: Universidade Estadual do Maranh&o/ Campus Bacabal
Objetivo do questionario:

Este questionario tem como objetivo identificar as praticas pedagégicas,
percepgdes e desafios dos professores do 2° e 3° ano do Ensino Fundamental
em relagdo ao processo de letramento dos estudantes.

Orientagoes:

Prezado(a) professor(a), sua participagao € voluntaria e as informacées
fornecidas serdo utilizadas exclusivamente para fins académicos. Nao é
necessario identificar-se. Responda as questdes conforme sua experiéncia
profissional

QUESTIONARIO SOBRE PRATICAS DE LETRAMENTO NOS ANOS
INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

Parte | - Dados profissionais e questdes fechadas

1. Ha quanto tempo vocé atua como professor(a) nos anos iniciais do
Ensino Fundamental?

() Menos de 1 ano
( De 1 a 3 anos
()De 4 a6 anos

( ) Mais de 6 anos

2. Vocé possui formagio especifica relacionada a alfabetizagdo e a0
letramento?

(9 Sim
() Nao

3. Com que frequéncia vocé desenvolve atividades voltadas ao letramento
em sala de aula?

( ) Diariamente

(¥ Semanalmente
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() Quinzenalmente
() Raramente

4. Quais recursos pedagégicos vocé utiliza com maior frequéncia para
desenvolver o letramento dos alunos?

(Assinale uma ou mais alternativas )
(9 Livro didatico

() Literatura infantil

(¥) Jogos e atividades ludicas

() Recursos tecnolégicos/digitais

() Produgéo e interpretagdo de textos
() Outros:

5. Em sua avaliagdo, os alunos do 2° e 3° ano do Ensino Fundamental
apresentam o nivel de letramento esperado para a etapa escolar?

(4 Sim, a maioria dos alunos
( ) Parcialmente

() Nao

() Nao consigo avaliar

Parte Il - Questdes abertas

6. Como vocé define o conceito de letramento no processo de ensino e
aprendizagem nos anos iniciais? [\ Duocrmund; M O/0N A BosA
4 : .
. ( AALY " A A Lo o o
,L--F | 5 - £ "y =0, 5
fla A £ Aor)

7. Quais estratégias pedagégicas vocé utiliza para estimularo 4 .8
desenvolvimento do letramento dos alunos? “omlima Ol

vy y. '] ) | |

8. Quais dificuldades vocé observa nos alunos durante o processo de
desenvolvimento da leitura orda escrltn? o MM D L, Ao

] f¢ I') [ ’ M
) AT I { ' / l (:’ AN Oe r



9. Quais sio os principais desafios encontrados por vocé ao trabalhar o
letramento no 2° e 3° ano do Ensino Fundamental? L/ 7r OBl K

P e |f:r1”(({ O-_:‘\ jll gAYS

10. Na sua opinido, quais agdes poderiam contribuir para melhorar as
praticas de Ietramento na escola? (

I
-

}
J
4
i
o

Local e data:

Assinatura do(a) participante (opcional):

'-‘.“{' f
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QUESTIONARIO SEMIESTRUTURADO APLICADO AOS PROFESSORES

DO 2° E 3° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

Titulo da pesquisa: LETRAMENTO: Um estudo sobre os desafios pedagégicos
no 2° e 3° anos do Ensino Fundamental da U.E.F S#o Jodo Batista em
Bacabal, Maranhao

Pesquisador: Felipe Deyrlon de Moraes Nascimento
Instituigao: Universidade Estadual do Maranhao/ Campus Bacabal
Objetivo do questionario:

Este questionario tem como objetivo identificar as praticas pedagégicas,
percepgdes e desafios dos professores do 2° e 3° ano do Ensino Fundamental
em relagéo ao processo de letramento dos estudantes.

Orientagdes:

Prezado(a) professor(a), sua participagao é voluntaria e as informagdes
fornecidas seréo utilizadas exclusivamente para fins académicos. Nao é
necessario identificar-se. Responda as questdes conforme sua experiéncia
profissional.

QUESTIONARIO SOBRE PRATICAS DE LETRAMENTO NOS ANOS
INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

Parte | - Dados profissionais e questdes fechadas

1. Ha quanto tempo vocé atua como professor(a) nos anos iniciais do
Ensino Fundamental?

() Menos de 1 ano
(Y De 1 a 3 anos
()De 4 a6 anos
() Mais de 6 anos

2. Vocé possui formagéo especifica relacionada a alfabetizagio e ao
letramento?

Oy Sim
() Nao

3. Com que frequéncia vocé desenvolve atividades voltadas ao letramento
em sala de aula?

( ) Diariamente

¢) Semanalmente
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( ) Quinzenalmente

() Raramente

4. Quais recursos pedagégicos vocé utiliza com maior frequéncia para
desenvolver o letramento dos alunos?

(Assinale uma ou mais alternativas )
0y Livro didatico

{) Literatura infantil

(Y Jogos e atividades ludicas

() Recursos tecnolégicos/digitais

) Producéo e interpretagédo de textos
( ) Outros:

5. Em sua avaliagdo, os alunos do 2° e 3° ano do Ensino Fundamental
apresentam o nivel de letramento esperado para a etapa escolar?

() Sim, a maioria dos alunos
J Parcialmente

() Nao

() Nao consigo avaliar

Parte Il - Questdes abertas

6. Como vocé define o conceito de letramento no processo de ensino e
aprendizagem nos anos iniciais? (it nrneriles o g ey accdact
e wdidisoh, @ dulwna & a wsOnla colfereritls
W% w/é; QGMW 4 : yz‘u’maﬁ/ﬁ‘d_ u
?:“'7"f A d‘-‘(ft) & Lern gﬁtm I -‘6~ P22E)72 Cﬁ-’?q

Juidita s progusss
7. Quais estratégias pedagégicas vocé utiliza para estimular o

\;dzzommivlmontodo letramento 'leunm? 6?@?5 b@b&,@g} f&é%
VUa, | LAl e fuSuas | predukds ol
arlss, | it svecoets, Ly 5 s

dotnologles

8. Quais dificuldades vocé observa nos alunos durante o processo de
desenvolvimento da leitura e da escrita?

Ao Vel ufwr;fyuwﬂa Selona por /071 e ﬂéum
Ssluclonlls | A neloleie conthn S5 & cens; Btk
w@c?'%i Dideats o Nyt bera o wmbionZt
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9. Quais sio os principais desafios encontrados por vocé ao trabalhar o
letramento no 2° e 3° ano do Ensino Fundamental? @b "’Vﬂ-—t‘-/-’b :é

‘-}a%ﬂma,fwmwlﬂ

10. Na sua opiniio, quais agoes podonam m para melhorar as

praticas de letramento na escola? Tz

WM% =
v c,&’mm

Assinatura do(a) participante (opcional):
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