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RESUMO

Esta pesquisa intitulada como "Familia e Escola: A constru¢do do capital cultural”
aborda as implicagdes dessa construcdo cultural e suas formas de atribui¢des, além disso,
busca-se também compreender a relacdo entre a familia e a institui¢do escolar e ressaltar o seu
papel no percurso do individuo, além disso, serd questionado o papel que a escola deve
desempenhar no auxilio do sucesso escolar, uma vez que ela atua como um agente gerador de
desigualdades. Para isso, analisaremos diversas questdes a partir da perspectiva socioldgica de
Pierre Bourdieu no que diz respeito as origens sociais € como elas podem influenciar a
acumulacdo desse capital e, assim, gerar desigualdades sociais. Partindo do mesmo ponto,
utilizaremos também os conceitos fundamentais abordados pelo autor para entender a
importancia de tal discussdo. Visto que, para se trabalhar o conceito de capital cultural, se faz
necessdrio entender sobre a teoria da prética de Bourdieu, onde por meio desta, pode-se
também conceituar a teoria do habitus e a teoria do campo, sendo ambas, de extrema
importancia para a formacgdo cientifica do conhecimento do autor. Portanto, somente apds
conceituar essas teorias, serd possivel entender como ocorre o acimulo de capital cultural e sua
transmissao através do ambiente familiar, tendo em vista que o campo e o habitus do sujeito
influenciardo no resultado. Vale ressaltar que descreveremos as formas de capital utilizadas
por ele, destacando o objeto de nossa pesquisa, que € o capital cultural. Apesar de ser um
dispositivo intelectual que tem grande influéncia na aprendizagem dos alunos, se utilizado de
forma incorreta pode levar a uma disputa puramente simbdlica, o que geraria uma violéncia
simbolica. Ao longo do trabalho, as ligagdes recorrentes entre as teorias do autor serdo expostas
a todo o momento, permitindo-nos encontrar as respostas necessdrias aos objetivos desta
investigacao.

Palavras-Chave: Capital cultural, desigualdades sociais, familia, escola.



ABSTRACT

This research entitled how "Family and School: The construction of cultural capital”
addresses the implications of this cultural construction and its forms of attributions, In
addition, It also seeks to understand the relationship between the family and the school
institution and stress its role in the individual's journey, In addition, will be questioned the
role that the school should play in helping school success, since she acts like an agent that
generates inequalities. To do this, we will analyze diverse issues from Pierre Bourdieu's
sociological perspective regarding social origins and how they can influence the
accumulation of this capital and thus generate social inequalities. Starting from the same
point, we will also use the fundamental concepts addressed by the author to understand the
importance of such a discussion. Seen, in order to work on the concept of cultural capital,
if it is done necessary to understand about Bourdieu's theory of practice, where by means
of this, can also conceptualize the theory of habitus and the theory of the field, both of
which, are extremely important for the scientific formation of the author's knowledge.
Therefore, only after conceptualizing these theories, will it be possible to understand how
the accumulation of cultural capital and its transmission through the family environment
occurs, bearing in mind that the field and the subject's habitus will influence the result. It
is worth noting that we will describe the forms of capital he uses, highlighting the object of
our research, which is cultural capital. Although it is an intellectual device that has a great
influence on student learning, if used incorrectly it can lead to a purely symbolic dispute,
which would generate symbolic violence. Throughout the work, the recurring links
between the author's theories will be exposed at all times, allowing us to find the answers
necessary to the objectives of this research.

Key Words: Cultural capital, social inequalities, family, school.



SUMARIO

1 INICIO DE UM DIALOGO: A CONSTRUCAO DO CAPITAL
CUTURAL ..uueieiinicnisncssisssssssssssssassssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssss
2 CONTEXTUALIZACAO: A TEORIA DA PRATICA

2.1  Habitus em seu conceito enigmatico

2.2 Aideia de “CamPo” ..........coooiiiiiiiiieee e
3 BUSCA TEORICA: UM OLHAR SOBRE A CULTURA LEGITIMA.......
3.1 A nocao de capital é util para se pensar a educacao?

3.2 A importancia do simbdélico

3.3 Familia, escola e a transmissdao do patriménio

4 CONSIDERACOES FINAIS

5

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

18
21
25
29



1 INICIO DE UM DIALOGO: A CONSTRUCAO DO CAPITAL CUTURAL

De acordo com Bourdieu (1998), o capital econdmico ndo era o unico tipo de capital
que os individuos mobilizavam para obter privilégios e, consequentemente, uma distin¢ao
social. Ele sustentava a ideia de que a cultura € um bem simbdlico que, quanto mais se tem,
maior € as suas condicdes de acumulacdo. Dessa forma, a acumulacdo, seja econdmica ou
cultural, permite que o individuo alcance uma posi¢do privilegiada na sociedade, devido a sua
heranca cultural e econdmica, se sobressaindo sobre o individuo que ndo tem nenhuma das
acumulacgdes de capital. Na educacdo, também ocorre uma disputa por espagos, na qual o
individuo com uma maior acumulacio de capital cultural tende a se sobressair em relacdo
aquele que ndo possui nenhuma acumulacao.

Em “Escritos de Educagao (1998)”, Bourdieu incentivou uma pesquisa na Franga a
partir dos anos 60 visando encontrar respostas para a questdo das diferencgas presentes no
ambiente escolar naquele periodo. O resultado de sua busca foi um marco para a histéria, ndo
apenas para a sociologia da educagdo, mas também para a transformacao do pensamento e da
pratica educacional em todo o mundo. Dessa forma, surgiram novas teorias sobre o formato da
educagdo e como ela é transmitida, o que nos permite analisar o papel que a familia e a escola
desempenham em conjunto no desenvolvimento cognitivo da crianca. Segundo a pesquisa
realizada na Franca, a escola, considerada por muito tempo um fator de mobilidade social,
influenciada pela ideologia de uma “escola tradicional/dominante”, tem desempenhado outro
papel, pois se mostrou um dos sistemas mais eficientes de conservagao social, legitimando as
diferencas sociais e favorecendo a heranca cultural. Em sua pesquisa, o sociélogo destaca a
existéncia de uma barreira na escola que estabelece uma diferenciacdo social entre os
estudantes, resultando em uma violéncia simbdlica que se baseia no reconhecimento de uma
imposicao especifica, resultando em prejuizos morais e psicologicos.

Para compreendermos sobre o que se trata o termo “capital cultural” e a sua vinculagdo
com a educacdo devemos destacar a sua origem e a sua trajetdria, este termo foi desenvolvido
pelo socidlogo e intelectual francés Pierre Bourdieu durante seus estudos com Jean-Claude
Passeron sobre a reproducdo social, na Franca nos anos de 1960-1970, os dois pensadores
revolucionaram a sociologia da época com elementos para uma teoria do sistema de ensino, e
assim pode ser observado e desenvolvido outros termos usados para a conclusdo dessa
pesquisa, como o (Habitus) que se destaca como sendo o sistema que engloba todas as

caracteristicas dos individuos, o (Campos) espaco onde ocorre todas as interagdes, constituem
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e processam esses aspectos, e por fim temos o (Capital) que seria a posse de bens materiais ou
ndo, que podem ser culturais, econdmicos e sociais. Esses termos foram usados como uma
ferramenta analitica para compreender a distribuicdo de oportunidades educacionais entre as
diferentes classes sociais, o que se tornou algo revoluciondrio para a educacdo francesa.
Segundo sua pesquisa realizada sobre o ensino na Franca, Bourdieu acreditava que a heranca
cultural herdada pela familia pode se sobressair com mais forca em relacdo as posses
econdmicas e que de fato isso pode contribuir no €xito escolar da crianga, e assim o socidlogo
achou a resposta para as desigualdades existentes no ambito educacional.

Desde entdo, o conceito se tornou um marco histérico para a sociologia da educagio,
que atuaria como um principio para explicar o desenvolvimento cognitivo da crian¢a conforme
o contexto social no qual esté inserida. E importante enfatizar que a instituicio/escola deveria
procurar meios para estabelecer uma equidade entres os alunos para que ndo fosse provocado
desigualdades e ndo houvesse uma exclusdo daqueles que ndo possuem uma acumulagdo de
cultura, e para ndo haver favorecimento em decorréncia daqueles que apresentam uma classe
social elevada. Ao analisar a pesquisa do autor e os seus estudos sobre o ensino da sociedade
francesa facilita a percepcao de como ocorre essa divisdo social na sala de aula, na qual faz a
separacdo dos estudantes em dois grupos. Aqueles que tinham uma bagagem cultural bastante
diversificada, como museus, teatros, musicas classicas, balé... o que contribui de forma mais
intensa para a formacdo do que chamamos de capital cultural. Dessa forma, todas as
informacdes adquiridas se transformam em conhecimento e facilitam a sua forma de
aprendizado, diferenciando-se daqueles que ndo t€m o mesmo acesso a esses espacos apenas
para a classe elitizada. Baseado nos estudos de Bourdieu sobre o ensino na sociedade francesa
e como o capital cultural influenciava o desempenho escolar, o €xito académico da crianca serd
voltado para o produto simbdlico cultural, ou seja, a acumulacdo de cultura do meio familiar.
Com isso, hd uma hierarquizacdo do ensino, ja que a instituicdo de ensino estabelece uma
diferenciacdo social entre os estudantes, criando uma barreira entre aqueles que possuem
cultura e aqueles que sdo desprovidos, exercendo violéncia simbdlica sobre essa classe social.
O sistema escolar € inicialmente colocado como fator de mobilidade social o que se torna algo
totalmente contraditorio, visto que, esse sistema atua como tradicional/dominante agindo em
decorréncia da classe superior elitizada, além disso, tudo tende a mostrar que esse sistema
escolar ¢ um dos mais eficazes meios de conservagdo social, pois acaba legitimando as

desigualdades sociais, e assim favorecendo a heranga cultural.

11



Dessa forma, isso corrobora as ideias anteriores apresentadas por Bourdieu a respeito
da acumulacdo de capital, evidenciando, dessa forma, a desigualdade entre os individuos, que
estdo inseridos no ambiente académico. A acumulagdo de capital no ambiente académico
resulta na influéncia de uma violéncia simbdlica, uma forma de coagdo que se baseia no
reconhecimento de uma imposi¢do determinada, causando danos morais e psicolégicos, mas
os individuos envolvidos ndo t€ém consciéncia de que estdo sofrendo ou exercendo essa
violéncia.

Vale salientar que a escola sempre foi vista com otimismo como uma instituicao que
daria oportunidades iguais para todos, independentemente da classe social. Apesar disso, esse
Orgdo nao funciona bem dessa forma, pois, apds os estudos de Pierre Bourdieu sobre a
acumulacdo de capital cultural e a sua forma de transmissao, ficou claro que a institui¢ao/escola
se mostrou um gerador de desigualdades. Dessa forma, para esclarecer o que o autor tem
defendido intensamente, podemos destacar um trecho de sua obra traduzida “Escritos de

Educacdo” para demonstrar o que ja foi dito anteriormente.

Para que sejam favorecidos os mais favorecidos e desfavorecidos os mais
desfavorecidos, € necessdrio e suficiente que a escola ignore, no ambito dos
contetidos do ensino que transmite, dos métodos e técnicas de transmissao e
dos critérios de avaliacdo, as desigualdades culturais entre as criancas das
diferentes classes sociais. (BOURDIEU, 1998, p. 53).

Na obra designada “escritos de educagdo” podemos encontrar uma descri¢do detalhada
sobre os conceitos abordados pelo autor Pierre Bourdieu, conceitos esses que tiverem e tem
forte influéncia, tanto para a educacgdo francesa da época como para a educacdo no cendrio
atual, visto que, o capital cultural exerce grande influéncia no desenvolvimento intelectual do
individuo e assim influencia também no direcionamento escolar implicando diretamente no
éxito académico em func¢do do nivel de acumulagéo cultural nos quais a familia apresenta. Para
chegar a essas conclusdes, Bourdieu realizou uma pesquisa sobre o ensino na sociedade
francesa, onde levantou diversas questdes em uma turma de 5° ano, constatando que uma
parcela de “bons alunos” cresce em funcao da renda de suas familias, o que s6 corrobora ainda
mais que a relagdo do individuo com uma heranca cultural advinda de uma geracdo familiar
pode ser considerada um fator crucial para seu desenvolvimento, tanto académico quanto
social. Podemos enfatizar brevemente como o desempenho escolar estd diretamente ligado ao

nivel cultural que os pais possuem, uma vez que ha uma diferenciacdo no acesso a determinados
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conhecimentos e espagos que ficam restritos aos individuos de classe social elevada, pois a sua
posic¢ao social ou a sua acumulagdo cultural tém uma grande influéncia.

Embora a pesquisa fora desenvolvida na Franca hd muitas décadas, e conforme a
globalizagdo de tecnologias e a sociedade em constante evolugdo, a educagdo também sofreu
mudancas, o conhecimento cientifico evoluiu assim como as praticas educacionais, mas isso
ndo quer dizer que ainda ndo haja desigualdades sociais, embora a sociedade esteja evoluindo
e buscando novas formas de saberes a distin¢cdo social ainda é um fator presente, as barreiras
que o autor destaca que existem na sala de aula, a mesma que ocasiona uma distingao social,
ainda sdo perceptiveis na atualidade, podemos utilizar as andlises sobre o ensino na Franca
efetuadas por Bourdieu e fazer uma observacdo com um olhar socioldgico para a nossa propria
realidade, analisar as praticas educacionais do ensino na Franca e relacionar com a educacido
na atual sociedade.

Para uma compreensao mais adequada do capital cultural na perspectiva do sociélogo
Bourdieu, € necessdrio ter conhecimento sobre o significado de cultura, seu significado e suas
multiplas facetas, uma vez que a cultura ndo tem um significado tnico e cada individuo tem
suas particularidades culturais, resultando em uma grande variedade de culturas que estdo
presentes na vida de todos em nossa sociedade. Bourdieu (1998) sustentava que a cultura € o
resultado significativo de um conjunto de prditicas adquiridas através da socializacio
compartilhada por grupos sociais em determinados campos. Dessa forma, o individuo adquire
cultura através das relagOes estabelecidas com outros individuos, seja no convivio social,
familiar, académico, social e em qualquer ambiente social. Contudo, € importante frisar que a
cultura legitimada pela instituicdo/escola ndo € adquirida em qualquer lugar. Neste caso,
estamos falando da cultura erudita, que se constréi mediante visitas frequentes a concertos,
museus, biblioteca, espacos com musicas cldssicas e ao teatro. Nao quer dizer que a classe
média ndo possua cultura, pois a cultura € parte integrante da vida de todos. No entanto, o
escritor explica que apenas um tipo de cultura é considerado legitimo e verdadeiro, assim como
desde o inicio da histdria, a cultura erudita exerce grande influéncia na sociedade, assim como
a cultura ocidental, a cultura branca e a cultura da elite.

Considerando a relacdo de poder estabelecida pela instituicao escolar com a legitimagao
da cultura erudita como tnica e criando diferenciacdo entre aqueles que ndo possuem essa
acumulac¢do, sem considerar a diversidade cultural, € importante destacar o termo violéncia
simbdlica proposto por Bourdieu. Sua pesquisa realizada na Franca revela que a escola ndo

oferece 0 mesmo tratamento para todos os alunos, apesar de todos terem participado das
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mesmas aulas. Os contetidos avaliativos tenderdo a favorecer a camada da elite, uma vez que
esses alunos ja possuem uma bagagem cultural adquirida pelo seu meio social ou familiar, o
que os auxiliard na compreensdo de determinados conteidos. Dessa forma, a classe média
estaria em grande desvantagem por ndao conseguir acompanhar a linha de raciocinio
apresentada pelos contetudos, o que resultaria na violéncia simbdlica, uma vez que a escola
valoriza apenas uma cultura, sem considerar a diversidade cultural dos outros.

Para prosseguirmos com a pesquisa, devemos compreender alguns conceitos ja
mencionados anteriormente, fundamentais para destacar fatores relevantes que influenciam as
desigualdades existentes no campo social, cultural e econdmico. A teoria do pensamento
bourdieusiano consiste na triade formada por habitus, campo e capital. De acordo com
Bourdieu, o habitus € uma estrutura que estd apta a funcionar como “estruturas estruturantes”,
devido ao nosso passado e presente. A criacdo familiar e as experiéncias educacionais sao
consideradas uma estrutura por serem algo que segue um padrdo. Essa estrutura € composta
por métodos que geram praticas, apreciacdes e percep¢des. E ndo podemos falar de habitus sem
citar o campo, pois um ndo existe sem o outro. O socidlogo destaca o campo como espagos
estruturados onde ocorrem as relacdes de poder, criando uma distribuicdo desigual que
determina as posicdes que cada agente ocupa em seu meio. Portanto, a juncdo dessas duas
defini¢Oes nos remete ao que seria o capital, seja ele econdmico, social, simbdlico ou cultural,
e, portanto, pois como ja foi citado, um ndo existe sem o outro. Assim, chegamos ao ponto
crucial que € a heranga cultural, sendo uma heranga transmitida de geracdo em geragdo, um
bem imaterial que pode determinar sua posi¢ao social, distinguindo-o dos demais individuos.

Ap6s compreendermos como funcionam os trés conceitos fundamentais de Bourdieu,
prosseguiremos com o objetivo da pesquisa, compreender como ocorre a construcao do capital
cultural, como a heranca cultural familiar pode influenciar o éxito escolar da crianga e, por fim,
compreender e analisar como ocorre a diferenciacdo social na sala de aula, com base na
pesquisa do autor sobre o ensino na Franca. Esses s@o topicos de extrema relevancia, mas que
ndo tém a ateng¢do e visibilidade merecidos, uma vez que sdo conceitos que poderiam contribuir
para a melhoria da educagdo, dependendo da forma como sao usados e trabalhados.

E importante salientar que todos os dados utilizados anteriormente e ao longo do
trabalho estdo fundamentados nas pesquisas realizadas por Pierre Bourdieu na sociedade
francesa. Dessa forma, a escolha do tema deste trabalho decorreu de uma pesquisa realizada
pelo autor, na qual, enquanto estudante do curso de ci€ncias sociais e pesquisadora deste

trabalho, elaborei uma apresentacao de semindrio realizado no sexto periodo da disciplina de

14



“fundamentos socioldgicos”, em que discutimos os conceitos fundamentais de Bourdieu. O
autor apresenta um conjunto complexo de conceitos que trazem grandes contribui¢des para as
ciéncias sociais e para a educagao.

O francés Pierre Bourdieu foi um dos intelectuais mais influentes da sua época,
considerado por muitos um dos mais importante dos soci6logos contemporaneos, deixando
grandes contribui¢des para o campo social e para a educagdo. Bourdieu nasceu no ano de 1930
em 01 de agosto, em Déguin (Altos Pirineus-sudoeste da Francga), e chegou a falecer aos 72
anos, apds ser vitima de cancer, em janeiro de 2002, em Paris. Embora sua familia seja de
origem popular e campesina, o autor se destacou por sua notdvel trajetéria académica, onde
frequentou as melhores institui¢des de ensino na Franca, onde se licenciou em filosofia na
Ecole Normale Supérieure, entre os anos de 1951 e 1954. Bourdieu, assim como muitos de
seus companheiros, tornou-se um autodidata na sociologia e na Antropologia tanto que foi até
nomeado diretor de estudos na Ecole Pratique des Hautes Etudes, o que ocasionou a publicagio
de suas primeiras pesquisas sobre os operdrios argelinos, o sistema de ensino francés e as
préticas culturais.

Desde o primeiro contato com o autor e a suas implicacdes sobre o capital cultural
despertei a necessidade em saber cada vez mais sobre o assunto, pois entendia sobre a
importancia de falar, estudar e compreender essa pauta, considerando que isso poderia intervir
na nossa realidade e como poderia se tornar um instrumento para o desenvolvimento escolar
do aluno. O principal ponto que me impulsionou a desenvolver esse trabalho e elaborar formas
simplificas de explicacdes acerca dessa temdtica, parte das dificuldades de entendimento sobre
o0 autor e sua teoria vivenciadas no decorrer da minha vida académica. Além disso, a realizacao
e conclusdo deste trabalho parte de um sonho pessoal, a determinacdo e perseveranca para
conquistar uma formagao académica, vem em parte da necessidade de conseguir ultrapassar
barreiras mesmo sendo de familia pobre, pois quando se pertence a camada popular mais baixa
este sonho se torna um pouco distante diante da realidade vivida.

Tenho o desejo de esclarecer os mecanismos utilizados pela escola para a reprodugio
de desigualdades, além de despertar o interesse de outros alunos sobre este autor e sua
revoluciondria pesquisa no campo educacional. A acumulacao de capital cultural pode ser uma
ferramenta importante para o desenvolvimento cognitivo das criangas, ou um problema, uma
vez que aqueles que possuem uma acumulacao cultural sdo mais favorecidos devido aos seus
meios socioecondmicos e culturais. J4 aqueles que estdo na camada mais baixa da sociedade e

ndo possuem nenhum tipo de acumulacdo t€m uma dificuldade maior para aprender
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determinados assuntos, resultando na violéncia simbdlica, uma vez que aqueles que ndo
possuem essa acumulagdo, sofrem uma distincdo social, sendo até mesmo excluidos do
ambiente escolar.

Dado que o termo foi criado por Pierre Bourdieu, é importante salientar que suas obras
s@0 0s principais instrumentos para a realizacao desta pesquisa, mesmo sob a perspectiva de
outros autores. Bourdieu deixou vérias obras que contribuiram e contribuem até hoje para o
entendimento sociolégico de fatores que abordam os aspectos da sociedade, assim como
grandes aprendizados para a evolucdo da prética educativa. Para a realizagdo metodoldgica
deste trabalho, serd necessdrio obter dados sobre o tema por meio de uma revisao bibliogréfica,
um aprofundamento tedrico e coletas de dados através das préaticas cientificas do autor
socidlogo francés Pierre Bourdieu, dando destaque a alguns de seus conceitos, especialmente
a construcdo do capital cultural, para podermos compreender como este termo pode ser util
para a pratica educativa, se usado de uma forma inclusiva, uma vez que, numa sala de aula, ha
uma grande diversidade cultural e social. E importante salientar que o principal meio de
pesquisa para encontrar respostas para este trabalho sdo as obras do autor Pierre Bourdieu,
destacando algumas que serviram de base para essa pesquisa, como Escritos de Educacio
(1998), A distingdo: critica social do julgamento (1979), o livro “Pierre Bourdieu: conceitos
fundamentais” (), A Reprodugdo: elementos para uma teoria do ensino (1970) e o texto
“Reprodugdo: elementos para uma teoria do ensino?” de Ana Maria F. Almeida (2007). Além
disso, serdo usados alguns artigos como textos de apoio para ampliar a compreensao sobre o
tema.

E de suma importincia relatar que o principal objetivo dessa pesquisa consiste em
esclarecer como a nocdo de capital cultural pode ser util para se pensar a educagdo e o papel
que a familia desempenha nessa trajetoria. O que abre espaco para outras perguntas e caminhos
que devemos seguir para a realizagdo deste trabalho, uma vez que € necessdrio discorrer sobre
os conceitos fundamentais abordados pelo autor e, assim, descrever como se constrdi o capital
cultural e como se transmite esse patrimOnio. Além disso, podemos analisar como a
acumulagdo de capital pode auxiliar no desenvolvimento cognitivo da crianca e na prética
educativa, tendo em vista a diversidade cultural e social presente em uma sala de aula.

A pesquisa em questdo estd estruturada da seguinte maneira: introducdo, contexto,
referencial tedrico e conclusdes. Assim, os proximos capitulos visam esclarecer as questoes
abordadas neste estudo. O propdsito da pesquisa € demonstrar que a nogdo de capital cultural

pode ser empregada para uma andalise mais aprofundada das disparidades no ambiente escolar,
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e se essas disparidades podem ou ndo influenciar outros fatores, como a violéncia simbdlica.
A nocgdo de capital cultural formulada por Pierre Bourdieu esté diretamente ligada a questao da
dominacdo de uma classe sobre a outra, o que explica grande parte das desigualdades que
surgiram no ambiente escolar devido a acumulagdo de capital. Mas, € importante frisar que o
conceito de capital usado pelo socidlogo ndo estd restrito a explicar o motivo pelo qual criangas,
que estdo inseridas em ambientes sociais desfavorecidos, apresentam um “melhor
desempenho” escolar. No entanto, este conceito pode ser usado para explicar de que forma o
“melhor desempenho” escolar desses grupos pode servir a estrutura de dominacdo presente na
sociedade. Para entender como isso acontece, precisamos entender o que € simbdlico e como o

patrimonio € transmitido, como explica Pierre Bourdieu.
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2 CONTEXTUALIZACAO: A TEORIA DA PRATICA

Pierre Bourdieu apresenta uma vasta e volumosa pesquisa. Comecando com etnografia
do Béarn e da Argélia, que logo em seguida o levou para os extensos estudos sobre a educagdo,
cultura, arte e linguagem. Na maior parte do tempo o autor foi considerado um dos mais
importantes socidlogos apresentando grande influéncia na educagao, tudo isso devido as suas
experiencias vivenciadas na pratica de campo.

Segundo o autor o mundo social pode ser reconhecido como objeto de trés modos de
conhecimento tedrico, que acabam resultando em conjuntos de teses antropoldgicas diferentes
que apresentam entre si apenas um Unico fator em comum que seria a forma de se oporem ao
conhecimento pratico. Em primeiro temos o que o autor destaca como conhecimento
fenomenolégico conceituado como "interacionista” ou "etnometodoldgico”, esse por sinal estd
relacionado com a primeira experiencia do individuo com o mundo social, isto é, sua relacdo
de familiaridade no meio familiar a qual pertence, o seu primeiro contato com o mundo exterior
que se aproxima do real fazendo com que haja uma apropria¢do do mundo social como mundo
natural.

Logo em seguida podemos enfatizar o conhecimento designado como objetivista, esse
se trata de uma hermenéutica estruturalista que seria o encarregado de uma profunda andlise
de interpretacdo da realidade social que se baseia em uma constru¢do de modelos usados para
explicar como ocorrem as relagdes a partir das estruturas. Esse conhecimento € o responsédvel
por construir as relacOes objetivas, isto €, econdmicas ou linguisticas, que iram estruturar as
praticas e as representacOes das praticas. Portanto, ocorrerd uma certa ruptura do primeiro
conhecimento ticito e pratico, pois o individuo saird do seu meio familiar em condicdes
particulares tornando possivel a experiencia do conhecimento objetivista com o intuito de
estabelecer estruturas objetivas do mundo social e uma verdade objetiva de sua primeira
experiéncia enquanto privada do conhecimento explicito dessas estruturas.

Por fim temos o conhecimento que o autor denomina de praxiolégico, que estd
relacionado diretamente com a conduta humana com o objetivo de compreender as causas e as
consequéncias das agdes do individuo, que tem como objeto ndo somente o sistema das relagoes
objetivas na qual s3o construidas pelo conhecimento subjetivista, mas também relacdes
dialéticas entre essas estruturas e as disposicoes estruturadas na qual estdo sempre em constante
atualizacdo o que tende sempre as reproduzir, ou seja, duplo processo de interiorizacdo da
exterioridade e de exteriorizacdo da interioridade, processo este que estd exatamente

interligado com o que denominamos de habitus.
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Esse conhecimento ird romper-se com o modo de conhecimento subjetivista, quer dizer
que ocorrerd um questionamento a respeito do campo na qual estd inserido das suas condi¢des
de possibilidades, partindo do ponto de vista objetivante que busca assimilar as praticas do
mundo exterior para construir seu proprio principio gerador situando-se no proprio movimento
de sua efetivacdo. Portanto, ¢ somente através dessa segunda ruptura que serd possivel a
compreensdo dos limites do conhecimento subjetivista, um momento irremedidvel no campo
cientifico afim de iluminar a teoria da teoria e a teoria da pratica inscrita em seu verdadeiro
estado prético.

Bourdieu apoia-se em Bachelard para discutir a respeito do modo como a teoria deve
ser utilizada para recuperar a pratica dos agentes sobre os quais ele enfatiza, e somente ao fazé-
lo, se torna ela propria uma atividade social prética e engajada, uma pratica ou um oficio de
socidlogos onde se tornariam praticantes dentro de uma sociedade plural em conjunto com
outros praticantes iguais. O autor continua se referindo ao subjetivismo e ao objetivismo como
“modos de conhecimento” e destaca que serd necessario ir muito além do seu antagonismo
mutuo, mas também nao esquecer de preservar o que foi ganho com cada um deles, pois ambos
sdo essenciais. Embora s6 oferecam apenas um lado de uma epistemologia que seria necessaria
para a compreensdo do mundo social, ja que o mundo nao pode ser reproduzido de uma maneira
fenomenolégica e nem a uma maneira da fisica social, ambas as partes precisam ser
empregadas para que possam construir uma “teoria da pratica” em sua autenticidade.

Vale ressaltar que essa teoria da prética colocada pelo autor pode ser tracada em uma
linha intelectual com o contexto contemporaneo da época na qual ele se encontrava, assim
como pode também ser ligada as suas experiencia iniciais de trabalho em campo. J4 que o
periodo na qual Bourdieu se encontrava estava caracterizado por duas correntes opostas, “o
estruturalismo e o existencialismo”, que por conseguinte podem ser relacionados
representativamente com as tradicdes objetivista e subjetivista. A primeira surgiu da
antropologia e era bastante ilustrado na obra de Claude Lévi-Strauss, onde a sua preocupagdo
era o funcionamento de culturas diversas e até mesmo exdticas. Por sua vez, a tradi¢do
subjetivista estava mais relacionada com a filosofia, fundamentada nas ideologias de
Kierkegaard, Husserl e Heidegger, onde sua principal preocupagdo era com as questdes de
libertacao pessoal.

Mas nenhuma dessas tradi¢des explicava o que Bourdieu havia observado em suas
pesquisas de campo, ele precisava de uma abordagem tedrica para que pudesse explicar essa

atividade hibrida da pratica pessoal que fora moldada socialmente, embora constituida
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individualmente, que s6 entdo formaria as tendéncias comuns. Portanto, o autor desenvolveu
sua “teoria da pratica” por meio dessa necessidade compreender os dados que surgiam durantes
suas investigacdes empiricas em campo, primeiro na Argélia e no Béarn, logo em seguida em
seus estudos sobre a educacgdo e cultura por volta da década de 1960.

Essa teoria da pratica deveria esclarecer o que ele vislumbrava como uma
“cumplicidade ontoldgica” entre as estruturas objetivas e as internalizadas. Por isso a base da
sua ciéncia € esse simples fato de uma coincidéncia entre as duas: a conexdo existente de um
individuo com o mundo material e 0 mundo social. Tudo estd interligado com essa conexao,
pois aqui estdo as estruturas do sentido, sentimento e pensamento primdrio, as ligacdes
intencionais que sao estabelecidas entre os individuos e os fendmenos, tanto ideacionais quanto
materiais, com os quais eles entram em contato.

Esses pilares objetivistas e subjetivistas da teoria da prética de Bourdieu podem ser
também expostos por meio da sua interpretacdo de cultura. Pois segundo ele existem duas
tradicdes no estudo da cultura: a estrutural e a funcionalista (BOURDIEU, 1968). A primeira
enxerga a cultura como o meio de comunicagdo e conhecimento baseado num consenso
compartilhado do mundo, um exemplo disso seria a antropologia de Lévi-Strauss. Ja a
funcionalista tende a se formar ao redor do conhecimento humano como um produto
pertencente a uma infraestrutura social. E um exemplo para essa seria a sociologia de Durkheim
e a de Marx, pois ambos t€ém a preocupacdo com as formas ideacionais emergentes nas
estruturas da sociedade.

Bourdieu critica ambas as tradi¢Oes, para ele a primeira € estdtica demais, ou seja,
estruturas estruturadas, que sdo tomadas como formas assincronas que muitas vezes sao
baseadas em sociedades primitivas. Enquanto isso a segunda alinha-se a um tipo de ideologia,
estruturas estruturadas, impondo uma ideologia de classe dominante na tradicao critica, ou ao
manter o controle social na positivista. O autor tenta conciliar as duas linhas de pensamento ao
tomar o que foi compreendido com a andlise das estruturas como sistemas simbdlicos para que
fosse possivel descobrir a dindmica dos principios, ou a ldgica da prética, o que dé a eles um
poder estruturante (cf. BOURDIEU, 1971), em suma, uma teoria da estrutura tanto como
estruturada (opus operatum, e, portanto, aberta a objetificacdo) e estruturantes (modus
operandi, e, portanto, geradora de pensamentos e a¢ao).

Logo, a teoria da prética de Pierre Bourdieu € essencialmente relacional e singular para
o entendimento do mundo social assim como outros conceitos abordados pelo autor, como o

habitus elemento subjetivo da pratica, conceito esse que significa “esquemas geradores” pois
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ele préprio € estruturado e estruturante, adquirido de forma individual na trajetéria de vida. E
o campo que ele designa como uma rede ou configuracdes objetivas de relacdes, que também
sdo estruturadas e estruturantes, podendo ser encontrados em qualquer espaco social ou num
contexto em particular. Independentemente, eles representam respectivamente 0s aspectos
subjetivo e objetivo dos fendmenos sociais. Embora, ambos os conceitos devem ser
considerados insepardveis, constituidos mutuamente e sempre se interpenetrando para produzir

a relacdo de cumplicidade ontologia na qual ja foi expressa aqui segundo Bourdieu.

2.1 Habitus em seu conceito enigmatico

Embora o conceito de habitus fosse bastante trabalhado por Bourdieu e provavelmente
o mais citado, ainda sim é um conceito pouco compreendido e enigmdtico. Mas vale ressaltar
que para Pierre Bourdieu e sua abordagem socioldgica distinta o habitus é fundamental, tanto
para a sua “teoria da pratica” quanto para a “teoria do campo”. E assim esses trés conceitos
trabalhados pelo autor s@o a chave de sua originalidade e grande contribuicdo para a ciéncia
social.

E dificil estabelecer apenas uma tinica definicdo para este conceito, visto que, o habitus
em sua personalidade bourdieusiana ja fora utilizado em uma variedade de pesquisas, préticas
e contextos impressionantes, além disso estd se tornando parte do vocabulédrio de um conjunto
de disciplinas, incluindo sociologia, antropologia, estudos culturais etc. Mas apesar de sua
popularidade em suma este conceito ndo estd nada claro, ja que o autor lhe atribui diversas
significacOes. Portanto neste capitulo iremos explorar as diversas facetas desse conceito
seguindo sempre as orientacdes e teorias do filosofo francés Pierre Bourdieu.

De modo geral o habitus tem a intencdo de sobrepujar uma série de dicotomias que
estdo profundamente enraizadas e que contornam as formas de pensar o mundo social. Isso ja
seria o suficiente para definir tal conceito, o que nos daria uma definicdo completa e uma rica
discussao que abordaria uma série ampla de questdes e debates profundamente significativos.
No entanto, este conceito também tem a intencdo de regalar um modo para explorar o
funcionamento do mundo social através de investigacdes empiricas. Portanto, ele ndo seria
central apenas para o ponto de vista do autor, mas também para o seu conjunto de estudos
substantivos.

Segundo o autor o conceito de habitus se inicia por meio de um enigma tanto um quanto

experimental como também socioldgico. No cendrio da experiencia, muitas vezes nos sentimos
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como agentes livres, mas utilizamos como base decisdes cotidianas fundadas em
pressuposicdes sobre o cardter, comportamento e atitudes previsiveis de outros individuos. E
sociologicamente falando, as préticas sociais se caracterizam através de regularidades. Por
exemplo, filhos de classe operdria tendem a seguir carreira de classe operdria. E leitores de
classe média tem uma tendencia de apreciar literaturas de nivel intelectual do seu meio e assim
por diante. Embora ndo existam regras que ditem tais praticas do convivio social. Tudo isso
sugere uma gama de questdes na qual o habitus poderia solucionar. Assim como diz Bourdieu,
“toda minha reflexdo partiu dai: Como as condutas podem ser regradas sem ser produto da
obediéncia a regra?” (BOURDIEU, 1990, p.83). Em outros termos, Bourdieu se questiona
como a estrutura social e a acdo individual podem ser harmonizadas, e (em outras palavras
segundo Durkheim) como o social “externo” e o eu “interno” ajudam a delinear um ao outro.
Abordar e compreender de forma sucinta a maneira que o habitus explora essas questdes
requer um conhecimento inteiramente cientifico em um terreno bastante tedrico. De uma
maneira formal, o autor Pierre Bourdieu define habitus como uma propriedade de atores, sendo
eles (individuos, grupos ou institui¢des) que sdo compostos por “estruturas estruturantes [...] e
estruturada” (BOURDIEU, 2007, p.164). Ou seja, ela € “estruturada” pelas vivencias do nosso
passado e circunstancias da atualidade, como por exemplo a criacdo na familia e as experiéncias
advindas da prética educacional. E ela é “estruturante” quando o habitus ajuda a moldar nossas
praticas atuais e futuras. E ela é uma “estrutura” por ser organizada sistematicamente, e nao de
maneira aleatoria ou sem seguir um padrdo. Portanto, essa “estrutura” ¢ composta por um
sistema de disposi¢des que geram percepcgoes, apreciacdes e praticas (BOURDIEU, 1980).
Esse conceito do termo “disposi¢do” para o autor se torna um ponto crucial para essas ideias

de estruturas e tendencias:

[disposi¢ao] exprime, em primeiro lugar, o resultado de uma acdo
organizadora, apresentando entdo um sentido muito préximo ao de palavras
tais como estruturas; designa, por outro lado, uma maneira de ser, um estado
habitual (em particular do corpo) e, em particular, uma predisposicdo, uma
tendencia, uma propensao ou uma inclinacdo (BOURDIEU, 1983b: 61n20)

De acordo com Bourdieu, essas disposi¢des ou tendencias tornam-se durdveis pois
perduram ao longo do tempo e podem ser deslocadas, por terem a capacidade de se tornar ativas

numa grande variedade de teatro de agdo social. Por isso o habitus € estruturado, pelas
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condi¢des materiais da existéncia, o que acaba também gerando praticas, crencas, percepgoes,
sentimentos etc., de acordo com a sua prépria estrutura. Contudo, o habitus ndo atua sozinho.
Bourdieu ndo estd propondo que somos autdonomos, premeditados, que agem de acordo as
pressuposicdes da nossa formagdo. Ao invés disso, as préticas sdo o resultado do que ele
denomina de “uma dupla relagdo obscura” ou uma “relagdo inconsciente”. De forma

simplificada e cientifica, Bourdieu resume essa relagdo em uma tnica equagao:

[(habitus)(capital)] + campo = pratica

Podemos destacar essa equacdo da seguinte forma seguindo as orienta¢des do autor: a
nossa prética € o resultado das relagdes existentes entre nossas disposi¢des (habitus) e nossa
posicdao em um campo (capital), dentro do estado atual do jogo nessa arena social (campo).
Essa formulacdo sucinta ressalta uma coisa importante e crucial para a abordagem tedrica do
francés Pierre Bourdieu: a natureza entrelagada de suas trés principais “ferramentas de pensar”
(citado em BOURDIEU & WACQUANT, 1989, p.50): habitus, campos e capital. Desse modo,
as praticas nao sdao meramente resultado de nossos habitus, mas sim das relagdes entre nosso
habitus e nossas circunstancias atuais. Em outras palavras, nés ndo podemos compreender as
praticas dos individuos em termos apenas de seu habitus. Pois o habitus representa apenas uma
parte da equagdo; a natureza dos campos onde ele se mantém ativo € igualmente crucial.

O socidlogo descreve essa relacdo entre o habitus e o campo como o encontro de duas
congruéncias ou histérias em evolucdo. Quer dizer que, os espagdes sociais nos quais ocupamos
sdo estruturados (como o habitus) e é exatamente essa relacdo entre essas duas estruturas ou
conjuntos de principios organizadores que gera essa pratica. Essa “relagdo obscura” se torna
ainda mais complicada por ser de “cumplicidade ontoldgica”, porque o campo, faz parte dos
contextos continuos em que vivemos, estrutura o habitus, enquanto a0 mesmo tempo o habitus

se torna a base da compreensdo que os individuos t€ém de suas vidas, incluindo o campo:

A relagcdo entre o habitus e o campo é primeiramente uma relacdo de
condicionamento: campo estrutura o habitus[...]. Mas ela é também uma
relacdo de conhecimento ou de constru¢do cognitiva: o habitus contribui a
constituicilo do campo como mundo configurativo (BOURDIEU &
WACQUANT, 1992, p. 102-103).

De maneira simplificada, o habitus evidencia nossos modos de agir, pensar, sentir e ser.

Ele capta a maneira como carregamos nossas historias para dentro de nds, como trazemos essas
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histdrias para as atuais circunstancias no contexto em que estamos e assim, entdo como fazemos
nossas escolhas de poder agir de certos modos e de outros ndo. Isso € um resultado de um
processo continuo e ativo, nos envolvemos em um processo permanente de fazer histéria, mas
nao sob condi¢des que criamos completamente. A posi¢do que ocupamos na vida € o resultado
de inimeros acontecimentos eventuais do passado que moldaram o nosso caminho. O que
significa que a qualquer momento estamos diante de vdrias separagdes possiveis nessa
caminhada, ou de escolhas de atos e doutrinas. Esse conglomerado de escolhas ird depender
muito do cendrio na qual estamos inseridos atualmente (a posi¢do que ocupamos no campo
social em particular), mas ao mesmo tempo as escolhas que sdo visiveis para nds e as que nao
enxergamos sio resultado de nossa trilha do passado, pois a partir de nossas experiéncias
podemos moldar nossa visdo. Assim, as que escolhemos para nés ird depender do conjunto de
opgoes disponiveis nesse momento (tudo gracas ao nosso contexto atual), o conjunto dessas
opg¢des que sdo visiveis para nds como vidvelis, e nossas disposi¢cdes ou tendencias em escolher
algumas opg¢des e ndo outras, ou seja, o habitus.

Consequentemente, nossas escolhas moldardo nossas futuras possibilidades, pois
qualquer escolha que fazemos nos coloca em uma situacdo de descartes de certas alternativas
0 que acaba nos colocando em um caminho particular e que moldard ainda mais a nossa
compreensdo de nés mesmo e do mundo. Portanto, as estruturas do habitus, ndo sdo nem fixas
e nem estdo em um fluxo constante. Ao contrério disso, nossas disposi¢cdes estdo sempre em
constante evolucdo, elas sdo durdveis e podem ser transpostas, mas nio sao imutdveis.
Simultaneamente, as proprias paisagens sociais por onde passamos, NOSSOS Campos
contextuais, estdo em evolucdo de acordo com a sua prépria légica para as quais nés memos
contribuimos. E assim, para compreendemos as praticas, precisamos compreender tanto os
campos em evolucdo dentro dos quais os individuos estdo situados quanto o habitus em
evolucdo que eles trazem para seus campos sociais de pratica (BOURDIEU, 1980, p.87-109)

Como sugere Bourdieu, o habitus nao € apenas o elo entre o presente, passado e futuro,
mas também entre o social e o individual, o objetivo e o subjetivo, a estrutura e a agio. E
exatamente por isso que o autor estabelece o conceito de habitus como enigmatico, pois ndao
abrange apenas uma Unica defini¢ao. Bourdieu acredita que a ligacdo que habitus faz do social
com o individual advém das experi€ncias do curso de vida de uma pessoa e que podem ser
Unicas em termos de suas particularidades, mas sdo compartilhadas em termo de sua estrutura
com outras da mesma classe social, gé€nero, etnia, sexualidade, ocupagdo, nacionalidade,

regido, e assim sucessivamente. Um exemplo disso, os membros da mesma classe social
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compartilham, por defini¢do, posicoes que sao semelhantes estruturalmente dentro da
sociedade que elaboram experiencias semelhantes estruturalmente de relagdes, processos e
estruturas sociais. Ou seja, cada um de nés é uma configuracdo tnica de forgas sociais, mas
essas forcas sdo designadas sociais, do mesmo modo que somos individuais e “diferente”,
somos também de modos socialmente regulares; ou, como discorre Bourdieu, “o estilo
‘pessoal’ [...] ndo ¢ sendo um desvio, ele proprio tdo bem regulado e &s vezes mesmo
codificado, em relac@o ao estilo proprio a uma época ou a uma classe, que remete ao estilo
comum nao somente pela conformidade [...] mas também pela diferenga” (BOURDIEU, 1983,
p. 81)

O habitus também conceitua a relagdo entre o objetivo e o subjetivo, ou, em outras
palavras, o “externo” e o “interno”, ao fazer uma descricdo de como esses fatos sociais se
tornam internalizados. O autor afirma que o habitus ¢ uma “subjetividade socializada” e o
“social incorporado” (BOURDIEU & WACQUANT, 1992, p. 101-103), isto é, ele é uma estrutura
internalizada, o objetivo tornado subjetivo. E a partir dele também que o individual passa ater um papel
social, pois as disposi¢des do habitus sdo subjacentes a nossas agdes, que, por sua vez, acabam
contribuindo para as estruturas socais. Deste modo, o habitus faz a juncdo tanto da estrutura social
objetiva quanto as experiencias pessoais subjetivas, exprime-se, como retrata Bourdieu, a “dialética [...]
da interiorizagdo da exterioridade e da exteriorizacdo da interioridade” (BOURDIEU, 1983, p.60)

Conceituar o habitus ndo se torna uma tarefa simples sem o conhecimento adequado,
embora seja dificil ndo deixa de ser uma pauta extremamente valiosa, digo que o habitus € para
a abordagem sociologia de Bourdieu o que o poder € para Foucault. Quando se € internalizado
a ideia a tal ponto dela se tornar parte do nosso modo de enxergar e pensar o mundo social, isso
passa a ser algo naturalizado que ocorre com facilidade. Pois se o habitus é o social
incorporado, ele pode passar a se tornar parte do nosso habitus. Quando o conceito € integrado
dessa forma a nossa medula intelectual, ele atinge a “metanoica” que Bourdieu buscava
oferecer. Essa € definitivamente a sua for¢a e uma realizacdo um tanto considerdvel, mas nao
¢ o fim da histéria. O habitus, como sula evolucdo demonstra nas obras de Bourdieu, assim
como as proprias coisas que ele busca capturar, ndo deve ser considerado algo fixo e muito

menos eterno, e sim uma ideia em constante evolugao.

2.2 A ideia de “campo”
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Segundo Pierre Bourdieu, para que fosse possivel compreender as interacdes entre
pessoas ou para que fosse possivel explicar um evento ou fendmeno social, ndo era suficiente
olhar o que era dito ou o que acontecia. Mas se fazia necessério examinar o espago social onde
as interagdes, transacdes e eventos ocorriam. De acordo com o autor, uma andlise do espaco
social significava ndo apenas localizar o objeto de investigacdo em seu contexto especifico e
histdrico, seja local, nacional, internacional e relacional, mas também interrogar os modos que
geraram o conhecimento anterior ao objeto sob investigacao.

Para compreendermos o que Bourdieu queria dizer com “espago social” ou “campo”, €
necessdrio usar uma analogia com o campo de futebol. Pois segundo ele, o campo de futebol é
um lugar delimitado onde se joga um jogo, e para que os jogadores consigam jogar esse jogo,
cada um deve possuir uma posi¢ao definida. Em uma representacdo de forma visual, o campo
de futebol € representado como um retangulo com divisdes internas, € com um limite externo
com posicoes estabelecidas marcadas em lugares predeterminados. Esse jogo possui regras
especificas na qual jogadores novatos precisam aprender, além de habilidades bésicas, quando
comecam a jogar. O que esses jogadores poderdo fazer e aonde poderdo ir durante o jogo sé
depende de suas posicdes no campo. A propria condi¢do fisica do campo (se ele esta seco,
molhado, se o gramado € bom ou cheio de buracos) isso também tera efeito nas acdes de cada
jogador e, portanto, em como o jogo pode ser jogado.

Essa ideia de associagdo do campo social ser um campo de futebol ndo é um completo
disparate, jd que Bourdieu realmente discutiu a vida social como um jogo. O autor
frequentemente se referia a vida social como um jogo de futebol, ele sugeriu que, assim como
no futebol, o campo social também era integrado por agentes (processos ou institui¢des) que
ocupavam posi¢des, € 0 que acontecia no campo, a vista disso, era totalmente limitado.
Portando, hé limites ao qual pode ser feito e o que pode ser feito também é moldado pelas
condi¢des do campo. Assim como o campo de futebol, o campo social ndo estd sozinho.
Bourdieu desenvolveu justamente a no¢do de campo social com o intuito de investigar as
atividades humanas. Isso quer dizer que, sozinha, apenas a ideia de campo social nao tem poder
de explicacdo o suficiente. E ao invés de se sobrecarregar em debates a respeito da primazia ou
das estruturas sociais, e, ou da acdo humana, Bourdieu optou por uma metodologia que fizesse
a juncdo de um trio interdependente e construido conjunto, sendo eles o campo, habitus e
capital, sem nenhum deles ndo haveria ser primério, dominante e nem casual. Pois cada um
deles, se faz necessario para a compressao do mundo social e os trés estavam amarrados em

um s6 n6 gordio, que poderia ser compreendido apenas apds uma desconstrucdo de caso a caso.
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De acordo com Pierre Bourdieu, o jogo que ocorre em espagos sociais é altamente
competitivo, onde vdrios agentes utilizam estratégias diversificadas para manter ou melhorar
suas posi¢oes. O que estd em jogo no campo € a acumulacdo de capitais: eles sdo caracterizados
tanto como o processo no campo quanto o produto dele. Assim, Bourdieu nomeou quatro forma
de capitais, sendo eles o econdmico (dinheiro bens), cultural (formas de conhecimento,
preferéncia de gostos musicais, estéticas e culturais, linguagem e a arte) social (afiliacdes e
redes, heranca familiar, religiosa e cultural) e por dltimo e ndo menos importante, o simbdlico
que seria (coisas que representam todas as formas de capital e que podem ser “tocadas” em
outros campos, um exemplo: credenciais). Todavia, diferentemente de um campo de futebol
em bom estado, em um campo social ndo existe um terreno nivelado, pois os jogadores que
que j4 comecam possuindo formas particulares de capital apresentam uma grande vantagem
desde o comeco porque o campo depende desse capital e consequentemente produz mais dele.
E em decorréncia disso, esses jogadores sdo capazes de utilizar sua vantagem de capital para
acumular e avancgar mais, ter mais sucesso no mundo social, do que outros. Os campos sao
moldados de formas diferentes de acordo com o jogo que é jogado neles. Eles possuem suas
proprias regras, histdrias, lendas e erudicdo.

Assim como denomina Bourdieu na teoria do campo teremos vérias versoes diferentes
dele, e para uma melhor compreensao sobre a teoria de campo, podemos fazer uma associa¢ao
com outra metafora. O campo de for¢a na fisica por exemplo, ele geralmente é representado
como um conjunto de vetores que ilustram as forcas exercidas de um objeto sobre o outro. O
autor também parte da mesma linha de raciocinio quando pensou os campos sociais de forma
parecida. Pois segundo ele se € possivel pensar um campo como constituido por forcas opostas,
ou seja, quiasmdticas. Ele pontuou que o capital cultural e econdmico opera como dois polos
hierarquizados num campo social, ja que o campo funciona um poco como campo magnético,
com posi¢des que sdo determinadas através das suas relacdes com os quatro polos. Um campo
pode ser representado figurativamente como um determinado quadrado, que possui dois eixos
que se interligam, em um eixo o capital econdmico (de mais a menos) €, o outro, o capital
cultural (de mais a menos). Pensando nisso Bourdieu racionalizou que os campos podem ser
representados em um quadrado: “em um polo, as posi¢cdes dominantes econdmica ou
temporalmente e dominadas culturalmente, e no outro, as posicoes dominantes culturalmente
e as dominantes economicamente” (BOURDIEU, 1989, p. 383).

E nessa forma figurativa de representacdo de um quadrado o capital econdmico ficaria

em horizontal, pois este traz mais status e poder do que o capital cultural, apesar de que os dois
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em conjuntos sao altamente vantajosos no campo do poder. Mas em um campo de forca fisica
ndo hd necessariamente uma fronteira delimitada e sim um dissipar das forcas nas
extremidades. Quer dizer que, o campo de forca existe apenas enquanto seus feitos forem
detectdveis. Embora, diferente dos campos de forca fisico, um dos locais de luta dentro do
campo social pode ser na sua fronteira e pode ser sobre ela e seus valores de capitais.
(BOURDIEU & WACQUANT, 1992, p. 80). Pensando dessa forma, as posi¢des podem ser
impressas em um campo através da coleta de conjuntos de dados sobre os tipos e volumes dos
capitais possuidos pelos agentes (instituicdes e individuos), o nivel educacional e as instituicdes
na qual ele estudou, suas redes, associagdes e afiliacdes, seu cargo profissional, seu local de
residéncia e assim por diante. Portanto, como fora relatado anteriormente, os campos que
possuem o campo do poder ndo estdo nivelados de forma igualitaria, visto que alguns sdo
dominantes, e o0 jogo em campo subordinados muitas vezes depende de atividades em outros
campos, um exemplo disso: o que ocorre no campo de moradia depende muito do que acontece
nos campos financeiros e do Estado. Pensando nessa forma de espaco socialmente estruturado
dentro do campo de for¢cas com a relacdo de dominacdes e de dominados, onde exprime uma
visivel desigualdade por falta de um nivelamento, Bourdieu afirma que:

[...] um espago social estruturado, um campo de forcas - ha dominantes e
dominados, hé relagdes constantes, permanentes, de desigualdades, que se
exercem no interior desse espaco - que é também um campo de lutas para
transformar ou conservar esse campo de forca. Cada um no interior desse
universo, empenha sua concorréncia com os outros a forca (relativa) que
detém e define sua posicdo no campo e, em consequéncia, suas estratégias
(BOURDIEU, 1996, p. 46).

Por sua vez, Bourdieu afirma que sua abordagem produzia resultados diferentes, com
formas diversificadas e alternativas para ver e ter uma compreensao do mundo, em relacdo as
que sao oferecidas por uma ciéncia social mais tradicional. O campo é uma parte importante
no frio de ferramentas tedricas fundamentais. Junto com as demais teorias, o habitus e o capital,
ele oferece uma abordagem epistemoldgica e metodoldgica para uma compreensao sensivel a

histéria e particularidades da vida social.
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3 BUSCA TEORICA: UM OLHAR SOBRE A CULTURA LEGITIMA
A nossa sociedade é composta por grupos que sdo divididos entre (dominantes,
dominados, opressor e oprimido). Esses grupos sdo nomeados de classes sociais (alta, média e
baixa) e cada uma dessas classes tem uma cultura de representacdo (erudita, popular e de
massa). Isso nos remete as divisdes de classes defendidas e apresentadas pelo filésofo Karl
Marx (1818 — 1883) a classifica¢do de dois grupos entre burguesia e proletariado. A classe
burguesa € destacada como dominante pois além de deter o capital econdmico
consequentemente também detinha uma certa forma de poder, sendo proprietdria dos meios de
producdo, em outras palavras, da matéria-prima e das maquinas. E a classe proletaria sdo os
trabalhadores, operarios e pequenos comerciantes que vendem a sua mao de obra em troca do
minimo, ou seja, sdo explorados de maneira desacerbada. E por muito tempo “funcionou”
exatamente dessa forma, mas no decorrer do tempo foram se formando oposicdes entre a classe
trabalhadora, cansados de ter a sua mao de obra explorada, com isso se formou a luta de classes.

Entao, para se chegar ao conceito de cultura em especial a cultura erudita (legitimada),

precisariamos entender um pouco sobres as divisdes existentes dentro da sociedade. Assim
como esses grupos sao divididos em classes com a cultura também nao € diferente, pois cada
grupo integrado em sociedade tem a sua cultura, cada um desses grupos tem as suas
complexidades culturais, exposta em tragos, crengas, costumes, sao essas caracteristicas gerais
que possibilitam a sua identificacdo. Embora a cultura seja bem diversificada, apenas uma é
considerada como legitima, “Unica”, visto que essa cultura € advinda de uma estrutura social
dominante dentro da sociedade.

A cultura erudita estd vinculada a uma era tradicionalistas dos valores empregados pela
elite, os grupos pertencentes a ela possuem um padrio social elevado, sdo individuos que
possuem uma determinada acumulacao de capital cultural devido a sua localidade de convivio
e aos ambientes frequentados e isso possibilita que essas pessoas detenham um conjunto de
produtos simbdlicos, conhecimentos que sdo extremamente valorizados pela sociedade. J4 a
cultura popular € a cultura de representacdo pelo proprio povo, esta ligada as raizes desses
individuos, as tradi¢des. E por conseguinte temos a cultura de massas que estd diretamente
ligada a industria do capitalismo, em um processo continuo de producdo para a
comercializacdo. Portanto, no que se refere ao capital cultural, Bourdieu (1998) faz a utiliza¢ao
dos termos “cultura popular” e cultura erudita” para explicar como ocorre e quais as formas de
acumulacao e transmissao desse capital. E com isso, a cultura, o lugar no qual o individuo mora

e os lugares que frequentam € que irdo determinar a aquisi¢ao desse capital cultural.
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Mas, vale ressaltar que a cultura considerada como legitima nao € legitimada apenas
por ser um reflexo da classe dominante, mas sim pela for¢a que a classe social que o ampara
dispoe fazendo com que ocorra a legitimac¢do de um arbitrario cultural. Os produtos simbdlicos
valorizados por essa estrutura de dominagdo implicam nesse arbitrario cultural legitimo.
Bourdieu acreditava que a legitimacdo dessa cultura pela sociedade e outras instituicoes
contribuia para as desigualdades sociais, visito que, apenas uma parcela dos individuos possuia
uma acumulagao de capital cultural.

Transferindo essa discussdo tedrica para o campo educacional, Bourdieu e Passeron
esclarecem em sua obra essa hegemonia de uma cultura se sobressair em relacdo a outra. Os
individuos que vivem em cidades grandes que apresenta uma variedade de institui¢Oes
escolares (entre as melhores), que tem acesso a diversos ambientes culturais que englobam
produtos simbdlicos derivados de um arbitrdrio cultural, tem uma grande vantagem para
construir uma bagagem cultural em relacdes a pessoas que ndo possuem a mesma realidade que
a sua. E essa acumulacdo de capital cultural pode vir a implicar diretamente no
desenvolvimento e no aprendizado escolar, sendo de uma forma positiva para os individuos
pertencentes a uma estrutura social elevada e de maneira negativa para os individuos de uma
estrutura social desfavorecida.

De certa forma o conhecimento e a comunicagdo desses produtos simbdlicos advindos
de uma cultura dominante sdo fatores que apoiariam para o desenvolvimento dessas pessoas,
visto que, os conteudos valorizados pela escola sd@o provenientes da elite. Bourdieu percebeu
que a institui¢do escolar faz uma divisdo entres as disciplinas, destacando e selecionando as
que sdo consideradas mais importantes, as mais tedricas e abstratas, com iSso apenas uma
pequena parcela de alunos consegue acompanhar a exposi¢ao dos contetidos, pois eles possuem
uma bagagem cultural herdada pela familia ou o meio social na qual estd inserido. J4 a grande
parcela de alunos que ndo fazem parte dessa estrutura social apresentara maiores dificuldades

em acompanhar o raciocinio dos demais.
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Segundo Bourdieu, o capital cultural pode existir em trés formas variadas: no estado
incorporado, no estado objetivado e no estado institucionalizado. O capital cultural em seu
estado incorporado significa dizer que € algo duradouro caracterizado como uma parte
integrada do individuo, ndo podendo ser repassado para outra pessoa € para que seja possivel
sua aquisicao € necessdria investir tempo. Além disso, ele é adquirido inconscientemente, ndo
podendo ser trocado ou muito menos comprado, ou transferivel para outra pessoa. Na sua forma
objetivada, a apropriacdo se dd através de bens materiais que, consequentemente, exige a
necessidade de capital econdmico para serem adquiridos, levando em consideracdo também a
sua articulagdo com o capital simbdlico que envolve o seu contato direto com obras de arte
como, escultura, pintura, livros etc. Mas para que este seja adquirido o individuo devera possuir
o capital cultural incorporado diretamente ao capital econdmico, pois para que ele possa
conseguir comprar uma bela obra de arte serd necessdrio ter dinheiro, e para que ele possa
compreender precisa do capital cultural incorporado. J4 em sua forma institucionalizada, o
capital cultural se materializa através dos titulos escolares das redes de ensinos e institui¢des
académicas (CANTANI; NOGUEIRA, 1998).

A bagagem cultural citada por Pierre Bourdieu € constituida pelo capital econdmico,
pelo capital simbodlico e especialmente pela instituicdo familiar. Pois em conjunto se
relacionado uns com os outros, o poder econdmico contribui para acumular esse capital cultural
tdo valorizado, visto que, lhe possibilita a frequentar espacos que dispde de produtos
simbolicos. Vale frisar que segundo Bourdieu, a cumulag¢do desse capital possibilita o
desenvolvimento de aprendizado, além de contribuir para a constru¢do da sua identidade dentro
da sociedade. Embora, este fator seja usado pela escola como meio de promover as
desigualdades sociais.

a desigual distribuicdo deste recurso raro (capital cultural) estimula ainda
mais o conflito pela posse desse bem, o que denuncia o contaste jogo de
dominacdo de um grupo sobre o outro para manter estrategicamente a
estrutura simbodlica reconhecida e legitimamente aceita por todos (CUNHA,
2007, p. 505-506).

Portanto, a cultura considerada legitima sé se mantém em uma estrutura de dominagao
sobre as demais culturas porque pertence a classe dominante, pois segundo Bourdieu essa
cultura carrega em si elementos que a tornam superior, ou seja, a configuracao social na qual
estd inserida na sociedade e os produtos simbdlicos que essa cultura dispde ird determinar se

ela é dominante e legitima.
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3.1 A nogao de capital é util para se pensar a educag¢do?

Pierre Bourdieu sempre demonstrou em suas pesquisas o interesse pela discussdo acerca
do capital (cultural, econémico, social e o simbdlico) visto que grande parte das suas
contribui¢des para a sociologia envolvem a recorrente temdtica, que juntamente com seu colega
e socidlogo Jean-Claude Passeron fizeram uma verdadeira revolucao cientifica para os estudos
da sua época. A parceria entre os dois resultou em duas grandes obras, “Os herdeiros: o
estudante e a cultura” de 1964, e “A reproducao: Elementos para uma teoria de ensino” de
1970. Em sua obra destacada por dltimo, a no¢do de capital cultural diz respeito a capacidade
de aprendizagem e a apreciacdo de obras da cultura designada erudita, que € a cultura vigente
da classe dominante. Embora, para o autor este conceito ndo esteja restrito apenas a esse fator,
significa mais do que apenas apreciar obras de artes e ir a concertos, inclui também
“disposigdes corporais e estéticas, modos de se portar e de falar, os gostos refinados que se
expressam em todas as atividades da vida social, os modos de comer e sentar a mesa, de vestir
e de decorar o interior de sua moradia” (PIOTTO; NOGUEIRA, 2021, p. 9).

No livro “A reprodugdo” ¢ destacada que a construgdo da acumulacao de capital se da
por meio do convivio direto com obras de artes, idas a0 museu, operas, orquestras e a concertos
de musicas cléssicas, ou seja, por meio do consumo didrio da cultura erudita. As visitas
frequentes a esses espacos apresentam grandes contribui¢cdes para o acimulo desse capital
cultural que é tdo bem valorizado pela institui¢do escolar, ja que os contetidos escolares fazem
parte de uma cultura legitimada e aqueles que detém essa bagagem tedrica tem a facilidade de
compreensdo que auxilia no aprendizado.

Por muito tempo a escola foi vista como um espago democratico com oportunidades
igualitdrias para todos, embora saibamos que ndo é exatamente assim, visto que a escola reflete
os padrdes da sociedade o que ela considera ser o ideal. Portanto, a cultura que € legitimada
pela sociedade € a cultura da classe dominante e com base nisso os contetdos escolares irdao se
espelhar nessa cultura. Seria como uma selecdo de conteudos, selecionados apenas o que
fossem considerados mais importantes, mas com tanto que coincidisse com o saber considerado
legitimo. Nesse ponto a escola apenas segue um padrdo de “regras”, pois nesse jogo quem dita

as regras € a classe dominante.
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A cultura erudita ¢ imposta pela sociedade como “tnica” e “melhor”, percebendo isso
Bourdieu desenvolveu um conceito para explicar o fato de uma cultura se impor sobre a outra
como superior, que seria o “arbitrario cultural dominante”. Nesse caso a escolarizacdo atua
como um dispositivo que reproduz efeitos cognitivos e comunicacionais que acaba favorecendo
o éxito académico de certos grupos sociais, se apoiando em produtos simbdlicos socialmente
valorizados como (arte, letras e ciéncia) provenientes da classe social dominante. Isso ocorre
porque os conteidos e as avaliacdes impostas aos alunos fazem parte desses produtos
pertencentes a cultura erudita. Em a reprodu¢ao Bourdieu explica um pouco mais sobre esse
arbitrdrio cultural, segundo o autor toda agcdo pedagdgica é de maneira objetiva uma violéncia
simbolica a0 mesmo tempo que imposi¢des, por um poder arbitrario de um arbitrario cultural,

ou seja

a acdo pedagdgica (AP) escolar que reproduz a cultura dominante,
contribuindo desse modo para reproduzir a estrutura das relacdes de forca,
numa formagao social onde o sistema de ensino dominante tende a assegurar-
se do monopdlio da violéncia simbdlica legitima (BOURDIEU; PASSERON,
1970, p. 21).

Portanto, de acordo com os soci6logos Bourdieu e Passeron a acdo pedagdgica é
objetivamente uma violéncia simbolica, pois enquanto as relacdes de forca e o poder estiverem
entre 0s grupos ou as classes que sao a estrutura de uma formagao social, estardo na base de um
poder arbitrario com a condic¢ao da instauracdo de uma relagdo de comunicacao pedagdgica, ou
seja, a imposicdo de uma ideologia de um arbitrdrio cultural segundo um modo arbitrério e

ideologia escolar.
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Ficou bastante claro que o sistema de ensino age como uma ferramenta de manutengao
dos paradigmas sociais e a escola visa a reproducdo social vigente da classe dominante.
Embora, segundo Bourdieu para que a escola adotasse uma cultura, ela ndo deveria estar
vinculada diretamente a nenhuma classe especifica. A escola deveria ser um espago neutro
responsavel por guiar todos os individuos de forma igualitiria durante o seu percurso
académico, pois sO assim a instituicao escolar ndo estaria contribuindo para as desigualdades
sociais entre os alunos. E € por isso que o francés Bourdieu defendia a pedagogia racional, pois
ao invés de considerar o capital cultural herdado pela familia de classe social elevada como um
pré-requisito, seria interessante transmiti-los aos alunos que possuissem pouca bagagem. Com
isso haveria de fato uma democratizacdo do ensino, com oportunidades iguais ao acesso a
cultura, ou seja, um acesso a leituras literais, a exposicdes de artes, passeios a0 museu € entre
outros. Vale ressaltar que € importante levar em consideragdo todas as experiéncias € 0S
aspectos abordados pelos estudantes, e ndo somente os resultados das avaliacoes.

Essa concep¢do abordada pelo autor teria rompido com o idedrio ideoldgico de um
ensino tradicionalista e assim seria apresentado como solucdo para acabar com as
desigualdades criadas pelo sistema de ensino e consequentemente ndo haveria mais uma
distin¢do social entre os alunos, portanto, eles passariam a ser integrados em um verdadeiro
ambiente escolar. Embora a ideia abordada fosse um ponto positivo, ndo ocorreu a integracao
da pedagogia racional, pois as praticas educacionais se encontram enraizadas no
tradicionalismo, logo essa percep¢do ndo se desenvolveu, visto que, a unificacdo de produtos
simbolicos traz uma maior representacdo fazendo assim com que ocorra a legitimac¢ao de uma
determinada cultura ou de uma determinada classe, para que haja sempre a dominagdo de uma
sobre a outra.

Segundo Dubet, ndo existe a solucao perfeita para tronar uma escola justa, mas sim uma
combinacdo de escolhas e resposta que sdo necessariamente limitadas. De acordo com o autor
nas sociedades democrdticas o mérito € escolhido de forma convicta como um principio
essencial de justica, pois assim a escola se tornaria justa poque cada um pode ter sucesso dentro
do ambiente escolar em fungdo do seu trabalho e de suas qualidades. O que vai contra o que
Bourdieu vem discutindo, visto que a escola ndo leva em consideragdo a bagagem cultural de
todos os alunos, mas apenas da cultura considerada como legitima pertencente a classe
dominante. Portanto, os alunos que nao possuem esse capital cultural acumulado estardo em
grande desvantagem, visto que o sistema de ensino é uma constante disputa por uma ascensao

social.
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Embora a bagagem cultural seja de fato um elemento importante para o
desenvolvimento cognitivo do individuo, também pode ser o principal agente causador de
distincdo social. Ja que os produtos simbdlicos advindo desse arbitrario cultural sdo colocados
como superiores € necessarios pela estrutura de dominacao, deste modo a classe popular ird
continuar sendo vitima de violéncia simbdlica e tendo os seus direitos negligenciados, pois o
Estado alega garantir uma “educag¢ao igualitdria para todos”

Portanto, se acumulacdo de capital pode ser o principal agente causador de
desigualdades sociais. Mas se ele € o principal agente de desigualdades, como essa noc¢ao pode
ser util para se pensar a educagdao? O que Bourdieu fez foi nos oferecer um novo modo de
interpretacdo do ambiente escolar e do sistema educacional, nos mostrar a forte relagdao
existente entre a origem social e o desempenho escolar o que sé corrobora ainda mais a tese do
autor e serve para explicar as frustagdes dos jovens das camadas medias e populares diante das
falsas promessas do sistema de ensino. Bourdieu passa ver a legitimacio e reproducdo de
desigualdades onde se via igualdade de oportunidades, meritocracia, justica social, a educagdo
perde totalmente o papel na qual fora lhe atribuido, pois a institui¢do escolar ao privilegiar a
estrutura de dominacdo em favorecimento de um arbitrario cultural estd negligenciando de
maneira exacerbada os demais alunos que ndo pertencem essa camada social, ou seja, ndo € o
capital cultural que causa as desigualdades dentro do ambiente escolar, mas sim a institui¢ao

quando adota uma cultura de determinada classe social.

3.2 A importancia do simbdlico
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O espaco social pensado pelo francés Pierre Bourdieu € inicialmente colocado como
um espago de lutas. Essa teoria reserva uma importancia fundamental as estruturas simbdlicas,
onde o autor destaca que a posicao que foi dada aos individuos nesses espacos nao estd restrita
apenas ao bem material, visto que existem outros produtos simbdlicos capazes de mexer com
a hierarquizacdo gerada pela sociedade, onde ele tem forcas o suficiente para balancar com a
ordenacdo social. O poder simbdlico ndo € algo material que pode ser identificado aos olhos,
visto que ele é proeminente de produtos simbdlicos vigentes de uma cultura legitimada da
classe social dominante. Este raciocinio pode ser exposto em poucas linhas onde Bourdieu
apoia-se na ideologia neokantiana e durkheimiana para conceituar a cultura ou os “sistemas
simbolicos” como mito, arte, lingua e ciéncia - como instrumentos de conhecimentos e de
constru¢do do mundo, destacando-os como formas de classificagcdes sociais, definido aquilo
que € consideravelmente bom, ruim, aceitavel ou pensdavel. (BOURDIEU, 1989).

Os sistemas simbdlicos sdo colocados como instrumentos de conhecimento e
comunicac¢do, pois segundo Bourdieu s6 podem exercer um poder estruturante porque sao
estruturados. Portanto, o poder simbdlico € nada menos do que um poder que busca estabelecer
uma ordem epistemoldgica para explicar o sentido imediato do mundo social. Os simbolos
enquanto instrumentos de conhecimento e comunica¢do encarregado pela integracdo social,
sd0 o que tornam possivel o consenso acerca do sentindo do mundo social que contribui
principalmente para uma reproducao da ordem social.

A hegemonia que um sistema simbdlico apresenta sobre o outro € totalmente arbitraria,
ou seja, trata-se de uma construcao social originalmente do resultado de lutas entre grupos de
classes a que estdo vinculados. Logo, uma determinada lingua, expressdo artistica, mito ou
crenga, a ordenacdo de conhecimentos, assim como outros, s6 se tornam legitimos e dominantes
como resultado das lutas entre os grupos sociais como uma disputa pela seus principios e
organizacao do mundo social. Isso quer dizer que toda essa luta social se trata apenas da forma
como cada grupo deseja organizar o mundo social de acordo com seus proprios principios,
favorecendo a sua dominagdo para a imposi¢do de sua vontade, uma luta extremamente

simbdlica.
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Um sistema simboélico (cultural) ou legitimo em uma configuragdo social segundo
Bourdieu s6 é dominante pois, um determinado grupo conseguiu se colocar em uma posi¢ao
de dominacdo. Ou seja, tornam-se dominantes a medida em que um determinado grupo social
assume a posi¢cdo de dominagdo, impondo os seus principios como verdadeiros e legitimos ao
conjunto da sociedade como um reajuste para uma percep¢ao do mundo social a sua maneira,
“servem a interesses particulares que tendem a apresentar como interesses universais, comuns
ao conjunto do grupo” (BOURDIEU, 1989, p.10). Logo, sevem a sua propria dominagao.

Um fato interessante a se destacar € que na obra de Pierre Bourdieu “O poder simbdlico”
de 1989, o autor traz uma visdo politica apoiada em Marx para elucidar ainda mais o seu
raciocinio a respeito dos sistemas simbolicos, pois segundo ele na estratificagdo social de
diferentes grupos sociais apresentam e produzem sistemas simbolicos distintos, € com 1Sso
criam produtos com base em suas condi¢des de existéncia. Portanto, € cognoscivel uma outra
forma conflitante de ver o mundo, visto que a forma de ordenacdo do mundo também estd em
uma forma geradora de conflitos. Isso sé € possivel porque cada grupo social pertence a uma
esfera social diferente, consequentemente produzem sistemas simbodlicos diversos o que acaba
gerando um embate, visto que, as unificagdes dos bens simbdlicos pertencentes a determinados
grupos favorecem a sua dominagdo sobre os outros, ja que esse determinado grupo proveniente
de uma esfera social elevada possui em massa o que autor denomina de poder simbdlico. Em
outras palavras, as produgdes simbdlicas irdo agir como instrumentos de dominacao, visto que
a cultura dominante atua como um meio de integracdo da classe dominante dentro da sociedade
0 que assegura uma comunicagdo entre todos os seus membros, e assim acaba se criando uma
distincdo entre as classes minoritdrias e construindo uma falsa consciéncia, na qual o individuo
assume um papel que ndo o beneficia. E exatamente dessa forma que o poder simbélico e outros
tipos de poder permanecem entre a estrutura de dominacao, contribuindo para a legitimacao
dessa hierarquia e a legitimacdo de favorecimento de uma classe sobre a outra, entdo o autor

destaca que:

A cultura que une (intermedidrio de comunicacio) é também a cultura que
separa (instrumento de distanciacio) e que legitima as distin¢cdes compelindo
todas as culturas (designadas somo subculturas) a definirem-se pela sua
distancia em relagdo a cultura dominante (BOURDIEU, 1989, p. 11)
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Em virtude disso ocorre a violéncia simbdlica que segundo o autor, esse tipo de
violéncia costuma ser considerado como uma forca invisivel que nao é possivel ver apenas com
os olhos e € dificil para se perceber que estd sofrendo ou exercendo, mas estd presente em toda
sociedade desde a escola até mesmo o ambiente de trabalho. Considerando a hierarquizagdo e
a estrutura de dominacao vigente, isso ocorre quando acontece a legitimag¢do de uma cultura
distinguindo-a das demais, fazendo com que as classes dominantes mantenham o poder sobre
as classes dominadas, e assim contribui para o que Weber conceitua como “domesticacao dos
dominados”. Embora nao seja verbalizado, essas classes que sdao socialmente excluidas,
também desejam pertencer a estrutura de dominacdo, visto que a sociedade ja estd enraizada
no sistema capitalista e com isso esse idedrio estd internalizado entre os individuos. Logo, isso
tudo ndo passa de uma disputa propriamente simbdlica para impor a defini¢do do mundo social
de acordo com seus interesses e ideologias, quer dizer “do poder de impor — e mesmo de
inculcar — instrumentos de conhecimento e de expressdo (taxonomias) arbitrarios”
(BOURDIEU, 1989).

No campo de producdo simbdlica irdo existir dois tipos de classificacdo de classes, o
dominante e o dominado. A classe dominante luta por seus principios de hierarquizagdao que
beneficia somente a sua estrutura cujo seu poder estd vinculado ao capital econdmico, que tem
como objetivo impor a legitimidade da sua dominacdo por meio da sua prépria producao
simbdlica ou por meio da sua ideologia conservadora que visa somente os interesses da classe
dominante. E no outro lado da moeda temos a classe dominada, que estd na parte rasa da
piramide sem dispor de nenhum poder simbdlico servindo assim ao meio de produgdo da classe
“superior”, vendendo a sua mao de obra em troca de migalhas, e ainda assim, muitos tem uma
falsa consciéncia da sua situacao, tendo uma visao distorcida da sua prépria realidade.

Um fato interessante a se destacar € que a classe dita como dominante € a minoria dentro
da nossa sociedade, j4 a classe dominada € a grande maioria existente no meio social. Embora
a classe dominada seja a maioria, eles estdo acomodados com o sistema capitalista imposto
pelos dominantes e com isso ndo fazem nada para mudar o ciclo de dominag@o, mas existe uma
explicacdo para tudo isso que faz com que a grande maioria se remodela para caber dentro dos
caixotes desenhados pela dominagdo. Weber racionaliza que o Estado € o tinico detentor legal
do poder podendo fazer o uso legitimo da for¢ca. Embora isso seja um fato veridico existe um

outro fator de grande influéncia.
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Bourdieu destaca que grande parte da explicacdo pelo qual os dominados nao
conseguem se opor a estrutura de dominag¢do, mesmo que eles estejam agrupados em maior
nimero, estd ligado ao fato deles pensarem o mundo a partir das categorias que foram criados
pela estrutura de dominac¢do. Ou seja, o poder desempenhado por essa estrutura de dominagao
faz com que todos os outros que ndo sdao pertencentes a sua classe a pensarem de acordo com
as suas categorias, regras e visdoes de mundo. Assim, a grande maioria se acomoda com a ma
distribuicao de poder, aceitando o sistema capitalista como tnico e trabalhando para sobreviver

e com isso enriquecendo mais ainda o bol¢o daqueles que lhes oferecem migalhas.

3.3 Familia, escola e a transmissao do patrimonio

Pierre Bourdieu conseguiu perceber coisas inigualdveis na estrutura da sociedade
francesa que nenhum outro pensador conseguiu. Pois através da sua concepg¢do acerca do
capital cultural e as desigualdades recorrentes dele, foi possivel a resolu¢do de varios
questionamentos em aberto. O que ele propde a respeito desse acimulo de “anomalias” do
paradigma funcionalista € uma verdadeira revolucdo cientifica, visto que, o autor nos oferece
um novo modo de enxergar o mundo social, e dentro desse mundo os seus espacos de lutas.
Partindo disso iremos abordar a relagdao familiar do individuo com o campo escolar e como
essa interfere de forma desigual, de acordo com a transmissao do seu patrimonio.

Em modo geral, a sociologia de Bourdieu estd marcada pela busca incessante da
superacdo de um dilema cldssico pertencente ao pensamento socioldgico, aquele na qual é
definido pela oposicdo entre subjetivismo e objetivismo. De um lado, Bourdieu aponta as
insuficiéncias e os riscos presente que se limitam a experiencia instantanea do ator individual,
ou seja, que se apoia de modo exclusivo ou predominante ao universo das representacdes,
preferéncias, escolhas e acdes individuais. Essas abordagens, sdo descritas por ele como
subjetivistas, sdo criticadas ndo apenas por seu espaco limitado, isto €, pelo fato de nao
considerarem as condi¢des objetivas que explicariam o curso da experiéncia pratica subjetiva,
mas, principalmente, por contribuirem para uma concepg¢do ficticia do mundo social que
atribuiria aos individuos uma excessiva autonomia e consciéncia na condugio de suas acoes e

interagoes.
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Em oposi¢do ao subjetivismo, Bourdieu faz uma afirmagao um tanto radical, o carater
socialmente dependente das atitudes e comportamentos individuais. O sujeito, em Bourdieu, é
um atuante social configurado em seus minimos detalhes. Desde os gostos mais intimos, até a
sua primazia, as disposi¢des, a estatura corporal, a expressao vocal, as aspiracdes relativas ao
futuro profissional, tudo seria socialmente constituido. De certa forma, por um determinado
lado, Bourdieu se afasta dessa ideia de subjetivismo, embora em um outro ponto de vista ele
critique igualmente essas abordagens estruturalistas, que sdo definidas por ele objetivistas, que
descreveriam a experiéncia subjetiva como diretamente servente as relacdes objetivas
(comumente, de natureza linguistica ou socioecondmica). Segundo ele, faltaria a essas
abordagens uma teoria da agdo capaz de explicar todos os mecanismos ou processos de
intermediacdo que estdo envolvidos na passagem da estrutura social para uma acao individual.
Identificar-se as propriedades estruturantes da estrutura sem analisar os processos de
estruturacio, de operacao da estrutura existente no interior das praticas sociais.

Como forma de se distanciar da concepg¢ao ideoldgica do objetivismo, Bourdieu afirma
que, em primeiro lugar, a acdo das estruturas sociais sobre o comportamento individual se da
de forma predominante de dentro para fora e ndo o contrdrio. Seria a partir de sua formulacao
inicial em um campo social e familiar que correspondesse a uma posicao especifica na estrutura
social, os sujeitos integrariam um conjunto de disposi¢des para a acdo tipica dessa posi¢do (um
habitus familiar ou de classe) e que passaria a guid-los ao longo do tempo e nos mais
diversificados campos de acdo. Sendo assim, as normas e regras que caracterizam uma
determinada posicdo dentro da estrutura social ndo agiriam, assim, como uma associacao
coisificada, que age diretamente, a cada momento, de fora para dentro, sobre o comportamento
individual de cada sujeito. Em contraposi¢do, a estrutura social se eternizaria, pois, proprios
individuos propenderiam a atualizd-la a maneira que agissem de acordo com o conjunto de
disposig¢des tipico da posicdo estrutural na qual eles foram integrados socialmente.

Partindo disso, a construcdo de disposi¢Oes dos sujeitos estabelecidas pela relacdo
familiar, pode gerar um conjunto de disposi¢des que agregariam ou interfeririam em seu
relacionamento educacional, visto que, ja ficou mais que comprovado o que autor vem
afirmando sobre as aquisi¢des acumuladas de capital. A influéncia do capital cultural é a
principal delas, pois se faz presente na forma de assimilacdo entre o nivel cultural da familia e
o éxito escolar da crianga. Nao € a toa que os que sio considerados parcialmente “bons alunos”,

sdo rotulados em func¢ao da sua renda familiar, portanto, valete ressaltar que:
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[...] com diploma igual, a renda nao exerce nenhuma influéncia prépria sobre
o éxito escolar e que, ao contrdrio, com renda igual, a propor¢ido de bons
alunos varia de maneira significativa segundo o pai e a mie ndo seja
diplomado ou seja bachelier®, o que permite concluir que a acdo do meio
familiar sobre o éxito € quase exclusivamente cultural. (BOURDIEU, 1998,
p-42)

Em decorréncia disso, mais do que a importancia do diploma do pai ou mais que o 0s
tipos de escolaridade que ele seguiu, o que apresenta uma forte significagdo € o nivel cultural
global do grupo familiar, esses de fato matem uma relacdo mais estreita com uma influéncia
direta no éxito escolar da crianca. Entretanto, mesmo que o éxito escolar seja atrelado
igualmente ao nivel cultural do pai ou da mae, podemos perceber variacdes significativas no
éxito educacional da crianca quando os pais sdo de niveis desiguais. Para um resultado mais
preciso, ndo podemos esquecer que na andlise na qual os pais apresentam niveis culturais
desiguais se encontram frequentemente ligados em razdo da homogamia de classes, e as
vantagem culturais que sdo associadas ao nivel cultural dos pais sdo cumulativas.

Para uma avaliacdo mais precisa das vantagens e desvantagens que sdo transmitidas
pelo meio familiar, deveriam levar em conta ndo somente o nivel cultural do pai ou da mae,
mas também aos antepassados de um outro ramo do meio familiar. Assim, o conhecimento que
os estudantes de letras possuem sobre o teatro seria medido pelo numero de pecas que foram
vistas, o que se hierarquizaria perfeitamente segundo a categoria socioprofissional pertencentes
do pai e do avd, e se elevavam conjuntamente, embora que, por um outro ponto de vista, o valor
fixo de cada uma dessas varidveis, tende por si sO, hierarquizar os escores. Assim, levando em
consideracgdo a lentidao do processo de acumulacao, as diferencas que estdo ligadas aos acessos
de antiguidade a cultura continuam por separar individuos que sdo aparentemente iguais em
relacdo ao €xito social e até mesmo ao éxito escolar. Pois até a cultura possui seus graus de

nobreza.
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Além de descrever e medir diferenciais de poder simbdlicos entre os individuos e seus
grupos sociais, a no¢do de capital cultural também nos permite supor como ocorre a sua
transmissao entre as geragdes. Bourdieu entra em uma percepg¢ao sobre a socializagdo com uma
argumentacdo um tanto direta. Pois de acordo com ele, a socializa¢do € percebida como um
processo de inculcacdo, pelas geracdes que sao mais velhas, da sua cultura de um determinado
grupo ao qual o sujeito pertence. Em diferentes formas de sociedade, a socializagdo pressupde
uma a¢do pedagdgica, ou seja, um trabalho que serd desempenhado por aqueles que estdo na
posicdo de “educar” as geragdes mais novas. Esse Trabalho, é descrito como inculcac¢do de uma
visao de mundo, portanto, uma forma determinada de perceber o mundo social, os outros e a si
mesmo (eu), e que de certa forma orienta a conduta dos sujeitos, e que € percebido como uma
violéncia simbolica, ou seja, uma “imposi¢do”, por um poder totalmente arbitrario, de um
arbitrério cultural (BOURDIEU, 1970, p. 19).

Nessa concepg¢do, “a selecao de significacdes que definem objetivamente a cultura de
um grupo ou de uma classe como sistema simbdlico € arbitraria, j4 que a estrutura e as funcoes
dessa cultura ndao podem ser deduzidas de nenhum principio universal, fisico, biolégico ou
espiritual, ndo estando ligado por nenhuma espécie de relagdo interna “a natureza das coisas”
ou a uma “natureza humana” (BOURDIEU, 1970, p. 22). A mesma concepcido pode ser
atribuida para a definicdo de quem detém o poder arbitrario de uma imposicao do arbitrario
cultural: pois a defini¢ao da autoridade pedagdgica legitimada nao pode ser concluida a nenhum
principio universal, entretanto, estd diretamente ligada a uma hierarquizagdao mais geral da
sociedade em questdo. Tendo isso em vista, os processos de socializa¢cdo, ou seja, processos de
transmissdo da cultura as geracOes mais novas implicam diretamente, a transmissdo de
percepgoes sobre a forma de constru¢do do mundo social que sdo, a0 mesmo tempo, principios

de ordenamento e uma classificacdo desse mundo.
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Nas sociedades industrializadas ocorre uma estratificacdo social, o que faz com que a
inven¢do da escola como Unica e obrigatdria, complicou tanto os processos de socializacao
quanto a prépria luta simbdlica. Por um lado, temos uma vis@o da escola como uma agéncia de
socializacdo na qual a familia é obrigada a compartilhar a educacdo de seus filhos, perdendo o
poder de definir exclusivamente sozinho tanto a forma dessa transmissdo e os produtos dela,
quanto a forma como ela se transforma e os agentes sociais que sdo responsaveis por ela. Por
um outro lado, a escola de todos ¢ percebida como um agente transmissor do “patrimonio
cultural” da conjuntura da sociedade., mas que de fato, transmite a cultura definida dominante
(erudita), ou seja, a escola contribui de forma escancarada para a cria¢do de lutas simbdlicas,
fazendo imposi¢do, ao conjunto dos grupos sociais, uma determinada cultura de um grupo
especifico como legitima ou, mais propriamente, os principios que sdo dignos de ser tratados
como cultura, portanto, assim, transmitindo essa configuracdo sistemdtica para as geragoes
futuras.

Portanto, a diferenca de desempenho entre os agentes sociais integrados na escola,
tornou-se uma consequéncia logica dessa forma de defini¢do de uma cultura como legitima no
ambito educacional, visto que, a escola tem o papel inicial de se organizar para tratar todos de
forma igualitdria de condi¢des. Pois a cultura tratada como legitima, para alguns pode ser
interpretada como uma cultura quase ou altamente estrangeira, dessa forma, como pode ser
cobrado que os dois grupos apresentem dominios iguais de determinados conteidos e um
periodo semelhante de resolu¢do. Evidentemente, um deles € mais cobrado do que o outro, o

que se torna injusto.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

A construgdo desse trabalho partiu do questionamento sobre como a nocao de capital
cultural seria util para pensar a educag@o e como € feita a transmissao desse patrimonio cultural,
e qual a ligacdo que ocorre entre o meio familiar e o educacional nesse periodo de aprendizado.
Por meio disso, se fez necessdrio pesquisas cientificas e estudos sobre as obras do principal
autor estudado nesse trabalho, Pierre Bourdieu.

E perceptivel que esse produto cultural se faz necessirio e pode acrescentar de forma
grandiosa no conhecimento, e desenvolver o sentido cognitivo dos alunos. Contudo, a escola
deveria fazer uma avaliacdo criteriosa para que por meio dele ndo ocorra favorecimento em
decorréncia de uma heranga cultural de determinado grupo, e assim ndo provoque uma luta
simbolica e desigualdades entre os demais. Seria interessante a busca para promover formas de
equidade entre os estudantes, e com isso, todos teriam as mesmas oportunidades de
aprendizado, podendo até mesmo apresentar resultados iguais ou semelhantes. Além disso,
seria interessante que fosse levado em consideracdo a realidade de cada individuo para que
assim nao houvesse uma desigualdade social, e muito menos uma violéncia simbdlica.

Com isso assumo que todas as minhas expectativas e objetivos foram alcangados, visto
que, o autor trabalha com teorias complementares onde uma complementa a outra, e assim
todas se fazem necessarias para compreender a abordagem do mundo social. Ressalto que, os
resultados obtidos ndo fogem das teorias iniciais abordadas nesse trabalho. Pois ficou
esclarecido que a familia € o primeiro meio de transmissdo da acumulacio de cultura para as
novas geragdes, por meio do seu convivio e origem social, e que consequentemente ird
influenciar no tipo de capital cultural. Portanto, o objetivo desta pesquisa foi atingido, pois o
capital cultural € sim um grande aliado para educacdo, capaz de desenvolver mais os alunos no
ambiente escolar os levando ao seu maximo, para que todos possam compreender os contetidos
propostos pela escola. Além disso a familia desempenha um importante papel nesse cenério,
pois € no meio familiar onde ocorre o primeiro contato com o mundo social.

Finalizo, refor¢cando a necessidade de compreensdo acerca dessa temdtica e
conhecimento sobre o autor para o ambito educacional, visto que, toda a pesquisa realizada
pelo socidlogo francés Pierre Bourdieu através de seus estudos de campo se faz essenciais para
complementar e enriquecer o arcabouco tedrico dos académicos, o que seria um diferencial

para que ndo ocorre entre 0s campos sociais uma violéncia simbolica ou desigualdade social.
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