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RESUMO

A presente pesquisa intitulada Recursos audiovisuais na Formagdo Continuada de Professores
no Bengo-Angola: proposta de um site no formato REA para Escola Magistério Kimamuenho
deriva das insuficiéncias da utilizacdo dos recursos audiovisuais por parte dos professores na
escola supracitada. Estas insuficiéncias estdo relacionadas a fraca aposta na formagao integral
dos professores, apetrechamentos das escolas, condi¢des de trabalho, baixa remuneracdo e
tantos outros aspetos. A pesquisa teve como objetivo geral compreender como o
desenvolvimento de um site, no formato REA, pode contribuir para o uso dos recursos
audiovisuais na formagdo continuada dos professores no Kimamuenho. Para o alcance deste,
adotou-se como metodologia a abordagem qualitativa numa pesquisa de natureza aplicada, de
carater descritivo-interpretativo, assumindo o cardter diagndstico com proposta de
intervencdo, ao passo que, quanto aos procedimentos técnicos de coleta de dados, €
bibliografica e pesquisa de intervencdo. Os resultados evidenciam que, na perspectiva dos
gestores, hd limitacdes estruturais significativas, como insuficiéncia de equipamentos
tecnoldgicos, acesso restrito a internet e caréncia de politicas institucionais consistentes para a
formacdo tecnoldgica. J4 os professores apontam dificuldades relacionadas a formacao
insuficiente no uso dos Audiovisuais e predominancia de praticas tradicionais centradas na
teoria. Ambos os grupos reconhecem a importancia dos recursos audiovisuais para dinamizar
o ensino e favorecer a aprendizagem significativa. Diante desse cendrio, a pesquisa resultou
na proposta de um site no formato REA para o desenvolvimento de saberes pedagdgicos e
tecnoldgicos no seio dos professores para maior integragdo entre a teoria e a pratica nas salas
de aulas, o estimulo a inovagdo pedagdgica e mudancas nas praticas dos professores nas salas
de aulas.

Palavras-chave: Recursos Audiovisuais; Formacdo Continuada de Professores; Magistério

Kimamuenho; Bengo; Angola.



ABSTRACT

The present research entitled Audiovisual Resources in the Continuing Education of Teachers
in Bengo-Angola: proposal of a website in the OER format for Kimamuenho Teachers' School
arises from the inadequacies in the use of audiovisual resources by teachers in the
aforementioned school. These inadequacies are related to the weak emphasis on the
comprehensive training of teachers, school equipment, working conditions, low remuneration,
and many other aspects. The general aim of the research is to understand how the
development of a website, in the OER format, can contribute to the use of audiovisual
resources in the continuing education of teachers at Kimamuenho. To achieve this, a
qualitative approach was adopted in applied research, of a descriptive-interpretative nature,
assuming a diagnostic character with a proposed intervention, while in terms of technical data
collection procedures, it is empirical and bibliographic. The results show that, from the
managers' perspective, there are significant structural limitations, such as insufficient
technological equipment, restricted internet access, and a lack of consistent institutional
policies for technological training. The teachers, on the other hand, point to difficulties related
to insufficient training in the use of audiovisuals and the predominance of traditional practices
centered on theory. Both groups recognize the importance of audiovisual resources to make
teaching more dynamic and to promote meaningful learning. Given this scenario, the research
resulted in the proposal of a website in the OER format for the development of pedagogical
and technological knowledge among teachers, aiming for greater integration between theory
and practice in the classrooms, the encouragement of pedagogical innovation, and changes in
teachers' practices in the classrooms.

Keywords: Audiovisual Resources; Continuing Teacher Education; Kimamuenho Teaching
Profession; Bengo; Angola.
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1 INTRODUCAO

Historicamente, a palavra Angola € oriunda da lingua Kimbundo, concretamente do
termo Ngola, traduzido em portugués que significa: “titulos dos soberanos do reino do
Ndongo” (Samba, 2014, p.30). Geograficamente, o territdrio hoje conhecido por Angola
localiza-se na parte Austral de Africa, possui uma extensdo territorial de 1.246.700
quilometros quadrados; limitado a Norte pela Reptiblica Democratica do Congo; a Leste pela
Republica da Namibia; a sul pela Repuiblica Democrética da Zambia; e oeste banhado pelo

Oceano atlantico (Samba, 2014, p.39).

Figura 1: Mapa politico-administrativo de Angola.

F CABINDA
LUANDA — ‘E@

MOXICO

CUBANGO

Atualmente, o pais conta com 23 provincias entre elas: Bengo; Benguela; Bié;

Cabinda, Cubango; Cuanza-Norte; Cuanza-Sul; Cunene; huambo; Huila; Luanda (capital da
Republica); Lunda-Norte; Lunda-Sul; Malanje; Moxico; Namibe; Uige; Zaire, Icolo-Bengo,
Moxico do Leste, Cuando.

Este pais constitui um mosaico cultural complexo, onde coabitam cerca de vinte

linguas nacionais que lhe atribui caracteristicas proprias de um pais multilingue. Para além do
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portugués, hd vdrias linguas africanas, com destaque as do grupo Bantu, que circulam no
territorio angolano. “Dessas, as mais faladas s3o: Umbundo (22%); Kicongo (8%); Kimbundo
(7%); Cokwe (6%); Nhaneka (3%); Nganguela (3%); Fiote (2%); Kwanhama (2%); Muhumbi
(2%); Luvale (1%)” (Bernardo, 2018, p. 1).

Do ponto de vista educacional, o mundo contemporaneo encontra-se profundamente
marcada pelos avancgos cientificos e tecnolégicos que t€m redefinido as formas de producdo,
circulacdo e apropriacio do conhecimento. Nesse contexto, as tecnologias de Informacdo
Comunicagdo (TIC) assumem um papel central na reorganizacdo dos processos educativos,
exigindo das instituicdes escolares e dos professores novos saberes pedagdgicos, didaticos e
tecnoldgicos.

Como destaca Julido (2020), a incorporagcdo das tecnologias na educacdo ndo se
configura apenas como uma inovacdo instrumental, mas como uma transformacao
paradigmadtica na forma de ensinar e aprender. No caso angolano, a preocupagdo com 0O
desenvolvimento cientifico e tecnoldgico estd consagrada na Constituicio da Republica de
Angola (CRA), especialmente no artigo 79°, que estabelece o compromisso do Estado com a
promocao da ciéncia, da investigagdo cientifica e da inovacao tecnolégica (ANGOLA, 2010).
Contudo, apesar desse enquadramento legal favordvel, observa-se uma significativa distancia
entre as diretrizes normativas e a realidade concreta das instituicdes educativas,
particularmente ao que se refere a integracdo efetiva dos recursos audiovisuais no processo de
ensino-aprendizagem. Essa discrepincia torna-se ainda mais evidente no contexto da
formacdo continuada, que deveria funcionar como espaco privilegiado de atualizacdo e
desenvolvimento profissional docente.

Conforme Freire (2002), a formag¢do docente € um processo permanente, que
ultrapassa a formacao inicial e se constrdi na pratica reflexiva cotidiana. Nessa perspectiva, a
formacdo continuada deve possibilitar ndo apenas a aquisicdo de novos conhecimentos, mas
também a ressignificacdo das praticas pedagdgicas a luz das demandas contemporaneas.

Entretanto, no contexto educacional angolano, persistem desafios estruturais e
pedagdégicos que limitam a efetiva integracao das tecnologias no ensino. Entre esses desafios
destacam-se a insuficiéncia de infraestruturas tecnoldgicas, o acesso limitado a internet e a
energia elétrica, a escassez de recursos didaticos, a fragilidade na formacao tecnoldgica dos
professores e a resisténcia as mudancas pedagdgicas (Julido, 2020). Tais limitagdes impactam
diretamente na qualidade do ensino e evidenciam a necessidade de estratégias inovadoras e
contextualizadas. Nesse cendrio, os recursos audiovisuais emergem como ferramentas

pedagdgicas relevantes, capazes de dinamizar o processo de ensino-aprendizagem, promover
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maior interacdo, estimular a autonomia dos estudantes e favorecer a construcdo de
aprendizagens significativas.

Conforme Haydt (2011), o uso dos recursos audiovisuais contribui para romper com a
passividade dos alunos, tornando o processo educativo mais ativo e participativo.
Adicionalmente, a realidade educacional angolana € marcada por uma diversidade
sociocultural significativa, caracterizada pela coexisténcia de multiplas linguas e identidades
culturais (Bernardo, 2018). Tal diversidade exige préticas pedagdgicas contextualizadas,
capazes de dialogar com as especificidades locais e promover uma educacdo inclusiva e
significativa.

Nesse sentido, a utilizacdo de recursos audiovisuais pode contribuir para a valorizacao
dos contextos culturais e linguisticos dos estudantes, tornando o ensino mais proximo da
realidade vivida. A pandemia da COVID-19 intensificou ainda mais a necessidade de
integracdo das tecnologias no ensino, evidenciando fragilidades estruturais, mas também
abrindo possibilidades para a inovacdo pedagégica. Esse contexto refor¢cou a urgéncia de
preparar professores capazes de utilizar recursos digitais e audiovisuais de forma critica e
criativa. Dai tornou-se necessdrio abordar como tema: Recursos audiovisuais na formacao
continuada de professores no Bengo-Angola: Proposta de um site no formato REA para
Escola Magistério Kimamuenho.

A formacgdo é um processo que dura toda a vida. Como seres humanos temos a
possibilidade de aprender e, como tal, humanizamo-nos permanentemente através das
relagdes e interacoes que os ocorrem em diferentes contextos culturais em que nos
relacionamos. Dessa forma, aprender ndo é apenas receber ou adquirir informagdes, mas
conhecé-las ou entendé-las faz parte do que faz aprender ser, significa desenvolver-se com
ele. A formagdo € um processo de aprendizagem que ocorre através do desenvolvimento
individual e coletivo dentro de uma cultura, abragando-a, criando-a e recriando-a (Alvarado-
Prada; Freitas; Freitas, 2010).

Uma das preocupagdes refletidas em torno da formacgao de professor € a conexdo da
teoria e a pratica, e narrar sobre recursos audiovisuais na formac¢do de professores nos remete
a falar do entendimento tedrico e prético dos profissionais em relagdo a0 mesmo.

Segundo Quitembo (2010, p.03), “[...] a Formagao de Professores em Angola tem
um numero elevado de disciplinas tedricas e um reduzido tempo de formagdo pratica, ndo
permitindo o aprofundamento dos conteudos”. Com os dizeres supracitados, suscita
preocupacdo na andlise sobre a situacdo do magistério Kimamuenho, uma vez que héa pouco

apetrechamento de equipamentos, como 5 Ilaboratérios, nomeadamente laboratério de
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biologia, Quimica, Fisica e duas de informdtica, e surge curiosidades no sentido de
compreender, por meio deste estudo, as contribui¢des do uso de recursos audiovisuais dos
professores em exercicio profissional de quem colheremos informagdes sobre o uso dos

recursos na sala de aula, uma vez que ha poucas condi¢des materiais para o efeito.

1.1 Problematizacao

Primeiramente, é importante reconhecer as iniciativas que o Governo tem feito, a fim
de querer modernizar a educagdo e, assim, permitir maior acesso a informacao. O grande foco
de inclusdo digital na educacdo é, essencialmente, o de permitir acesso a diversidade de
conteddos e de uma educacido mais aberta e, por outro lado, as TIC contribuem para uma
educagdo mais inclusiva com a integracdo de novos meios digitais que t€m proporcionado um
novo ensinar, um novo aprender e novas formas de gerir os processos administrativos.

Apesar do incentivo das acdes de promoc¢ao de integracdo e utilizacdo dos recursos
digitais no ensino, constituirem prioridades nas legislagdes como a constitui¢cdo da Republica
de Angola (CRA) e Lei de Base do Sistema de educacdo e Ensino (LBESS) n.® 32/20 de 12 de
agosto de 2020. Também ¢é importante se criar meios, condi¢des para que esta vontade
legislativa esteja equilibrada com a prética, pois, tem de se apostar na formacdo integral dos
professores, apetrechamento das escolas, condi¢des de trabalho, remuneracio e tantos outros
aspetos. Embora haja o estimulo constitucional na proliferacdo das tecnologias educacionais,
em Angola, ainda existem poucas institui¢des de ensino que adotam recursos audiovisuais
para o desenvolvimento pedagdgico. Portanto, € perceptivel uma discrepancia entre o que se
cogita e o que € esperado, ou seja, teoria e pratica.

Com base os dados da pesquisa, o uso dos recursos audiovisuais na escola do
Kimamuenho enfrenta algumas insuficiéncias muito delicadas, entre as quais se podem
destacar:

e A abordagem tedérica dos contetdos por parte dos professores;

e A insuficiéncia de certos recursos audiovisuais como computadores, tabletes,

data show, internet...;

e A falta de formacdo e informacdo sobre o uso das TICs;

e Aresisténcia de certos professores ao uso de tecnologia;

e Asdificuldades da corrente eletronica.

Entretanto, face a relevancia atual das TIC no dominio da educagdo formal, parece
ser necessario adotar uma nova postura por parte das instituicdes escolares de qualquer nivel

de ensino e em particular das instituicoes que formam professores. Assim, € necessdrio que os
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orgdos competentes, como o Ministério da Educacdo de Angola (MED), as institui¢des
pedagégicas, quer a nivel médio e a nivel superior (IES), olhem para a formacdo e
capacitagdo do professor com mais responsabilidade de modo a atender as exigé€ncias da
sociedade contemporanea. Nestes moldes, como problematizacido definimos a seguinte: Como
o desenvolvimento de um site no formato REA contribui para o uso dos recursos audiovisuais

na formacgdo continuada dos professores no Kimamuenho?

1.2 Justificativa

Numa perspectiva social, entende-se que a nova era global, fortemente influenciada
pelas novas tecnologias de informacdo e comunicacdo, exige maior preparagdo dos
profissionais para atuac¢do no setor educacional e das institui¢des vocacionadas pela formacao
dos futuros profissionais. Assim, na realidade angolana, a formac¢ao de professor é um assunto
que tem recebido atengdo e preocupagdo quanto ao seu profissionalismo por parte do MED,
das instituicdes formadoras quer a nivel médio e a nivel superior (IES) e da sociedade. E
sabido que estamos numa aldeia global, onde as pessoas estdo conectadas. Deste modo, para o
contexto social e educacional angolano, o uso correto das tecnologias educacionais ainda é
um grande desafio provocado por vdrias razdes: politicas, sociais, financeiras, estruturais e
falta de conhecimento. Acredita-se que, com conhecimentos e as condi¢des apropriadas, serd
possivel alcancar aprendizagens significativas, contribuindo de maneira impactante na
profissionalizacdo docente e seus reflexos na educacdo e sociedade angolana. Portanto, a
escolha da temdtica surge da necessidade de contribuir para o crescimento do processo de
ensino e aprendizagem angolano numa época em que aplicacdo destes recursos nao € apenas
mera formalidade.

Ao nivel académico, justifica-se que, apesar de ser consensual que o uso de recursos
audiovisuais € de extrema importincia para o auxilio e desenvolvimento do processo de
ensino-aprendizagem, em Angola, pouco se pesquisa relativamente a temdtica, o que resulta
em pouca bibliografia sobre a mesma. Contudo, a importancia cientifica deste objeto cinge-se
pelo fato de que podera servir de incentivo e contribuir significativamente para a propagagao
e chamada de atencdo sobre a importancia e as vantagens destes recursos no sector educativo,
bem como auxilios para as futuras pesquisas com temdticas semelhantes. Ademais, torna-se
fundamental salientar a contribui¢do desta pesquisa, particularmente a proposta de um site no
formato REA, com objetivo de apoiar as praticas pedagdgicas dos professores no

Kimamuenho e consequentemente na aprendizagem dos alunos.
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Ao nivel pessoal, esclareco que enquanto cidada e residente em Angola chama-me
atencdo dois aspetos distintos: (1) o incentivo legislativo sobre o impulso dos recursos
tecnoldgicos no sistema de ensino em Angola; (2) as constantes reclamacdes por parte dos
pais e encarregados de educacdo sobre o sistema de ensino, sobretudo pelas constantes
reprovacoes, desisténcias, qualidade e resisténcia de certos professores em ndo migrarem para
as novas tendéncias metodoldgicas globais (com uso de recursos audiovisuais), isto porque os
meios digitais no contexto do ensino angolano ainda é um assunto pouco debatido, embora
existindo pesquisas, abordagens e projetos de inclusdo digital no ensino. Assim, precisa-se
olhar para as instituicdes que formam professores, € nos programas de formacdo de
professores. Porque quando uma sociedade reflete sobre o papel fundamental da educacao
para o desenvolvimento do pais, melhorando a infraestrutura, a formacido pedagdgica,
financiando e efetivando politicas educativas adequadas, teremos uma educacao transformada

e integral.
1.3 Objetivos
1.3.1 Objetivo Geral

Compreender como o desenvolvimento de um site no formato REA contribui para o

uso dos recursos audiovisuais na formacao continuada dos professores no Kimamuenho.
1.3.2 Objetivos Especificos:

a) Identificar as bases tedricas e legais que narram sobre a Formacao de Professor
em Angola.

b) Levantar os fatores que influenciam a insuficiéncia do uso dos recursos
audiovisuais por parte dos professores no Kimamuenho.

¢) Propor um corpus tedrico a partir de um site no formato REA que facilite o uso

dos recursos audiovisuais por parte dos professores do Kimamuenho.

Do ponto de vista metodolégico, a presente investigacdo insere-se no campo da
abordagem qualitativa, sendo mais especificamente caracterizada como uma pesquisa
qualitativa de carater descritivo-interpretativo. De acordo com Denzin e Lincoln (2006), a
pesquisa qualitativa constitui um campo interpretativo que busca compreender os fendmenos
sociais a partir dos significados atribuidos pelos sujeitos. A sua classificacdo como descritiva

fundamentou-se em Trivifios (1987), que afirma que a pesquisa descritiva busca retratar com
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fidelidade as carateristicas de determinado fendmeno. J4 o caréter interpretativo € sustentado
por autores como Geertz (1989), ao propor a “descri¢do densa” na qual o pesquisador nao
apenas descreve, mas interpreta os significados das acdes sociais.

Do ponto de vista da sua natureza, ficou classificada como aplicada (GIL, 2008),
pois tem como finalidade propor uma solucdo concreta- elaboracdo de um site no formato
REA a partir de um problema identificado no contexto educacional, assumindo de forma mais
precisa o cardter de pesquisa diagndstica com proposta de intervencdo. Por fim, do ponto de
vista dos procedimentos técnicos, a pesquisa-intervencao com suporte bibliografico (Fonseca,
2002), articulando dados coletados com referenciais tedricos.

Os procedimentos incluem pesquisa bibliogrifica e coleta de dados por meio de
questiondrios semiestruturados aplicados aos professores e gestores da institui¢do, permitindo
uma andlise contextualizada e aprofundada do fendmeno estudado. Por fim, a dissertagcdo foi

desenvolvida obedecendo a diversas etapas sequenciais, envolvendo:

e Revisdo bibliogrifica: levantamento de autores e legislacdo sobre formacio de
professores e Recursos Audiovisuais.

e Diagnéstico do contexto: andlise da realidade da escola do Kimamuenho.

e Coleta de dados: aplicacdo de questionarios aos professores e gestores.

e Andlise dos dados: interpretacdo qualitativa das informagdes coletadas.

e Desenvolvimento do produto: elaboracdo do site no formato REA.

e Validacdo da proposta: reflex@o sobre aplicabilidade e contribuicdes do produto.

Entretanto, esta pesquisa contribuiu com o objeto escolhido uma interacdo com
gestores e professores, inquirindo-os sobre a temadtica escolhida e suas percepgdes, numa
perspectiva colaborativa. A inclusdo destes dois grupos assegurou uma abordagem holistica
enriquecendo a andlise de sugestdes bem fundamentadas e eficazes. Logo, a elaboracdo do
site no formato de Recursos Educacionais Abertos-REA, com conteddo audiovisual é com

base as necessidades constatadas nos dados.
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2 AEDUCACAO E O SISTEMA DE ENSINO BASE ANGOLANO

2.1. Breve contexto historico

Partindo do pensamento de Jean-Jacques Rousseau (1979 citado por Rezende, 2020),
considerado por Gauthier e Tardif como sendo o Copérnico da educacio, ao colocar a crianga

como centro de toda sua teoria pedagdgica, ele é comparado a Copérnico, que comprovou que

(€N

a Terra ndo era o centro do universo, mas sim o Sol. Para Rousseau (1979), a educagao

(€N

entendida como desenvolvimento moral, mental e fisico ao afirmar que o homem nao
apenas uma mdaquina pensante, ele € dotado de sentimento, de experiéncias, porque tudo isso
faz parte de sua totalidade (cf. Rezende, 2020). Por esta razio, a educac@o ndo é apenas um
meio para aquisi¢ao de conhecimentos, saberes, habilidades, competéncias, atitudes, pois, por
meio dela, a crianca tem a liberdade para construir sua personalidade sem a imposi¢do do
mundo externo. Para o adulto, ela auxilia a formar o ser erudito, na analise critica e reflexiva,
na emancipacao do pensar, do agir e de criar ou recriar o novo a partir do velho, como dito
por Freire (1996).

Portanto, a Educacdo ndo pode nem deve ser vista e analisada somente como um
instrumento ou meio diddtico para promover um ensino com a finalidade de alcangar os
objetivos educacionais preconizados. Ela deve ser encarada como um meio para a
potencializacdo do homem em todas as suas dimensoes afetiva, cognitiva, moral e social para
que este homem contribui no crescimento e desenvolvimento da sociedade em que estd
inserido. Isto confirma o que Rousseau (1979 citado por Rezende, 2020, p.26) defendia: “[...]
o individuo deveria usar a razdo para o bem maior da civilizacdo e nio para interesses
pessoais e, muitas vezes, meramente egoistas”.

A educacdo em Angola continua com um dilema em que muito precisa-se trabalhar
para que se tenha uma sociedade desenvolvida, mas, para isso, € e serd necessario que todos
os cidaddos desde os 6rgdos competentes, como o governo (o poder legislativo, executivo), o
Ministério da Educacdo (MED), os gestores escolares, os professores/as, os pais, 0s
encarregados de educacdo e a sociedade civil trabalhem de forma coesa, democritica,
participativa para uma educacgdo qualitativa, equitativa e acessivel para todos. Porém, mesmo
com estas opinides, € crucial saber que embora se queira uma mobilizagdo coletiva, a
responsabilidade do cogitar, do fazer, recai a quem de direito, conforme apontam Emidio e
Santos (2023, p.2): “Querendo ou ndo, as sociedades esperam muito da educagdo. Logo ¢

imperativo que os pensadores de educac¢do tenham isso em conta para que niao tenhamos
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sociedades deformadas”. Deste modo, serd necessdrio apresentarmos de forma breve os
caminhos histéricos da educacio para que se compreendam os desafios enfrentados nesta era
atual.

Angola foi colénia de Portugal, tendo alcancando a sua independéncia em 11 de
novembro de 1975. Ao longo do periodo colonial, todo o sistema de educacdo era
estabelecido pelo sistema de ensino portugués, pois a coloniza¢do portuguesa tinha como
modelo a administracdo direta, resultando em total dominio do territério e dos povos, sendo a
educagdo uma das dreas sob seu controle para privatiza¢cdo da emancipacdo da consciéncia
dos povos angolanos. Assim, com a chegada de portugueses em 1482, movidos pelo interesse
de dominagdo, subjugacdo e exploracdo dos povos nativos, sob o pretexto de evangelizar,
civilizar e cristianizar os africanos, os primeiros contatos com Reino do Congo
desenvolveram-se de forma, amigdvel, comercial e diplomatica para melhor disseminar a
cultura e hébitos europeus de cliché portugueses, como a crenga religiosa, lingua e ensino. As
bases para institucionalizacdo de um ensino formal em Angola comecam com as campanhas
de evangelizacdo das missdes cristd de matriz catdlica que se empenharam em divulgar nao
apenas o cristianismo, mas também a lingua portuguesa e a correspondente escrita, bem como
rudimentos de matematica (Zau, 2009).

Cumprido o objetivo de ocupagdo e dominagdo portuguesa sobre os povos nativos,
Portugal institucionaliza o sistema de ensino formal na col6nia ultramar de Angola, pelo
decreto de 14 de agosto de 1845, assinado pelo ministro de Estado dos Negocios e da Marinha
Ultramar, Joaquim José Falcdo. Mas por falta de professores, manteve o ensino ligado aos
missiondrios que, cumulativamente, ministravam o ensino, mas com a nomeagao separada
para esta funcdo (Nguluve, 2006).

Assim, Joaquim José Falcdo criou a Escola Principal de Instru¢do Primaria, e,
constituiu um Conselho Inspetor de Instru¢do Publica. Apesar de a ideia ser valiosa, a
populacdo ndo estava suficientemente preparada e motivada para frequentar a educacdo
escolar, portanto, foi preciso transcorrer mais uns dez anos até que Sa da Bandeira, entdo
Ministro da Guerra e dos Negdcios Estrangeiros, em 1856, ordenou que os filhos dos
indigenas devessem ser educados em Luanda, de modos a aprenderem a lingua e a cultura
portuguesa, que, posteriormente iriam transmitir os conhecimentos adquiridos aos seus
concidadéos (Liberato, 2014).

Durante o periodo de 1910 a 1924, a educacdo em Angola sofreu certa mudanga por
orientacdo de Norton de Matos, que desempenhou os cargos de Governador-geral entre 1912 e

1914, e, de Alto-comissario no periodo de 1921 a 1924. Este defendeu a educa¢do em Angola,
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como o meio para a civilizacdo dos angolanos com uso exclusivo da lingua portuguesa,
ficando expressamente proibido o uso de qualquer lingua nacional no territério angolano,
assim, como estabeleceu a defini¢do dos conhecimentos a serem transmitidos aos negros
angolanos, comparativamente ao que se poderia oferecer aos brancos portugueses (Liberato,
2014).

Com o objetivo de expandir a rede escolar primdria e do ensino da lingua portuguesa
a toda populagdo do Pais, foi concebido o plano “Levar a escola a senzala: plano de ensino
primédrio rural em Angola 1961-1962”, sob coordenagdo de Amadeu Castilho Soares, entdo
secretario provincial da Educacdo (Liberato, 2014).

As escolas e liceus estavam localizados em grandes cidades, como Luanda, Novos
Lisboa (atual cidade do Huambo), S4 da Bandeira (atual cidade de Lubango) e Silva Porto
(atual cidade do Kuito), conforme Neto (2010, p.162). A seguir,

Ap6s a independéncia, Angola deu sequéncia as politicas educativas portuguesas em
vigor, que privilegiava o ensino até o segundo grau, por falta de investimentos no
ensino de qualidade e de quadros qualificados, para evidenciar um sistema educativo
devidamente estruturado. Previa-se desde entdo, grandes dificuldades para voltar a
estabilizar o sistema educativo, tendo em conta o contexto politico, social, cultural e
econdmico que o pais estava vivendo, consequentemente o elevado indice de
analfabetismo (Emidio; Santos, 2023, p.6).

Todavia, a nagdo angolana, apds conquistar a independéncia, vivia um clima instével,
devido a guerra Civil que culminou em 2002, sem planejamento de como elaborar para a
reconstru¢do do pais, sem grandes investimentos no ensino, escassez de quadros docentes
para o exercicio das atividades de ensino e pouquissimas escolas ao nivel do pais. Estas
razdes levaram Angola a continuar com as politicas educativas portuguesas, pois, foi
necessario em funcdo do contexto politico, social, cultural e econdmico que o pais estava
passando, ou seja, os conflitos internos da época.

Neste sentido, devido a escassez de escolas que assolava o pais, € também importante
destacar o papel dos mais velhos e das igrejas, tanto africanas como europeias, que tiveram no
processo de ensino dos cidaddos angolanos, outrora, tratados por indigenas. Vale lembrar que
os ensinamentos dos mais velhos ja eram anteriores a penetragdo colonial, embora ndo sendo
ensinamentos sobre lingua portuguesa, matemadtica. Estes ensinavam a tradi¢do e cultura
angolana porque é sabido que o homem nio somente adquire conhecimentos pedagdgicos. E
também importante os saberes morais, culturais do quotidiano, para relacioni-los na aula,
tendo em conta a realidade do aluno, que resulta na formacdo total do homem. Entretanto, o
governo angolano (j4 independente) sentiu a necessidade de um ensino formal que se

adequasse a realidade local. Para isso, foi preciso planejar estratégias que combatessem o
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analfabetismo, pois, a modalidade de ensino portugués j4 ndo se revia a realidade local.
Portanto, conforme Nguluve (2006, p. 78), “A organizagdo do sistema educacional (1976)
partiu da necessidade de mudanga do sistema de educagdo que Angola herdou do colonialismo
portugués, classificado como ineficiente, limitado e, em termos culturais, mais voltados, ao

dominio cultural de Portugal”. Os autores abaixo acrescentam:

O estado angolano elabora um plano nacional de agdo, para a educagdo de todos,
aprovado em 1977, que previa a alfabetizacdo das criangas e adultos; aumento da
rede de ensino; formacdo e aperfeicoamento dos docentes, desenvolvendo deste
modo, um novo sistema de educacdo e ensino, que permitisse uma maior
oportunidade de acesso a Educacdo, gratuidade e continuidade dos estudos em todos
os niveis de ensino existentes no pais, (Emidio; Santos, 2023, p.7).

Tendo em conta as dificuldades que o estado angolano viria a enfrentar, visto que nao
se tinha grandes experiéncias para desenvolver a educacdo, porque saia de um sistema de
dominacdo excludente, sem muita participacdo para ter no¢oes, experiéncias e habilidades no
saber ser e fazer do professor, era essencial recorrer a auxilios externos de modos a minimizar
a situagdo da educacao e ensino. Assim, o governo angolano estabeleceu uma cooperacdo com
o Estado cubano, para desenvolver a educacdo e o ensino no territério angolano nos diversos
campos tidos prioritarios (a formacdo de professores, enfermeiros etc).

Durante o processo de alfabetizacdo, nos locais mencionados, tinha-se como maior
dificuldade o facto de algumas linguas nativas ndo serem ainda escritas. Por esta razdo, o
governo angolano aprovou e publicou em 09 de maio de 1987, no Didrio da Republica, o
regulamento para o ensino das linguas nacionais nas institui¢des de ensino, com o intuito de
facilitar o resgate de varios aspetos culturais do povo angolano (Neto, 2010). Tendo em conta
a situacdo sociopolitico, econdmico, cultural e educacional que Angola enfrentou e tem vindo
a enfrentar, foi preciso estabelecer diretrizes para atender as exigéncias locais. Assim, a
educagdo passou por algumas reformas de modos a ter um ensino que possa atender as
demandas contextuais.

Na secdo a seguir, seguimos da descricdo histdria da evolugdo da educagdo angolana,

agora em nova fase.

2.1.1 Reformas educativas no pés-independéncia

O periodo pos-independéncia em Angola foi marcado pelo socialismo, influenciado
pela cooperacdo com um pais socialista como Cuba, momento em que se dd a primeira
reforma educativa, promulgada em 1976 com a finalidade de extinguir o ensino colonial e

implementar um regime que se adequasse a0 momento politico e social do pais. O sistema de
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educagdo e ensino que viria substituir o ensino portugués, conforme nos referimos acima, foi

aprovado em 1977, e, posto em vigor em 1978, publicada e coberta legalmente pelo Decreto,

Lei n°40/80 de 14 de maio de 1978, constituido pelas seguintes etapas:

Educagdo Pré-escolar, que compreendia criancas de 1 a 5 anos de idade e
subdividida em Creche (de 1 a 3 anos), jardim Infantil (4 a 5 anos) e
Iniciacdo (5 anos, e, as vezes, dependendo do contexto, 6 anos);

Ensino de Base (Regular, Adultos e Ensino Especial), subdividido em trés
niveis que sdo: 1° Nivel (de 1* a 4* Classe “obrigatorio”); 2° Nivel (5* a 6*
Classe “formagao profissional”) e 3° nivel (7* a 8* Classe);

Ensino Médio, subdividido em Médio Normal (9% a 12* Classe), Médio
Técnico (9* a 12* Classe) e Pré-Universitario (9* a 11? Classe);

Ensino Superior, subdividido em dois niveis, o primeiro compreendia do 1°
ao 3° ano no “Bacharelato” ¢ o segundo do 4° ou 5° ano no “Licenciado”;

O Ensino de Adulto voltado fundamentalmente para a alfabetizagcdo e
ensino geral bdsico, que mediante o desenvolvimento do nivel de
conhecimento, os adultos poderiam ser enquadrados na formagéo
profissional técnica (Emidio; Santos, 2023, p.9).

Em julho de 1991, na cidade de Luanda, realizou-se uma mesa-redonda nacional que

tinha como finalidade tragar estratégias educativas que se adequassem ao contexto politico,

social, cultural e econdmico, que se avizinhava em 1992, caraterizado por multipartidarismo,

democraticidade do pais e capitalismo, que viria incentivar o ensino privado no pais. As

discussoes resultantes da mesa-redonda em alusdo mostraram evidéncias a implementacdo de

uma segunda reforma educativa com base na Lei 13/01 de 31 de dezembro (Lei de Base do

Sistema Educativo de Angola), que passou a vigorar a partir do ano de 2004 até 2016,

composto por seis subsistemas de ensino:

Subsistema de Educagdo Pré-escolar: compreende a creche e o jardim
infantil (ndo obrigatério);

Subsistema do Ensino Geral estd subdividido em ensino primario
(obrigatério) e ensino secundario. O primeiro compreende de 1% a 6° Classe;
o segundo de 7* a 9* Classe;

Subsistema de Ensino Técnico-Profissional concebido para adotar as novas
geragdes, de capacidades técnico-profissionais, com vista a sua participacao
em atividades profissionais da sociedade. Este se divide em formacdo
profissional técnica basica e média;

Subsistema de Formacdo de Professores tem por objetivo formar
professores para o ensino geral, concretamente a educacdo regular, de
adultos e a educacdo especial. Estd subdividido em dois niveis: formacgdo
média normal e ensino superior pedagdgico;

Subsistema de educacdo de adultos visa recuperar o atraso da formacgao de
adultos. Compreende dois graus que sdo: Ensino primdrio (alfabetizacdo e
pos- alfabetizacdo) e ensino secunddrio que compreende o 1° ciclo e o 2°
ciclo;

Subsistema do Ensino Superior vocacionado para a formagdo de quadros de
nivel superior, com maturidade e capacidade para senso critico e avaliativo,
no que tange as vdrias situacdes do pais. Estd subdividido em graduacéo e
poés-graduagdo, ao primeiro compreende o Bacharelato (trés anos
concluidos) e Licenciatura (quatro ou cinco anos dependendo do curso), ja
a pds-graduacdo, compreende o Mestrado e o Doutoramento.
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Portanto, as reformas educativas no periodo pds-independéncia representam um
esforco do Estado angolano recém-formado, no sentido de reconstruir o sistema de ensino,
promovendo a descolonizacao curricular, a ampliagao do acesso a educacdo e a valorizacio da

identidade nacional.

2.1.2  Legislacdo sobre o sistema de Ensino Angolano

O sistema de Ensino e Educacio angolano assenta-se na Lei Constitucional, no plano
nacional e nas experiéncias acumuladas e adquiridas a nivel internacional (Artigo 2° da Lei de
Bases de 31 de dezembro de 2001). A legislacdo angolana sobre o sistema de ensino alinha-se
a vontade de realizar a escolarizagdo de todas as criangas em idade escolar, de reduzir o
analfabetismo de jovens e adultos e de aumentar a eficacia do sistema educativo.

O artigo 88° da Lei Constitucional proposto a Assembleia Nacional aprovou a Lei de
Bases de Educacdo. Por sua vez, a Lei de Bases n° 13/01, de 31 de Dezembro, estabelece que
a educacdo constitui um processo que visa preparar o individuo para as exigéncias da vida
politica, econdmica e social do Pais e que se desenvolve na convivéncia humana, no circulo
familiar, nas relagdes de trabalho, nas instituicdes de ensino e de investigacdo cientifico-
técnica, nos 6rgaos de comunicacdo social, nas organizacdes comunitdrias, nas organizacdes
filantrépicas e religiosas e através de manifestacdes culturais e gimnodesportivas.

A Lei 32/20, que altera a Lei de Base n° 17/16, de 7 de Outubro (2016), legisla sobre
a gratuidade da educacdo e ensino publico angolano e que o estado deve garantir € promover
as condi¢des para o efeito no I Ciclo do Ensino Secundério, bem como o transporte, a satide e
a merenda escolar nas institui¢des publicas de ensino como prioridade aos alunos, cujas as
familias se encontram em situacdo de maior vulnerabilidade (Artigo 11, do didrio da
Republica, I Série n° 123 de 12 de Agosto de 2020).

Para além da [gratuidade], o Sistema de Educagdo e Ensino em Angola rege-se pelos
principios da obrigatoriedade, da legalidade, da integridade, da laicidade, da universalidade, e
da democraticidade (Capitulo II, Artigo 5 da Lei 32/20). A obrigatoriedade do Ensino abrange
as classes da Iniciacdo, Ensino Primario e I Ciclo do Ensino Secundério, que se traduz no
dever do estado, da sociedade, das familias, e das empresas de assegurar € promover 0 acesso
e a frequéncia ao sistema de Educacdo e Ensino a todos os individuos em idade escolar
(Capitulo II, artigo 12 da Lei 32/20). Portanto, a legislagdo sobre o Sistema de Ensino

Angolano estabelece as bases legais e normativas para a sua organizacdo, funcionamento e
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desenvolvimento da educacdo no pais, orientando-se pelos principios de inclusdo, qualidade e

valorizacdo da identidade nacional por meio do ensino.

2.1.3 Sistema de ensino

De acordo com o estipulado pela Lei de Bases do Sistema de Educacdo e Ensino (Lei
n’17/16, de 7 de outubro, alterada pela Lei n". 32/20, de 12 de agosto), que define sistema

educativo como:

[...] conjunto de estruturas ¢ modalidades e institui¢des de ensino, por meio das
quais se realiza o processo educativo, tendente a formagdo harmoniosa e integral do
individuo, com vista a construcdo de uma sociedade livre, democritica, de direito,
de paz e de progresso social, que se desenvolve em todo o territério nacional e a
definicdo da sua politica é da exclusiva competéncia do Estado, cabendo ao
Ministério da Educagdo e Cultura a sua coordenagdo (Angola, 2020, p.4424).

Angola dispde hoje de um sistema de ensino unificado e constituido por seis
Subsistemas de Ensino e quatro Niveis de Ensino, segundo Gilberto et al. (2020, p. 6):

1. Subsistema de Educac¢io Pré-Escolar - estd vocacionada para a educacdo da
primeira infancia, constituida em duas etapas que sdo: Creche (dos 3 meses aos 3
anos de idade); jardins-de-Infancia, Centros Infantis Comunitdrios/Centros de
Educacdo Comunitiria (dos 3 aos 5 anos de idade, no ano da matricula,
compreendendo a Classe de Iniciacdo dos 5 a 6 anos de idade.

2. Subsistema do Ensino Geral - é considerado como o fundamento do Sistema de
Educacgfo e Ensino, pois, visa assegurar a formacdo integral, harmoniosa e sélida,
necessdria para uma boa inser¢ao no mercado de trabalho e na sociedade, bem como
para acesso aos niveis de ensino seguintes.

3. O Ensino Primario tem a duracdo de 6 anos e tém acesso, a0 mesmo, as
criancas que completam, pelo menos, 6 anos de idade no ano de matricula. O Ensino
Primario comega da 1.* a 4. Classe em regime de monodocéncia, 5. a 6.* Classe,
nos termos a regulamentar em diploma préprio. O I Ciclo do Ensino Secundario
Geral compreende dois ciclos de trés (3) classes para cada. O Primeiro Ciclo inclui a
7%, 8* e 9% Classes. O II Ciclo do Ensino Secundario Geral compreende a 10.%, 11.% e
12.% Classes, e € frequentada por alunos que tenham 15 anos.

4. Subsistema de Ensino Secundéario Técnico-Profissional consiste em formar os
alunos de técnicas profissionais. A Formagdo Profissional Basica corresponde ao |
Ciclo do Ensino Secundério e realiza-se nas Escolas Técnicas, Politécnicas € nos
Centros de Formagao Profissional, e compreende as 7.7, 8.% ¢ 9.7 Classes e o II Ciclo
que vai da 10* a 12° Classe.

5. Subsistema de Formacao de Professores- Este tipo de subsistema é composto
pelo Ensino Secundério Pedagdgico, apds a conclusdo da 9* Classe, com duracdo de
quatro anos, em Escolas de Magistério e o Ensino Superior Pedagégico apds a
conclus@o do IT Ciclo do Ensino Secundério ou equivalente, com duragdo varidvel
em func¢do das particularidades do curso.

6. Subsistema de Educacdo de Adultos: Ensino Primario compreendendo a
alfabetizacdo (1.% e 2.% Classes e € frequentado por alunos com idades a partir de 12
anos e Pds alfabetizagdo (3.7, 4.7, 5. e 6.% Classes e € frequentada por alunos com
idades a partir de 17 anos ); o Ensino Secunddrio corresponde ao Primeiro Ciclo do
Ensino Secunddrio Geral (7.7, 8.* e 9.* Classes), o Segundo Ciclo do Ensino
Secundério Geral, compreende (10.%, 11.* e 12.% Classes), o Primeiro Ciclo do Ensino
Secundério Técnico, com cursos de Formacgdo Profissional Bésica, que compreende
(7.2, 8.2 € 9. Classes) e o Segundo Ciclo do Ensino Secundério Técnico-Profissional,
com cursos de Formacdo Média Técnica, compreende (10.%, 11.%, 12* e 132
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Classes); 7. Subsistema do Ensino Superior € o conjunto integrado e diversificado de
orgaos, institui¢des, disposicdes e recursos que visam a formacdo de quadros e
técnicos de alto nivel, apostando no Ensino, na Investigacdo cientifica e na
Extensdo.

7. Subsistema de Ensino Superior: o Ensino superior contempla os seguintes graus:
1. Graduacgio, outorgando o grau de licenciado.
2. Pés-graduacido, outorgando os graus de Mestre e Doutor.

Pés-graduacdo, ndo conferente de grau académico, sob a forma de agregacdo
pedagdgica, outorgando o diploma de especializacio.

Estes subsistemas s@o traduzidos na existéncia de seguintes niveis de ensino:
a) Educacdo pré-escolar;

b) Ensino Primario;

¢) Ensino Secundério;

d) Ensino Superior (Angola, 2020).

Portanto, o sistema de ensino constitui a estrutura organizada responsavel pela
formacdo educacional de uma sociedade. Abrangem institui¢des, normas, curriculo, métodos
pedagdgicos, agentes educacionais bem como os diferentes niveis de ensino e o 6rgdo reitor
deste sistema em Angola para o ensino Secunddrio, € o Ministério da Educacao.

Ademais, ndo se pode dissociar este sistema de ensino com o/a professor/a, ou seja,
com a formacao pedagdgica, porque o professor é o mediador de todo o sistema que mobiliza
o Ensino num determinado pais, dentre as quais: politicas publicas de formacdo pedagdgica, o
aprendizado dos alunos, o que € esperado e cobrado da sociedade civil. Contudo, € importante

analisarmos sobre este processo formativo dos professores em Angola.
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FORMACAO DE PROFESSORES EM ANGOLA

3.1 Formacao inicial de professores em Angola: aspetos histéricos, politica, desafios

emergentes

O processo de colonialismo que perdurou até 1975, ano em que se proclamou a
independéncia, a 11 de novembro, Angola viveu um longo periodo de conflito civil armado
que terminou em 2002. No hiato do processo de paz que perdura até os dias atuais, Angola
conheceu transformagdes em diversos setores politicos, econdmicos e sociais, sendo a
educagdo uma das prioritdrias para os compromissos € desafios preconizados na construgdo de
uma nova nacao e realidade de acordo com as novas tendéncias globais.

Nesta ordem, a nacdo independente em estado de paz, acreditava que seria a educacdo
a forga transformadora e a senhora para o alcance dos objetivos. Para isso, era imperioso que
reestruturar-se o modelo de ensino através das reformas educativas, apostando na formacao
dos quadros para cumprimento do exercicio de professorados na jovem nagdo angolana.
Assim, para o presente estudo € da nossa incumbéncia analisarmos sobre a formacao inicial

de professores em Angola.

3.1.1 Breve historial da formagao de professores

Embora seja a profissdo do professorado exercida desde antiguidade, questdes
relacionadas a formacdo destes comecam a ser debatidas a partir do século XVII, como
afirma Saviani (2009, p.143): “[...] a necessidade da formagdo docente ja fora preconizada
por Comenius, no século XVII”. Mas, foi depois da Revolucdo Francesa que obteve maior
atencdo, sobretudo pela influéncia das ideias iluminista de igualdade, fraternidade e
solidariedade, que colocou em carteira questdes relacionadas ao acesso a instrucao popular e
afluiu no processo de criacdo de Escolas Normais como institui¢des encarregadas para
preparar professores. Neste cendrio, a formacdo de professores exigiu uma resposta
institucional apenas no século XIX. Embora os séculos XVII e XIX configuram-se como
marcos no agir da formagao de professores, € importante sublinhar que este processo nao se
deu de forma homogénea em todo mundo, portanto, no caso especifico de Angola, vale
lembrar que o marco do inicio da formacdo de professor remete-nos partir dos primeiros

contatos com 0S EUI'OPCLIS.
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Historicamente, este contato teve inicio a partir do final do XV, isto é, em 1482; e
influenciou na transformacdo social, politica e econdmica do povo angolano. Anterior ao
contato, a educacdo em Angola era organizada de acordo os padrdes culturais Bantu'; que
dispunha de uma carateristica prépria, transmitida através da oralidade, observagdo e
coletividade. Era um modelo educativo de responsabilidade de todos, principalmente dos mais
velhos em relacdo aos mais jovens, como elucida Anténio e Pereira (2024; p. 142) no
conhecido provérbio: “[...] € preciso uma aldeia inteira para educar uma crianga”. Desse
modo, € perceptivel que a educacdo era da responsabilidade de todos os membros da
comunidade e os mais velhos dados como instrutores e professores aos mais novos, situacao
que se transformou com a dominagao e colonizag¢do Portuguesa em Angola.

Este processo, além de alterar o modelo educativo consubstanciado nas necessidades
e interesses de cliché portugués, transformou também a figura do mestre (professor) como a
Unica figura maxima e responsdvel do processo educacional. Segundo Hipdlito (2020), numa
primeira fase assumiam-se como professores os padres catdlicos, catequistas e outros
membros ligados a religido catdlica, propriamente os jesuitas. Estes, ao assumir o papel,
tinham por objetivos evangelizar e cristianizar os nativos para melhor alienacdo e subjugacao
do povo angolano. O professorado ou a profissao docente era explicada com base na teoria da
vocagao cristd e consubstanciada em uma agao nobre.

Nesta perspectiva, Liberato (2014, p.270) alude:

[...] as igrejas catdlica e protestante acompanhavam ativamente esse
empreendimento, ficando responsaveis ndo somente pela evangelizacido dos nativos,

como também pela sua educag@o. As primeiras a fundar uma escola naquele
territério no inicio do século XVII foram as missdes jesuitas.

Num primeiro momento, a responsabilidade de educar os nativos estava atrelada a fé
catdlica. Com o advento do iluminismo na Franga, em 1789, vai fortemente influenciar na
propagacdo da laicidade e na ruptura entre a igreja e os interesses do Estado. Apesar da
hipotética laicidade do ensino em Angola, o exercicio da atividade de professor continuava
sobre a responsabilidade da igreja catdlica.

A questdo relacionada a laicidade na educacdo comecga a ser pensada posterior a
independéncia do Brasil em 1822, quando Angola assume o estatuto da principal coldnia
além-mar. Neto (2005) aponta que situagdes como investimento e crescimento da populagcdo

portuguesa na coldnia constituiram como principais motivos de influéncia para

1 . . N .
Bantu € o plural de Muntu; traduzido para portugués significa pessoa. Portanto, ¢ um termo que serve para
designar a populacdo da Africa subsaariana, ou seja, os negros africanos.
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institucionalizacdo de ensino em 1840 e, consequente, iniciativa sobre a preparacdo dos
profissionais. Neste sentido, Portugal retira a influéncia catdlica sobre o ensino e o professor,
que era um produto relacionado a fé catélica, comega, entdo, dar oportunidades para membros
de outro estrato social. Com tal dissociacdo, a selecdo dos professores obedecia aos seguintes
critérios: Ter concluido o quarto ano do ensino Bdsico, ser assimilado; ter a minima
habilidade na leitura e escrita de lingua portuguesa para lecionar no Magistério Rudimentar
(Alfredo, 2023).

Segundo Tanga (2012), a formagdo de professores indigenas foi institucionalizada no
ano de 1950 a cargo dos Magistérios Rudimentares, sendo a primeira localizada em
Bailundo—Huambo, e seu funcionamento legal aconteceu exatamente no mesmo ano.

A formacio dos professores indigenas tinha como propdsito preparar os individuos
que atuariam nas zonas do interior de Angola. Assim, no periodo de 1950-1958, a
preocupacio foi a de ampliar a rede escolar — colégios e magistérios para agregar maior
nimero de professores (Tanga, 2012; Liberato, 2014). Com a politica de Salazar designada
“levar a escola” assistiu-se ao desenvolvimento da rede escolar priméria nos centros urbanos e
em certas areas rurais.

Em consequéncias da pressdo dos movimentos de libertacao colonial, a partir de 1962-

1963, deu-se abertura de outras infraestruturas, uma no Bié e outra em Malanje com o

objetivo de formar professores/as para o ensino primdrio (Zau, 2005; Eduardo, 2019). Os

finais dos anos 60 e 70 configuram-se como marco no alargamento de docentes para o ensino
priméario em Angola. Zau (2009, p. 243) descreve os seguintes avangos:

Em 28 de Janeiro de 1967, seis anos apds o inicio da guerra colonial em Angola,

houve um aumento de 200 lugares, sendo 100 de professores primdrios e 100 de

Professores de Posto; Em 3 de Fevereiro de 1970, havia-se registado um novo

aumento: 40 professores primdrios, 30 mestres de oficios, 31 auxiliares de oficios e

50 professores de posto; Em 13 de Margo de 1970, através de um decreto

homologado pelo presidente da Reptiblica Portuguesa, almirante Américo Tomds,

criaram-se 1.500 lugares de professor de ensino primdrio, que deveriam ser

preenchidos consoantes as necessidades, bem como or¢camentados de acordo com as

disponibilidades financeiras; Em 14 de Setembro de 1973, foram criados mais 850
lugares de professor primario e 950 lugares de professor de posto.

Durante o periodo colonial, embora alguns angolanos fizessem parte do quadro no
setor educativo, com a conquista da independéncia em 1975, Angola mergulhou numa crise
politica que desencadeou em Guerra Civil entre os movimentos de libertacio (FNLAZ,

MPLA® e UNITA"), situacdo que perdurou até 2002. Este fato contribuiu ndo s6 pela crise

? Frente Nacional de Libertag¢dao de Angola
? Movimento popular de libertaio de angola
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social, mas também na escassez de profissionais para atuar no setor educacional, fazendo com
que tornasse necessdria uma reforma profunda sobre o ensino e, consequente, na formacao de
profissionais para o novo desafio de uma Angola independente, em paz e senhora dos seus
destinos. Para cobrir a escassez e assegurar o ensino primdrio, o governo angolano, liderado
pelo Movimento Popular de Libertacdo de Angola (MPLA) adotou como estratégia o Curso
de Aceleracdo de Professores, que, mais tarde, foi denominado “Curso Basico de Formagao
Docente” (CBFD) (Kebanguilako, 2016, p. 279). Esse curso tinha a duracao de 2 anos e o
estudante poderia entrar com a 6* classe, estudando as disciplinas: Psicologia Geral,
Psicologia do Desenvolvimento, Didatica Geral, Metodologias do I Nivel, Pratica Pedagédgica,
Higiene e Saude e Organizacgdo Escolar.

Nesta ordem, foram enviados para o exterior do pais cidaddos angolanos no intuito
de formarem-se e contribuir na reconstru¢do da patria, como aponta Kebanguilako (2016,
p-156): “[...] a falta de escolas e de professores impulsionou o Estado angolano a uma politica
de formacdo no exterior do pais, que embora onerosa, era considerada uma politica atual e
atuante para a realidade que o pais vivia”.

Entre os acordos destaca-se: os acordos gerais de cooperagdo cientifica e técnico
entre os governos da Republica Socialista de Cuba e da Republica Popular de Angola, onde
foram assinados 272 acordos de cooperagcdo técnico-cientifico. Destes acordos gerais,
constava o assinado entre os Ministérios da Educagdo dos dois paises, do qual a Republica de
Cuba deveria enviar para Angola 1.032 colaboradores para trabalhar nas estruturas do
Ministério angolano da Educacdo, sendo 9 especialistas para organismos centrais, 67
professores para Instituto Normal de Educagdo e Escola de Quadros, 40 professores para o
Pré-universitario, 27 professores para os cursos médios técnicos, 484 professores do
Destacamento Pedagdgico “Che Guevara”, 394 professores primarios graduados, 30
professores guia para o Destacamento (Zau, 2009).

Face aos acordos, o Estado Angolano instituiu estabelecimentos de formacdo de
professores onde a maior parte dos formadores eram técnicos cubanos com objetivo de suprir
escassez de professores de formacdo especifica, tanto ao nivel médio, normais e superiores
pedagogicas. Destaca-se, também, “[...] o papel fundamental das Missdes Protestantes no
apoio aos jovens para dar continuidade aos seus estudos no Brasil e em outros paises da
Europa e da América do Norte. Foi, pois, por meio desses, que o MPLA pdde contar para

assegurar a fun¢do docente nas escolas de ensino superior” (Alfredo, 2002, p. 72).

* Unido Nacional para Independéncia Total de Angola
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Assim, o Estado Angolano vai criar e desenvolver a sua politica de formagao inicial
de professores baseada no decreto Presidencial n°109/11 de 26 de maio, na Lei de Bases do
Sistema de Educacio e Ensino (LBSE), Lei n'17/16, de 7 de outubro, alterada pela Lei n’.
32/20, de 12 de agosto. E de referir que a formagdo de professores em Angola é orientada

pelos documentos importantes abaixo.

e Politica de formacio inicial de professores em Angola

O Decreto 273/ 20 define a formacdo inicial de professor, tendo como principal
objetivo formar professores e demais agentes da educagdo com perfil necessirio a
materializac@o integral dos objetivos gerais da educagdo nos diferentes subsistemas de ensino,
com sélidos conhecimentos cientificos, pedagdgicos, metodoldgicos, técnicos e praticos,
como:

[...] necessaria para obter qualificacdo e habilitagdo para o exercicio da profissdo de
professor, normalmente, considerada a primeira fase de um processo continuo de
formacao docente de que as seguintes sdo inducio e o desenvolvimento profissional
continuo (Angola, 2020, p. 17).

Com o alcance da paz em 2002, o governo angolano elegeu a educacdo como a
principal via de desenvolvimento da nacdo e a politica de formagdo de professor como

prioritdria, tal como descrevem Pogas e Santo (2020, p.27):

Em 2008, o Grupo de Alto Nivel da Educacdo Para Todos estabelecia que fossem
necessarios 18 milhdes de professores para alcancgar a educagdo primdria universal
até 2015. Por exemplo, o sul e o oeste da Asia precisariam de mais 3,6 milhdes de
professores, e os paises da Africa subsariana precisariam recrutar 145.000 novos
professores, anualmente, para aumentar o nimero de matriculas no ensino primario
até ao ano de 2015. Indiscutivelmente, a falta de professores qualificados constitui
uma das maiores barreiras a oferta de educacio primdria obrigatdria e gratuita em
alguns paises e a expansdo da escolaridade de dez para onze ou doze anos, em
outros.

De acordo com o principio internacional “educacao para todos”, o governo angolano
desenvolveu estratégias e aprovou um pacote legislativo-normativo, formulou politicas e
programas estratégicos, nomeadamente: (a) o Estatuto do Subsistema de Formagdo de
Professores, de 2011; (b) o Programa Nacional de Formacao e Gestao do Pessoal Docente, de
2018; e o (c) Regime Juridico da Formacao Inicial de Educadores de Infancia, de Professores
do Ensino Primério e de Professores do Ensino Secundirio Educadores, de 2020, que
passaram a se constituir no principal quadro normativo das politicas de formacdo de

professores (Bras; Scaff, 2023).
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e Estatuto do Subsistema de Formacao de Professores

Aprovada a Constituicdo da Repuiblica em 2010, que consubstanciada a
democratizacdo do pais, o governo angolano pretendia cumprir e fazer cumprir o principio da
“democratizagao do ensino”, postulado a luz do artigo 79° da Constituicao da Republica. Um
ano apds a provacdo e funcionamento da atual constitui¢do, foi aprovado o Estatuto do
Subsistema de Formacdo de Professores pelo Decreto Presidencial n.° 109/11, de 26 de maio,

que estabelece:

[...] as normas gerais da formag@o de professores para a Educagdo Pré-escolar, para
o Ensino Primdrio e Secunddrio, assim como para a formagdo de Agentes da
Educacdo, nas 4reas de gestdo administrativa e pedagdgica para as institui¢des de
ensino primdrio e I Ciclo do Ensino Secundario (Angola, 2011, p.5193).

O Estatuto confere no seu artigo 1 aos Magistérios Primdrios e as Escolas de
Formacao de Professores a responsabilidade de formacdo inicial e continuada de professores
para atuarem na educacgdo pré-escolar (educagdo infantil) e para o ensino primério, podendo
ser desenvolvida na modalidade presencial e a distancia, enquanto a formagdo de professores
para o ensino médio seria realizada nas institui¢des de ensino superior. O artigo 4° do Decreto
estabelece os seguintes objetivos: formar professores com o perfil necessiario para a
materializacdo efetiva e integral dos objetivos da educagdo; formar professores com sélidos
conhecimentos cientificos e técnicos e uma profunda consci€ncia patridtica de modo a
assumirem, com responsabilidade, a tarefa de educar as novas geracdes; e desenvolver acdes
de permanente atualizacdo e aperfeicoamento dos professores e agentes de educacdo nas
modalidades de formacdo presencial e a distancia (Angola, 2011).

Portanto, o Decreto ao estabelecer como um dos objetivos “[...] a formagao global,
por meio da integracdo das dimensdes cientifica e pedagdgica”, evidencia a vontade do
governo angolano em inserir os profissionais da educacio nas novas dinamicas e tendéncias

globais que orienta o Programa Nacional de Formacao e Gestao do Pessoal Docente.

¢ Programa nacional de formacio e gestio do pessoal docente

O Programa Nacional de Formacdo e Gestao do Pessoal Docente (PNFGPD) € uma
iniciativa aprovada em 2018 para assegurar que, de acordo as necessidades quantitativas do
sistema educativo, as fungdes docentes na educagdo Pré-Escolar, no Ensino Primario e em
cada disciplina do I e do II Ciclos do Ensino Secundario (geral, técnico-profissional e

pedagdgico) sejam asseguradas, em cada provincia, por professores devidamente qualificados
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e com bom desempenho (Angola, 2018, p.4396). Segundo Bras e Scaff (2023, p. 8), o

PNFGPD tem as suas medidas de politica organizada em fun¢do dos varios setores da politica

docente, como se segue: (i) Politica de Formacdo Inicial de Professores; (ii) Politica de

Formacao de Professores em Servico; (iii) Politica de Recrutamento de Novos Professores;

(iv) Politica de Condi¢des de Trabalho dos Professores; e (v) Politica de Avaliacdo e

Investigacdo no Dominio da Educacdo.

Nesta ordem, sdo objetivos e medidas de politicas da PNFGPD:

Adequar a rede de oferta de formacdo inicial de professores (institui¢des de
formacdo, cursos e vagas) as futuras necessidades de docentes devidamente
qualificados, na Educacdo Pré-Escolar, no Ensino Primdrio e em cada disciplina do I
e II Ciclos do Ensino Secunddrio (geral, técnico-profissional e pedagdgico); Atrair e
selecionar para a formacdo inicial candidatos com melhor preparacio; Garantir que,
nos cursos de formacao inicial de professores sejam proporcionadas as adequadas
oportunidades de aquisicdo da qualificacdo profissional exigida pelo futuro
desempenho docente e s6 obtenha certificacdo profissional para a docéncia os que a
tiverem adquirido; Recrutar para a docéncia os melhores candidatos entre os que
possuem qualificagdo profissional, devidamente certificada e obtida em cursos
reconhecidos pelo Ministério da Educac¢do como habilitagdo para a docéncia na
Educacg@o Pré-Escolar, no Ensino Primario e em cada disciplina do I e/ou II Ciclos
do Ensino Secundério Geral, Técnico-profissional e Pedagédgico, conforme as vagas
a concurso; Atrair e reter os professores mais bem preparados e com bom
desempenho; Proporcionar aos docentes em servico oportunidades de
desenvolvimento de competéncias profissionais, predominantemente centradas na

melhoria das praticas de ensino na sala de aula e de coordenacdo pedagdgica na
escola e com uma valéncia significativa de apoio tutorial (Angola, 2018, p. 4396).

No nosso entender, os objetivos e as medidas de politica do PNFGPD, adoptada pelo
Estado Angolano, manifesta a preocupagdo para promocao da democratizacdo, acessibilidade
e qualidade de uma educagdo comprometida com o desenvolvimento social, econdmico e
cultural do Pais. Contudo, faz-se necessirio o aumento do contingente de professores
devidamente qualificados, considerando as necessidade de pessoal para atuar na Educacao
Pré-Escolar, no Ensino Primério e em cada disciplina do I e II Ciclo do Ensino Secundario,
alinhando-se ao prescrito na meta 4.10 do Objetivo de Desenvolvimento Sustentdvel - ODS 4
(Unesco, 2016), que sugere a necessidade dos Estados aumentarem substancialmente o
contingente de professores qualificados até 2030, com grande incidéncia nos pais em

desenvolvimento, como € o caso de Angola.

e Regime Juridico da Formacao Inicial de Educadores de Infincia, de Professores

do Ensino Primario e de Professores do Ensino Secundario

O regime juridico € um documento aprovado pelo Decreto presidencial n.® 273/20,

de 21 de outubro, que se dedica em “[...] promover a melhoria da qualidade da educacdo e do
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ensino, através da criacdo de condi¢cdes de atracdo e selecdo de candidatos com melhor
preparagdo para iniciar esta formacgdo” (Angola, 2020, p.5194). Este documento, além da
preocupacdo da democratizacdo da educagdo e ensino, entende que, para uma educacio de
qualidade e atrelada aos novos desafios contemporaneos, é necessdrio, como descreve o artigo
n°1 do Plano Nacional de Desenvolvimento 2017-2030 (Angola, 2017, p.02):
[...] um instrumento legal de gestdo, simples e acessivel, que serva de guia para
todos os intervenientes na acdo educativa, no sentido da implementacio de um

sistema de Educac¢do de qualidade, avancado e moderno, ao servi¢o da formacao dos
cidadaos, dotando-os de conhecimentos, em igualdade de oportunidades.

O artigo n° 1 do Regime Juridico estabelece regras e observagdes na criagdo,
organizacdo, funcionamento e avaliacdo de todos os cursos de formacdo de professores para
que sejam reconhecidos como habilitagdo para o exercicio da profissdo docente na Educacao
Pré-Escolar, no Ensino Primério e Ensino Secundédrio (Angola, 2020). Estas regras e
observacdes sdo descritas nas linhas 1, 2, 3, 4, do artigo n° 6, afirma que;

1. Os cursos de Formacdo Inicial de Professores qualificam e habilitam para o
desempenho profissional docente como:

a) Educador de Infancia;

b) Professor do Ensino Primaério;

¢) Professor do Ensino Secundario.

2. Os cursos de Formacao Inicial de Educadores de Infancia qualificam e habilitam
para o desempenho profissional docente na Educacdo Pré-Escolar, incluindo na classe de
iniciacdo.

3. Os cursos de Formacao Inicial de Professores do Ensino Primdrio qualificam e
habilitam para o desempenho profissional docente, em regime de monodocéncia.

4. Os cursos de formacdo inicial de professores do ensino secundario qualificam e
habilitam, conforme as opg¢des, para a docéncia de:

a) uma disciplina do plano de estudo do I ciclo do Ensino Secundario;

b) uma disciplina dos planos de estudo do I e do II ciclo do Ensino Secundario Geral,
Técnico-Profissional e Pedagégico;

c¢) Disciplinas de uma 4drea técnica dos planos de Estudo do Ensino Secundério
Técnico-Profissional (Angola, 2020, p.06).

De acordo com as diretrizes definidas no regime juridico, a formacgdo inicial de
professores ocorre em duas modalidades, entre elas, niveis médio e superior. A formagao de

nivel médio € da responsabilidade do Ministério da Educacao (MED) e sdo desenvolvidos nas
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Escolas de Magistério que formam Educadores de Infancia e Professores do Ensino Primério
e do I Ciclo do Ensino Secundério (Angola, 2020). O nivel superior é da responsabilidade do
Ministério do Ensino Superior, Ciéncia, Tecnologia e Inovagao (MESCTI), desenvolvido nos
Institutos e Escolas Superiores Pedagégicas e de Ciéncias da Educacdo, que formam
professores do Ensino Secundério e outros especialistas para os sistemas de ensino.

Os dados do Instituto Nacional de Formagdo de Quadros da Educacdo (INFQE) de
2021 apontam que a maior parte dos professores, que atuam na educag@o bdsica em Angola,
tem formagdo nivel médio. “Para este indicador, os dados para Angola de 2011 a 2021. O
valor médio durante este periodo foi 70.39% com o minimo de 47.49% em 2011 e o méximo
de 93.28 por cento em 2021. Os dados mais recentes de 2021 sdo 93.28 por cento, (UNESCO,
2021)”. Os dados da Unesco demonstram um total de 93.28%, todavia, ndo foi encontrado
dados numéricos disponiveis pela (INFQE).

Este 6rgdo, afeto ao MED, aponta a existéncia de 98 escolas em nivel de todo pais
com a finalidade de formar professores de nivel médio para atuacdo na educagdo bdsica,
nomeadas por “Escolas dos Magistérios”.

Todavia, os dados (informacdes) apresentadas pelo INFQE demonstram também que
existem em Angola apenas 10 institui¢des publicas de formagdo de professores de nivel
superior, distribuidas em 7 institutos superiores de ci€ncias da educacdo e 3 escolas superiores
pedagdgicas. Estes sinalizam ndo s6 a diferenca profunda entre as institui¢des de formacao de
professores e os niveis de formacdo, mas também justifica o porqué da maior parte dos
profissionais que atuam na educagdo basica em Angola possuirem apenas a formagao de nivel
médio. No nosso entender justificam-se por duas razoes, a citar: (1) O fato das institui¢Oes de
formacdo de nivel médio “Escolas Magistério” cobrirem as 18 provincias do pais, e
oferecerem de igual modo maior vaga e acesso para os futuros profissionais de educacao; (2)
poucas instituicdes de nivel superior, e as existentes localizarem apenas nas capitais
provinciais, fato que, além das grandes concorréncias, afasta muitos por situacdes financeiras
para mobilidade de transporte.

Outra modalidade de formacdo inicial de professores, estabelecida pelo regime
juridico, se refere a formacgao sequencial, adquirida em cursos de agregacdo pedagdgica, que
ministram formacdo docente subsequente a cursos do II Ciclo do Ensino Secundério ou de
graduacdo do Ensino Superior, de modo a assegurar formacdo geral na (s) disciplina (s) a
ensinar (Angola, 2020). Essa modalidade de formacdo busca fundamentalmente dar
oportunidade aos cidaddos graduados em &dreas do dominio geral e técnico-profissional de

ingressar na carreira docente, com uma formacao pedagdgica de curta duracdo, bem como
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viabilizar uma resposta rdpida a necessidade de pessoal docente para o sistema de educagao,
sobretudo nas institui¢des de ensino secunddrio geral e técnico-profissional, onde tem havido
maior demanda de professores com formacgdo pedagdgica (Bras; Scaff, 2023).

Portanto, € sempre essencial analisar sobre as politicas publicas de formagao inicial
de professores, a partir de documentos, relacionando-os ao contexto, visto que os desafios
enfrentados no processo de formacao dos profissionais sdo enormes, o que grande parte ird
atingir na profissionalizacdo docente. Assim, iremos discorrer de forma sucinta os desafios

enfrentados neste cendrio de formagdo docente em Angola.

Desafios emergentes

E perceptivel o interesse do Estado em dinamizar a educagdo as novas tendéncias
globais, bem como formar professor com perfil necessdrio para a materializacdo efetiva e
integral aos objetivos da educagdo, isto, ¢ “[...] desenvolver agdes de permanente atualizagdo
e aperfeicoamento dos professores e agentes de educacdo nas modalidades de formacdo
presencial e a distancia” (Angola, 2011). Embora o ordenamento juridico da educacdo
demonstre a inten¢do, interesse e vontade de mudanca, mas o paralelismo entre o que é
legislado e a realidade ilustra o longo caminho a percorrer se de fato almejamos “[...]
assegurar a educacdo inclusiva e equitativa e de qualidade” especificamente na formag¢ao com
aqueles que lhes ¢ incumbida a responsabilidade de educar as novas geragdes “professores”
(PNUD, 2015; 18).

A formacdo inicial de professores em Angola tem sido permeada por vérios e
diferentes desafios, desde o infimo investimento que reflete nas gritantes necessidades do
setor e repercutem na qualidade da formagdo; poucas infraestruturas escolares equipadas com
recursos tecnolégicos quer ao nivel médio como superior; € na pouca qualidade dos
professores formadores. Estes e outros cendrios, segundo Freitas (2011), justificam-se em boa
parte na desvalorizacdo politica que se recusa a criar condi¢des habilitadoras adequadas.

O discurso sobre a melhoria da educagdo é muito presente sobre os politicos e as
diretrizes educacionais, tanto que a Lei de Base da Educacdo e Ensino, no seu artigo 82°,
classifica as modalidades de ensino em: a) Educagdo Especial; b) Educacdo Extraescolar; c)
Ensino a Distancia; d) Ensino Semipresencial (Angola, 2016). As modalidades de ensino
ilustram e sinaliza-nos enquanto pesquisadores, a dire¢do que pretendemos para educacio,
uma vez que a modalidade a distancia (EAD) nos ultimos tempos é uma tendéncia global.

Definida a luz da Leil7/16 como;
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[...] uma modalidade em que o processo de ensino-aprendizagem ocorre de forma
virtual, com recursos a utiliza¢do de tecnologias de informacdo e outros meios de
comunicag@o e diversos material bibliografico, complementado por momentos de
interacdo presencial direta entre alunos, professores e demais atores. (Angola, 2016,

p-13).

Embora seja consensual as razdes da difusdo desta modalidade de Ensino a distincia
(EAD) em todo mundo, enquanto “educacdo para todos” com premissa de ampliar,
democratizar e integrar todos e todas a um sistema de ensino independentemente da sua
localidade. No caso de Angola, a aplicacdo de fato desta modalidade constituiria em uma das
formas de promover a ampliacdo da formacdo de professores, especialmente em regides de
mais dificil acesso as instituicdes de ensino presencial. No entanto, é necessdrio atentar-se
para as condicdes necessdrias a uma formacao de qualidade, que compreende, minimamente,

[...] equipes docentes com boa formagdo na 4drea e também quanto a aspetos
especificos do ensino nessa modalidade; tecnologias sofisticadas e dgeis; materiais
bem produzidos e testados; polos bem instalados; monitores ou tutores bem
formados, tanto nos conhecimentos de &dreas como no uso de tecnologias
educacionais, apoiados e acompanhados sistematicamente; sistemas de controle bem

delineados com pessoal adequado; avaliacio da aprendizagem em formas
consistentes, entre outros cuidados (Gatti, 2014, p. 38).

Assim como aponta a autora acima, é necessario que o pais se adapte ao contexto desta
sociedade de informacdo para que os planejamentos tracados sejam devidamente adequados

nesta contemporaneidade. Esta deve reconhecer as limitacdes e

[...] servir de alerta aos formuladores e implementadores dessas politicas em
Angola, dadas as barreiras tecnoldgicas do pais, que acabam afetando nido sé o
funcionamento das instituicdes de formacdo de professores, como também as
formacdes realizadas nas modalidades a distdncia e semipresencial, sobretudo de
formacdo continuada (Bras; Scaff, 2023, p.6).

Os dados de 2020 do Relatério de pobreza de Angola aponta que a incidéncia de
pobreza € de 41% sobre o valor total da populacdo, distribuida em 56% para a area rural e
44% para urbana, fator que em boa parte contribuem para os seguintes dados: apenas 42% dos
aglomerados familiares em Angola possuem acesso a energia elétrica, principalmente nas
zonas rurais. Ja4 o acesso a televisdo e radio é restrito a 51% destes. Quanto ao uso do
computador, apenas 13% dos agregados familiares possuem computador em casa. Este quadro
ainda se agrava quando associado ao insuficiente acesso a Internet de qualidade em diversas
regides do pais e a baixa literdcia digital das familias, nas quais 40% dos homens e 20% das
mulheres ja usaram a Internet pelo menos uma vez, sendo que 37% dos homens e 18% das
mulheres utilizaram a Internet pelo menos uma vez nos ultimos 12 meses (INE, 2020).

Para Emidio e Santo (2023), compreender os sistemas educativos exige conhecer os

meandros pelo qual tém passado de formas a preservar o que € util, corrigir o que € errado e
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contextualizar o que se ajusta ao momento. Logo, € imperativo que os pensadores de
educagdo tenham isso em conta para que ndo tenhamos sociedades deformadas.

Segundo Pocas e Santos (2020), as politicas educacionais em Angola, em particular
as relativas a formagdo de professores, tém sua formulagdo influenciada diretamente pelas
agéncias internacionais, o que se justifica pela sua dependéncia econdmica no financiamento
de projetos, programas e na formacdo de pessoal técnico para sua implementacdo, como
também pela busca de legitimidade internacional na “nova ordem mundial” (Pocas; Santos,
2020, p. 18).

Nao obstante os desafios mencionados, outro a ser destacado refere-se a teoria e
pratica (estigios) que decorrem no processo de formacgdo inicial de professores em Angola,
fator essencial na constru¢do da identidade, do aperfeicoamento da pratica educativa e do
profissionalismo docente, pois € sabido que estes aspetos relacionados (teoria e pratica)
englobam conhecimentos, saberes, competéncias e atitudes na profissionalizacdo docente.
Assim, devem ser trabalhados em unidade na base, isto €, na formacao inicial.

Conforme apontam Nicolau e Monteagudo (2019, p.8),

Formar professores estd relacionado com as politicas que cada pais implementa no
ambito do desenvolvimento educacional. Assim, essa formacdo foi reservada ao
Estado Angolano, a fim de se buscar novas politicas de atuagdo que visam a
melhorar as condi¢gdes de trabalho, realizar reformas curriculares e inovacdo de
programas para o processo formativo dos docentes. Pois, geralmente faz parte dos
objetivos das propostas de formacdo a possibilidade de transferéncia da
aprendizagem para a pratica profissional, de maneira a corresponder o mundo
académico com o mundo de trabalho. Nessa base, para se realizar uma formacao
completa, é necessdrio que haja uma interligacao entre os saberes referentes a area
disciplinar, metodolégica, diditica e psicopedagogia. Essa interligagdo entre os
saberes ¢ que contribui fortemente para a relagdo indissocidvel e de interdependéncia
entre a teoria e a pratica, vice-versa. Nessas instituicdes de formacdo de professores,

realiza-se uma formacdo muito geral, tedrica e abstrata, essencialmente dominada
por abordagens normativas prescritivas e descritivas.

Assim, € observado que o estagio € essencial para formacgdo, porque € por meio dele e
onde os futuros profissionais demonstram o que foi absorvido na aprendizagem dos
conteddos. Por isso, € imperioso que a organizacdo curricular tende a valorizar de forma
equitativa as disciplinas de base comum, bem como as especificas no sentido de qualificar o
profissional, exigido nesta era global. Tal como enaltece Quitembo (2010, p.03), “[...] a FIP
em Angola tem um nimero elevado de disciplinas tedricas e um reduzido tempo de formagao
prética, ndo permitindo o aprofundamento dos contetdos”.

As pesquisas de formagdo inicial de professores na realidade angolana apresentam no

seu processo formativo, inimeras situagdes dificeis que para serem ultrapassadas precisard de

iniciativas pragmadticas a todos agentes envolvidos na educacdo para a valorizacdo desta
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categoria, porque estes formandos estdo sendo preparados para dar resposta a sociedade
angolana atual ao enfrentamento dos desafios impostos da acdo docente, dais quais o ensino a
distancia, o ensino especial, a monodocéncia e tantos outros. Portanto, serd imperativo que o
professor aspirante tenha saberes, habilidades, atitudes, competéncias e conhecimentos da sua

area de atuacdo, para contribuir numa educacéo inclusiva, democrética, laica.

3.1.2 Formacao Inicial de professores em Angola: Concep¢des, modalidades e desafios

entre a teoria e pratica

Nos dltimos anos, a pesquisa sobre a formacao de professores tem ganhado destaque
e, de forma particular em Angola, a formacao inicial de professor é um assunto que tem
recebido atencdo e preocupacdo quanto ao seu profissionalismo (competéncias) por parte do
Ministério da Educagcdo (MED), das instituicdes que formam professores, quer a nivel médio
(Magistérios) e a nivel superior pedagégica (IES), as exigéncias da sociedade para uma
formacdo de qualidade. Antes, porém, € definido pela FIP, a luz do Decreto 273/ 20, o
seguinte:

A formacdo inicial de professores é a formacdo considerada legalmente necessaria
para obter qualificacdo e habilitacdo para o exercicio da profissdo de professor,
normalmente, considerada a primeira fase de um processo continuo de formagéo
docente de que as seguintes sdo indugdo e o desenvolvimento profissional continuo
(Angola, 2020, p. 5195).

Este decreto aprova o regime juridico da formacdo inicial de educadores de
infancia, de professores do ensino primdrio e de professores do ensino secunddrio. Nao
obstante que o ensino secundédrio € composto por dois ciclos, sendo o I ciclo que
compreende as 7.2, 8.%, 9.7 e o II ciclo que corresponde as 10°, 117, 12° classes do ensino
base. Portanto, em Angola, a condi¢cdo que habilita o individuo a efetuar a formacao
inicial de professores a nivel superior, conforme estabelecido na Lei de Base do Sistema
de Educag¢do e Ensino (LBSE) na qual descreve o seguinte: O Ensino Superior
Pedagégico realiza-se ap6s a conclusdo do II ciclo do Ensino Secundério ou equivalente,

com duragdo varidvel em funcao das particularidades do curso.

e Modalidades e desafios entre a teoria e a pratica

E sabido que as modalidades de formagio inicial de professores variam de pais para

pais. Cada estado adota aquilo que concebe como o modelo ideal para sua sociedade. Partindo
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desse pressuposto, importa destacar que o regime de formacgdo inicial de professores em
Angola apresenta dois niveis, segundo Alfredo e Tortella (2014):

1. Formagao de professor de nivel médio para atividade docente no ensino basico. A
titulo de exemplo: temos a escola Kimamuenho, Dom Bosco e outros.

2. Formagdo de nivel superior (formando professor para o exercicio da atividade
docente no ensino médio e eventualmente nas séries iniciais). Exemplo, Instituto
de Ciéncias da Educacdao (ISCED), Escola Superior Pedagégica do Bengo (ESP-
BENGO) e tantos outros.

Apesar dos niveis acima identificados, entendemos que um dos maiores problemas
na formacao de professor no contexto angolano estd implicitamente relacionado sobre a teoria
e prdtica no exercicio da formacdo destes profissionais. Contudo, adotamos a posi¢do de
Saviani (2009, p.150) com base na sua afirmacdo de que “[...] o dilema estd na
dissociabilidade entre os modelos (culturais cognitivos e pedagdgico-didaticos nas Escolas
Normais)”. Destacando que as Escolas Normais de ensino superior que formavam professores
davam primazia aos modelos culturais cognitivos, estes eram caracterizados pelo dominio dos
conhecimentos e deixando em relagdo o modelo pedagdgico-didatico.

Segundo Quitembo (2010, p.03), “[...] a FIP em Angola tem um ntimero elevado de
disciplinas tedricas e um reduzido tempo de formacdo pritica, ndo permitindo o
aprofundamento dos conteudos”. Neste cendrio, um dos desafios impostos aos cursos de
Pedagogia perpassa a matriz curricular, o que requer profunda mudanca na organizacdo e
selecdo das disciplinas de base comum e especifica, envolvendo a distribuicdo de carga
horéria (Castanheira 2014). Mediante esta andlise, surge a seguinte questao: O que realmente
estd na base do desafio entre teoria e pratica?

De acordo com as literaturas consultadas contidos no texto, dentre as quais: O
decreto 273/20; Politica de Formac¢ao docente; A formacdo de professores de Matematica no
Instituto Superior de Ciéncias de Educacdo em Benguela-Angola e Formacgao de professores
em Angola: os perfis do professor do ensino bdsico demonstram que os autores, como
Castanheira, Diario da Republica, Quitembo e Tortella, foram unanimes em apontar que um
dos problemas identificados na formacdo inicial dos professores em Angola, estd relacionado
a “teoria e a pratica”.

Percebe-se que este problema € resultado da gestdo administrativa angolana
(centralizacdo administrativa). Os governos provinciais, embora conhecendo as
particularidades das regides, sdo condicionados em tracar as suas diretrizes nas politicas de

formacdo de professores, uma vez que a responsabilidade recai apenas para o governo central.
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Todavia, o estudo € relevante porque permite conhecer a realidade de FIP, suas modalidades
na realidade angolana. Especialmente no que tange a experiéncia enquanto aluna-mestranda
de Angola, faz-me dizer que um dos problemas dessa articulacdo entre teoria e pratica é
causado por pouca aplicacdo adequada do planejamento de FIP em Angola, embora,
teoricamente estejam bem descritas, expressando a inten¢do dos 6rgdos competentes como o
poder legislativo, executivo bem como o Ministério da Educacao (MED).

Apesar de a formagao inicial de professores ser um elemento que precisa ser mais
pensado e trabalhado por todos os agentes envolvidos neste processo formativo e posterior no
seu profissionalismo, pois, entendemos que dificuldades como: remuneracdo baixissima aos
professores-formadores, para o estimulo das suas atividades; pouco tempo de estdgio
profissional dos discentes, pouco compromisso do estado em relacdo a oferta de vagas para
pratica dos discentes nas institui¢des escolares, levam a refletir que ha intencdo do governo
legislativamente em melhorar a realidade na formacgdo de professores, mas a pratica faz-nos
acreditar que a intencdo deve ser acompanhada com a vontade pragmadtica e mais interesse de
mudancga da realidade.

E sabido que o bom desenvolvimento profissional depende da formagio e é a partir
da formacao inicial que os futuros professores encontrem diregdes e saberes de como atuar na
sua préatica educativa, no seu profissionalismo e na construcdo de um perfil de professor do
ensino base. Conforme Castanheira (2014, p.263), “As condicdes bdsicas para o educador
tornar-se um profissional competente t€m inicio nos cursos de licenciatura, pois a construcao
da identidade profissional do professor parte da sua formagao inicial”. Assim sendo, entende-
se que o professor participa da construcdo da identidade dos discentes futuros professores
através do conhecimento, da interacdo entre professor formador e futuro professor, das
experiéncias profissionais dos professores formadores, e tal fato contribui na constru¢do do
perfil do futuro docente.

Nestes moldes, quando a base formativa estd bem consolidada, os resultados sdo
satisfatorios para o engrandecer e desenvolvimento da sociedade. Portanto, as instituicdes de
ensino superior devem estar comprometidas com a formagdo inicial, capacitando os alunos-
mestres (futuros professores) com habilidades que lhes permitird ndo s6 saber, mas, sobretudo
saber fazer e ser aquilo que a profissdo docente exige. A relacdo imprescindivel entre a teoria
e a pratica e a realizacdo do estdgio nas escolas de aplicacdo com uma carga horaria que
possibilita o aluno-mestre a aplicar procedimentos e as técnicas apreendidas teoricamente,
deve constituir-se como modelo para a formacao inicial de professores, de forma particular na

realidade angolana.
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3.2 Formacao Continuada de Professores

A formagdo continuada de professores sempre esteve ligada a formacgdo de professores
no sentido de se atualizar ou de manter uma educacido permanente que permitisse passar para
os alunos aqueles conhecimentos cientificos atualizados. Mas € nos periodos pds-Primeira
Guerra Mundial que a énfase na formacgao continuada de professores se faz necessaria por
razdes ideoldgicas, politicas e econdmicas. Posterior a Segunda Guerra, as duas grandes
poténcias pretendiam expandir sua ideologia de diversas formas, sendo uma delas pela
educacdo. Isso tornou necessarias as reformas educativas e, para que estas fossem implantadas
era estratégico “capacitar recursos humanos” em todos os niveis (politicos, governamentais,
econOmicos, educativos) tendentes a implementacao das reformas.

Nas décadas dos anos 60, 70, 80, no auge da guerra fria, foram desenvolvidas
inimeras agdes de “capacitagcdo, reciclagem, treinamento”, entre outras, que pretendiam
melhorar a qualidade da educacdo, a alfabetizacdo e o acesso aos produtos industriais e
tecnologicos, além da formacdo de mao de obra qualificada. A formacdo continuada de
professores pode ser encarada como um meio que auxilia os educadores no processo de
ensino-aprendizagem de seus alunos, na busca de novos conhecimentos tedrico-
metodolégicos para o desenvolvimento profissional e a transformacdo de suas préticas
pedagdgicas.

Nesse sentido, a escola, como institui¢do educacional e como espago de formacio
continuada dos professores, precisa proporcionar recursos € tempo para que os educadores
possam compreender sua propria realidade institucional, analisid-la e, consequentemente,
transformé-la. Assim, serd desenvolvido um processo de formagao que possibilite melhoria no
fazer docente individual e coletivo (Prada et al, 2010).

Conforme Prada (1997, 2003) Apud (Prada et al, 2010), a formagdo continuada de
professores, ao longo da histéria da educac@o e de sua prépria trajetdria, tem desenvolvido
varios conceitos e prdticas dependendo de situagdes principalmente ideoldgicas, politicas,
geograficas, académicas e econdmicas.

Os autores argumentam ainda que, durante muito tempo, ela foi e ainda € entendida
como uma maneira: de suprir as lacunas existentes na formacdo “inicial” docente; de sanar
dificuldades escolares que acontecem no cotidiano escolar; de implantar politicas, programas,
projetos, campanhas, principalmente governamentais; de adquirir certificados (créditos) para

ascender na carreira e/ou obter beneficios salariais; de satisfazer interesses ou necessidades de
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conhecimentos especificos, ou seja, cursos de curta duragdo que contribuem apenas para
cumprir uma exigéncia social. Nos ultimos anos, tem-se instaurado a formacdo dos
professores que ja exercem a docéncia com a denominagdo formagdo continuada, seguindo
pressupostos da educacdo permanente, amplamente divulgados pela Unesco como politica
mundial para a educagdo de adultos (Prada et al, 2010).

A histéria da formacdo continuada de professores no territério angolano estd
interligada com o processo de colonizacgdo do pais. Apds a independéncia de Angola em 1975,
foi crucial para a carreira profissional docéncia na sociedade angolana e para o
desenvolvimento do sistema educacional angolano. A formacao de professores em Angola é
um dos maiores desafios do Sistema de Educacgdo, a par da qualidade da educacdo, sendo que
a segunda esta também dependente da primeira’’. Durante o processo formativo dos
professores o Estado Angolano, implementou vérios programas voltados a formacio de
docentes para acabar com défice e a fragilidade do processo educativo dos professores sem
formacgdo pedagdgica, assim foram criados o Programa Mestre de Formagdo de docentes ou
educadores (PMFP) e Programa Nacional de capacitacdo Gestao Pessoal Docente (PNFGPD),
que foram interpostos em algumas provincias do pais: Benguela, Cabinda, Huila e Kwanza

Sul, (Silva, 2019, Apud Marques; Segunda, 2025).

Concepcoes

Segundo Marques e Segunda, (2025), a formagdo continuada promove a troca de
experiéncias e o aperfeicoamento constante das préticas pedagdgicas, sendo fundamental para
enfrentar os desafios educacionais contemporaneos. A implementacdo de programas
educativos voltados a formacdo continuada de alta qualidade pode resultar em uma melhoria
significativa no desempenho dos alunos e na eficédcia do sistema educacional como um todo.
Portanto, investir na capacitacdo de docentes, tanto inicial quanto continuada, € investir no
futuro da educagdo e no desenvolvimento socioecondomico de um pais. A criacdo de politicas
que incentivem a formacdo continuada e que proporcionem recursos adequados para sua
implementacdo € fundamental para garantir um ensino de qualidade e o sucesso académico
dos alunos. Do ponto de vista conceptual, os autores destacam que a formacao continuada se

refere a um:

Processo educacional permanente que visa a atualizacdo e o aperfeicoamento
profissional de individuos, especialmente no contexto educacional e corporativo, €
fundamental para garantir que profissionais de diversas dreas se mantenham
atualizados com as novas prdaticas, tecnologias, metodologias e conhecimentos
especificos de suas respectivas dreas de atuacdo (Marques; Segunda, 2025, p.8).
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Os autores citam ainda Leite et al. (2018), que afirmam que a formagdo continuada de
professores € constituida pela interdisciplinaridade e multiplicidades dos contextos
educacionais, que possibilita o docente e profissional buscar ferramentas essenciais para sua
capacitagdo e inovacdo em novas métodos de aprendizagem na formacdo docéncia e formar
quadros capazes de atuar em diferentes espacos, até mesmo na elaboracdo e estruturacdo do
curso de formacao ou capacitacio de professor.

Neste contexto, a formac¢do continuada dos professores reflete a partir das abordagens
pedagdgicas dos educadores e das estruturas educacionais dos futuros docentes em formacao,
para que tenham um olhar critico-reflexivo, estimule a autonomia e a aprendizagem, pois, €
faz repensar a preparacdo de professor e a qualidade dos futuros docentes no exercicio da sua
profissao.

Grochoska (2016), defini a formagdo continuada como aquela que acontece durante a
vida funcional deste professor, por meio de cursos de capacitacdo ou da pds-graduacdo, A
mesma autora, destaca que a formacao continuada € percebida como elemento que envolve a
vida funcional do professor, ou seja, o bom desenvolvimento de sua profissdo depende da
continuidade da sua formacao.

Assim, entender o professor como um profissional responsdvel apenas pela
transmissdo do conhecimento € uma andlise ultrapassada que vem sendo questionado e
revisto, Neste sentido, a formacdo continuada de professores € fundamental para que a
profissdo docente assuma outras possibilidades para desenvolver a atividade letiva. Conforme
destaca Carvalho e Simdes (1999), a formagdo continuada é um processo critico-reflexivo

sobre o fazer docente em suas multiplas determinagdes.

A autora destaca que a formagd@o continuada foi assumindo diversas nomenclaturas
com o passar do tempo. Assim, em 1983, falava-se em treinamento em servico. Em
1988, treinamento de educadores em servigos. Em 1992, falava-se em reciclagem de
professores e treinamento participativo, capacitacdo docente, capacitacdo
profissional e educacdo permanente. Também é em 1992 que aparece o termo
formacdo em servico. Em 1994, falava-se em qualificagdo docente. E a partir de
1995 parecem firmar-se os termos formacdo em servico e formagdo continua,
embora em 1996 ainda surjam referéncias a aperfeicoamento de professores. A partir
de 1998, passam a predominar os termos formacio continuada ou continua, os quais
sdao usados como sindnimos, embora o termo capacitacdo também continue em uso
(Falsarella, 2004, p.53).

Os autores citam ainda Leite et al. (2018), que afirmam que a formagao continuada de
professores € constituida pela interdisciplinaridade e multiplicidades dos contextos
educacionais, que possibilita o docente e profissional buscar ferramentas essenciais para sua

capacitacdo e inovac¢do em novas métodos de aprendizagem na formacdo docéncia e formar
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quadros capazes de atuar em diferentes espacos, até mesmo na elaboracio e estruturacdo do
curso de formacao ou capacitacio de professor.

Neste contexto, a formacdo continuada dos professores reflete a partir das abordagens
pedagdgicas dos educadores e das estruturas educacionais dos futuros docentes em formacao,
para que tenham um olhar critico-reflexivo, estimule a autonomia e a aprendizagem, pois, €
faz repensar a preparacdo de professor e a qualidade dos futuros docentes no exercicio da sua
profissao.

Grochoska (2016), defini a formagao continuada como aquela que acontece durante a
vida funcional deste professor, por meio de cursos de capacitacdo ou da pds-graduacio, A
mesma autora, destaca que a formacao continuada € percebida como elemento que envolve a
vida funcional do professor, ou seja, o bom desenvolvimento de sua profissdo depende da
continuidade da sua formacao.

Assim, entender o professor como um profissional responsdvel apenas pela
transmissdo do conhecimento é uma andlise ultrapassada que vem sendo questionado e
revisto. Neste sentido, a formacdo continuada de professores € fundamental para que a
profissdo docente assuma outras possibilidades para desenvolver a atividade letiva. Conforme
destaca Carvalho e Simdes (1999), a formagdo continuada é um processo critico-reflexivo

sobre o fazer docente em suas multiplas determinagdes.

A autora destaca que a formagd@o continuada foi assumindo diversas nomenclaturas
com o passar do tempo. Assim, em 1983, falava-se em treinamento em servico. Em
1988, treinamento de educadores em servicos. Em 1992, falava-se em reciclagem de
professores e treinamento participativo, capacitacio docente, capacitacdo
profissional e educacdo permanente. Também é em 1992 que aparece o termo
formagdo em servico. Em 1994, falava-se em qualificacdo docente. E a partir de
1995 parecem firmar-se os termos formagdo em servico e formacdo continua,
embora em 1996 ainda surjam referéncias a aperfeigoamento de professores. A partir
de 1998, passam a predominar os termos formagao continuada ou continua, os quais
sd0 usados como sindnimos, embora o termo capacitacdo também continue em uso.
(Falsarella, 2004, p.53).

Entretanto, a mesma autora salienta algumas pequenas diferencas entre esses
conceitos, que nao os tornam contraditdrios, mas complementares. Educacdo permanente da a
entender a concep¢do de educacdo como processo de continuo desenvolvimento pela vida
toda. J4 o termo formacao continuada, bastante utilizado no Brasil, é tido como um modo de
socializacdo, cuja funcdo € a partilha de saberes e de saber fazer. Assim, até a atualidade a
formacdo continuada também € entendida como um processo continuo para desenvolvimento
profissional, conforme Santos et al (2021, p. 440) “A formacdo continuada ¢ um caminho

profissional permanente, sem tempo determinado para acabar; € um processo continuo

vivenciado pelas praticas docentes™.
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Segundo Borges (1998, p.170-171), a visdo que se tem da formagdo continuada como
complementar, no sentido de suprir deficiéncias da formacgdo inicial. Destacando que,
precisamos ter presente que a formacdo inicial constitui o primeiro estdgio da formagao
continuada, a qual deve acompanhar o profissional durante toda a sua carreira e auxilid-lo a
construir a identidade profissional.

A partir do exposto, o autor traz uma andlise interessante, embora sua escrita datada no
século XX, mas sua contribuicdo é importante porque quebra a ideia limitada de que a
formacdo continuada serve apenas para corrigir insuficiéncias da formacdo inicial. Ao
contrério, a formacao continuada deve ser vista como um processo de reflexdo sobre a pratica
pedagdgica para o desenvolvimento profissional. Neste caso, é importante a relacdo da
formacdo inicial e continuada, como processo dinamico, reflexivo e permanente, que exige
atualizacdo constante tendo em conta as demandas atuais.

A formacdo continuada de professor estd associada ao conhecimento, saberes que o
profissional docente tem adquirido ao longo do processo formativo e da experiéncia de sua
pratica profissional. Neste cendrio, Fernandes, (2004), defini a aprendizagem docente como
um processo permanente de formacdo que sdo iniciados antes da preparacdo formal, que
prosseguem ao longo desta e que permeiam toda a pratica profissional vivenciada. Portanto, é
importante analisar sobre os modelos pedagdgicos para compreender a pratica pedagdgica por
meio dos principios e estratégias orientadoras que guiam o professor, demonstrando a

relevancia da articulacdo com o processo de formagdo continuada.

Modelos pedagbgicos

Zinga e Marcelina, (2024) salientam que os modelos pedagdgicos sdo representacdes
ideais do mundo real da educacdo, a fim de explicar teoricamente o seu fazer. Entende-se que
os modelos pedagdgicos sdo um conjunto de principios, teorias, estratégias e métodos
utilizados na educacg@o para orientar o processo de ensino-aprendizagem. Ele é fundamental
para o desenvolvimento de um ensino de qualidade, ademais, a sua eficdcia, contribui na
formacdo dos alunos criticos para o enfretamento dos desafios atuais, o desenvolvimento do
curriculo e para a formacao dos/as docentes.

Segundo Flérez (1994), os modelos pedagdgicos representam formas particulares de
inter-relacdo entre parametros pedagdgicos. O significado dos pardmetros pedagdgicos €, na
perspectiva deste autor, as explicacdes sobre uma concepcao especifica do ser humano e uma
ideia claramente determinada de sociedade. Todavia, Batista e Florez (1983) consideram que,

0s parametros que se inter-relacionam para a andlise de um modelo pedagdgico devem ser: os



44

objetivos educacionais, os conteddos didaticos, o estilo de relagdo entre professor e aluno, os
métodos de ensino, os conceitos basicos de desenvolvimento e o tipo de institui¢do de ensino.
Importante destacar que o termo, modelo pedagdgico, tem sido utilizado como sindnimo de
tendéncias pedagdgicas, escolas pedagdgicas e abordagens pedagdgicas.

Neste contexto, a necessidade de andlises rigorosas e profundas no estudo de modelos
pedagbgicos. Pois, conforme (Zinga e Marcelina, 2024, p.4) “os modelos pedagogicos
constroem-se com base num ideal de homem e de mulher que a sociedade concebe”. Assim,
enaltece Proenca (1999), as politicas educacionais planejadas pelo estado, determinam o tipo
de homem e mulher que se pretende ter na sociedade. Para isso, € fundamental a unidade entre
a forma e o contetido, ou seja, teoria e pratica tendo em conta as realidades locais para que
haja eficacia no trabalho docente e no processo de aprendizagem.

O conceito do tipo de individuo que se pretende educar enfatiza Zuluaga (1987)
apud Zinga e Marcelina (2024), que concepcao de homem € trabalhada, que papel € atribuido
a escola na «formac¢do do homem», como € pensado em relacdo ao trabalho, a sociedade, a
cultura e ao conhecimento. Refletir sobre a formag¢do do homem, os modelos pedagdgicos
enfatizam algumas questdes norteadoras para que haja eficicia no processo ensino-
aprendizagem. Esta eficdcia segundo (Zinga e Marcelina, 2024) concerne a realizacdo dos
objetivos educativos que uma sociedade predetermina para transmitir os valores da sua cultura
e formar o ideal da pessoa bem educada, que se pretende formar como protétipo de homem ou
de mulher num dado contexto historico, social e cultural.

Florez (1994) destaca que os modelos pedagdgicos em geral respondem pelo menos as
cinco perguntas seguintes:
e Qual é o ideal da pessoa bem-educada a ser formada?
e Através de que ou com que estratégias metodologicas?
e Com que conteudos e experiéncias educativas especificas?
e A que ritmo ou niveis deve ser realizado o processo de formagao?
¢ Quem dirige o processo de formacao e em quem estd focado?

Para melhor compreensdo dos modelos pedagdgicos, € crucial recorrer a certos
pressupostos tedricos que ddo esclarecimento a defini¢ao funcional.

Conforme Zinga e Marcelina (2024, p.02), a pedagogia € uma ciéncia que estuda a
educacdo como um sistema de influéncias conscientemente organizadas e dirigidas, Tem

como fungdes da Pedagogia:
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e Teodrico: andlise tedrica das regularidades da educagdo com o objetivo de
elaborar as bases da politica educacional, atividade prética de professores
e alunos.

e Pritica: Introduzir experiéncia praticas para poder dar uma ajuda vélida
aos professores e aos alunos.

e Prognoéstico: Estuda as tendéncias de desenvolvimento e as perspectivas
para a educacao.

A teoria pedagdgica resultante da sistematizacdo da ciéncia tem como objeto o
processo pedagdgico. Neste contexto, o processo pedagédgico define todos os processos
conscientes organizados e direcionados para a formacdo da personalidade que estabelece
relagdes sociais ativas entre educador e educandos, entre a influéncia do educador e a
atividade do educando. Contudo, o processo educativo, o processo de ensino € 0 processo
instrucao constituem processos pedagdgicos.

O modelo pedagégico é uma construcdo tedrica formal que, de base cientifica e
ideoldgica, interpreta, projeta e ajusta a realidade pedagdgica que responde a uma necessidade
histérica especifica. Envolve o conteido do ensino, o desenvolvimento do aluno e as
caracteristicas da pratica docente.

Os modelos pedagdgicos visam alcancar a aprendizagem e sdo executados em sala de
aulas, a seguir, sdo detalhadas as tipologias dos modelos pedagdgicos, para melhor

compreensdo de um paradigma que serve para transformar a educacao.

e Modelo pedagdgico tradicional
Importante destacar que este modelo impactou significativamente nos processos de
ensino e nos sistemas educativos, considerada o primeiro modelo de ensino da pedagogia
tradicional. Segundo Zinga; Marcelina (2024, p.7) “Esta abordagem teve origem na
escoléstica, particularmente na figura do jesuita Inidcio de Loyola. A filosofia da Igreja
Catdlica prevaleceu dos séculos IX ao XV, onde o objetivo primordial da educacdo visava a
recuperacdo do pensamento classico como resultado do Renascimento”.

Esse modelo trata que, o contedido do ensino consiste num acumulados de
conhecimentos e valores sociais pelas geracdes adultas (professores/as) que sao transmitidos
aos alunos como verdades acabadas; Comumente, esses conteidos sdo dissociados da
experiéncia e das realidades sociais dos alunos, Canfux (1996).

Percebe-se que na pedagogia tradicional, o professor deposita os conteidos

conceituais, procedimentais e atitudinais nas cabecas dos alunos como se fossem vasilhas a
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serem preenchidas. O aluno tem um papel passivo, como assimilador e reprodutor das

influéncias positivas ou negativas, vindas ao processo de ensino.

A concepgdo bancaria de educagdo nega o didlogo, j& que “o educador é o que diz a
palavra; os educandos, os que a escutam docilmente; o educador é o que disciplina;
os educandos, os disciplinados” (Freire, 2005, p. 68). A educacdo bancaria ndo é
libertadora, mas, sim, opressora, pois ndo busca a conscientizacdo de seus
educandos (Brighente, 2016, p.7).

Neste contexto, a pratica pedagdgica € caracterizada pela transferéncia de conteido e
pelo autoritarismo, em que € dito aos educandos o que devem fazer e responder tal igual como
ensinado. Este modelo pedagdgico, ndo € permitido realizar criticas, assim como ndo se deve
questionar e nem duvidar do professor. Pois, € aquele que detém o conhecimento.

Nesta era contemporanea, marcada por transformagdes educacionais, sociais,
econOmicas, politicas, culturais e tecnolégicas gerando o desenvolvimento social de algumas
nacoes, porém, algumas concep¢des fundamentais do modelo tradicional ainda persistem nas
praticas pedagdgicas atuais.

Para Zinga e Marcelina (2024, p.8)

[...] essas ideias bdsicas estao relacionadas a educagdo do cardcter, a disciplina como
meio de educar, ao dominio da memdria, ao curriculo centrado no professor e aos
métodos verbalistas de ensino. Para a concepcao tradicionalista, também chamada
de "externalista®" ou Escola Passiva, a personalidade € o resultado da influéncia de
fatores externos ao sujeito: o professor, a familia, o meio social e o grupo, etc.

E fundamental analisar a existéncia deste modelo nas escolas atuais, pois, torna o
aluno limitado, ndo promovendo o empoderamento do aluno para que possa dar resposta as
demandas atuais e consequentemente contribuir para o desenvolvimento social. Por isso, é
necessdrio detalhar alguns elementos caracteristicos deste, para que seja identificada nas
atividades letivas e ultrapassada, como resultado a qualidade no processo de ensino-
aprendizagem. Assim, segue alguns elementos deste modelo tradicional:

Tipo de gestiao: As escolas regidas por este sistema administrativo tradicional
enfrentam poucas estruturas organizativas, sendo estas de tipo imutdvel e verticais. Conforme
Zinga; Marcelina (2024, p.9), nestas escolas a autoridade nao se questiona, nem se discutem
as decisdes, bem como o tipo de gestor destas escolas, identifica-se com o burocrata
autoritdrio, cuja principal preocupacido é o controlo da aplicacdo dos programas e ordens
emanadas do Estado. Sendo perceptivel em algumas realidades escolares em Angola, para

ultrapassar esse desiderato, € essencial a descentralizac¢do da politica educacional.

5 o~ - P . . . . e ~
Visdo filoséfica que defende que a mente, o significado ou a justificagdo de uma crenca dependem de fatores
externos ao individuo, em oposicdo ao internalismo, que foca no que estéd internamente no individuo.
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O professor: Neste modelo pedagégico tradicional, o professor é o centro do
processo de ensino-aprendizagem. O professor é detentor do conhecimento, considera os
alunos como consciéncias vazias que sdo preenchidas através do “depdsito” da transmissdo do
conhecimento e informagdes, estabelecendo a relagdo vertical entre professor-aluno. De
acordo Saviani, (1991), A énfase do ensino tradicional, contudo, estd na transmissao dos
conhecimentos. Assim, De Zubiria (1994) corrobora que, o professor cumpre a funcdo de
transmissor. E papel de o professor escrever todo o contetddo planejado ao quadro ou ditar a
aula aos alunos para que os mesmos, compreendem tal como lhes foram transmitidas.

Para Zinga; Marcelina (2024, p.10), “[...] outro elemento importante a considerar
no modelo tradicional € o ideal educacional de formar o cardcter do individuo. Alguns
modelos religiosos seguiram, e ainda s3o, os fundamentos aristotélicos da antiguidade de
formar individuos de carater”. Na educagdo moral aos alunos, estabeleceu que o professor
fosse o modelo a imitar. Segundo Florez (1994), neste modelo, o método e o conteddo
misturam-se um tanto na imitacdo e incentivo do bom exemplo do ideal proposto como
padrdo e cuja encarnagdo mais proxima se manifesta no professor.

O aluno: Neste modelo pedagégico tradicional o aluno € considerado um sujeito
passivo no processo de aprendizagem. E apenas um receptor e obediente, ndo tendo abertura
para participacdo na aula e nem € visto como um ser capaz de construir o seu aprendizado,
oposto do que € defendido nas teorias pedagdgicas contemporanéas com destaque para o
construtivismo, a pedagogia do professor reflexivo, a pedagogia das competéncias, a
pedagogia dos projetos e a pedagogia multiculturalista, Duarte (2001), o autodidatismo dos
alunos. Assim, o auno s6 executa ordens e recomendacgdes vindas do professor, significando,
que nas provas o aluno deve responde somente o que lhe pedem e ndo o que gostaria.

Portanto, limita o aluno da capacidade critica, criativa e exploratdria.

A pedagogia se caracteriza por acentuar o ensino humanistico, de cultura geral, no
qual o aluno é educado para atingir, pelo préprio esfor¢o, sua plena realizagdo como
pessoa. No modelo tradicional, ndo ha lugar para o aluno atuar, agir ou reagir de
forma individual. Nao existem atividades préticas que permitem aos alunos inquirir,
criar e construir (Zinga; Marcelina, 2024, p.10).

Em sintese, o aluno tem papel dispensdvel na elaboracio e obteng¢do do conhecimento
e lhe cabe apenas memorizar os contetdos tal igual como foram transmitidos no processo de
ensino formal. Tornando a relacdo professor-aluno hierarquica, sem espacos para o didlogo.

Relacao professor-aluno: A relacdo € vertical, o professor é superior- adulto que

ensina ao inferior- aluno que recebe. A transmissdo de conhecimentos € baseada em atengao,
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siléncio, ordem e obediéncia em relacdo aos valores vigentes, ademais, os programas sao
centralizados ao docente, (Zinga; Marcelina, 2024).

Neste contexto, a relacdo entre professor-aluno € extremamente limitada, sendo que
alguns professores simplesmente preocupam-se no cumprimento de terminar o curriculo e ndo
com a motivagdo pedagdgica ou psicoldgica do aluno, pois, a mente compreende melhor
quando o sujeito estd de bom animo. Ademais, essas motivagdes, sdo compartilhadas por meio
do didlogo (método da elaboracdo conjunta). Os conteddos presente neste modelo tradicional
nao tém nenhuma relacdo com o quotidiano do aluno e muito menos com as realidades
sociais. Portanto, os alunos sdo seres pensantes € ndo coisa, ou seja, objeto.

Curriculo ou contetido: Os materiais didédticos estdo centralizados nos livros de
textos lotados de conteudos conceptuais e informativos de formas a serem mais facilmente
memorizados pelo aluno/a. O planejamento curricular € da responsabilidade da administracao
central e os professores tém poucas possibilidades de alteracdo dos contetddos sistematicos,
devendo assim, transmitir somente o que consta nos livros, sem reconhecer os conhecimentos
prévios bem como relaciona-los com a vivéncia dos alunos. Neste modelo, os conteudos e
procedimentos didaticos ndo tinham nenhuma relacio com o quotidiano do aluno e muito
menos com as realidades sociais, Luckesi (1994).

Saviani (1991, p.18) esclarece que:

[...] como as iniciativas cabiam ao professor, o essencial era contar com um
professor razoavelmente bem preparado. Assim, as escolas eram organizadas em
forma de classes, cada uma contando com um professor que expunha as licdes que
os alunos seguiam atentamente e aplicava os exercicios que os alunos deveriam
realizar disciplinadamente.

Neste contexto, a aprendizagem dos alunos restringia a repeticdo € memorizagao,
assim, predominava e predomina o método expositivo. Conforme Zinga; Marcelina (2024), no
processo de aprendizagem, se valoriza a aula expositiva, centrada no professor, com
exercicios de fixacdo, leituras repetidas e cOpias, interrogatorios orais, exercicios de casa,
decorando a matéria, com hordrio e curriculo rigido, sem se preocupar com diferencas
individuais e sem maiores elaboracdes pessoais.

Portanto, este método expositivo estd mais voltado ao professor em relagdao ao aluno.
Porque, o aluno limita-se a ouvir e memorizar conforme ensinado, tornando o mesmo
dependente e reprodutor de conceitos. E fundamental explicar que, mesmo sendo considerado
por muitos professores como demonizagdo das praticas pedagdgicas, esse método expositivo,
quando bem aplicado, isto €, associado a técnica do didlogo, constata-se certa abertura ao

aluno para participacdo na aula. Por ex.: Existem conteidos lotados de informacdes
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complexas que exigem maior exposi¢ao (esclarecimento) do professor ao aluno. Por outra,
existem situacdes na aula, em que had pouquissima participa¢do dos alunos e isto, exige maior
esfor¢co do professor na explicagdo (exposi¢ao) da matéria. Neste modelo, os resultados das
aprendizagens sdo avaliados a nivel quantitativo e ndo qualitativo.

Avaliacao dos alunos: A constatacdo da aprendizagem se dd através de exames
escritos e orais. “A avaliacdo se da por verificagdo de curto prazo (interrogatorios, orais,
exercicios de casa) e de prazo mais longo (provas escritas; trabalho de casos). O refor¢o é em
geral, negativo (puni¢do, notas baixas, apelos aos pais); as vezes, € positivo (emulagdo,
classificagdes)” (Libaneo, 1985, p.23).

O aluno deve estudar apenas aquilo que serd cobrado sem se preocupar em entender
o assunto, sendo estimulado com prémios ou puni¢des, gerando assim uma
competicao entre alunos com um sistema classificatdrio. (Zinga; Marcelina, 2024, p.
10).

Assim, o modelo pedagdgico tradicional preocupa-se essencialmente depositar um
acumulado de informagdes, tornando o aluno um sujeito passivo, dai algumas criticas
norteadoras deste modelo: repeticdo e exercicio, memorizacdo, falta de interacdo entre o
professor e o aluno, auséncia de participacdo nas aulas e limitagdes para o empoderamento
académico. H4 que se reconhecer o papel que teve a escola antiga, no processo de ensino-
aprendizagem, que por meio dela, foi-se ressignificando as novas (outras) formas de ensinar e
aprender, pois, o contexto atual exige.

Ademais, importa elucidar que a prética pedagdgica atual ainda carrega algumas
caracteristicas do modelo tradicionalista, pois, percebe-se a exposi¢do excessiva em alunos
momentos durante as aulas (centro € o professor), o autoritarismo, a pouca criatividade
pedagogica, pouca relagio professor-aluno e alguns gestores autoritario-burocratico. Portanto,
estes sdo alguns dos indicadores que comprovam o legado tradicionalista na educacdo atual.

e Modelo pedagdgico Behaviorista

Neste modelo a funcdo do professor € transmitir o conhecimento ao aluno.
Compreende que o processo educativo tem como objetivo a transmissdo do conhecimento
construida socialmente pelas geracdes adultas, pois, percebe-se que o sujeito ndo aprende
exclusivamente pela propria experiéncia. Esse aprendizado pode ocorrer através da
experiéncia do outro, através do que € observacdo pelas acdes do outro. Todavia, o modelo
behaviorista de aprendizagem ¢é focado em condicdes externas € no comportamento do aluno,
ou seja, a aprendizagem € o resultado de mudangas de comportamento e ela € alterada pela
influéncia das condi¢cdes ambientais. Conforme destaca Nogueira, (2007). A prética escolar

tem planejamento sistemdtico de agdes a serem realizadas sempre de acordo com 0s objetivos
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pretendidos, estando isso sob a responsabilidade do professor que deverd transmitir o
conhecimento necessario ao aluno.

Importa realcar que este modelo pedagdgico € incentivado pela psicologia
behaviorista, desenvolvida por psicélogos como John B. Watson, Burrhus Frederic Skinner e
outros. O termo behaviorista deriva da palavra inglesa “behavior” que significa
comportamento (Bem et al, 2019). Ademais, o objeto da aprendizagem deste modelo € a
andlise do comportamento dependendo do ambiente. Porém, Skinner compreende que
“conhecer ¢ um ato de descobrir o ambiente, experencia-lo, associar fatos ambientais e
valorizar a aprendizagem por meio da préitica, questdes importantes para se pensar OS
processos de ensino-aprendizagem” (Filho et al., 2009, p.30). Neste sentido, a educacdo ¢
fundamental para a construcdo de conhecimentos, carater, comportamento que instruem a
vivéncia do sujeito ao longo da vida.

Como enfatizam Zinga e Marcelina (2024, p. 11), neste modelo, a

[...] consequéncia da resposta pode ser positiva ou negativa, mas ambas reforcam o
comportamento. O modelo behaviorista impactou os processos de desenho curricular
ao propor situacdes de aprendizagem em que a identificacdo do comportamento e da
aprendizagem deve ser feita em termos muito especificos e mensurdveis. De acordo
com o modelo behaviorista, o objetivo de um processo educativo € a moldagem de
comportamentos considerados adequados e tecnicamente produtivos de acordo com
pardmetros sociais estabelecidos.

Tipo de gestdao: Tal como o modelo pedagdgico tradicional, neste modelo Behaviorista a
administracdo escolar obedece fielmente as normas, as funcles, as estruturas, o
funcionamento vindo da administracdo central. Os paises caracterizados pela administracao
politica central observam-se uma forte dependéncia de gestdo das zonas marginalizadas para a
area urbanizada (a cidade capital), bem como o gestor € aquele autoritario, burocrata, que nao
aceita compartilhar saberes para o desenvolvimento do trabalho e da instituicdo com medo de
ser substituido pelo colega, diferente da gestdo democratica.

Nogueira (2007) enaltece que este modelo de ensino tradicional tem como base os
objetivos da teoria behaviorista, com foco ao que € ensinado, pde o aluno passivo no processo
ensino-aprendizagem e o professor como transmissor do conhecimento. Assim, o professor é
aquele sabio, que tem o poder para transmitir o conhecimento, a verdade e espera mudancgas
de comportamentos socialmente aceites.

Caracteristicas do professor: transmissor, condiciona a participacio, a intervencao
dos alunos; respeita o ritmo do aluno no seu processo de desenvolvimento, compreende-o

como um ser unico, singular; refor¢ca positivamente acdes produtivas através de confirmacao
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de desempenho, indicacdo de progresso, indicagdo do melhor trabalho e aprovacdo social,
(Carmo; Ribeiro, 2012).

Caracteristicas do aluno: receptor, memorizador, repetidor de conhecimento outrora
transmitido para o alcance dos objetivos preconizados. De acordo com Posso et al., 2020, os
alunos aprendem através de estimulos e castigos, relacionados com o seu ambiente, geram
respostas a estimulos, ndo hd argumento ou contribuicio do aluno, atuam em espacos
fechados. Todavia, este desiderato interfere na relacdo professor-aluno, onde a unica fungao
do professor € transmitir, interpretar e cumprir o conteddo curricular com base aos objetivos
planejados pelo estado.

Curriculo ou contetido: O aluno recebe estes contetidos sem qualquer relacio com
os seus conhecimentos prévios. O curriculo transforma-se numa estrutura fechada e
excessivamente dirigida. O material curricular centra-se basicamente no livro de textos, tendo
como finalidade facilitar ao professor as tarefas programadas para conseguir alcancar os
objetivos. Além disso, toda acdo do sujeito gera um efeito, ou seja, um resultado, por
conseguintes mudangas em seu meio. Assim, no processo de ensino-aprendizagem, a
avaliacdo de cada conduta condiciona o passo seguinte do processo de aquisi¢cdo de uma nova
conduta. Este facto implica um controlo absoluto em todas as etapas do processo de ensino,
através de instrumentos fidveis de avaliacdo, (Zinga; Marcelina, 2024).

Modelo pedagdgico progressista

A pedagogia progressista parte de uma andlise critica das realidades sociais buscando
garantir objetivos sociais e politicos da educacdo. Este modelo busca compreender a
conjuntura histérico-social por meio da intera¢do entre sujeito e realidade, destacando o papel
do sujeito como um ser que constrdi sua realidade, como também a transforma (Queiroz e
Moita, 2007). Assim sendo, uma das suas ideias mais importantes da pedagogia progressista €
o crescimento, tornando o aluno o centro do sistema escolar como responsdvel de transformar
o seu ambiente. Outro aspecto fundamental desse modelo € a proposta de transformacao total
do sistema escolar. Nessa visdo, a escola € criada para a vida, para se tornar o ambiente
natural da crianga e tornar-se o espaco em que a crianga experimenta e aprende os elementos
essenciais para o bom desempenho na sua vida adulta. Rodriguez e Sanz (1996) estabelecem
que, a nova escola destacou o papel ativo que o aluno deve ter, transformou as funcdes que o
professor deve assumir no processo educativo e mostrou a necessidade e possibilidade de
mudancas no seu desenvolvimento.

De Zubiria (1994), saliente que, a escola nova quebra com o paradigma tradicional

que explica a aprendizagem como o processo de ideias que sdo investidas no aluno. Diante do
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exposto, a aprendizagem € aquela considerada de fora, ou seja, por meio da transmissao e nao
€ reconhecido o aprendizado que o aluno tem com base as experi€ncias do meio social.
Portanto, no modelo pedagdgico progressista, toda experiéncia social &
fundamentalmente educativa. Conforme Dewey (1957), a vida social estd para a educagdo o
que a nutri¢do e a reproducgdo sdo para a vida fisioldgica, portanto, a escola € uma instituicao
social que deve se concentrar nos meios mais eficazes para oferecer a crianga 0s recursos
necessarios para cultivar o patriménio cultural e desenvolver suas faculdades para alcancar
fins sociais. Deste modo, os recursos diddticos sdo entendidos como todo material que
auxiliam a atividade pedagdgica, contribui na capacidade dos sentidos, numa tentativa de

aproximar o aluno da realidade, visando a aprendizagem.

e O modelo da Escola Nova

Surge no final do século XIX, e desenvolve-se até ao século XX. Foi desde o inicio
uma calara reacao contra o modelo da escola tradicional, e tudo o que a mesma significava. A
melhor forma de identificd-la é ver o modo como nela sdo valorizadas as interagdes com o
meio social e se preocupa em enriquecer as vivéncias dos alunos incorporando no curriculo a
cultura envolvente (Zinga; Marcelina, 2024). Este modelo apresenta caracteristicas de uma
escola aberta que o distinguem da escola com peculiaridades tradicionais, pois €
descentralizado, hd interacdo professor-aluno, o professor é o mediador entre o contetido e o
aluno, ademais, valoriza as experiéncias que o aluno tem do seu quotidiano para auxiliar o
processo de ensino e simplificar a aprendizagem, o centro é o aluno valorizando o
autodidatismo, pouca disciplina e mais participacdo. Assim, conforme salientado pelos autores
acima, neste modelo, a educacido é considerada como um processo social e que a escola
prepara a o aluno para viver em sociedade, porque um dos fundamentos é que se aprende
fazendo. Este modelo pedagégico, cujo progenitor foi Dewey (1859 - 1952) nos EUA, centra-
se na criang¢a e no desenvolvimento das suas capacidades; Reconhece-a como um sujeito ativo
de ensino e, portanto, o aluno tem o papel principal na aprendizagem.

Portanto, neste modelo, a gestdo administrativa € integradora, colaborativa e
participativa. Neste sentido, consta-se a falta de um chefe autoritirio com caracteristicas
tradicional, a gestdo envolve todos com responsabilidades distribuidas onde o diretor
considera as opinides dos outros na tomada de decisdes, ou seja, o poder € repartido.

Caracteristicas do professor: Eficiente, mediador entre o conhecimento e o aluno,
valoriza a experiéncia quotidiana do aluno, tem habilidades para utilizar diversas

metodologias e adapta-las na aula, motivador, orientador, criativo, a relacao professor-aluno é



53

7z

horizontal. O professor ¢ um conselheiro, facilitador, estimula as diversas e diferentes
situagdes de aprendizagem; € um motivador (Caceres; Munévar, 2016).

O aluno: E o centro do processo de ensino-aprendizagem a quem tem papel ativo,
um construtor de sua propria aprendizagem, seu aprendizado estd relacionado com a vivéncia
das experiéncias diretas, pois, o aluno € preparado para viver no seu ambiente bem como sua
integracdo no mercado de trabalho. De acordo com Zinga e Marcelina (2024), na escola nova,
o aluno trabalha cooperativamente em grupo, participa no desenvolvimento do programa de
acordo com os interesses, se movimenta livremente pela sala de aula, se envolve em
atividades para descobrir conhecimento.

Neste contexto, a relacdo professor-aluno é horizontal, uma vez que as relacdes
sociais na escola sdo marcadas pelas atividades em salas de aulas e projetos desenvolvidos na
escola, pela liberdade e coletividade. Partindo do principio de que o aluno € o centro do
processo de ensino aprendizagem, em torno do qual se desenvolvem os programas
curriculares e atividade profissional do docente, ou seja, quando o professor estiver a planejar
a aula, ele deverd pensar exclusivamente ao aluno e ndo em si, porque na escola nova o
professor € o mediador, o orientador do processo ensino-aprendizagem e ndo o autor. Em
sintese, neste relacionamento observa-se uma cooperacdo, onde professor e aluno criam
atividades e aprendem em unido.

Curriculo ou conteddo: Constam todos os aspectos da formacdo integral do sujeito
tanto moral, mental, fisico e social tornando o curriculo diversificado, seu planejamento é em
funcdo dos interesses e vivéncias dos alunos. Deste modo, os materiais didéticos (livros e ndo
s0) sdo os recursos que o aluno utiliza nas suas experiéncias e atividades.

Neste cendrio, trata-se de uma escola inclusiva cujo objetivo € integrar os professores
e demais profissionais da educacdo no papel de facilitadores da aprendizagem, o processo de
ensino-aprendizagem tem como base de interesse a atividade que estimula a aprendizagem,
porque a experiéncia do aluno serve de centro para a educacdo intelectual, ademais, o
professor conduz o processo de aprendizagem partindo da experiéncia do aluno, da
observacdo, em torno da unidade entre a teoria e a prética.

Portanto, na escola nova € fundamental a experiéncia do individuo, o interesse do
aluno, a participac¢do coletiva, o autodidatismo que se refere aprender fazendo, tornando o
aluno ativo na aprendizagem. Este modelo exige que o professor adapta-se e considera as
particularidades do aluno durante a aula e na avaliagdo tanto formativa como somativa.
Importante destacar que a avaliacdo € qualitativa. O objetivo € intensificar o espirito critico e

reflexivo a partir da escola tornando a sala de aula invertida diferente do ensino tradicional,
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com este propdsito, mudou-se o curriculo, os objetivos, metodologias e formas de avaliar o
aluno com propésito para formacgdo integral, levando o individuo a transformar o seu meio
resultando no desenvolvimento social. Logo, segue também o modelo defensor que o
conhecimento € construido socialmente, que € o modelo cognitivista.
e Modelo pedagdgico cognitivista

A base deste modelo é que o conhecimento ndo € inato, pois, a crianga nao nasce
com conhecimentos, ele é construido socialmente de acordo com a experiéncia de vida; Piaget
(1896-1980) preocupou-se com o conhecimento e estudou o individuo como arquiteto ativo
do conhecimento. Segundo Leal (2009), no paradigma cognitivo o objeto € estudar a mente
humana, a inteligéncia e o pensamento. Neste sentido, a andlise dos processos cognitivos,
passa pela investigacdo sobre os modos como a mente humana funciona e entre esses
processos, encontram-se a memoria, a percep¢ao e o raciocinio.

Ainda que os fundamentos desse modelo se desenvolveram nas ideias da Psicologia
Genética de Jean Piaget, o qual foca-se no desenvolvimento do pensamento da crianga, além

disso, Leal (2009, p. 6), apresenta o seguinte:

Pensamos que as raizes profundas do paradigma cognitivo podem ser encontradas na
Antiguidade Cldssica. O mito da caverna mostra que é possivel o alargamento do
conhecimento, o caminho para a verdade e cabe ao educador um papel importante,
ajudando o sujeito a sair do mundo das sombras para a conquista das luzes. Mas sera
Rousseau, no século XVIII, o grande impulsionador do principio da educabilidade,
base dos processos cognitivos. Como seres inacabados, estamos sempre em
construcio e aperfeicoamento, o que supde que se espere sempre o sucesso do outro
e que se faca tudo para que tal aconteca. Como o desenvolvimento pessoal nio se
realiza fora do circulo social, ndo hd margem para visdes individualistas.

Neste modelo, o professor considera o nivel de desenvolvimento e o processo
cognitivo dos alunos. Neste caso, o papel do professor é auxiliar os alunos a desenvolverem a
aprendizagem através de uma recepcdo significativa e a participarem em atividades
exploratdrias, que podem ser utilizadas posteriormente em formas independentes de pensar. O
fundamental neste modelo cognitivista ndo é o resultado do processo de aprendizagem em
termos de comportamentos alcancados e demonstrados, mas os indicadores qualitativos que
permitem conclusdes sobre as estruturas de conhecimento e os processos mentais que as
geram.

Ademais, importante destacar a relacdo do modelo cognitivista com o modelo da
escola nova, sendo que ambos defendem o cardter ativo do individuo na construcio e
desenvolvimento intelectual a partir da experiéncia, tal facto, € constatado pela utilizacdo de
métodos de ensino como a aprendizagem por descoberta, (Zinga; Marcelina, 2024). Deste modo,

a aprendizagem por descoberta ¢ um método de ensino que integra a exploracdo,
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experimentacdo e resolucdo de problemas, permitindo que os alunos descubram a partir de
suas exploragdes para constru¢do do préprio conhecimento ao invés de simplesmente
memorizarem informagdes. Aprendizagem fundamentada pelo psicélogo Jerome Bruner.
Logo, o papel central da aprendizagem €, agora, do aluno e ndo do professor, (Vasconcelos et
al, 2003).

Contribui¢des: Outra contribuicao significativa das ideias de Piaget tem sido a sua
teoria do desenvolvimento moral. A aplicacdo pedagdgica dos dilemas morais tem sido
relevante no desenvolvimento de programas destinados a desenvolver o julgamento moral e o
raciocinio que orientam as decisdes morais dos individuos. Todavia, estd contribuicdo é
fundamental para compreender que a aprendizagem ndo deve somente ser considerada aquela
cognitiva, psicomotora, mas também afetiva para o desenvolvimento racional do aluno. Pois,
quando a relacdo professor-aluno € horizontal e sauddvel, ha maior possibilidade de
aprendizagem, (Zinga; Marcelina, 2024).

Para a linguistica, uma das grandes contribui¢des foi a linguistica cognitiva, cujas
categorias mentais sdo: percep¢do, memoria, aten¢do, etc. Jean Piaget, representante principal,
afirma que os alunos usam seus sentidos para conhecer o mundo exterior, também suas
habilidades cognitivas, que sdo complexas, cujos construtores sao os préprios alunos,
enquanto o professor atende com sua ajuda, (Ortiz et al, 2021 apud Zinga; Marcelina, 2024).

O modelo cognitivista analisa o desenvolvimento intelectual do sujeito de acordo
com as com a experiéncia de vida de cada um. Em sala de aula, o professor tem de levar em
conta as individualidades, diferengas de cada aluno para que o entendimento sobre o conteudo
atinja a todos. Também, durante a aula motivar e conduzir o aluno a andlise critica na
resolucdo de problema proposto, partindo do que o aluno sabe; professor-alunos criam
atividades para ampliar as capacidades cognitivas, pois, sabe-se que a crianca aprende
fazendo desde que se usem estratégias adequadas. Contudo, este modelo considera as
experiéncias do aluno como parte do desenvolvimento mental, construido socialmente. Neste
caso, segue o0 modelo construtivista.

e Modelo pedagdgico construtivista

E um modelo pedagégico para o desenvolvimento do ensino. Surgiu nos anos 60,
quando se comeca a falar da necessidade de ensinar aos alunos o processo da sua prépria
aprendizagem, ensinar a aprender, o que implica diversificar os conteidos do curriculo. Este
paradigma ¢ totalmente ativo, dindmico, permite a incorporagdo de novas informagdes a
experiéncias anteriores e estruturas mentais, ou seja, € um modelo pedagdgico que procura

entender a capacidade da mente em adquirir informacdes, entender e interagir com o meio e
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neste processo o conhecimento é construido baseado em experiéncias anteriores em diferentes
contextos.

Todavia, deixa de ser relevante aprender somente conceitos como unidades fechadas
e passa-se a dar uma enorme importincia aos procedimentos, as estratégias cognitivas que
conduzem o aluno a sua prépria aprendizagem, mas também se tem em conta as normas, 0s
valores, ou os principios que estdo subjacentes ao contexto e processo de aprendizagem.
Assim, o professor deve compreender os fundamentos do construtivismo para o
aperfeicoamento e adaptacdo de sua pratica pedagdgica, (Zinga; Marcelina, 2024).

Os autores supracitados realcam que se trata de um conjunto de teorias, que
confirmam que os sujeitos constroem conhecimento e compreensdo, em torno de suas
experiéncias pessoais, do qual geram sua propria elaboragdo, em relacdo aos aspetos
cognitivo, afetivo, bioldgico, social, cultural e linguistico.

Além disso, o construtivismo tem seus fundamentos tedricos: "[...] a partir da
abordagem psicogenética piagetiana, a teoria dos esquemas cognitivos; a teoria ausbeliana da
assimilacdo e da aprendizagem significativa, a psicologia sociocultural vigotskiana, entre
outras" (Loor et al, 2020, p. 10).

Martinez (2021) apresenta que o construtivismo tem trés significados: aprendizagem,
ensino e conhecimento; é uma postura pedagdgica. Apesar da semelhanca entre cognitivismo
e construtivismo, o lado objetivo do cognitivismo € apoiado pelo uso de modelos a serem
usados em uma abordagem de sistema para o desenho instrucional, de modo que o
construtivismo nao é compativel com essa abordagem.

Neste caso, o construtivismo sustenta que as pessoas, além da influéncia do ambiente
e da heranca genética, t€ém a capacidade de construir internamente sua propria concep¢ao das
coisas € do mundo como resultado da propria aprendizagem. O construtivismo esta centrado
na pessoa, no que ela é capaz de criar ao retomar experiéncias e conhecimentos anteriores
sobre os novos conhecimentos, o que lhe permite fazer constru¢cdes mentais que lhe permitem
aprender (Zinga; Marcelina, 2024, p.22).

Segundo Macias e Barzaga (2019), o construtivismo tem oferecido uma contribui¢ado
muito significativa para a educacdo e para o desenvolvimento da aprendizagem e do ensino,
cujo processo cognitivo € potencializado, permitindo a aquisi¢ao de aprendizagens evolutivas
e reestruturadas. Permite a materializacdo de dois processos: educativo e formativo do aluno.

O construtivismo incentiva a aprendizagem ativa; ou seja, ressalta a fungado ativa do
aluno, que constréi sua aprendizagem constantemente, gerando um processo evolutivo de

aprendizagem, gracas a relagdo do aluno com os contextos: social e cultural, cujos processos
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sdo interpessoais. Existem duas correntes ou teorias: o construtivismo sociocultural e o
construcionismo social; o primeiro € proposto por Lev Seminovich Vygotsky, também
chamada de teoria sdcio-histdrico-cultural, constituindo uma contribuicdo significativa para a
educacio; E assim que aparece a proposta variada do construtivismo educacional.

A partir do exposto, a teoria sociocultural focaliza o conhecimento na condi¢do de
uma construcdo coletiva, de natureza social, ndo € individual; forma-se com a evolucdo do
tempo da cultura (Guerra, 2020). Acrescenta Bolafo (2020), que o construtivismo propoe
métodos e estratégias para alcancar a aprendizagem por meio de processos interativos,
promovendo o desenvolvimento das competéncias e habilidades cognitivas, o pensamento
16gico. As novas informagdes sdo incorporadas em "experi€ncias anteriores e nas proprias
estruturas mentais", através dos atos ativos dos alunos; A aprendizagem significativa ou
contextualizada € alcancada quando relacionar novas informacdes com experiéncias
anteriores; O construtivismo permite a ligacdo de "novos saberes com suas proprias
experiéncias", do qual o processo se vivencia a liberdade e a autonomia, enquanto o professor
apenas apoia e dirige, permitindo a constru¢cdo do conhecimento, o caminho € passar do
simples ao complexo, do conhecimento intuitivo ao conhecimento formal e cientifico, apud
(Zinga; Marcelina, 2024, p.23).

Caracteristicas do aluno: o aluno é aquele que resolve problemas, recebe apoio,
vivencia conflitos, chega com conhecimentos prévios, com desenvolvimento cognitivo,
emocional e social; as aprendizagens t€m processos construtivos proprios: pessoais, internos,
subjetivos, auto estruturantes; o processo (re)construtivo dos saberes depende do
desenvolvimento cognitivo, emocional e social. Na sua aprendizagem € o ultimo e o principal
ator (Carmona, 2016). Ele € o construtor de todas as suas aquisicdes educativas, gracas a
motivacao de seu processo de constru¢do (Caceres & Munévar, 2016). O aluno desempenha
um papel significativo, cuja participagdo € ativa, dinamica, interativa, gradual (Zinga;
Marcelina, 2024, p.23).

Em sua obra, Zinga e Marcelina (2024, p.23) apontam as contribui¢des destes autores o
seguinte: Segundo o construtivismo, o aluno € ético, critico; tem o sentido do bem comum,
uma relagdo de horizontalidade; reconhece os outros; estabelece lagos e vinculos. O sujeito é
ativo, dinamico, desenvolve uma atividade mental (Cérdoba, 2020). Os alunos adquirem
conhecimentos, experiéncias anteriores, que constituem o ponto de partida do processo de
ensino-aprendizagem, incorporam novos conhecimentos e os relacionam (Sesento, 2021). O

aluno faz uma descoberta pura e guiada (Martinez, 2021).
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O professor: Aumenta a sua responsabilidade; é conselheiro, guia, coordenador,
mediador (Carmona, 2016). O professor construtivista gera, aproveita as respostas, as
intervengdes dos alunos, para a organizacio e o futuro planejamento; orienta os
procedimentos e os conteudos curriculares; estimula a participacdo dos alunos; aproveita as
concepgoes prévias (Sesento, 2021).

Relacdo professor-aluno: O professor € um mediador no processo de ensino
aprendizagem. Compete-lhe programar, orientar, organizar, proporcionar recursos, € animar as
diferentes atividades prosseguidas pelos alunos: ndo é um mero instrutor, nem um simples
avaliador. Ele ajuda o aluno a relacionar os novos conhecimentos com os anteriores, deixando
que este controle todo processo. Ademais, a partir desta intera¢do, constata-se a relagcdo
pautada pela horizontalidade, o que possibilita maior interesse do aluno ao conteido ou a
disciplina ministrada pelo professor, porque, neste modelo, o processo de ensino-
aprendizagem € mediado pelo contetddo (Zinga; Marcelina, 2024, p.26).

Tipo de gestao: Trata-se do modelo de uma escola cuja atividade se centra em torno
de um projeto educativo comum, e de um projeto curricular que sistematiza a vida da escola.
Todas as estruturas da escola sdo envolvidas na aprovacio dos documentos essenciais, assim
como na avaliacdo. Esta gestdo requer uma direcao dirigida para o planejamento, animacao do
processo, a gestdo dos recursos e estruturas, procurando suscitar permanentes consensos.

Curriculo ou conteiido: A definicio do curriculo corresponde ao que a escola
decidir, em fun¢do das suas necessidades especificas, e tendo em conta as metas fixadas pelo
estado. Este curriculo aberto e flexivel.

Processo didatico: O aluno avanca no conhecimento com a mediag¢do do professor
através do planejamento e organizacdo de recursos (tempo, materiais, conhecimento das suas
capacidades e caracteristicas psicopedagdgico), a acdo (atividades que conduzem a
descoberta) e o controlo que permite refletir e observar a propria pratica. O processo didatico
fundamenta-se na aprendizagem significativa e numa metodologia inspirada na investigagcao-
acao.

Materiais didaticos: Os manuais escolares e outros suportes de cardter instrumental
sdo transformados em projetos curriculares a desenvolver na pratica da aula. Portanto, o aluno
que enfrenta situacdes de aprendizagens diferentes necessita de materiais curriculares
variados, e adequados as novas situagdes.

Avaliacao dos alunos: Parte do pressuposto que, em educacdo, os progressos de
aprendizagem amadurecem muito lentamente e ndo se manifestam de maneira imediata. Por

conseguinte é necessario relativizar a avaliacdo como medida de um produto, importa mais o
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prosseguimento do processo. Ndo se valoriza conduta observédveis, mas sim capacidade
adquirida no processo.

Portanto, constatou-se que o modelo construtivista, preocupa-se com a capacidade do
sujeito construir o conhecimento em fun¢do do ambiente em que o mesmo estd inserido, pois,
este modelo considera fatores externos, ou seja, o meio social (vivéncia do individuo)
associado com o que aprende formalmente na escola, para gerar a aprendizagem significativa.
Assim, este paradigma liga as perspectivas: epistemoldgica, psicoldgica e educacional, (Zinga;

Marcelina, 2024).

3.2.1 Perspectivas e Desafios na Formac¢do continuada de professores em Angola

A formagdo continuada de professores em Angola sempre foi marcada por momentos
altos e baixos. De acordo o portal do (INFQE, s.d), tudo comeca dois anos apds a
independéncia, isto €, com a com a Reforma Educativa de 1977, onde as prioridades no
campo de formacdo de professores foram estabelecidas para o ensino de base, abrangendo os
"monitores escolares"”, Professores com a 4* classe, que lidavam com as criancas, nos
primeiros anos de escolaridade. Nimeros sobre a estatistica do sector nesse ano apontam que
do efetivo de Professores, composto por 25 Mil, apenas 7% tinha uma qualificacio minima
para a docéncia.

Por essa razdo, coube ao MED (Ministério da Educacdo) a responsabilidade de
organizar os cursos de superacdo e reservou-se a Dire¢do Nacional de Formacao de Quadros
de Ensino (DNFQE), com dois Departamentos Técnicos: Formac¢do Regular e Superacdo, a
tarefa de programar e desenvolver a formagdo de Professores do ensino geral. Foram
abrangidos para os cursos de superacdo os Monitores Escolares, Professores de Posto,
Professores Primarios Eventuais e Professores do Ensino Secundario. Um Convénio tripartido
foi assinado entre o Governo de Angola, a UNESCO e o PNUD, resultando no designado
"Projeto Ang/76/006" que possibilitou a realizacdo de um curso de requalificacdo de
professores primdrios, no periodo entre abril de 1978 e janeiro de 1979 e outras agdes a
coberto do "Projeto Ang/84/007. O mesmo portal ainda revela que:

e Em abril de 1979, foram montados os Centros Provinciais de Superacdo (CPS),
designados nessa altura por Centros de Apoio Pedagégico (CAP), inicialmente em
Cabinda, Uige, Malanje, Cuanza Sul, Luanda, Huambo, Huila e Benguela e em maio
do mesmo ano, nas Provincias do Zaire, Bié, Cabinda e Namibe.

e  Em 1980, incluiu-se o Cuando-Cubango e mais tarde ainda, as Lundas Norte e Sul, o
Moxico e Cunene. O Bengo beneficiava-se do CPS de Luanda.

e Em 1978 foram surgindo, em diferentes Provincias, os Institutos Normais de
Educacdo que contavam essencialmente com for¢a de trabalho estrangeira e
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constitufam a via fundamental para a formacdo média de professores do ensino de
base com a duracdo de 4 Anos, a0 mesmo tempo, que possibilitavam a preparacdo
destes para o ingresso no Ensino Superior, particularmente no Instituto Superior de
Ciéncias de Educag@o, com vista a formacdo de professores para os Institutos
Normais de Educagdo. O ingresso nos Institutos Normais, até 1989/90, era feito com
a 8 classe concluida e por encaminhamento, sendo que, a partir desse ano o ingresso
passou a ser por via da realizagdo de Provas de Aptidao.

e Em 1980, foi criada a Escola Nacional de Formagdo de Quadros, por Decreto n°
57/80, de 13 de agosto, que serviu até 1989 de base para a realizacdo de vdrios
cursos de curta duracdo, (cursos de Formagdo Acelerada, cursos de Superacdo
Permanente e cursos de Requalificacdo), enquanto os Institutos Normais de
Educacdo ndo assegurassem a cobertura das necessidades em professores para o
ensino de base. Para os Superandos era posta a disposicio uma estrutura que
assegurava os processos de autoformacdo que se realizavam a distancia (Formacao a
Distancia), a fim de ndo prejudicar a atividade docente.

Nessa altura, existiam também os Semindrios que constituiam momentos de ensino
presencial e destinavam-se a discussdo e esclarecimento de duvidas, desenvolvimento da
expressdo oral, execucdo de atividades coletivas, revisdo de conteudos e aplicacdo da
avaliacdo escrita que se realizava no fim de cada bloco. Tinham periodicidade mensal e carga
horaria média correspondente a 8 horas. Para esclarecimentos de duvidas nos intervalos entre
semindrios, foram constituidos os Nucleos de Atendimento (NA), onde os Superadores
permaneciam a disposi¢io dos superandos. Vale destacar que, A Superagdo de Professores era
feita por etapas. A primeira etapa equivalia ao II Nivel (6 classe) e a segunda ao III Nivel (8*
classe).

Ao levar a cabo as etapas de superacdo, a Direcdo Nacional de Formagao de Quadros
de Ensino, tinha como objetivos elevar o nivel académico dos professores, da 4* a 6 classe,
bem como daqueles que ja tinham a 6" classe, proporcionando-lhes formacido pedagogica e

elevacao do nivel profissional, garantindo-lhes a necessaria formacgao psicopedagégica.

Em 1986, surgiram os Centros Bdsicos de Formacdo substituindo os Centros de
Formacgao Acelerada. Nestes centros o ingresso era feito com a 6* classe e a idade
minima rondava os 16 anos. Também podiam ser admitidos trabalhadores,
vinculados ou ndo ao sector. Para aqueles sem vinculo ao sector, desde que
autorizados pelas entidades patronais, obrigavam-se a assinar um termo de
compromisso para prestacdo de servico no ramo de ensino, apds a sua formagdo. O
Plano de Estudos previa uma duracio de 2 Anos, 2.868 horas.
Cada Centro Provincial de Superacio era dirigido por um coordenador, coadjuvado
por um coordenador adjunto, nomeados por despacho ministerial, sob proposta da
entdo Delega¢do Provincial da Educacdo e da Dire¢ao Nacional de Formacgdo de
Quadros de Ensino. Como se pode observar, a evolucdo das Institui¢cdes de
Formacdo de Professores é e sempre foi coordenada pelo Ministério da Educacdo,
cabendo tal papel a Direcdo Nacional de Quadros de Ensino e desde 2000, pelo
Instituto Nacional de Formacao de Quadros.
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¢ A mudanca no paradigma de gestdo

De acordo com as mudangas politicas e sociais registadas, no contexto global, o sector
teve que acompanhd-las e redefinir os objetivos da educacdo, tendo realizado um diagndstico
ao sector e a concep¢ao de um novo sistema educativo, cujas bases plasmadas na Lei 13/01,
de 31 de dezembro, estabelecem um subsistema de formacdo de professores. Os desafios do
sector multiplicam-se com a pressdo exercida sobre o sistema educativo, motivada pela
procura de formagdo, o que exigiu uma resposta pragmatica. Por isso, foram admitidos na
educacgdo individuos com perfis académicos e profissionais diversos.

Para se fazer um acompanhamento eficiente das Escolas de Formacdo de Professores,
da oferta formativa e dos processos de formacao inicial e continua, foi necessério transferir as
competéncias do 6rgdo competente na condug¢do da politica formativa para outro com
autonomia administrativa, financeira e patrimonial que permitisse a elevacdo da capacidade
de execucao das suas tarefas no quadro da sua missao.

Hoje, como Instituto Publico, do sector social, a sua existéncia configura-se no
paradigma de criacdo, estruturacdo e funcionamento dos Institutos Publicos, aprovado pelo
Decreto Presidencial n° 2/13, de 25 de junho. Hoje designado Instituto Nacional de Formacgao
de Quadros da Educacgdo, abreviadamente, INFQE, foi criado por via do Decreto Presidencial
n°® 24/15, de 9 de janeiro. No quadro da sua missdo tem o registo e controlo da formagao
inicial de Professores em uma rede composta por 100 Escolas de Magistério, em todo o Pais
onde se ministram os cursos de Professores para o Pré-Escolar, Ensino Primario e 1° Ciclo do
Ensino Secundério. Para a formagdo continua de Professores o INFQE operacionaliza vérios
programas de capacitacdo para formadores de formadores, Professores e demais técnicos e
especialistas para educacdo (INFQE, s.d).

A formagdo continuada de professores em Angola encontra fundamento em diferentes
instrumentos legais que regulam o sistema educativo. Entre os principais diplomas destacam-
se a Lei de Bases do Sistema educativo (Lei n® 17/16, revista pela Lei n° 32/20), o Decreto
Presidencial n° 109/11 que aprova o Estatuto do Subsistema de Formacgao de Professores e o
Decreto Presidencial © 273/20 que regula a formacao inicial de educadores e professores.
Estes instrumentos juridicos estabelecem que a formagdo docente deve ocorrer de forma
continua ao longo da carreira, sendo responsabilidade do Ministério da Educagdo garantir
programas de atualizacdo cientifica e pedagodgica. Nesse quadro institucional, o Instituto
Nacional de Formacao de Quadros da Educagao (INFQE) assume a funcdo de 6rgio técnico

responsavel pela coordenacdo das acdes de formagao continua em todo pais.
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Na prética, a implementacdo desses programas ocorre através de uma estrutura
descentralizada que envolve diferentes niveis do sistema educativo. Em primeiro lugar, define
orientacdes pedagdgicas gerais, programas de formacdo e materiais de apoio. Em seguida, as
Direcdes Provinciais da Educacdo organizam a execugdo das atividades formativas nas
provinciais, coordenando semindrios pedagdgicos, cursos de capacitacio e oficinas
metodoldgicas.

Assim, no nivel das escolas, a implementagcao das atividades ocorre principalmente
por meio das Zonas de Influéncia Pedagdgica (ZIPs) e das reunides metodoldgicas. Nessas
estruturas, os professores participam quinzenalmente de encontros pedagdgicos onde analisam
dificuldades de aprendizagem dos alunos, discutem estratégias didéticas, avaliam o
cumprimento do curriculo e partilham experiéncias profissionais. O Programa de
Aprendizagem para Todos (PAT), desempenha também um papel importante nesse processo,
pois permite acompanhar o planejamento pedagdgico dos professores e orientar a supervisao
pedagogica realizada pelos coordenadores de disciplina ou subdiretores pedagdgicos.

Apesar dessa estrutura organizacional, a leitura aponta desafios na implementacdo
efetiva dessas politicas. Entre eles destacam-se a escassez de recursos materiais para
formacdo, a sobrecarga de trabalho docente, a desigualdade regional no acesso as atividades
formativas e a necessidade de maior articulacdo entre as politicas educacionais e as
necessidades concretas das escolas (Bras; Scaff, 2023; Marques, 2021).

No artigo Artigo 5.° do Decreto Presidencial n.° 134/21 - Estatuto Organico do
Instituto Nacional de Formacdo de Quadros da Educagdo, o INFQE tem varias atribuicoes,

para a formagdo continua temos como destaque:

e  Definir normas de organizacio e de funcionamento das Instituicdes de Formagdo
Profissional Basica e Média-Técnica publicas, publico-privadas e privadas, bem
como das institui¢des de formacdo integrada, sequencial, continua e a distancia de
professores para a Educacdo Pré-Escolar, Ensino Primério e do I Ciclo do Ensino
Secundario e velar pela sua aplicacdo e cumprimento;

e Definir parametros de qualidade da formacdo nas diferentes modalidades de ensino,
garantindo a orientagdo metodoldgica e a monitoriza¢do da execugdo dos Programas
de Formagdo Continua de Professores da Formacdo Profissional Béasica e Média
Técnica, e dos Programas de Formagdo Inicial e Continua de Professores, de
Técnicos Pedagdgicos e de Especialistas da Administracdo da Educacio;

e Assegurar a orientacdo metodoldgica para o cumprimento dos planos de estudo,
incluindo os estdgios curriculares, e programas de ensino dos cursos nas instituicdes
publicas, publico-privadas e privadas do Ensino Secundario Técnico-Profissional e
Pedagdgico;

e Formular propostas para a aquisi¢do de equipamentos para laboratérios e oficinas
nas Instituicdes de Ensino Secunddrio Técnico-Profissional e Pedagégico;

e Promover parcerias com instituicdes publicas, publico-privadas e privadas para a
realizacao de estagios profissionais dos alunos das Institui¢des de Ensino Secundario
Técnico-Profissional e Pedagdgico;
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e Planificar e avaliar a execug¢do da politica de formagdo para a profissionalizacido dos
docentes, supervisores, inspetores, gestores na Educacdo Pré-Escolar, no Ensino
Primdrio e Secundirio, quer no modelo integrado, no sequencial e na formagdo
continua;

e Conceber e gerir a Bolsa Nacional de Formadores para as agdes de formacdo
continuas promovidas e organizadas pelo Ministério da Educacio;

e Fomentar a organizagdo e a participagdo em congressos, oficinas e eventos
cientificos nacionais e internacionais, que contribuam para a melhoria da qualidade
da formacdo nas institui¢des publicas, publico-privadas e privadas do Ensino
Secunddrio Técnico-Profissional e Pedagégico; (Angola, 2021).

Um olhar para os desafios da formagdo continuada de professores em Angola

A formacdo continuada de professores em Angola enfrenta diversos desafios
estruturais, institucionais e pedagdgicos que limitam sua eficicia e impacto na qualidade do
ensino. Apesar de avancos legais e programadticos, a implementacdo dessas politicas ainda
apresenta fragilidades significativas. Um dos principais desafios refere-se a fragilidade na

integracdo das politicas publicas educacionais. Embora existam instrumentos legais como

o

Lei de Bases do Sistema educativo (Angola 2016), a execucdo das politicas formativas é
desigual e muitas vezes desarticulada, sobretudo nas zonas rurais, onde o acesso a formacao é
limitado (Santos, 2020).

Outro desafio importante € a insuficiéncia de recursos materiais e financeiros. Muitas
escolas carecem de infraestruturas adequadas, acesso a internet e materiais didaticos, o que
compromete a realizacdo de programas de formacdo continuada eficazes (Unesco, 2019). As
desigualdades regionais também constituem um obsticulo relevante. Existe uma forte
disparidade entre as dreas urbanas e rurais no acesso a formacdo e as oportunidades de
desenvolvimento profissional, o que contribui para a reprodugcdo das desigualdades
educacionais (Ferreira, 2018). Além disso, observa-se uma fraca articulacdo entre teoria e
prética nos programas de formacdo. Muitas formacdes sdo excessivamente tedricas e pouco
conectadas com os desafios reais enfrentados pelos professores em sala de aula, reduzindo sua
aplicabilidade (N6voa, 2009).

Outro fator critico € a desvalorizacdo da carreira docente. Baixos saldrios, sobrecarga
de trabalho e falta de incentivos desmotivam os professores, dificultando sua participacao
ativa em programas de formacdo continuada (Banco Mundial, 2020). Por fim, destaca-se a
influéncia de modelos externos na formulagcdo de politicas educacionais. Em muitos casos,
esses modelos ndo sdo plenamente adaptados ao contexto sociocultural angolano, o que limita
sua eficdcia (Afonso, 2015). Diante destes desafios, torna-se essencial repensar as politicas de
formacdo continuada em Angola, promovendo maior contextualizacdo, investimento e

valorizac¢do docente, de modo a garantir melhorias efetivas na qualidade da educacdo.
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3.2.2 Saberes Pedagdgicos na Formacdo Continuada de Professores para uso de Recursos

Audiovisuais

Os saberes pedagdgicos constituem uma das bases fundamentais para o exercicio
profissional docente, uma vez que os conhecimentos, experiéncias, habilidades e atitudes
orientam as atividades letivas em sala de aula e ndo s6. De acordo com Tardif, (2014, p.11),
os saberes dos professores é o saber deles e estd articulada com a pessoa e a identidade deles,
com a sua experiéncia de vida, sua histdria profissional, com a relacdo com os alunos em sala
de aulas e as demais pessoas na escola. Deste modo, tais saberes sdo construidos de diversas
formas, ao longo da formacdo inicial, da trajetdria profissional, das relacdes sociais e dos
conhecimentos obtidos ao longo da pratica pedagdgica. Segundo Pimenta (2012), existem trés
tipos de saberes da docéncia, que sdo importantes para construcdo da identidade profissional,
como os saberes da experiéncia, do conhecimento e os pedagdgicos.

Todavia, os saberes dos professores em exercicio profissional, devem estar
relacionados com seu trabalho na escola. Neste cendrio, existem professores que nao
possuem formacao pedagdgica e exercem a profissdo, muitas vezes resultando em desafios no
processo de ensino-aprendizagem. Por isso, é crucial a formagdo constante para o professor
pensar e repensar criticamente sua pratica pedagdgica. Para Tardif (2014) o saber estd a
servico do trabalho, isso significa que as relacdes que os professores estabelecem com a
profissdo € a base para solu¢do de problemas dentro da escola. Ha a necessidade do professor
entender que deva existir a unidade entre o saber (teoria) e o saber-fazer (pratica) para
realizacdo do seu trabalho, porque quando o professor entende que o saber esta subalterna ao
trabalho, observa-se limitacdes na pratica docente, dai que para o trabalho docente é preciso
uma relagcdo horizontal entre o saber e a pratica.

Ademais, o trabalho docente € caracterizado pela sua complexidade e para que se
entendam os desafios, é importante reconhecer que a formagdo continuada vai além da
participacdo em atividades, muitas vezes realizadas em cumprimento as exigéncias do
Ministério da Educacdo (MED) e da instituicdo escolar, tais como cursos de pds-graduagao,
semindrio, entre outras acdes. Trata-se, sobretudo, de uma necessidade essencial para o
professor refletir e transformar sua prética, a partir da pesquisa, planejamento, partilha de
conhecimento, atividades, coldéquios, entre outras.

Freire (2006, p. 92), destaca que “[...] o professor que ndo leva a sério a sua formacao,
que ndo estude, que nao se esforce para estar a altura de sua tarefa, ndo tem forca moral para

coordenar as atividades de sua classe”. Nessa perspectiva, a formacgdo continuada ¢
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fundamental porque fortalece o saber (dominio do conhecimento), o saber-fazer (dominio
técnico/tecnoldgico), o saber ser (decisdo de mudanca da prética), como salienta Silva et al
(2022), os conhecimentos adquiridos, as reflexdes, s6 resultam em mudanga de postura,
quando parte de uma decisao do préprio professor.

Na mesma linha, N6voa (1997), salienta que a formacdo de professores ndo se limita a
aglomeracdo de conhecimentos tedricos, mas acarreta um processo continuo de andlises e
reflex@o sobre a prética pedagdgica. Diante disto, a formacdo continuada assume um papel
importante na (re) construcdo dos saberes, ao promover espacos de aprendizagem e

desenvolvimento profissional. Conforme Pimenta (2012, p.8):

[...] ndo se pode mais educar, formar, ensinar apenas com o saber (das dreas de
conhecimento) e o saber fazer (técnico/tecnolégico). Faz-se necessdria a
contextualizagdo de todos os atos, a compreensdo de que a singularidade das
situacdes necessita de perspectivas filoséficas, histdricas, socioldgicas, psicolégicas
etc. Perspectivas que constituem o que se pode chamar de cultura profissional da
acdo, ou seja, que permitem aclarar e dar sentido a acdo.

A partir do exposto, o professor ndo pode limitar ao dominio do conhecimento tedrico
e das habilidades. Neste sentido, segundo a autora, torna-se necessdrio uma andlise mais
ampla, que leva a perceber a complexidade da pratica pedagdgica. Assim, o professor deve
entender as diferentes visdes que lhe permitem compreender a realidade e atuar de maneira
contextualizada. Ademais, Tardif (2014, p.230), realgca que um professor de profissdo nao €
somente alguém que aplica conhecimentos produzidos por outros, € um ator, € um sujeito que
assume sua pratica a partir dos significados que ele mesmo da, um sujeito que possui
conhecimentos e um saber-fazer provenientes de sua propria atividade e a partir dos quais ele
a estrutura e orienta.

Essa integracdo de saberes contribui para que o professor possa tornar sua pratica
significativa e adequada as necessidades dos alunos. Novoa (1992) defende que o pensamento
reflexivo implica mudangas na acdo pedagdgica que s6 pode ocorrer se houver sentindo em
sua prética para assim ter sentido sua identidade profissional. Logo, a reflexdo sobre a pratica
permite um processo formativo da acio e para acdo que promove transformacgdo no trabalho
docente, tendo em conta o contexto de atuagdo.

Neste cendrio, o uso de recursos audiovisuais surge como importante estratégia
pedagogica, especificamente diante das exigéncias e mudangas que impactam a pratica de
ensino nesta sociedade de informagdao/conhecimento. Conforme realga Moran (2000), a
integracdo das tecnologias no ensino nido depende apenas de recursos disponiveis, mas,

sobretudo, da capacidade do professor usar de forma adequada. Isso significa que os recursos
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por si s0, ndo promovem aprendizagem significativa, mas, precisa de devida utilizacdo. Por
isso, o professor deva desenvolver saberes especificos que permitam analisar, selecionar de
acordo aos objetivos preconizados, bem como aplica-los de maneira que possa gerar a
aprendizagem.

Consequentemente, idealizou-se uma proposta de produto educacional (REA) com
saberes especificos sobre os recursos audiovisuais para os docentes da escola Kimamuenho,
com intuito dos mesmos aplicarem em suas atividades, demonstrando a importancia que os
audiovisuais tém aos aglomerados de saberes que o professor carrega ao longo da sua carreira.
Em conformidade com Pimenta (2012), a finalidade da educacdo escolar na sociedade
tecnoldgica, multimidia e globalizada, é possibilitar que os alunos trabalhem os
conhecimentos cientificos e tecnoldgicos, desenvolvendo habilidades para opera-los, revé-los
e reconstrui-los com sabedoria.

Deste modo, os alunos encontram nos recursos audiovisuais meios de apoio a
aprendizagem possibilitando a navegacdo na web, por isso, quando o professor entende que
saber usar os recursos na aula, ndo é apenas uma inovacgao técnica, € também, planejamento,
intencionalidade e dominio de saberes tedrico. Assim, Almeida (1998, p. 67) afirma que “[...]
€ necessdrio que os professores consigam identificar as potencialidades de aplicacdo desses
recursos na pratica pedagdgica”. Dai a importancia da formacdo continua sobre saberes
tecnoldgicos para permitir os professores compreender o porqué e como estdo a utilizar.

Assim, Kenski (2007, p.33), destaca que o poder da linguagem digital, baseado no
acesso a computadores e todos os seus periféricos, a internet, aos jogos eletronicos, etc., com
todas as possibilidades dessas midias influenciarem cada vez mais a constituicio de
conhecimentos, valores e atitudes cria uma nova cultura e uma outra realidade informacional.

Particularmente em Angola, em muitas localidades, destacam-se a falta de formacao
em tecnologias educativas, falta de recursos tecnoldgicos, falta de internet, falta de condi¢des
financeiras e fundamentalmente a falta de habilidades em matérias digitais, Julido (2020). Por
isso, a falta desses elementos pode influenciar negativamente na qualidade do processo de
ensino-aprendizagem.

Ademais, muitos professores por ndo possuirem formacdes concretas em saberes
tecnoldgicos, como também as escolas possuirem poucos meios digitais, percebe-se
debilidades, que Moran et al, (2013 p. 67), destaca o seguinte: “toda sociedade serd uma
sociedade que aprende de indmeras formas, em tempo real, com vastissimo material
audiovisual disponivel”. Reconhece-se os avangos tecnoldgicos na sociedade angolana,

através do uso do Facebook, Whatsapp, Instagram, as IAs, Podcast, entre outros, que a
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populacdo tem usado para entretenimento, cursos on-line, experi€éncias, bem como para
trabalho.

Portanto, hd a necessidade que o governo e as institui¢des escolares comecem a
ultrapassar minimante esses impasses que as escolas publicas vém enfrentando, porque,
durante a pesquisa percebeu-se a vontade e o interesse que os docentes tém para usar as
tecnologias em suas atividades letivas. Reforcadas com a andlise de Julido (2020, p. 10),
salientando que muitos professores no contexto angolano, desejariam possuir habilidades que
permitam aumentar a sua autoridade profissional, a saber: utilizar Google Classroom e
Podcast, utilizar Videoconferéncia e videoaulas, planejar aulas online e criar avaliacdes

online. Na mesma linha, Julido (2020, p. 10) real¢a que:

[...] as escolas de hoje s@o permeadas por vdrias geragdes; muitos professores da
Geracdo X e Y (ou anteriores a elas) e alunos nativos digitais, da chamada Geragéo
Z, que estdo intimamente ligados a expansdo acelerado da internet e dos aparelhos
tecnolégicos. Essa geracdo que permeia a escola estd imersa no mundo da
informag@o, concentrada em adaptar-se aos novos tempos. Entdo, a inclusdo de
tecnologias no sistema escolar e o reforco do profissionalismo, sdo essenciais para
lidar positivamente com um dos desafios atuais.

Neste caso, reconhecer e reforcar as condi¢des da escola, ampliar os saberes sobre os
audiovisuais nas formagdes, a pratica podera contribuir significativamente para o alcance das
aprendizagens requeridas. Conforme Moran (2012, p. 25), “[...] a escola que hoje ndo tem
acesso a internet estd deixando de oferecer ao aluno oportunidades importantes na preparacao
para o seu futuro e do pais”. Deste modo, a internet na escola ¢ um meio de permitir formagao
tecnologica, por isso, quando a escola possui condicdes e acrescentadas com quadro docentes
preparados, experimenta-se uma transformacdo do habitual (tradicional) para o digital,
diversificando suas possibilidades de préticas, pois o aluno consegue aprender muito melhor
através de ouvir e ver. Segundo Batista et al. (2018), € através dos livros e da tela que
aprendemos.

Cabe realcar que a escola deve ser um ambiente motivador que oferte aos alunos e
professores aprendizagem ao uso devido dos audiovisuais, bem como, acesso aos mesmos
recursos. Assim, embora haja um cendrio de dificuldades na realidade angolana que limitam
professores a integrar recursos audiovisuais em suas praticas, existem professores que fazem o
seu devido uso, mas, precisa-se melhorar esta situagdo e apostar numa formacgdo integral.
Todavia, hd também que se reconhecer os avancos tecnoldgicos na sociedade angolana,
através do uso de redes sociais como Facebook, Whatsapp, Linkedin, Instagram, e de

plataformas digitais como Youtube, Tiktok, Sites, Apps, as IA, Podcast, entre outros que a
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populacdo tem usado para entretenimento, cursos on-line, experiéncias e para trabalho. Neste
cendrio, os professores utilizam estas redes e plataformas para auxiliar suas préticas.

Mas, € necessario refletir sobre os efeitos académico, social e profissional que as
escolas publicas bem como a formagdo pedagdgica t€ém na sociedade angolana, porque as
politicas educacionais quando bem planejadas e efetivadas podem impactar positivamente na
formacdo docente.

Portanto, repensar a formagdo continuada como um meio para a utilizacdo dos
recursos audiovisuais significa criar propostas formativas as necessidades constatadas para
constru¢do de préticas inovadoras. Assim, a elaboracdo do material desta pesquisa, apresenta-
se como suporte diddtico que pode contribuir para integrar os audiovisuais no processo de

ensino no Magistério Kimamuenho.

3.2.3 Formacdo Continuada de Professores e a Cultura Digital em Angola

A formagdo de professores, conforme Kuebo e Filho (2023) é um tema atual e fértil,
com um campo de atuacdo que visa ao favorecimento das possibilidades de diferentes
abordagens, desde o ponto de vista da profissdo e das concep¢des dos espagcos que permeiam
o cotidiano escolar. E essencial compreender a realidade em que ela estd inserida, mas essa
compreensdo se dd mediante as praticas na sala de aulas, quando o professor e o futuro
professor irdo confrontar de fato como acontecem as interacdes e as relacdes no ensino e
aprendizagem dos seus alunos.

Assim, para atender aos novos desafios da formacgao docente, € necessario se pautar
numa educacdo integral, pela correspondéncia entre os objetivos da formacdo e os de
desenvolvimento do paifs, que se materializam através da unidade dos objetivos, conteidos e
métodos de formagdo, garantindo a articulagdo horizontal e vertical permanente dos
subsistemas, niveis € modalidades de ensino.

Em Angola, a formacao de professores € feita nos Magistérios Primdrios e nas Escolas
de Formacdo de Professores por via da formacao inicial, continuada e a distancia. O ponto de
partida da formacdo docente teve inicio em 1978 com o surgimento dos Institutos Médios
Normais de Educacdo (IMNE), com docentes estrangeiros e nacionais. Como afirmam
Alfredo e Tortela (2014 apud Kuebo; Filho, 2023), neste periodo se formavam professores em
quatro anos para o ensino bdsico. Tendo em vista a colonizacdo, a independéncia tardia, o
conflito armado, a falta de escola e de professores, o sistema educativo angolano demorou a

desenvolver-se, influenciando negativamente sua expansao em todo o territério nacional.
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De acordo com Barbante (2020), a inclusdo de tecnologia na educacdo, em Angola,
marca mais um momento de transi¢cdo no Sistema de Bases de Educagdo e Ensino, com a
integracdo de recursos digitais que t€ém proporcionado um novo ensinar, um novo aprender e
novas formas de gerir os processos administrativos. Em resposta a invasdo tecnolégica que
vive a sociedade contemporanea, o Governo de Angola criou, em 2013, o Plano Nacional de
Sociedade de Informacdo (PNSI) 2013-2017, sendo uma atualiza¢do do Plano de A¢do para a
Sociedade de Informacdo 2005-2010, que previa a Educacdo como um dos pilares estratégicos
para o desenvolvimento da sociedade de informagao, tendo as seguintes linhas de atuacio:

a) Reforgar as competéncias TIC;

b) Reforgar a utilizagdo das TIC no Sistema de Educagdo e Ensino;

¢) Aumentar o acesso a educacao e a conteudos;

d) Promover a investigacio e o desenvolvimento.

Dentro do espectro do PNSI, surge um conjunto de planos de acdes de ambito mais
direcionado, como, por exemplo, o Plano Nacional de Massificacdo e Inclusdo Digital
(PNMID), onde neste momento, ja se encontram implementados os seguintes projetos: Rede
de Mediatecas, Angola Digital e Telecentros. Neste contexto, tem-se verificado o surgimento
de diversos projetos de inclusdo digital na educa¢do, em particular, no Ensino ndo
universitario, com realce para o projeto Meu Kamba, o projeto ProFuturo e o projeto E-Net.

O Projeto Escola ProFuturo Sobre o projeto Escola ProFuturo, de iniciativa particular,
¢ um programa educativo que a Fundacion Telefonica e a Fundacion la Caixa lancaram em
2016, e cuja missdo € diminuir a desigualdade educativa por meio de um ensino digital de
qualidade para meninos e meninas em ambientes carentes na América Latina, na Africa
Subsaariana e na Asia.

O projeto tinha como meta atingir 10 milhdes de criangas até ao ano de 2010 e 20
milhdes até ao ano de 2030. Para isso, o projeto integra, de maneira inter-relacionada,
tecnologias, recursos educativos e métodos de ensino e aprendizagem, visando capacitar os
docentes e possibilitar aos alunos os estudos por meio dos quais possam adquirir habilidades e
competéncias para seu futuro pessoal e profissional. Em Angola, o projeto previa abranger até
o ano de 2020 um total de 260 mil alunos afetos ao Subsistema de Ensino Primario, da
iniciacdo a sexta classe, além das escolas missiondrias.

O ProFuturo prevé também beneficiar alunos de instituicdes publicas, em todo o pais.
Neste momento, o projeto ja se encontra expandido em 12 (doze) provincias, designadamente
Malanje, Uige, Moxico, Lunda-Norte, Lunda-Sul, Luanda, Benguela, Huambo, Bengo,

Cuanza Norte, Cuanza Sul e Huila.
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O Projeto E-Net, relativamente ao projeto Escola E-Net, ¢ uma iniciativa da empresa
de telecomunicagdes Unitel, a maior operadora de telefonia mével no pais, responsavel pela
gestdo e supervisio do projeto. Tem como parceiros diretos a empresa chinesa de
telecomunicacdes Huawei, que fornece os computadores para o projeto, e o Ministério da
Educacgdo de Angola, entidade executora do projeto. O projeto tem como finalidade fornecer
gratuitamente o sinal de internet a comunidade académica, principalmente para os alunos nas
suas atividades de aprendizagem e na interacdo aluno-aluno.

Com base acima exposto, é importante reconhecer as iniciativas que o Governo tem
feito a fim de querer modernizar a educacio e, assim, permitir maior acesso a informagao. O
grande foco de inclusdo digital na educacdo €, essencialmente, o de permitir acesso a
diversidade de conteudos e de uma educagdo mais aberta. Estes projetos de inclusio digital
nas escolas angolanas demonstram preocupacdes do governo e da sociedade em geral para
mudancas nas formas de comunicagdo, aprendizagens, do trabalho e convivéncia social,
impulsionando nova forma de sociedade e acesso a informacgdo, a chamada cibercultura.

Segundo, Pierre Lévy (1999), a cibercultura é o resultado das relacdes humanas
mediadas pelas tecnologias digitais, especialmente no ciberespaco. Para o autor, ela ndo se
limita a ferramentas tecnoldgicas, mas abarcam também préticas sociais, atitudes e valores
que surgem dessa interacio em ambientes virtuais. Neste cendrio, a cibercultura impacta
diretamente a maneira como os sujeitos aprendem, produzem conhecimento, pois, ¢
fundamental que as sociedades determinem sobre em que época estd se vivendo? Sociedade
da Informagao/Comunicacdo; Era Digital, e outros, para que a escola possa responder com
eficdcia aos desafios digitais da atualidade.

Em sintese, a educagdo em Angola, precisa reconhecer que a aprendizagem ja nao se
limita aos espacos formais (escolas), mas transcende os meios digitais. Para tal, a necessidade
de se criarem estratégias de uso desses recursos audiovisuais para expandir o saber de forma

colaborativa, isto é, dos professores e alunos no processo ensino-aprendizagem.



71

4 OS RECURSOS AUDIOVSUAIS NA FORMACAO CONTINUADA DO
PROFESSOR

4.1 Os recursos didaticos: conceitos, utilidade e classificacio

Os recursos de ensino, em seus mais variados tipos, sdo responsdveis por compor o
ambiente da aprendizagem em toda sua amplitude, dando origem a estimulagdo para o aluno,
visando, de tal forma, despertar o interesse, favorecendo o desenvolvimento da capacidade de
percep¢do e observacdo, numa tentativa de aproximar o aluno da realidade. Eles propiciam
aos alunos informagdes e dados que servem para visualizar ou concretizar os contetidos
expostos, permitindo assim a fixacdo da aprendizagem (Quirino, 2011).

O conceito de recursos didaticos € polissémico, razdo pela qual é definido com base
as perspectivas de diversos autores. Souza (2007 apud Lopes, 2019, p. 4) entende os recursos
didaticos como todo material utilizado como auxilio no processo de ensino e aprendizagem do
conteddo proposto para ser aplicado pelo professor a seus alunos. O uso de recursos variados
no processo de ensino e aprendizagem possibilita que o professor passe a nao depender
exclusivamente do livro didatico ou do quadro branco e preto, desapegando-se das aulas
tradicionais centradas na exposi¢ao de contetdos.

A partir do exposto, a utilizacdo de recursos didéticos na sala de aula, incluindo os
audiovisuais, pode contribuir para a inovacdo das praticas pedagdgicas quando planejadas
para seu devido uso, contextualizada com a realidade do aluno e alinhada aos objetivos de
aprendizagem. Facilitam a participacdo ativa do aluno e promovem aprendizagens
significativas. Neste contexto, a inovagdo nao estd no uso do recurso em si, mas na forma
como o professor o utiliza. Entretanto, sem mudanca metodolégica e sem formacio docente
adequada, ndo garante, por si sO, praticas inovadoras. Assim, é fundamental que o professor
tenha dominio dos recursos para devida utilizacdo na aula. Portanto, a finalidade dos recursos
didéticos incluindo os audiovisuais € de possibilitar, mediar e aprimorar os processos de
ensino e aprendizagem para que o conteido seja compreendido de forma significativa,
(Souza, 2007 apud Lopes, 2019). Logo, a inovacao pedagdgica depende fundamentalmente da
formacdo, da andlise critica sobre a prética.

Por sua vez, para Fiscarelli (2008 citado por Chagas, 2019, p. 19), os recursos
didéticos podem ser conceituados como o conjunto de materiais que, ao serem utilizados para
fins pedagdgicos, buscam uma melhor mediacio de conhecimento de conteidos com os

alunos, podendo ser todo o tipo de objeto material (giz, livro didéatico, maquete, globo
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terrestre, entre outros) ou imaterial (tonalidade da voz e expressdes corporais). Os recursos
diddticos modernos ou digitais sdo formados por componentes eletronicos e computacionais.
Castoldi e Polinarski (2009 citado por Chagas, 2019) os consideram como componentes do
ambiente educacional que estimulam o aluno, facilitando e enriquecendo o processo de ensino
e aprendizagem. Dessa forma, tudo o que se encontra no ambiente onde ocorre o processo de
ensino e aprendizagem pode se transformar em um 6timo recurso didético, desde que seja
utilizado de forma adequada.

Portanto, € importante que os professores criem estratégias de ensino diversificadas,
que contemplem as necessidades de aprendizagem de seus alunos, relacionando os contetidos
do livro didatico com o dia-a-dia, para que haja uma aproximacio do que é estudado com a
vivéncia do estudante. O bom professor € O bom professor € aquele que precisa se adaptar as
suas prdticas pedagdgicas e modifica-as conforme as necessidades de aprendizagem de seus
alunos (Freire, 1996).

Nao had uma classificacdo de recursos universalmente aceite. Algumas classificacoes
sdo bastante incompletas. Tradicionalmente os recursos de ensino sdo classificados da
seguinte maneira:

Segundo Graells (2000 citado por Bastos; Silva, n.d, p. 7), os recursos podem ser
classificados em:

° Materiais convencionais (livros, revistas, fotocopias, documentos escritos,

materiais manipuldveis, cartazes, recortes, materiais de laboratdrio e outros);

) Materiais audiovisuais, neste, sao classificados em:

Visuais: 4lbum seriado, cartazes, exposicdo, fotografias, flanel6grafo, graficos,

gravuras, mapas, modelos, mural, museus, objetos, quadro de giz, quadros,

transparéncias;
Auditivos: aparelho de som, discos, fitas cassete, CDs, rddio, CD-Rom;
Audiovisuais: filmes, diapositivos e diafilmes com som, aparelho de DVD, computador.

) Novas tecnologias (Computador, software, internet, animacdes, e televisao

interativa e outros).

Portanto, os recursos didéticos facilitam o trabalho do professor e a aprendizagem dos

alunos, e o tema da pesquisa “recursos audiovisuais” é parte dos recursos didaticos.
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Recursos Audiovisuais

Historicamente, a introducdo da terminologia recursos audiovisuais nas pedagogias
data-se a partir da segunda metade do século XX, isto, no periodo posterior a Segunda Guerra
Mundial (1939-1945). Para Haydit (2011, p.168), “[...] a introducdo desta terminologia a
didatica renovada e utilizd-los dentro do contexto dos métodos ativos foi feita por Célestin
Freinet. Esse educador sugeria que o cinema, através da projecdo de filmes, fosse usado de
forma ativa na educacdo, veiculando ideias e suscitando discussoes e debates”.

Neste seguimento, nos primeiros anos do século XX, o movimento de renovacao
pedagdgica denominada Escola Nova recomendava o uso de métodos ativos (que apelavam
para a atividade do educando) e sugeria que o professor utilizasse todos os recursos a seu
alcance para tornar o ensino mais ligado a realidade e ativar os processos mentais da pessoa
que aprende, estimulando seu pensamento. No inicio do século XX, Maria Montessori criou
uma série de jogos sensoriais para as criancas em fase pré-escolar e um conjunto variado de
materiais para concretizar as licdes nas séries iniciais da escola elementar (Oliveira, 2013).
Assim, para que os alunos demonstrem maior interesse pelas aulas, todo e qualquer recurso ou
método diferente do habitual utilizado pelo professor € de grande valia, servindo como apoio
para as aulas. Pois, “[...] recurso didatico ¢ todo material utilizado como auxilio no ensino
aprendizagem do contetido proposto para ser aplicado, pelo professor, a seus alunos” (Souza,
2007, p.111).

Dessa forma, as utilizacdes desses recursos no processo de ensino podem possibilitar
a aprendizagem dos alunos de forma mais significativa, que, segundo Glenda et al. (2018, p.

261),

Aprendizagem Significativa ¢ um modelo de aprendizagem no qual o aluno amplia
seu conhecimento por meio da assimilagdo de novos conceitos com os preexistentes;
isso se da por meio de um sistema de ancoragem, no qual a informagdo anterior se
ancora as novas informacdes e assim, expande sua estrutura cognitiva.

Ou seja, no intuito de tornar os conteidos apresentados pelo professor mais
contextualizados, propiciando aos alunos (futuros professores) na ampliacio de
conhecimentos j4 existentes ou a construcao de novos conhecimentos, com a utilizacdo de
recursos didaticos diferentes € possivel tornar as aulas mais dindmicas, possibilitando que os
alunos compreendam melhor os conteidos e que, de forma interativa e dialogada, possam
desenvolver sua criatividade, sua coordenacdo, suas habilidades, dentre outras (Ferreira
2007).

De acordo com Souza (2007, p. 112-113):
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Utilizar recursos audiovisuais no processo de ensino-aprendizagem € importante
para que o aluno assimile o contetido trabalhado, desenvolvendo sua criatividade,
coordenacdo motora e habilidade de manusear objetos diversos que poderdo ser
utilizados pelo professor na aplicacdo de suas aulas. Para que isso ocorra, faz-se
necessario que o material que serd aplicado para os alunos esteja em consonancia
com o que vai ser ou ja foi estudado, e assim, é necessario um planejamento critico,
para que o professor saiba e consiga usar de forma que seus objetivos sejam
alcancados e o aluno consiga atrelar teoria e pratica.

Para Bettencourt (2011), “A qualidade de educacdo” tende a estar associada a
necessidade de um ensino mais inovador, mais contextualizado, devendo as disciplinas
escolares deixar de ser lecionadas de forma “tradicional” e se voltarem mais aos interesses dos
alunos, o que s6 € possivel aplicando os recursos didaticos atuais e atualizados. Assim, o
Plano de Desenvolvimento da Educagdo define recursos educativos como “[...] todos os
meios utilizados que contribuem para o desenvolvimento do sistema de educacdo e ensino,
para melhorar a qualidade das aprendizagens” (Angola, 2017, p. 75).

Para Marques (2014), as tecnologias estdao impactando cada vez mais a vida moderna
com seus reflexos na educagdo. Diante de mudangas, ha necessidade de repensar o papel da
escola, pois se percebe que o modelo tradicional j4 ndo atende as demandas. Neste sentido, o
professor deve ser mediador do processo ensino e aprendizagem do aluno, utilizando
tecnologias e estratégias inovadoras adequadas para que o ensino tenha a sua eficicia e a
razdo de ser. Segundo Claudino Pillete (2004, p.154), para que os recursos de ensino
realmente colaborem no sentido de melhorar a aprendizagem, na sua utilizacdo devem ser
observados alguns critérios e principios. Vejamos os principais:

e Ao selecionar um recurso de ensino deve-se ter em vista 0s objetivos a serem
alcancados. Nunca se deve utilizar um recurso de ensino s6 porque estd na moda;

e Nunca se deve utilizar um recurso de ensino que ndo seja conhecido
suficientemente de forma a poder empregé-lo corretamente;

e A eficicia dos recursos de ensino dependera da interagdo entre eles e os alunos.
Por isso, devemos estimular nos alunos certos comportamentos que aumentam a
sua receptividade, tais como a atengdo, percep¢ao, o interesse, a sua participagdo
ativa, etc.

e Aceficicia tende também das caracteristicas dos préprios recursos com relacdo as
funcdes que podem exercer no processo de aprendizagem.

e Na escolha dos recursos deve-se levar em conta a natureza da matéria ensinada.
Algumas matérias exigem maior utilizacdo de recursos audiovisuais que outras.
Ciéncias, por exemplo, exige mais audiovisuais do que matemadtica;

e As condi¢gdes ambientais podem facilitar ou, ao contrario, dificultar a utilizacio
de certos recursos. A inexisténcia de tomada de energia eléctrica, por exemplo,
exclui a possibilidade de utilizagdo de retroprojetor, projetor de slides ou de
filme;

e O tempo disponivel é outro elemento importante que deve ser considerado. A
preparacio e utilizacdo dos recursos exigem determinado tempo e, muitas vezes,
o professor nao dispde desse tempo. Entdo devera buscar alternativas, tais como:
utilizar recursos que exigem menos tempo, solicitar a ajuda dos alunos para
preparar os recursos, solicitar ajuda de outros profissionais, etc.
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Nesse mundo digital, € papel fundamental do professor ministrar aulas que sejam
dindmicas, produtivas, interessantes, atraentes, considerando como o cérebro funciona e o
aluno aprende. Assim, € papel de o professor despertar o interesse e a sede de seus alunos pelo
conhecimento dentro e fora do cendrio das quatro paredes da sala de aulas. Para alcancar esses
objetivos, é fundamental que se reinvente e se reinvista, se arme de recursos que irdo
contribuir positivamente para a exceléncia de suas praticas curriculares dentro e/ou fora dos
limites impostos pela escola (Julidao, 2020, p.4).

Julido (2020) acrescenta ainda que € imprescindivel que o professor, como um agente
de transformacgdo social, acompanhe as dindmicas contextuais, sociais, politicas, econdmicas
e, culturais para puder dar respostas aos avangos, retrocessos das mudangas mundiais e locais,
no sentido de auxiliar os alunos na compreensdo das temadticas vigentes, contribuindo para
uma formagdo qualitativa, inclusiva, equitativa, democrdtica, participativa dos futuros
profissionais com objetivo de capacitd-los com conhecimentos, habilidades, atitudes e
saberes, formando-os (futuros professores) para atenderem aos desafios emergentes da
sociedade angolana.

Portanto, € necessdrio que o professor seja atualizado, acompanhe as dinamicas
contextuais na sua atividade laboral, mas € também crucial destacar que além da criatividade e
da pesquisa do professor, ele necessita de incentivo, sobretudo remuneracdo adequada,

condic¢des de trabalho, formagdes continuadas para o fortalecimento da sua pratica educativa.

Estratégias de Utilizacao dos Audiovisuais na Pratica Pedagdgica

Segundo Moran (1995, p. 30, citado por Ferreira, 2010), os recursos audiovisuais
podem ser utilizados na sala de aula das seguintes formas:

e Audiovisual como motiva¢do: serve para introduzir um novo assunto,
para despertar a curiosidade, a motivacdo para novos temas. Isso
facilitard o desejo de pesquisa nos alunos para aprofundarem o assunto do
recurso audiovisual e da tematica.

e Audiovisual como ilustracido: ajuda a mostrar a tematica abordada e a
compor cendrios desconhecidos dos alunos. Por exemplo, uma aula sobre
cores, demonstrar as cores primdrias e secunddrias. Traz para a aula
realidades distantes da maioria dos alunos.

e Audiovisual como simulagdo — O recurso audiovisual pode simular
experiéncias de quimica que seriam perigosas num laboratério de uma
escola, ou que exigiriam muito tempo e recursos. Um documentério pode
mostrar o crescimento acelerado de uma planta da semente até a
maturidade em poucos segundos.

e Audiovisual como contexto de ensino — O audiovisual pode mostrar
determinado assunto, de forma direta ou indireta. De forma direta,
quando informa sobre um tema especifico, orienta a sua interpretacdo. De
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forma indireta, quando mostra um tema, permitindo abordagens
multiplas, interdisciplinares;

e Audiovisual como produ¢do — Como documentacio, registo de eventos,
de aulas, de estudos do meio, de experiéncias, de entrevistas,
depoimentos. Isto facilita o trabalho do professor e dos alunos. Para além
disso, podem ser os proprios alunos a produzirem o video sobre a
tematica abordada. Normalmente, os alunos adoram construir um video e
a producdo de um video tem uma dimensdo lddica. Liudica, pela
miniaturizagdo da camara, que permite brincar com a realidade, levar a
cimara para qualquer lugar. Filmar € uma das experiéncias mais
envolventes tanto para as criangas como para os adultos. Os alunos
podem ser incentivados a produzir dentro de uma determinada temética,
ou dentro de um trabalho interdisciplinar.

¢ Audiovisual integrando o processo de avaliagdo — Dos alunos, do
professor, do processo;

e Audiovisual “espelho” — Vemo-nos no ecrd e isso possibilita
compreender-nos, descobrir 0 nosso corpo, 0os nossos gestos, 0S NOssos
tiques. (Ferreira, 2010).

ApoOs tal identificacdo necessdria para essa pesquisa, passaremos a descrever as

possibilidades de sua exploragdo.

Exploracao dos recursos audiovisuais

Entende-se que a reproduc¢do do recurso audiovisual por si s6 ndo chega, sendo
necessdria uma boa exploracdo do mesmo por parte do professor.
Neste cenario, Moran (1995, 32) identifica algumas das formas de exploracao dos

recursos audiovisuais, que passo a identificar:

. Andlise em conjunto — O professor exibe as cenas mais importantes e
explora junto com os alunos, com base no que estes destacam ou perguntam. E uma
conversa sobre o audiovisual, com o professor como moderador. O professor nao
deve ser o primeiro a dar a sua opinido, principalmente em temdticas controversas,
nem monopolizar a discussdo, mas tampouco deve ficar em cima do muro. Deve
posicionar-se, depois dos alunos, trabalhando sempre dois planos: o ideal e o real;

. Andlise globalizante — Abordar os alunos depois da exibi¢do, a respeito
destas quatro questdes: 1 aspetos positivos do audiovisual. 2 aspetos negativos. 3
ideias principais; 4 o que os alunos mudariam no recurso audiovisual. O professor e
os alunos destacam as coincidéncias e as divergéncias com o professor a fazer a
sintese final;

e Leitura concentrada — Escolher, depois da exibi¢do do audiovisual, uma ou duas
cenas marcantes. Revé-las as vezes necessdrias e perguntar (oralmente ou por
escrito): O que chama mais a ateng¢@o (imagem/som/palavra)? O que dizem as cenas
(significados)? Quais as suas consequéncias e aplicagdes?

e Andlise funcional — Antes da exibicdo, escolher algumas fungdes ou tarefas
(desenvolvidas por varios alunos): o narrador de cenas (descri¢cdo sumario, por um
ou mais alunos): anotar as palavras-chave; anotar as imagens mais significativas;
caracterizagdo das personagens; musica e efeitos; mudangas acontecidas no
audiovisual (do comeco até o final). Depois da exibicdo, cada aluno fala e o
resultado € divulgado. Com base nos resultados, o professor completa com os alunos
as informacdes, relaciona os dados e questiona as solu¢des apresentadas;
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o Andlise da linguagem — 1 que historia é contada (reconstrugdo da histéria). 2 como
€ contada essa histéria (o que lhe chamou a aten¢do visualmente; o que destacaria
nos didlogos e na musica). 3 que ideias passa claramente o programa (o que diz
claramente esta histéria; o que conta, e representam os personagens; modelo de
sociedade apresentado). 4 ideologia do programa (mensagens ndo questionadas —
pressupostos ou hipdteses aceitas de antemdo, sem discussdo; valores afirmados e
negados pelo programa — como sdo apresentados a justi¢a, o trabalho, o mundo;
como cada participante julga esses valores — concordancias e discordincias nos
sistemas de valores envolvidos. A partir de onde cada um de nds julga a histdria;

e Completar o audiovisual exibe-se um audiovisual até um determinado ponto; os
alunos desenvolvem um final préprio e justificam o porque da escolha; exibe-se o
final do audiovisual, comparam-se os finais propostos e o professor manifesta
também a sua opinido.

Segundo Moran (1995), a eficicia do audiovisual depende do planejamento
pedagdgico, pois € preciso saber quando, como e para qué utiliza-lo. O recurso ndo substitui o
professor, mas potencializa e amplia a experiéncia de aprendizagem. Pois, quando planejado
olhando para realidade do aluno, possibilita a aprendizagem significativa

A inser¢cdo de recursos audiovisuais em contextos pedagdgicos ndo implica
diretamente em transformagdes nas praticas e na aprendizagem (Almeida; Pimenta, 2014,
apud Lima et al., 2020). Deste modo, € necessario refletir em estratégias para tornar a
aprendizagem significativa.

Noébrega et al. (2021) salientam que os recursos audiovisuais sdao fontes de
informacdes e conhecimentos, que, aliados ao planejamento pedagdgico, auxiliam no
processo de ensino-aprendizagem do aluno de forma ludica e eficiente. Deste modo, os
recursos audiovisuais sdo um conjunto de materiais que articulam som, imagem, videos e

tecnologias, utilizados como mediaciao pedagdgica nos processos de ensino e aprendizagem.

4.2 Recurso Educacional Aberto (REA)

Primeiramente, para definir os REAs, € fundamental compreendermos a Educagdo
Aberta (EA), por ser um movimento que se destaca na educacdo fortalecendo o acesso a
recursos educacionais e a oportunidades de aprendizagem através da internet (Furtado, 2019).

Segundo Débora Furtado (2019), a Educacdo Aberta € um movimento histdrico
que busca atualizar principios da educagdo progressista na cultura digital. Promove a
equidade, a inclusdo e a qualidade através de praticas pedagdgicas abertas apoiadas na
liberdade de criar, usar, combinar, alterar e redistribuir recursos educacionais de forma
colaborativa. Incorpora tecnologias e formatos abertos, priorizando o software livre. Nesse
contexto, prioriza a protecao dos direitos digitais incluindo o acesso a informacao, a liberdade

de expressao e o direito a privacidade.
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A Educagdo Aberta auxilia a repensar o conceito de autoria e promove o protagonismo
de professores e alunos; enfatiza a produgdo colaborativa e o conhecimento compartilhado.
Assm, podemos ver a Educagdo Aberta em agdo na proliferacio de plataformas, canais de
video, e cursos disponiveis online; no crescente nimero de cursos nao formais em formatos
alternativos (circulos de aprendizagem, grupos de interesse, mentoria online, dentre outros),
bem como na crescente oferta de cursos formais em modelos hibridos (Furtado, 2019).

Neste cendrio, conforme apresentei no inicio deste item, que nao se pode falar sobre os
REAs sem antes falar da educagdo aberta, pois, os REAs derivam desta iniciativa de analisar
as diversas possibilidades de acesso, de aprendizagens, adaptacdo ao contexto, linguagem e
tantos outros. Dai que se torna essencial narrar um pouco sobre educagdo aberta para melhor
compreendermos o produto.

Os Recursos Educacionais Abertos (REA) sdo materiais de ensino, aprendizado, e
pesquisa em qualquer suporte ou midia, que estdo sob dominio publico, ou estdo licenciados
de maneira aberta, permitindo que sejam utilizados ou adaptados por terceiros. Neste cendrio,
o REA pode incluir cursos completos, partes de cursos, modulos, livros didaticos, artigos de
pesquisa, videos, testes, software, e qualquer outra ferramenta, material ou técnica que possa
apoiar o acesso ao conhecimento (Unesco/Col, 2011 apud Campinas, 2011, p. 4)

Hoje por hoje, a maior parte das pessoas em todo o mundo tem acesso ao
conhecimento que inclui trabalhos textuais, videos e de dudio através da internet. Eles
acessam esses recursos disponiveis para aprender e, aprendendo, aplicam conhecimento, dessa
forma mudam suas percepcOes e experiéncias, (McMartin, 2008).

Todavia, a producdo deste material pedagdgico, concorda com essa linha de
pensamento da autora Flora McMartin (2008), sendo que a partir do material os professores/as
poderdo acessar o contetdo no site para contribuir no seu aprendizado e poderem aplicar nas
suas praticas pedagogicas, importante destacar que o conteido ndo € suficiente, por isso, O
REA d4 essa possibilidade de criar, reutilizar e adaptar tendo em conta o contexto, visto que o
professor é quem melhor conhece a realidade de seus alunos.

Como enfatiza Lane 2008, o que € tecnologicamente possivel fazer a partir dos
materiais disponiveis para as pessoas e a parte mais dificil € garantir que pessoas possam fazer
uso do contetdo e recursos para promover aprendizagens. Este desafio levou a refletir sobre
que tipo de apoio os professores do Kimamuenho precisariam para seu ambiente de trabalho?
Assim, o produto foi idealizado para que ndo se desse um conteido pronto e um fim em si

mesmo e os professores simplesmente utilizassem como se fossem tdbua rasa.
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Logo, os professores a partir do material podem recriar, reutilizar, por estd razio é que
o REA foi concebido, para ofertar oportunidades de aprendizagem de forma ampla, atingindo

pessoas e lugares que ndo teriam outras formas de acesso.

4.2.1 Principios do Recurso Educacional Aberto-REA

O REA ¢ focado em dois principios: licengas de uso que permitam maior flexibilidade
e uso legal de recursos diddticos; e abertura técnica, no sentido de utilizar formatos de
recursos que sejam féceis de abrir e modificar em qualquer software.

Portanto, um REA € simplesmente um recurso educacional acompanhado de uma
licenca que facilita a sua reutilizacdo, e possivelmente adaptacdo, sem a necessidade de pedir

permissao dos direitos autorais.

4.2.2 Como criar?

e Encontrar: o primeiro passo é procurar recursos capazes de atender
adequadamente a sua necessidade e que sejam recursos abertos. Voc€ pode
utilizar ferramentas de busca na internet ou ainda recorrer ao seu proprio
material, como por exemplo: projetos, apresentacdes e documentos.

e  Criar: caso ndo tenha encontrado nada que possa aproveitar, vocé pode elaborar
seu recurso “do zero”.

e  Adaptar: se vocé encontrou recursos tteis, pode juntd-los e organiza-los em
alguma nova forma, combinando recursos que vocé€ encontrou para criar uma
nova colecao.

e Remixar: ao compor novos recursos, quase sempre serd necessario mexer no
material que vocé encontrou, modificando os recursos de maneira substancial.
Esse processo pode incluir correcdes, traducdes, melhoramentos,
contextualizagdo e algumas vezes pode ser necessdrio refazer grande parte do
recurso criando uma nova obra - de sua autoria.

) Usar: vocé pode usar os REA na sala de aula, na internet, em reunides
pedagégicas avaliando sua qualidade, aceitacdo e utilidade. E sempre titil pensar
que o recurso, sendo aberto, pode ser melhorado por vocé ou por terceiros.

e  Compartilhar: implementado ou ndo, vocé pode disponibilizar os recursos que
vocé criou em seu sitio ou diversos sitios que publicam recursos abertos. Assim,
pessoas poderdo encontrar o seu recurso e continuar esse ciclo virtuoso,
(Furtado, 2019, p. 14 -15).

4.2.3 Como usar?

O material REA nao é diferente do material que os professores/as ja utilizam. Sao
livros, videos, fotos, planos de aula e outros recursos que ja fazem parte do dia-a-dia. A
diferenca € que, com uma licenga aberta, o professor/a pode fazer alteracOes, montar um
material a partir de uma série de recursos, distribui-los abertamente, seguindo as restri¢des

impostas pelas licencas de cada material. Portanto, com base acima, os REAs tém grande
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importancia na formacdo continuada de professores porque facilitam o acesso ao
conhecimento, permitem que os/as professores aproveitem melhor os materiais didaticos com
licenca aberta, a produc¢do de conteido para serem adaptados a realidade e também

possibilitam aos professores/as oportunidades de formacao.

4.3 Integracao entre Pedagogia e Tecnologia

No cenério contemporaneo, a disseminagao da informacdo e do conhecimento ocorre
por meio de diversas tecnologias, como computadores, internet e dispositivos mdveis, que
permeiam a vida cotidiana de forma cada vez mais predominante, embora de maneira
desigual. Diante desse contexto, a escola enfrenta o desafio de integrar essas novas
tecnologias em sua pratica pedagogica.

Todavia, mesmo os alunos que ndo possuem acesso direto a dispositivos modernos
tém contato com informagdes por meio de diversos meios, como televisido e outros meios de
comunicacdo, que determinam os ritmos, movimentos € normas da sociedade contemporanea.
A educacio tecnoldgica assume um papel fundamental nesse contexto, buscando explorar
novos recursos de informacao e comunicagdo e gerencid-las de forma eficaz na sala de aula. A
formagcdo dos professores torna-se crucial para além das ofertas dos patrocinadores,
demandando cursos presenciais ou online de qualidade que os preparem para utilizar esses
meios de maneira efetiva em sua pratica pedagogica (Silva et al, 2024).

Silva et al (2024) destacam ainda que a integracdo da tecnologia da informacdo no
ensino cria oportunidades para reflexdo e aprimoramento da pratica educacional. A utilizagao
desses meios pode influenciar positivamente o desenvolvimento dos alunos, aumentando seu
interesse, participa¢do, motivacdo, criatividade e pensamento critico, habilidades essenciais
para a formacdo cidada.

No contexto do uso didatico da tecnologia, destaca-se a linguagem cinematogréafica e o
emprego do cinema em sala de aula como ferramenta pedagdgica multidisciplinar. Os filmes
ndo apenas ilustram contetdos, mas também estimulam a reflexdo, a discussdo e a abstra¢do
de temas diversos, promovendo a interdisciplinaridade. Como menciona Cipolini (2008), os
filmes educativos podem ser explorados em todas as disciplinas, contribuindo para a
compreensdo de diferentes realidades e culturas. No campo da geografia, por exemplo, sdao
inimeros os titulos que apresentam diversas regides do mundo, diversas culturas, relevos,
fendmenos climdticos, mudangas naturais no espaco terrestre, mudancas econOmicas, fatores

demograficos etc.
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A realizacdo de formacdes, cursos, workshops e outras iniciativas de aperfeicoamento
podem proporcionar aos professores as habilidades necessdrias para explorar o potencial
educacional das tecnologias, como o uso de recortes de filmes e a producdo de videos curtos
(audiovisual). A fim de evitar que os alunos fiquem entediados, poderdo ser utilizados
recortes de alguns trechos dos filmes, pois assim apresentaremos aos alunos apenas o que
realmente serd bem aproveitado e discutido conforme o contetido desenvolvido com estes em
sala de aula. E evidente que as tecnologias tém o potencial de tornar as aulas mais dinimicas,
envolventes e eficazes, mas ressalta-se a importancia da prepara¢do adequada dos professores
para sua utilizagdo.

A integracdo bem-sucedida das tecnologias na prética pedagdgica requer nao apenas o
acesso aos recursos, mas também competéncias pedagdgicas e reflexdo critica sobre seu uso
(Silva et al, 2024). E de destacar que uma das dificuldades enormes da era da informacao
tecnoldgica vivenciada pelos atuais centros educativos o pouco interesse e a insuficiente
preparagdo técnica e tecnoldgica relacionada com o manuseio ou mesmo, dominio da
tecnologia educativa, em beneficio a prépria acdo. A incorporacdo de projetores e
computadores em salas de aulas sdo poucas vezes registadas aos profissionais aludidos.

Silva et al, (2021) apresentam que, a integracao tecnoldgica seja geralmente entendida
como a existéncia de tecnologia nas salas de aula, na verdade, o principal problema deve se
concentrar em como serd essa inclusio da tecnologia ao processo de ensino, as experiéncias
de aprendizado e ao curriculo. De acordo com os atores, a teoria da integracdo tecnoldgica,
busca analisar e compreender como as tecnologias sdo efetivadas no processo de ensino-
aprendizagem e como essas praticas pedagdgicas sdo desenvolvidas para que essa inclusdo
seja significativa, neste caso, ndo se pode analisar que a simples presenca de recursos
audiovisuais na aula promove a aprendizagem significativa, pois, mais do que o uso de alguns
aparelhos € também andlise critica do planejamento para posteriormente utilizado na aula.

A partir do exposto, esta teoria, nas praticas pedagdgicas nao se limita apenas no uso
de meios digitais, mas sim em como elas sdo incluidas para possibilitar a transformacdo do
processo de ensino-aprendizagem. Além disso, para que a integragdo dos recursos
audiovisuais nas aulas seja mais permanente e adequada, é fundamental que os professores
tenham conhecimentos, habilidades e atitudes para que sua aplicacdo durante as aulas
possibilite a aprendizagem significativa, bem como o desenvolvimento psicomotor do aluno,
ou seja, a capacidade de criar ou recriar. Para tal propdsito, € necessario persistir na formacao
continuada de professor/a, no sentido de que, os audiovisuais, estejam presentes em suas

atividades letivas, antes, em seu planejamento para sua devida adequacao.
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Os autores Silva et al, (2021), destacam ainda que a inclusdo de tecnologias na pratica
educacional nem sempre ¢é igual. Enquanto em algumas instituicbes € recebida com
entusiasmo, em outras é recebida com incerteza, embora exista consenso sobre a importancia
de sua integracdo aos processos de ensino e de aprendizagem. Logo, sdo apresentados
diversos modelos para a integracdo das TIC na educacdo, que segundo Gdmez, (2015) apud
Silva et al, (2021, p 4), eis os seguintes modelos: “ADDIE, ARCS, ASSURE, HYFLEX, THE
DICK AND CAREY, ACOT, COI, ICM-FCM, ITL LOGIC, TIM, CONNECT, CLEs, FSM,
OILM, SAMR e TPACK”. Em sintese, importa elucidar que para este estudo, somente serdao
apresentados os modelos SAMR e TPACK.

O modelo SAMR, foi desenvolvido por Rubén R. Puentedura e apresentado pela
primeira vez na Conferéncia Internacional MERLOT4, e significa Substituicdo, Aumento,
Modificacdo e Redefini¢do. Este modelo apresenta uma estrutura de quatro niveis que permite
avaliar a maneira como as tecnologias sdo usadas por professores e alunos nas aulas. Seu
objetivo € auxiliar os professores a avaliar como eles estdo incorporando tecnologias em suas
salas de aula e, dessa maneira, sabendo que tipo de uso da tecnologia tem um efeito maior ou
menor no aprendizado dos alunos (Puentedura, 2012, apud Silva et al, 2021,4). A seguir, sdo

apresentados os quatros niveis que constitui 0 modelo SAMR.

=  Substituicdo- A tecnologia atua como meio de substituicdo direta, porém, sem
mudanga funcional. Exemplo: Na aula de Histéria sobre A luta de libertacdo
nacional em Angola (1961-1975), o professor envia os textos por e-mail ou
Whatsapp e pede aos alunos que digitem o contetddo para resumirem o contetido a
ser debatido na aula. Outrora, esta atividade seria realizada manualmente (no papel).
Neste caso, a atividade permanece a mesma, ¢ adicionado o uso da tecnologia. Ou
seja, a tecnologia substitui o suporte fisico.

= Aumento- a tecnologia atua como meio substituta direta, porém, com melhora
funcional. Exemplo: Ainda sobre a mesma aula de Histéria, acima exposto, com o
mesmo tema A luta de libertacdo nacional em Angola (1961-1975), o professor
acrescenta videos curtos para melhor compreensdo da aula, imagens daquela época
ilustradas com uso do recurso visual e ainda aumenta, perguntas para o aluno
responder utilizando o mesmo recurso digital. Neste caso, os alunos ndo vao apenas
elaborar o resumo para dialogar na aula, mas, apresentacao em defesa por meio do
projetor.

= Modificagcdo- A tecnologia permite redesenhar significativamente as atividades de
aprendizagem. Exemplo, os alunos ndo irdo simplesmente apresentar em slides, estd
atividade € modificada, ou seja, cada grupo fica responsdvel por cada movimento de
libertacdo nacional. Assim, os alunos produzem um museu digital com fotos, videos
e textos narrativos de cada partido politico, para no final, compartilharem com o
resto da turma por meio da apresentacdo para construcio coletiva de conhecimento.

= Redefini¢do- A tecnologia permite a criacdo de novas atividades de aprendizagem,
antes inconcebiveis. Ou seja, com o mesmo tema, os alunos tornam o recurso
(museu digital) impactante, em realizarem entrevistas com pessoas que viveram a
realidade, como ex-combatentes, jornalistas e idosos. Editam o dudio ou videos das
entrevistas feitas no sentido de fortalecer o documentdrio e posterior, a sua
publicagdo para o uso publico. Silva et al, (2021).

Entretanto, nesta era atual, € essencial que o processo de ensino-aprendizagem seja

aliado as tecnologias, para promover outras (novas) formas de ensinar e aprender. Logo, este
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modelo SAMR, na aula possibilita despertar a capacidade critica, criativa e permite o
empoderamento estudantil. Assim, segue o modelo TPACK para culminar esta anélise.

O Technological Pedagogical Content Knowledge (TPACK), ou Conhecimento
Tecnolégico Pedagédgico de Conteido, ¢ um modelo que busca identificar os tipos de
conhecimento que um professor necessita dominar para integrar as TICs de uma forma eficaz
no ensino que ministra. Sendo que seu principal objetivo é a articulacdo dos trés
conhecimentos que formam a sua base (CK, PK e TK), a fim de ser bem-sucedido nos
objetivos de ensino e de aprendizagem. Silva et al, (2021,p.9).

O modelo TPACK (Technological Pedagogical Content Knowledge ou Conhecimento
Tecnoldgico Pedagdgico de Contetido). Este modelo foi desenvolvido entre 2006 e 2009
pelos professores Punya Mishra e Mattew J. Koehler da Michigan State University. A
proposta tem seus fundamentos iniciais na abordagem PCK desenvolvido por Shulman (1986
e 1987). Todavia, as contribuicdes de Koehler e Mishra (2006), apresentam trés componentes
principais do conhecimento dos professores para que haja eficicia no ensino: Conteido
curricular (CK - Content Knowledge), Pedagogia (PK - Pedagogical Knowledge) e
Tecnologia (TK - Technological Knowledge) e todas as interagdes estabelecidas entre esses
componentes. As interacdes entre esses componentes (CK, PK e TK) sdo a base deste modelo.
Silva et al, (2021).

O TPACK pode ser compreendido como um conjunto de estratégias que integram as
tecnologias em sala de aula, sendo necessdria a associacdo dos conhecimentos tecnoldgicos,
pedagdgicos e de conteudo do professor. Os autores Mishra e Koehler (2009) afirmam que as
trés areas do conhecimento devem estar inter-relacionadas. Desta forma, o professor pode
utilizar determinadas acdes que possam se apoiar no uso das tecnologias nas praticas
pedagodgicas. (Silva et al, 2021), destacam que € fundamental que os professores desenvolvam
fluéncia nos principais dominios (conteudo, tecnologia e pedagogia) e ndo apenas em um ou
parte deles. Ao conseguirem entender a forma como estes dominios se inter-relacionam, os
docentes estardo ampliando as possibilidades de sucesso.

Portanto, o TPACK oferece varias possibilidades para promover desenvolvimento
profissional docente. Pois, permite que professores ultrapassem a ideia de que o simples uso
das tecnologias nas aulas promove a aprendizagem. Ou seja, sua aplicacdo ndo € suficiente
para promover mudancas nas formas de ensinar e aprender, uma vez que Sao necessarios
outros conhecimentos por parte dos professores. A tecnologia deve ser associada com o
conteddo e suas prdticas pedagdgicas para aplicd-las ao trabalho de acordo o contexto e

vivéncias do dia-dia.
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4.4 Relacao entre Recursos Audiovisuais e Metodologias Ativas

A integracdo entre pedagogia e tecnologia constitui um dos principais desafios e,
simultaneamente, uma das maiores oportunidades para a educagcdo contemporanea. No
contexto da sociedade digital, marcada pela centralidade da informacdo e pela expansdo das
tecnologias de comunicacdo, torna-se necessdrio repensar as praticas pedagdgicas
tradicionais. Nesse cendrio, os recursos audiovisuais assumem um papel estratégico ao
potencializar metodologias ativas de ensino, como o construtivismo, o ensino hibrido e a sala
de aula invertida.

O construtivismo, fundamento nas ideias de Piaget (1976) e posteriormente ampliado
por autores como Vygotsky (1991), defende que o conhecimento € construido ativamente pelo
sujeito em interacdo com o meio. Nesse sentido, os recursos audiovisuais podem favorecer a
aprendizagem ao proporcionar experiéncias mais ricas, interativas e contextualizadas. Videos,
animais e simulagdes permitem aos estudantes visualizar conceitos abstratos, facilitando a
compreensdo e promovendo a construgdo signifitiva do conhecimento.

De acordo com Moran (2015), o uso de tecnologiais digitais na educa¢do amplia as
possibilidades de aprendizagem ativa, permitindo que os estudantes deixem de ser meros
receptores de informacdo e passem a atuar como protagonistas do processo educativo. Os
recursos audiovisuais, nesse contexto, contribuem para a diversificacdo das estratégias
pedagdgicas e para o engajamento dos alunos. No ambito do ensino hibrido, que combina
atividades presenciais e online, os recursos audiovisuais desempenham um papel
fundamental. Segundo Horn; Staker (2015), o ensino hibrido permite personalizar a
aprendizagem, adaptando-se as necessidades e ritmos dos estudantes. A utilizacdo de videos
educativos, plataformas digitais e conteido multimidia possibilita que os alunos acessem
informacdes de forma flexivel, favorecendo a autonomia e a autorregulacao da aprendizagem.

A sala de aula invertida constitui uma das principais expressoes do ensino hibrido.
Nesse modelo, os conteidos sdo apresentados previamente aos estudantes, geralmente por
meio de videos e materiais digitais, enquanto o tempo em sala é dedicado 4 resolugdo de
problemas, discussdes e atividades praticas. Begmann e Sams (2012), pioneiros dessa
abordagem, destacam que o uso de videos permite otimizar o tempo pedagdgico e promover
uma aprendizagem mais ativa e colaborativa.

Além disso, os recursos audiovisuais contribuem para o desenvolvimento de
competéncias essenciais no século XXI, como o pensamento critico, a criatividade e a

comunica¢do. Ao produzir conteidos audiovisuais, os estudantes desenvolvem habilidades
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técnicas e expressivas, aprendendo a organizar ideias, construir narrativas € comunicar-se de
forma eficaz.

No contexto africano e angolano, a integracdo entre pedagogia e tecnologia apresenta
desafios especificos, como a limitacdo de infraestrutura e o acesso desigual as tecnologias.
No entanto, também oferece oportunidades significativas para a inovagdo educativa.
Iniciativas locais tém demonstrado que, mesmo em contextos com recursos limitados, €
possivel utilizar tecnologias méveis e recursos audiovisuais de forma criativa e a eficaz.

Segundo Castells (2008), a sociedade em rede transforma profundamente as relacdes
sociais e os processos educativos, exigindo novas formas de ensinar e apreender. Nesse
sentido, a formacdo de professores torna-se essencial para garantir a integracdo efetiva das
tecnologias no ensino. Os docentes precisam desenvolver competéncias pedagdgicas e
tecnologicas que lhes permitam utilizar os recursos audiovisuais de forma critica e
intencional.

Entretanto, a simples introducdo de tecnologias ndo garante a melhoria da
aprendizagem. E necessirio que haja uma integracio pedagégica coerente, baseada em
objetivos claros e em metodologias adequadas. Como afirma Kenski (2012), a tecnologia
deve estar a servigo da pedagogia, e ndo o contrério.

Dessa forma, a integracdo entre pedagogia e tecnologia deve ser orientada por uma
perspectiva critica e reflexiva, que considere as necessidades dos estudantes e os contextos
socioculturais. Os recursos audiovisuais, quando utilizados de forma adequada, podem
transformar o processo educativo, tornando-o mais dindmico, participativo e significativo.

Conclui-se que a articulacdo ente recursos audiovisuais e metodologias ativas
representa um caminho promissor para a educacdo contemporanea. Ao integrar Pedagogia e
Tecnologia, promove-se uma aprendizagem mais centrada no estudante, capaz de desenvolver

competéncias essenciais para a vida em sociedade.
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4.5 Literacia midiatica e audiovisual: formacdo docente para andlise e producdo educativa

A literdcia mididtica e audiovisual assume um papel central nas sociedades
contemporaneas marcadas pela intensa circulacdo de informagdes e pela predominancia da
cultura digital. Mais do que uma competéncia técnica, trata-se de um conjunto de capacidades
que envolvem o acesso, andlise critica, a avaliacdo e a produ¢do de conteidos medidticos em
diferentes formatos. Nesse contexto, a formacdo de professores torna-se fundamental, uma
vez que sao os principais mediadores entre estudantes e o universo simbdlico das midias.

Segundo Passarelli, Angelucci e Texeira (2010), a literdcia mididtica implica ndo
apenas o consumo de informacdes, mas a compreensdo dos processos de produgdo, circulagao
e recepcao das mensagens medidticas. Isso significa que o sujeito precisa ser capaz de
identificar interesses, ideologias e relacdes de poder presentes nos contetido. Dessa forma, a
escola deve assumir um papel ativo na formagdo de sujeitos criticos e participativos. A
perspectiva critica da educag@o proposta por Freire (1987) contribui significativamente para a
compreensdo da literdcia mididtica. Para o autor, a educacdo deve possibilitar a leitura critica
do mundo, indo além da simples decodificacdo de palavras. Aplicando essa ideia ao contexto
das midias, entende-se que os estudantes precisam aprender a “ler” imagens, videos e
discursos digitais, compreendendo seus significados e implicac¢des sociais.

No contexto africano e angolano, a literdcia mididtica ganha contornos especificos. De
acordo com Mabeko-Tali (2018), é fundamental considerar as dimensdes histéricas e culturais
na producio do conhecimento em Africa. Isso implica reconhecer que a produgdo audiovisual
pode ser um instrumento de valorizagdo das identidades locais e de resisténcia a narrativas
hegemonicas. Assim, a formag¢do docente deve incorporar uma abordagem contextualizada,
que dialogue com as realidades socioculturais dos estudantes.

Além da andlise critica, a produ¢do audiovisual constitui uma dimensao essencial da
literdcia mididtica. A criacdo de videos, documentarios e outros conteudos digitais permite
que os estudantes desenvolvam competéncias comunicativas, criativas e técnicas. Segundo
Castells (2008), vivemos em uma sociedade em rede, na qual a produgdo e circulagdo de
informacdes sdo descentralizadas, possibilitando que diferentes sujeitos se tornem produtores
de conteddo. Nesse sentido, a escola deve deixar de ser apenas um espago de recepcao de
conhecimentos e passar a ser um ambiente de producdo. A utilizagdo pedagdgica do
audiovisual contribui para uma aprendizagem mais significativa, pois envolve os estudantes
de forma ativa no processo educativo. Além disso, favorece o desenvolvimento de habilidades

como trabalho em equipe, resolu¢do de problemas e pensamento critico.
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Entretanto, a implementacdo da literdcia mididtica na formagdo docente enfrenta
diversos desafios. Entre eles, destacam-se a falta de infraestrutura tecnoldgica, a insuficiéncia
de politicas publicas e a caréncia de formacdo especifica para os professores. Conforme
aponta Sorj (2008), as desigualdades digitais ainda sdo uma realidade em muitos contextos,
especialmente nos paises em desenvolvimento. Apesar desses desafios, hd perspectivas
promissoras. O avango das tecnologias méveis e o aumento do acesso a internet criam novas
possibilidades para a integracdo das midias na educacdo. Além disso, iniciativas locais em
paises africanos t€ém demonstrado o potencial do audiovisual como ferramenta educativa e de
inclusdo social.

Portanto, a formagdo de professores em literdcia mididtica e audiovisual é uma
condic¢do essencial para a constru¢do de uma educacao critica, inclusiva e contextualizada. Ao
capacitar os docentes para a andlise e producdo de conteidos medidticos, promove-se 0
desenvolvimento de cidaddos mais conscientes, capazes de participar ativamente na sociedade

contemporanea.
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5 METODOLOGIA

5.1 Tipologias de pesquisa

E imperioso que toda pesquisa cientifica deve obedecer a procedimentos racionais e
especificos de acordo a natureza do problema, dai que ela se desenvolve por um processo
constituido de varias fases, desde a formulacdo do problema até a apresentacdo e discussao
dos resultados (Gil, 2007).

A presente investigacdo insere-se no campo da abordagem qualitativa, sendo mais
especificamente caracterizada como uma pesquisa qualitativa de cardter descritivo-
interpretativo. Tal classificagdo exige um maior rigor conceitual, sobretudo no que se refere a
compreensdo do que significa produzir conhecimento qualitativo.

De acordo com Denzin e Lincoln (2006), a pesquisa qualitativa constitui um campo
interpretativo que busca compreender os fendmenos sociais a partir dos significados
atribuidos pelos sujeitos. Nesse sentido, ndo se trata apenas de coletar dados, mas de
interpretar experiéncias, discursos e praticas. Minayo (2010) reforca essa ideia ao afirmar que
a abordagem qualitativa trabalha com o universo dos significados, valores, crencas e atitudes.

Oliveira (2011) acrescenta ainda que a pesquisa qualitativa tem o ambiente natural
como fonte direta de dados e o pesquisador como seu principal instrumento. Ela supde o
contato direto e prolongado do pesquisador com o ambiente e a situacdo que estd sendo
investigada. O material obtido nessa pesquisa € rico em descricdes de pessoas, situagdes,
acontecimentos, fotografias, desenhos, documentos, etc. Todos os dados da realidade sdo
importantes.

No caso especifico desta pesquisa, embora niao tenha havido observacdo direta
prolongada no ambiente natural, os dados foram produzidos a partir das percepcdes dos
professores e gestores, 0 que mantém o vinculo com a légica qualitativa. Conforme Bogdan e
Biklen (1994), a pesquisa qualitativa pode ocorrer a partir de diferentes formas de acesso ao
campo, incluindo relatos questiondrios aberto e entrevistas, desde que preserve a centralidade
da interpretacao.

A classificagdo como descritiva fundamenta-se em Trivifios (1987), que afirma que a
pesquisa descritiva busca retratar com fidelidade as carateristicas de determinado fendomeno.
Neste estudo, a descricao das dificuldades, percep¢des e praticas docentes em relacdo ao uso

de recursos audiovisuais constitui um elemento central.
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Por outro lado, o cardter interpretativo é sustentado por autores como Geertz (1989),
ao propor a “descri¢do densa” na qual o pesquisador ndo apenas descreve, mas interpreta os
significados das acdes sociais. Assim, ao analisar os discursos dos professores e gestores, a
pesquisa ultrapassa a simples descri¢do, buscando compreender os sentidos atribuidos ao uso
(ou ndo uso) dos audiovisuais.

Segundo Flick (2009), a pesquisa qualitativa contemporanea combina descricdo e
interpretagdo, sendo impossivel dissociar esses dois movimentos. Portanto, a presente
investigacdo enquadra-se como descritivo-interpretativa por articular a organiza¢do
sistemdtica dos dados com a anélise critica dos significados.

Quanto a natureza, a pesquisa € aplicada (Gil, 2008), pois tem como finalidade propor
uma solucdo concreta- O desenvolvimento de um site, no formato REA - a partir de um
problema identificado no contexto do Magistério Kimamuenho.

No entanto, a pesquisa assume de forma mais precisa o cardter de pesquisa diagndstica
com proposta de intervencdo. A pesquisa diagndstica, segundo GIL (2008) e Lakatos e
Marconi (2003), tem como finalidade identificar, analisar e compreender uma realidade
especifica, evidenciando problemas, limitagdes e necessidades. Neste estudo, o diagndstico
foi realizado a partir das percepcdes dos professores e gestores acerca do uso de recursos
audiovisuais, permitindo identificar insuficiéncias estruturais, formativas e pedagdgicas. Este
tipo de investigacdo aproxima-se da ideia educacional discutida por Libaneo (2013), ao
compreender a escola como um espaco de andlise critica das préticas pedagdgicas, visando
transformag¢des fundamentadas.

Nesse sentido, a pesquisa dialoga com pressupostos da pesquisa baseada em design
(Design-Based Research), conforme Brown (1992) e Reeves (2006), na qual o pesquisador
desenvolve solugdes pedagdgicas a partir de problemas reais. Contudo, diferentemente de
abordagens colaborativas, a intervencdo aqui ndo foi construida coletivamente com os
participantes, mas elaborada pela pesquisadora com base nos dados obtidos. Essa
caracteristica ndo invalida a proposta, mas posiciona como uma interven¢ao fundamentada
empiricamente, conforme defendem Plomp (2013) e Reeves (2006), ao destacarem que
solucdes educacionais podem ser desenvolvidas a partir da andlise sistematica de contextos
reais.

Dessa forma, o desenvolvimento de um site, no formato REA configura-se como um
produto técnico derivado de um diagndstico consistente, com potencial de aplicabilidade

pratica.
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Quanto aos procedimentos técnicos, a pesquisa € com suporte bibliografico (Fonseca,
2002), articulando dados coletados com referenciais tedricos. Destaca-se que a Pesquisa
Intervencdo consiste na compreensdo da realidade de grupo social em sua diversidade de
experiéncias e significados. Além disso, assume uma intervengdo de caricter socioanalitico,
no qual a pesquisa e a a¢do se relacionam, promovendo reflex@o e transformacgdo das praticas
(Aguiar; Rocha 2001). Neste sentido, a pesquisa interven¢do ndo apenas analisa a realidade do
Kimamuenho, mas propde um produto educacional-Site no formato REA para transformar as
préticas pedagdgicas dos professores.
A andlise dos dados foi realizada por meio da andlise de conteido (Bardin, 2011).
Assim, a nossa pesquisa pode ser definida como:
e (Qualitativa;
e Descritivo-interpretativa;
e Aplicada;
e Pesquisa Intervencdo com suporte bibliogréfico;

e Com proposta de intervencado pedagdgica.

5.2 Métodos

E caracteristica de todas as ciéncias a utilizagdio de métodos cientificos. Ndo ha
ciéncia sem o emprego de métodos cientificos. O método é o conjunto das atividades
sistemadticas e racionais que, com maior seguranca € economia, permite alcancgar o objetivo -
conhecimentos vélidos e verdadeiros, tracando o caminho a ser seguido, detetando erros e
auxiliando as decisdes do pesquisador (Marconi; Lakatos, 2003).

Assim, para o desenvolvimento desta pesquisa, serdo utilizados os seguintes
métodos:

Indutivo-dedutivo: Indugdo é um processo mental por intermédio do qual, partindo
de dados particulares, suficientemente constatados, infere-se uma verdade geral ou universal,
ndo contida das partes examinadas. Por sua vez, nos dedutivos, premissas verdadeiras levam
inevitavelmente a conclusdo verdadeira, nos indutivos, conduzem apenas a conclusdes
provaveis (Marconi; Lakatos, 2003).

Validacao-Comparacao: consiste em confrontar dados empiricos com referenciais
tedricos, assegurando consisténcia analitica e pertinéncia do Site REA proposto, conforme Gil
(2007), ao destacar a comparacdo como estratégia essencial na interpretacao de resultados em

pesquisas sociais.
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5.3 Instrumentos e técnicas de analise e coleta de dados
5.3.1 Coleta de dados

Conforme Marconi e Lakatos (2023), para que uma pesquisa se torne concreta, é
necessario que o pesquisador chegue ao campo para que faca a coleta dos dados necessérios.
Portanto, as autoras apresentam esta etapa da pesquisa em que se inicia a aplicacdo dos
instrumentos elaborados e das técnicas selecionadas, a fim de se efetuar a coleta dos dados
previstos. A inquiricdo aos professores e gestores se usard na formulacdo de perguntas
previamente selecionadas de acordo com o problema que se pretende resolver. Nesta ordem
de ideia, sem descartar as carateristicas qualitativa, e considerando as limitacOes temporais e
geograficas em que a pesquisa estd sujeita, para o levantamento de dados achamos pertinente
o uso de seguintes elementos:

e Questionarios semiestruturadas: serdo tteis para explorar as percepcdes dos

professores sobre o uso de recursos audiovisuais e dos gestores que podem
fornecer informacdes relevantes sobre as politicas institucionais, a infraestrutura

disponivel e o apoio a formag¢do continuada.

5.3.2 Técnicas de andlise e apresentacdo de resultados

Para a andlise de contetiido a partir dos dados coletados por meios dos questionarios
semiestruturados, pensamos ser fundamental de acordo a natureza da nossa pesquisa, recorrer

a técnica de andlise de conteudo que, segundo Bardin (2011, p. 47) define como:

[...] um conjunto de técnicas de analise das comunicagdes visando a obter,
por procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do contetido das
mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condicdes de producdo/rececdo (varidveis
inferidas) destas mensagens.

Ser4 util para a avaliacdo dos significados dos conteudos.
e (lassificagdo temadtica: serdo um critério para a organizacao dos dados com base
as diferentes categorias temdticas do inquérito.
Os resultados obtidos serdo apresentados de forma sintética em tabelas e
representacdes visuais, para facilitar a compreensdo da informagdo. Poderd ser elaborado
também um relatério narrativo, onde serdo explicitas as principais descobertas da pesquisa,

com destaque as experiéncias dos professores e percep¢do dos gestores.
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O processo da andlise do conteiido, a partir dos dados coletados por meios dos
questiondrios semiestruturados aplicados para gestores e professores do Magistério
Kimamuenho, foi desenvolvido em diferentes etapas. Primeiramente, fez-se a pré-analise, que
foi 0 momento da leitura e organiza¢do dos dados empiricos antes da andlise aprofundada.

Em seguida, realizou-se a apresentacdo e andlises dos dados, etapa fundamental que
proporcionou o entendimento obtido a partir das percepcoes, experiéncias e dificuldades que
tantos os gestores e professores tem passado no contexto do Magistério Kimamuenho.
Lembrando que essas percepcdes e vivéncias dos participantes permitiram analisar as
categorias temadticas que sdo: formacdo continuada, gestdo escolar e o uso de recursos
audiovisuais no 16cus da pesquisa.

Por fim, para a discussdo dos resultados, procedeu-se a interpretacdo dos dados
relacionadas com autores que abordam sobre a formacao continuada de professores, recursos
audiovisuais, integracdo da tecnologia no ensino e saberes pedagdgicos. Ademais, utilizou-se
o projeto educativo da escola pesquisada, o qual contribuiu para confirmar e reforcar as
afirmacdes dos inqueridos, permitindo o entendimento mais profundo da realidade vivenciada
no Magistério.

Deste modo, por um lado, a aplicacdo desta técnica proporcionou identificar as
percepcOes e praticas de professores no Kimamuenho ao uso de recursos audiovisuais,
mostrando tanto a sua importancia e as dificuldades na pratica pedagdgica, quanto nas
limitagdes de infraestrutura, de recursos financeiros e pedagdgicos. Por outro lado, foram
também identificadas dificuldades na formacdo continuada de professores especificamente no
que se refere a preparagcdo para integrar os audiovisuais no ensino.

Portanto, os resultados adquiridos contribuiram e refor¢caram para fundamentar a
proposta de elaboracdo de um site, no formato REA com conteido audiovisual, como
possibilidade de apoiar as praticas pedagdgicas no Magistério.

A seguir, apresenta-se o local da pesquisa que permitiu a anélise do objeto de estudo,
destacando a escola que colaborou com investigacdo por meio da participacdo de professores

e gestores na producao dos dados.

5.4 Lécus da pesquisa: a provincia do Bengo — Kimamuenho

Inicialmente, ao submeter o projeto para selecdo do mestrado, a pesquisa estava
voltada para os recursos audiovisuais no sistema de ensino base em Angola. Contudo, apds a

selecdo para o mestrado profissional em Educacdo (PPGE) da UEMA, em didlogo com a
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orientadora, me sugeriu em ajustarmos o titulo e o recorte da investigacdo, porque para
pesquisar um sistema de ensino base angolano teria que ter mais tempo e o mestrado nao
corresponde. Portanto, foram tantas reformula¢des que terminou na escolha do Magistério
Kimamuenho, tendo em conta a minha formagdo inicial na ESP-Bengo e a realizacdo de
estdgios eram também na referida instituicdo. Ademais, o contato com a escola, com os
professores e a participacdo em algumas defesas de trabalhos académicos relacionadas com
esse contexto contribuiu significativamente a me familiarizar com o local desta pesquisa. Tais
experiéncias suscitaram inquietagdes quanto ao uso de tecnologias na pratica pedagdgica, uma
vez que muita das atividades observadas que os professores desenvolviam ndo demonstrava o
uso de recursos audiovisuais.

Posteriormente, a escola Kimamuenho enquanto 16cus da pesquisa justifica-se pela
sua importancia enquanto instituicdo formadora, ou seja, a escola é uma referéncia na
formacdo inicial de professores a nivel do Bengo e ndo s6, com longa trajetéria na formagao
de professores em nivel médio. Além disso, constitui-se num espaco para a andlise das
praticas pedagdgicas e do uso de recursos audiovisuais no processo de ensino. Portanto, trata-
se de uma realidade que permite analisar o processo de formacdo continuada e os desafios
enfrentados na integracdo de recursos audiovisuais em sala de aula. Ademais, importa
salientar, ainda, a escassez de estudos dos audiovisuais centrados nesta realidade especifica, o
que reforca a relevancia da investigacdo e sua contribuic@o na prética educativa no Bengo. Por
conseguinte, apresentam-se, abaixo os elementos que caracterizam o 16cus da pesquisa, com
vista a aprofundar a compreensdo da realidade pesquisada.

Bengo, € uma provincia localizada na regido norte de Angola, possuiu uma extensao
territorial de 31.371km”. Administrativamente, € constituida por 12 municipios, entre eles:
Ambriz; Barra do Dande; Bula Atumba; Dande (capital); Muxaluando; Nambuangongo;
Panguila; Pango Aluquem; Piri; Quibaxe; Quicuzo; Ucua. Para efeito de esclarecimentos as

informacdes sdo ilustradas na figura n°® 01.

Figura 1: Quadro administrativo do Bengo
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Fonte: (Angola, 2024, p.30)

Segundo os dados do Recenseamento Geral da Populacdo e Habitacdo de Angola
(edicao 2025), em termos demograficos, a provincia possui uma populacdo estimada em
716 335 habitantes. Destes, 359 163 correspondem ao género masculino e 357 172 ao
feminino. Em relacdo aos grupos etdrios, 264 992 da populagdo equivale a faixa etdria do 0
aos 14 anos; 419 485 dos 15 a 64 anos; e 31 859 dos 65 a diante (INE, 2025).

De acordo o Instituto Nacional de Estatistica (INE), o portugués e o “kimbundu » 0530
as linguas com maiores expressdes no ambito da comunica¢do formal ou informal da
populacdo.

Com o fim da guerra civil, isto, em abril de 2002, a regido tem sido beneficiada com
politicas e investimentos que t€ém contribuido diretamente no seu progresso econdmico,
politico e social. No ambito econdmico, além do grande potencial agricola, a provincia tem
como fontes a exploracdo florestal, mineracio, industria, pesca, comércio e prestacdo de
Servicos.

No campo social, destacam-se os surgimentos de novas infraestruturas habitacionais
que visam suprir a insuficiéncia de moradia, como: a centralidade do Kapari e Bukula ambas
localizadas no municipio do Dande (Caxito); infraestruturas hospitalares como: Hospital geral
do Bengo (Reverendo Guilherme Pereira Inglés), Hospital Geral do Bula Atumba, Hospital
Regional de Kibaxe, hospital do Bucula e outras.

Segundo o Anudrio Estatistico da Educacdo (edi¢cdo 2022/2023), para o ensino nao
superior, a provincia conta com um total de 306 infraestruturas escolares. Sendo, 208
correspondentes ao “Ensino Primario™’, 68 ao “I° ciclo do ensino secundario™, e 30 do “II°

ciclo do secundario™

(MED, 2025). Neste ultimo, enquadra-se a Escola de Magistério
Kimamuenho.

Uma instituicdo voltada a formagdo de professores de nivel médio, localizada no
municipio do Dande, comuna das Mabubas, Bairro do Caboxa. Limitada ao Norte pela
Penitencidria do Caboxa, ao Sul pelo o P6lo Universitario do Bengo, ao Oeste pelo Rio Dande
e ao Este pelas lagoas do Icau/Muculo (Kimamuenho, 2021).

A escola do magistério Kimamuenho € a primeira escola de ensino médio, criada em

nivel da provincia do Bengo. E uma institui¢do vocacionada na formac¢do de professores do 2°

® Uma das linguas angolanas falada principalmente na regido norte. Segundo INE (2025), 10,4% da populacio
fala este idioma.

7 Segundo a Lei Base da Educacio e Ensino de Angola (LDBSEE) corresponde do 1* ao 6 ano do fundamental.
¥ Compreende do 7* a0 9 ano da Educacio Basica basica.

® Inclui do 10 a 12 ou 13 da Educacdo Bisica.
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Ciclo do Ensino Secundario. Fundada em 1955 sob nome de Instituto Médio Polivalente do
Bengo, funcionava no edificio do primeiro bloco; no ano de 2000 ao abrigo do decreto
executivo n° 82/00 de 22 de dezembro, ainda no mesmo edificio a institui¢do tomou o nome

10> em honra ao ilustre Sr. Custédio Bento Dias

de Instituto Médio Polivalente “Kimamuenho
De Azevedo Kimamuenho (1892-1966).

No ano de 2010, ao abrigo do decreto executivo n® 06/11 de 21 de outubro a
designacdo da instituicdo foi alterada e passou a chamar-se Escola de Formacdo de
Professores Kimamuenho. Atualmente é designada por Escola de Magistério Kimamuenho, a
luz do artigo n° 59 da Lei de Bases do Sistema de Educacdo e Ensino (Lei n° 17/16 de 7 de
outubro).

A escola é constituida por 20 salas de aulas, 1 sala para professores, 1 sala de
reunido, 10 gabinetes, 2 secretdrias, 4 laboratorios, 1 biblioteca escolar, 1 uma cantina escolar,
I internato, 1 refeitério, 1 campo multiuso, 1 guarita, 10 casas de banhos. De acordo os dados
do Projeto Educativo Sintese de 2021 a 2025 da escola. Neste caso, a institui¢do alberga 1.816
estudantes e administra cursos como: Formacdo de Professor do Ensino Pré-Escolar,
Formacgao de Professor do Ensino Primério e Formacdo de Professor do I Ciclo do Ensino
Secunddrio, nas especialidades de:

e Biologia e Quimica

e Geografia- Historia

e Instrucdo Primaria

e Matematica e Fisica

e Lingua Inglesa e Educacdo Moral e Civica
e Lingua Francesa

e Lingua Portuguesa

Em relacdo aos recursos humanos, a escola conta com um total de 151 funciondérios.
Sendo 117 professores, 10 técnicos administrativos, 4 supervisores, 10 auxiliares de limpeza,
4 jardineiros, 1 motorista e 4 vigilantes.

Portanto, a pesquisa foi desenvolvida na escola Kimamuenho, tendo como publico-
alvo, os professores e gestores. A escolha do tema € levantada, em funcao os efeitos que o uso
de meios audiovisuais tem no processo de ensino. Logo, é importante apostar na formacao

permanente, na criacdo de condi¢des materiais para a sua melhor utilizacao.

10 ~ . . . . . ~ .
Uma expressdo de lingua kimbundu que significa coisas do coragdo ou da vida.
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5.5 Participantes da pesquisa

A pesquisa contou com a participacdo de gestores e professores, totalizando 15
membros. Dos respondentes 13 sdo professores e 2 sdo gestores. Conforme representado na
tabela abaixo''.

Tabela 1: Participantes da pesquisa

Categoria Nimero
Gestores 02
Professores 13
Total 15

Fonte: Autora

A participacdo destes sujeitos teve grande importancia no fortalecimento da pesquisa,
na medida em que foi possivel analisar, interpretar os dados justificados pelos inqueridos.
Todavia, suas participacOes permitiram entender e confirmar os diagndsticos levantados
inicialmente na pesquisa, como cendrios de insuficiéncias formativas, tecnoldgicas,
administrativas, financeiras, bem como infraestruturas.

Assim, os gestores forneceram informacdes relevantes sobre as politicas
institucionais, a infraestrutura disponivel e o apoio a formagdo continuada. Destacando o
esforco que tem desempenhado na promog¢do da formagdo continuada dos professores,
embora com alguns impasses por limitacdes de recursos, reconhecendo a necessidade de
apoio do governo para melhoramento da escola. E os professores, enquanto sujeitos
diretamente envolvidos no processo formativo, forneceram informacgdes valiosas sobre suas
experiéncias, desafios e praticas pedagdgicas com recursos audiovisuais. Portanto, a inclusio
destes dois grupos assegurou uma abordagem mais ampla, enriquecendo a andlise e

contribuindo para a produc¢do de sugestdes bem fundamentadas e eficazes.

¢ Perfil dos participantes

O perfil dos participantes refere-se a caracterizagdo dos sujeitos envolvidos na

pesquisa, considerando suas funcdes, experiéncias e relacio com o objeto de estudo. Essa

z

descricdo € importante porque permite compreender quem sdo os participantes € por que

" Até a entrega final desta Dissertacdo, o parecer do comité de ética em pesquisa, ainda nio havia
sido liberado. Portanto, a coleta de dados respeitou as exigéncias dos procedimentos éticos
exigidos. (Ver anexo B).
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foram selecionados. No presente estudo, os participantes foram escolhidos de forma
intencional por estarem diretamente ligados ao contexto investigado. Assim, a identificagdo a
pesquisa observou os procedimentos éticos aplicdveis, garantindo o consentimento dos do
perfil dos participantes contribui para dar maior clareza e consisténcia a andlise dos dados
obtidos.

Portanto, iniciamos identificando o género dos participantes no grifico abaixo,

conforme classificacdo de sua atuagdo na escola:

Grifico 1: Subdivisdo por género

12
10

il

Masculino Feminino Outro

o N B~ O

H Gestores M Professores

Fonte: Dados da pesquisa

A subdivisido por género dos participantes permite compreender a composicao dos
sujeitos pesquisados. Dos 15 participantes, a equipe de gestores é formada por dois
individuos, ambos do género masculino, o que implica a ndo existéncia de representatividade
na lideranca mdxima da instituicdo quanto ao género feminino. Por sua vez, o grupo de
professores € constituido por 13 professores, sendo 11 do género masculino e 2 do feminino.
Esta caracterizac@o contribui para uma melhor descricdo do perfil dos sujeitos envolvidos no
estudo. Além disso, permite perceber possiveis diferencas de percepcdes e experiéncias entre
os géneros no contexto investigado.

Continuando o perfilamento dos participantes, destacamos abaixo, no Gréfico 2, seu

enquadramento quanto a faixa etdria

Grafico 2: Faixa etdria dos participantes da pesquisa
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Fonte: Dados da pesquisa

A faixa etdria dos participantes constitui um elemento importante para compreender
as diferentes experiéncias e percepgdes presentes na pesquisa. Quanto aos 11 professores,
encontram-se predominantemente na faixa dos 30 aos 49 anos, ja os gestores estdo ambos
entre os 40 e 49 anos de idade.

Os participantes distribuem-se por distintas idades, conforme as opg¢des do grafico 2,
o que demonstra a presenga de profissionais com diferentes niveis de maturidade e tempo de
atuacdo. Essa diversidade etaria contribui para enriquecer a andlise dos dados, pois permite
reunir opinides de sujeitos com trajetdrias profissionais variadas. Além disso favorece a visdao
mais ampla sobre o contexto investigado.

A seguir, no grafico 3, identificamos também o grau académico que os participantes

ostentam em sua formacao.

Griafico 3: Grau académico
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O grau académico dos participantes constitui um elemento importante para
compreender o nivel de formacdo dos sujeitos envolvidos na pesquisa. Entre os participantes,
2 gestores tém ambos o grau de Mestre, e dos 13 professores participantes 12 sdo licenciados
e somente 1 participante detém o grau de mestre. Embora ndo surja no gréfico, os
participantes sdo formados em diferentes cursos. Essa caraterizacdo permite identificar a
preparacdao académica dos participantes para o exercicio das suas fungdes. Além disso,
contribui para melhor interpretacio das opinides e experiéncias apresentadas ao longo do
estudo.

Outro aspecto identificado sobre os 13 professores participantes da pesquisa refere-se
as especialidades do Magistério em que estdo integrados, nas quais lecionam disciplinas

especificas conforme sua drea de formacao, identificada no grafico abaixo.

Grafico 4: Destribuicio por especialidades
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Fonte: Dados da pesquisa

As especialidades em que os participantes estdo inseridos permitem identificar os
sectores em que se desenvolvem as suas atividades profissionais. No presente estudo, os
participantes distribuem-se em vdrias disciplinas distribuidas em todos os cursos existentes na
instituicdo conforme o grafico acima. Essa caracterizacdo € importante, porque possibilita
compreender a contribui¢do dos professores para melhor andlise do problema investigado.

Portanto, o grau de formacdo dos participantes demonstra o incentivo a formagao

continuada evidenciado na Lei Base do Sistema de Educacdo e Ensino (LBSEE, 2020), no

Estatuto da carreira docente (2008); no Decreto Presidencial n°. 273/20 que aprova o Regime
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juridico da Formacao Inicial de educadores de Infancia, de professores de Ensino Primario e
do Secunddrio (2020). Apesar de que essas leis reforcem a necessidade da formacdo
continuada, sua efetivacdo ainda é pouco materializada no contexto da Escola do Magistério
Kimamuenho. Neste cendrio, o artigo 47, linha 3 da LBSEE, garante que “[...] a formagao
continuada de professores € assegurada predominantemente pelos centros de formagdo de
professores ou por outras instituicdes de ensino, autorizadas para o efeito” (Angola, 2020, p.
4000).

Logo, é de salientar que a participacdo de gestores e professores estd ligada ao
desenvolvimento do Produto Técnico-Tecnoldgico (PTT) da pesquisa, que consiste em uma
proposta formativa na elaboragdo de um site, no formato REA com contetido audiovisual que
possa contribuir para o uso de recursos audiovisuais, adaptada ao contexto do Magistério no

Kimamuenho.
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5.6 Percurso metodolégico dos dados coletados

No intuito de compreender a importancia dos recursos dudios visuais na formacdo
continuada de professores na provincia do Bengo—Angola. Apresentamos o percurso
metodoldégico dos dados coletados. Entretanto, realizou-se um procedimento que permitiu a
delimitagdo geografica e a materializacdo dos objetivos estabelecidos. O procedimento
resultou na escolha da provincia do Bengo, especificamente, a Escola do Magistério —
Kimamuenho, por ser a primeira escola vocacionada a formacdo de professores de nivel
médio no Bengo, pois, tem impactado a vida académica e social de muitos cidadaos
angolanos.

O segundo momento foi a elaboracdo de um questiondrio com questdes abertas e
fechadas por via google forms para obter informacOes relacionadas ao nosso objeto de
pesquisa. Neste questiondrio, inserimos questdes relacionadas ao: (i) Género e Faixa etaria;
(i) Nivel académico e drea de formacdo; (iii) Visdes e percep¢des sobre a formacao
continuada; (iv) Conhecimento sobre recursos audiovisuais; (v) infraestrutura disponiveis
entre outras, para gestores e professores.

Depois da elaboragdo do questiondrio, isto, no segundo semestre de 2025, iniciamos
uma outra acio que nos possibilitaria estar em contato com a Direcdo da escola. Limitadas por
questdes diversas, o primeiro contato com a Direcdo da instituicdo comecga com o envio de
uma carta via e-mail, onde de forma breve, fiz a auto apresentacdo e de maneira objetiva,
expliquei as intencionalidades da nossa pesquisa e as motivacdes da escolha da referida
instituicdo.

Feito o envio e posterior a confirmagdo da recepcdo do e-mail. O contato entre a
pesquisadora e a instituicdo foi exclusivamente por meio do coordenador do curso. Neste
ponto, a Dire¢do mostrou-se disponivel em cooperar com o necessario para a realizacdo da
pesquisa. Mediante o parecer positivo da Direcdo, enviamos os questiondrios. Destes,
recebemos 15 devolutivas, divididas em 13 dos professores e 2 dos gestores e por fim, fez-se
o processo da familiarizagcdo, organizagdo, andlise e discussio dos dados.

Em sintese, vale realgar, que, o percurso utilizado nesta pesquisa para recolha de
dados, mostrou-se eficiente na medida em que conseguimos obter junto dos gestores e
professores da referida escola, informacdes necessdrias para solucionar as indagacdes da

nossa pesquisa.
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6 APRESENTACAO,ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Neste capitulo apresentam-se os dados referentes aos gestores e professores do
Magistério Kimamuenho. E de salientar que os inquéritos foram aplicados de forma separada,
isto é, um especifico para gestores e outro para professores, cumprindo 0s objetivos
preestabelecidos na pesquisa. Outro aspecto a destacar, por se tratar de uma pesquisa
qualitativa, as andlises serdo feitas por cada pergunta, de modo a ndo distorcer as opinides
dada pelos individuos. Logo, foram inicialmente analisados os resultados dos gestores
obedecendo cada pergunta, e posteriormente dos professores. Foram apresentados em tabelas
e posteriormente as respetivas andlises a baixo. Os inquéritos tiveram como finalidade coletar
algumas informagdes inerentes para compreender os principais problemas relacionados a
formacdo continuada dos professores. Participaram na pesquisa um total de 2 gestores e 13
professores, equivalendo a 15 participantes.

Vale destacar que como em procedimento normal da pesquisa qualitativa, o principal
objetivo ndo foi quantificar respostas, mas compreender significados, experi€ncias e
percepgOes dos participantes. Segundo Maria Cecilia de Souza Minayo (2004, p.21), a
pesquisa qualitativa trabalha com “[...] o universo de significados, motivos, aspiracdes,
crengas, valores e atitudes”. Por sua vez, Laurence Bardin (2011) reconhece que frequéncias e
percentagens podem ser usadas como recurso complementar, desde que ndo substituam a
interpretacdo qualitativa dos dados. Assim, nesta pesquisa, em alguns casos em que as
questdes sdo objetivas, as percentagens aparecem na andlise, mas o foco central permanece na
interpretacdo e compreensdo dos fendmenos sociais.

Seguem as apresentacdes dos dados referentes a cada grupo participante.

6.1 Gestores

Bloco I: Formacao continuada e Gestao escolar

Este bloco levanta questdes relacionadas a formagdo continuada de professores no
contexto da gestdo escolar. O foco serd facilitar a andlise sobre como as escolas organizam
essas formacdes e os principais desafios enfrentados. Destaca também o papel da direcao no
incentivo ao desenvolvimento profissional.

Ressalta-se que a apresentacdo dos resultados tem inicio a partir da quarta questao,
uma vez que as questoes anteriores referentes ao perfil dos gestores, como identidade, faixa

etéria e titulacdo, ja foram apresentadas e discutidas na secao da metodologia. Assim, decidiu-
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N

se por dar continuidade a apresentacdo dos dados a partir da quarta questdo, conforme
demonstrado nos questiondrios aplicados.
A quarta questdo dirigida aos gestores foi: A sua escola realiza atividades relacionadas

a formacao continuada de professores?

Tabela 2: Resultados referentes a pergunta 4 (gestores)

Opcoes Nimero de respostas %
Sim 2 100
Nao 0 0
Total 2 100

Fonte: Dados da pesquisa

Ambos os gestores afirmam que a escola realiza atividades relacionadas a
formacdo continuada de professores. Esse dado revela a unanimidade nas afirmacdes porque
se percebe que a formacdo continuada é um processo que deve ser atualizado e reconhecido
pela direcdo escolar. Entende-se também esta preocupacdo e interesse dos gestores em
acompanhar e avaliar as préticas pedagdgicas no Magistério. Diante deste cendrio, pode-se
constatar a promogdo de acdes formativas que visam qualificar a pratica pedagdgica tendo em
conta as demandas atuais. Portanto, a atuacdo dos gestores como mediadores dessas
formacdes é fundamental para uma atividade permanente de aprendizagem, contribuindo para
a reflexao critica sobre suas praticas e capaz de favorecer o desenvolvimento do ensino.

Quanto a frequéncia das atividades formativas promovidas pelos gestores, estes

responderam o seguinte:

Quadro 1: Resultados referentes a pergunta 4.1 (gestores)

N° Respostas

1 Nas Jornadas Pedagdgicas uma vez por ano, assim como nos treinamentos
Pedagdgicos que se realizam quinzenalmente ao longo do ano letivo.
2 Quinzenal, durante o ano letivo.

Fonte: Dados da pesquisa

As respostas apresentadas pelos gestores evidenciam que a formagdo continuada no
Kimamuenho ocorre de forma regular, relacionando formacao anual com agdes quinzenais ao
longo do ano letivo. Os dados indicam duas acdes formativas como: jornadas pedagdgicas
realizadas anualmente que demonstram momentos de planejamento, avaliacdo, trocas de

experiéncias bem como atualizacdo pedagédgica. Assim, as jornadas, por serem eventos
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extensos funcionam como espacos de reflex@o coletiva, revisao do projeto pedagégico, dentre
outras. Nota-se a importancia deste tipo de formacdo porque tende a promover uma Vvisao
geral do trabalho escolar e reforgar a identidade pedagdgica da institui¢do.

Por outro lado, treinamentos pedagdgicos realizados quinzenalmente, enfatiza-se sua
relevancia, pois complementa as jornadas, promovendo acompanhamento continuo ao longo
do ano letivo. Todavia, os dados mostram que o magistério ndo e limita a eventos isolados,
mas usa estratégias para praticas constantes. Portanto, do ponto de vista da gestdo escolar, a
organizacdo, planejamento e intencionalidade demonstram um compromisso institucional em
permitir que os professores recebam aprendizado para aperfeicoar suas praticas em sala de
aula.

A quinta questdo dirigida aos gestores foi: Quais sdo os principais desafios
enfrentados na organizagcdo dessas formacdes? A resposta aparece representada no quadro
abaixo:

Quadro 2:Resultados referentes a pergunta 5 (gestores)

N° Respostas

1 Exiguidade de recursos financeiros

2 Discussao de assuntos que da prética envolvem os professores, com
implicacdo na aprendizagem dos alunos.
Fonte: Dados da pesquisa

Os dados revelados por cada gestor demonstram que os principais desafios
enfrentados na organizacdo das formagdes continuadas centram-se em limitagdes financeiras e
na complexidade das discussdes pedagodgicas que emergem da pratica docente. A exiguidade
de recursos financeiros compromete a contratacdo de formadores, a aquisicdo de materiais e a
criacdo de condi¢des adequadas para encontros formativos. Esses indicadores evidenciam a
necessidade do governo (MED) financiar adequadamente a institui¢do para colmatar alguns
desafios que o Kimamuenho tem passado, pois, sem financiamento adequado as condi¢des
escolares trabalhistas sdo precarias.

Por outro lado, a necessidade de abordar temas aliados a pratica dos professores, com
impacto na aprendizagem do aluno. Diante disso, fica claro que organizar formacdes
continuadas resulta em lidar com obsticulos ligados a infraestrutura e pedagdgicos, que
exigem capacidade de mediacdo, que, por sua vez, envolve debates que podem gerar tensoes,

divergéncias e resisténcias. Portanto, refor¢a-se aqui a importancia de gestores preparados

acerca de politicas institucionais que apoiem o desenvolvimento profissional docente.
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A sexta questdo dirigida aos gestores foi: Qual tem sido o papel da direcdo escolar no
incentivo a formacao continuada dos professores? A resposta aparece representada no quadro
abaixo:

Quadro 3: Resultados referentes a pergunta 6 (gestores)

N° Respostas

1 A formacdo continuada € uma atividade que consta nos nossos planos de
atividades, bem como no Projeto Educativo de Escola, tendo em conta a
necessidade de continuarmos a garantir melhores servicos educativos aos
nossos educandos.

) A direcdo procura incentivar mais a participacdo dos professores por via dos
diplomas legais, em detrimento de estimulos e a criacdo de condigcdes
psicoldgicas e materiais.

Fonte: Dados da pesquisa

Os dados revelam que o papel da direcio escolar no incentivo a formacgdo
continuada dos professores tem se caracterizado fundamental, principalmente por meio da
promocdo de acdes formativas, incluidas nos planos de atividades e no projeto educativo da
escola, mostrando a preocupacdo e interesse do Magistério na busca pela melhoria da
qualidade do ensino.

Também se observa que a direcdo procura desempenhar papel essencial ao
incentivar mais a participacdo dos professores por via dos diplomas legais, sem a mesma
intensidade no que se refere a criacdo de estimulos motivacionais, condi¢des psicoldgicas
favoraveis e suporte material adequado, sem a mesma intensidade no que se refere a criacao
de estimulos motivacionais, condi¢cdes psicolégicas favorédveis e suporte material adequado, o
que evidenciou a necessidade de fortalecer a atuacdo da gestdo no Magistério que considere

ndo apenas as exigéncias legais, mas também o compromisso profissional dos professores.

Bloco III- Recursos audiovisuais

Este bloco analisa a disponibilidade e a utilizacdo de recursos audiovisuais no
contexto escolar, especialmente na formacdo continuada de professores. O objetivo €
compreender sua contribui¢ao para a melhoria da qualidade do ensino. Além disso, identifica
dificuldades enfrentadas e possiveis solucdes para fortalecer o uso desses recursos nas
praticas pedagdgicas.

A sétima questdo dirigida aos gestores foi: A escola dispde de recursos audiovisuais?

Os gestores divergem em relacdo a essa pergunta, conforme se observa na tabela abaixo:
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Tabela 3: Resultados referentes a pergunta 7 (gestores)

Opcoes Numero de respostas Y0
Sim 1 50
Nio 1 50
Total 2 100

Fonte: Dados da pesquisa

Os dados apresentados mostram que hd uma divisdo equilibrada entre os gestores
quanto a disponibilidade de recursos audiovisuais na escola, sendo que 1 afirma que a
instituicdo dispde desses recursos € o outro assegura a inexisténcia deles. Essa divergéncia
pode indicar diferencas de percep¢do entre os gestores ou desigualdade na distribuicao e no
acesso aos equipamentos dentro da propria escola. Esses resultados podem sugerir que
existem alguns recursos audiovisuais embora insuficientes o que gera interpretagdes
diferentes sobre sua real disponibilidade.

Portanto, essa discrepancia indica a necessidade de uma averiguagdo precisa do
conjunto de recursos audiovisuais do Magistério Kimamuenho, bem como de estratégias que
garantem a obten¢do, manutencdo e uso adequado nas praticas pedagdgicas, pois esses
recursos sdo relevantes para o apoio as acdes de formacdo continuada e ao processo de
ensino-aprendizagem.

Na sequéncia sobre quais seriam esses recursos? Apenas um gestor respondeu o
seguinte: “Temos duas salas de informdtica devidamente equipada com multimidia.
Retroprojetores, aparelhos de som, etc.” (Gestor 1).

Com base os dados apresentados na tabela, apenas um inquerido afirma existir
recursos audiovisuais na escola. Neste cendrio, hd a presenca de infraestrutura diversificada
embora limitada por duas salas de informaticas devidamente equipada com multimidia, bem
como retroprojetor e aparelhos de som e outros. Percebe-se um esfor¢co que a direcdo do
Kimamuenho em disponibilizar equipamentos que auxiliam tanto o processo de ensino-
aprendizagem como as formagdes continuadas. Portanto, o fato de apenas um gestor ter
respondido e o outro ndo, se percebe que a gestdo precisa intensificar na comunicacdo e
relacdo interna sobre disponibilidade, distribuicdo e funcionalidade dos equipamentos
disponiveis.

A oitava questdo dirigida aos gestores foi: Esses recursos sao utilizados na formagao
de capacitacdo dos professores? Obtiveram-se as seguintes respostas, dentre as quais: que o

gestor 1 afirma que os recursos audiovisuais sdo utilizados na formacado dos professores,
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enquanto o outro gestor garante que nao sdo. Percebe-se diferenca na percep¢ao dos gestores
no acesso aos equipamentos nas formacdes. Pode-se indicar também que a disponibilidade
dos equipamentos nas formacdes pode depender do responsavel pela formagao, de limitacdes
na organizacdo das formacgdes para integrar tecnologias ou de dificuldades de dominio
pedagdégico no uso desses recursos. Portanto, os resultados indicam a necessidade de mais
didlogo e concordancia entre os gestores e de uma politica mais consistente que garanta o uso
eficiente dos recursos audiovisuais nas atividades e no ensino.

No concernente ao uso dos recursos audiovisuais nas formagdes, apenas um gestor
respondeu o seguinte: “Sempre que necessdrio, usamos a projecdo para ilustrar videos e
projetor slides”. A resposta indica que, quando utilizados, os recursos audiovisuais
desempenham uma func¢do didética e ilustrativa nas formacdes. O respondente afirma que a
projecdo € usada sempre que necessdrio para exibir videos e slides, o que evidencia o uso
voltado ao recurso visual das apresentacdes para fortalecer a compreensdo dos conteddos
trabalhados nestes semindrios.

Todavia, a utilizacdo auxilia a clarear as explicacdes, a exemplificar como os
professores podem desenvolver sua pratica com os alunos, também pode tornar ativos os
momentos formativos, permitindo que os professores visualizem conceitos, metodologias ou
situagdes reais de ensino. Portanto, é necessdrio maior estimulo para a integracdo pedagdgica
dos recursos audiovisuais, garantindo que seu potencial seja plenamente aproveitado para
qualificar o processo formativo docente.

A nona questdao dirigida aos gestores foi: Considera que os recursos audiovisuais
contribuem para melhorar a qualidade de ensino? Ambos os gestores concordam com essa
premissa. Pedimos que justificassem as suas respostas, e estes demonstram o seguinte:

Quadro 4: Resultados referentes a pergunta 9 (gestores)

N° Respostas

1 Tornam as aulas mais objetivas e realistas, porquanto aproximam-nos da realidade
tendo em conta o conteddo a tratar.

2 Os recursos audiovisuais criam uma experiéncia mais completa e imersiva para os
alunos, tornando a informagdo mais atraente e de facil assimilagdo, num clima de
descontragdo.

Fonte: Dados da pesquisa

Os resultados convergem a medida que os gestores reconhecem o papel significativo
dos audiovisuais para o aprimoramento do processo de ensino-aprendizagem. Todavia, com
base a resposta consta-se que esses recursos contribuem para tornar as aulas mais objetivas,
realistas e relacionadas ao cotidiano dos alunos. Outro destaca que os recursos, promovem

uma experiéncia mais imersiva e atrativa, facilitando a assimilacido dos conteidos tornando a
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aula mais descontraida. Portanto, as afirmacdes demonstram que o uso dos recursos
audiovisuais ndo apenas auxilia as praticas pedagdgicas, mas também mostra as
possibilidades para que o aluno compreenda o contetido, porque quando bem adequado, pode
contribuir para o desenvolvimento cognitivo do aluno.

A décima questdo dirigida aos gestores foi: Que dificuldades a escola enfrenta no
concernente a questdo do uso de recursos audiovisuais para formacgdo continuada de

professores? As respostam seguem abaixo no quadro a seguir:

Quadro 5: Resultados referentes a pergunta 10 (gestores)

N° Respostas
1 A grande dificuldade tem que ver com baixo sinal de internet.
2 A principal dificuldade reside no facto de ndo os ter.

Fonte: dados da pesquisa

Os dados demonstram diferenca nas afirmagdes sobre as dificuldades enfrentadas
pela escola no uso de recursos audiovisuais para a formacdo continuada de professores.
Conforme as respostas, percebem-se as limitacdes das infraestruturas, especificamente o
baixo sinal de internet. Outro salienta que o principal desafio € o fato da escola ndo possuir
esses equipamentos. Entende-se nesta situacdo que a gestdo escolar precisa de maior
organizacdo, didlogo entre os gestores para haver unanimidade sobre os materiais disponiveis
no Magistério.

Por um lado, as limitagdes de utilizacdo dos audiovisuais nos semindrios
comprometem a funcionalidade dos recursos disponiveis, porque dificultam o acesso a
recursos dependentes de internet nas formacdes. Por outro lado, a auséncia dos proprios
recursos audiovisuais impede a integracdo de préticas pedagdgicas aliadas aos audiovisuais.
Portanto, ¢ fundamental que o Ministério da Educacdo (MED) crie estratégias para que o
Magistério tenha equipamentos necessdrios, bem como a melhoria das condi¢cdes no
ambiente escolar. Neste contexto, a gestdo escolar pode criar estratégias a partir do valor que
a escola arrecada internamente para que haja minimas condi¢des de modo a garantir
formagdes continuadas mais eficientes e atualizadas.

A décima primeira questdo colocada foi: Que elementos consideram prioritérios
capazes de dar respostas as dificuldades enfrentadas pela escola neste ambito? As respostas
seguem abaixo:

Quadro 6: Resultados referentes a pergunta 11 (gestores)

N° Respostas
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1 Intensificar o sinal de internet

2 Para responder a esse quesito, faz-se necessdrio instalar uma média teca,
devidamente apetrechada, com Internet para permitir a navegagdo de alunos,
professores e formadores ou preletores.

Fonte: Dados da pesquisa

As respostas consideram que os elementos prioritdrios capazes de dar respostas as
dificuldades enfrentadas pela escola para uso dos audiovisuais centram-se na intensificagao
do sinal de internet, para o gestor, este ¢ um indicador para superar as dificuldades na
utilizacdo destes. Isto mostra que os gestores reconhecem a importancia da internet como
base indispensavel para o funcionamento adequado de meios digitais, exibi¢cdo de materiais
online e realizacdo de formagdes mediadas por tecnologias.

O segundo gestor justifica a necessidade de instalar uma mediateca equipada e com
acesso a internet, o que mostra ndo apenas a melhoria da internet, mas também a criacdo de
bibliotecas, espagos proprios para estimulo as praticas formativas e pedagdgicas que integrem
recursos digitais. Diante deste cendrio, percebe-se que a escola necessita de mais materiais
que promovem aprendizagem tanto para professores quanto para alunos. Portanto, os gestores
reconhecem a necessidade de maior investimento nas infraestruturas, formagao continuada,
condi¢des de trabalho. Esses elementos sdo fundamentais para a superacdo das limitacOes
atuais enfrentadas pela escola.

A nona questdo colocada foi: Que contribuicdes acha que teria num espago com
dispositivos (equipamentos) de recursos audiovisuais que ajudariam nas praticas pedagdgicas
dos professores? Apenas um dos gestores respondeu com o seguinte argumento: “Na pratica
pedagdgica, os recursos audiovisuais permitem um clima favordvel de aprendizagem; tornam
a aprendizagem significa; ajudam no desenvolvimento da capacidade de andlise, critica e
argumentacao” (Gestor 2).

A resposta evidencia a importancia dos recursos audiovisuais para aprimorar as
praticas pedagégicas. Segundo o inquirido, a presenca de um espago equipado com
equipamentos audiovisuais contribuiria para criar um clima favordvel a aprendizagem,
tornando as aulas mais atrativas e significativas, adequadas as necessidades do aluno para
apoiar na aquisicdo do conhecimento. Destaca-se que esses recursos contribuem para o
desenvolvimento de capacidades cognitivas, quando bem planejados, levam o aluno a anélise
critica, criativa na resolu¢dao dos problemas propostos. Portanto, a necessidade de se investir
em um espago devidamente equipado para modernizar as praticas pedagdgicas, também para
ampliar a qualidade do processo de ensino-aprendizagem, tendo em conta as demandas

contextuais.
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Tal como nesta secdo, onde se analisou a participacdo nesta pesquisa dos dois

gestores, agora prossegue-se apresentando os resultados das respostas dos professores.

6.2 Professores

Nesta secdo apresentam-se os dados referentes aos professores e professoras do
Magistério Kimamuenho, participantes desta pesquisa, organizados nos quadros a baixo.
Neste cendrio, a andlise tem como finalidade compreender o processo de formacao continuada
dos professores na escola supracitada, identificar os recursos audiovisuais disponiveis, bem
como pensar a contribuicdo de um produto educacional para desenvolvimento das praticas

pedagdgicas para melhor compreensdo deste objeto.

Bloco I- Formacao continuada

Este bloco aborda a compreensdo e a participacdo dos professores na formacgdo
continuada. Analisa também a relacdo entre a formacdo inicial e o uso de recursos
audiovisuais na pratica pedagdgica. Além disso, busca identificar lacunas formativas que
influenciam o desempenho docente em sala de aula.

Todavia, destaca-se que a apresentacdo dos dados tem inicio a partir da quinta questio,
uma vez que as questdes anteriores referentes ao perfil dos professores, como identidade,
faixa etdria, titulacdo e especialidade em que leciona, ja foram apresentadas e discutidas na
secdo da metodologia. Deste modo, optou-se por dar continuidade a exposicao dos resultados
a partir da quinta questio, conforme demonstrado nos questiondrios aplicados.

A Quinta questdo dirigida aos professores foi: Alguma vez ouviu falar sobre a

formacdo continuada de professores? Tendo se obtido as seguintes respostas:

Tabela 4: Resultados referentes a pergunta 5 (professores)

Opcoes Numero de Respostas Yo
Sim 12 92
Nao 1 8
Total 13 100

Fonte: Dados da pesquisa

Os dados apresentados demonstram que a maioria dos professores (92%) afirma ja

ter ouvido falar sobre a formagdo continuada de professores. A propor¢cao entre as respostas
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demonstra que a maior parte dos professores/as tem conhecimento da formagao continuada de
professores, reconhecendo sua relacao direta com o desenvolvimento da pratica profissional.

Por outro lado, o fato de uma minoria 8% nao ter no¢do deste tipo de formacgao
evidencia a necessidade de acdes, debates e esclarecimentos dentro do ambiente do
Magistério Kimamuenho. Estas a¢cdes salientam a importancia de que as instituicdes de ensino
promovam espacgos de debate entre colegas e ndo s, reflexdo sobre a prética e atualizacio
pedagdgica como uma atividade formativa constante.

Todavia, mesmo entre a maioria dos professores que afirmam ter ouvido falar sobre
formacdo continuada, o nivel de compreensdo pode variar, pois o fato de conhecer o termo
ndo garante entendimento profundo sobre seu impacto na pritica docente. Deste modo, €
fundamental que a escola incentive mais momentos formativos a partir de cursos, formacdes,
treinamentos € outros.

Complementando a pergunta anterior, caso respondessem sim a pergunta “Alguma
vez ouviu falar sobre a formacdo continuada de professores?”, pediu-se que explicassem o

que € a formacao continuada:

Quadro 7: Resultado referente a pergunta 5.1 (professores)

N°  Respostas

1 XXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXX

2 Em breves palavras, atualizagdo dos professores.

3 Seminarios pedagdgicos

4 E a capacitagio de professores

5 Pode ser entendida como sec¢do de formagdo continua ou seminarios
periddicos.

6 E uma formacio que visa refrescar ou atualizar os conhecimentos dos
professores em relacdo aos métodos e estratégias de ensino que se adequem a
realidade atual do processo de ensino-aprendizagem.

7 E aprimorar se em sua 4rea de atuagio e néo so...

8 Formacgdo continua € o processo de aprendizagem ao longo da vida para
atualizar e aprimorar conhecimentos e habilidades profissionais e pessoais,
essencial para se adaptar as mudancas do mercado de trabalho, melhorar o
desempenho, a empregabilidade e a competitividade.

9 E uma forma de dar capacidade no professor em dreas paralelas do seu

conhecimento...
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10  Acdes formativas oferecida aos professores e aos demais funciondrios da
escola para ampliar conhecimentos, atualizar préticas pedagédgicas e melhorar

a qualidade de ensino.

11 XXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXX
12 E atualizagio dos conhecimentos do professor tais como: semindrios, coléquio,
refrescamento, treinamentos pedagdgicos, entre outras formacdes de superagdo

de nivel académico.

13 XXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXX
Fonte: Dados da Pesquisa

As respostas apresentadas no quadro acima demonstram que a maioria dos professores
tém conhecimento do que é a formacdo continuada, enquanto apenas dois inquiridos nao
responderam a questdo. A maioria dos respondentes (77%) define formacdo continuada como
processo de atualizacdo dos conhecimentos do professor por meio de semindrios, coléquios,
refrescamentos, acOes formativas para capacitar e aprimorar as habilidades na drea de atuacao
e ndo s6. Outro entende a formacao continuada como superagdo de nivel académico.

Assim com base nos dados, percebe-se que os professores t€m compreensdo da sua
pratica, embora dois ndo tenham respondido. Este é um indicador para que a escola possa
estimular e promover mais a¢gdes formativas que levam a nocdes de ser e fazer pedagogico,
porque ndo se pode somente entender a pratica sem entender a identidade profissional (teoria-
prética). Ademais, o magistério precisa também motivar mais os professores/as a continuidade
de suas formacdes académicas (pds-graduacdo), para ampliar saberes da sua formacao,
resultando no desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem no Bengo e a nivel
nacional.

A sexta questdo dirigida aos professores foi: J4 participou em formagdes continuadas

promovidas pela escola?

Tabela 5: Resultados referentes a pergunta 6 (professores

Opcoes Numero de respostas Yo
Sim 10 77
Nao 3 23

Total 13 100

Fonte: Dados da pesquisa

Os dados apresentados na tabela indicam que a maioria (77%) dos professores afirma

ter participado em formacdes continuadas promovidas pela escola. A proporcdo entre as
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respostas no quadro acima evidencia que a maioria dos professores/as tem participado em
processos formativos no Kimamuenho. Ressalta-se que formagdes promovidas pelo espaco de
trabalho do docente ajudam a compreender a importincia dessas formacdes para o
aprimoramento na pratica pedagdgica.

Neste contexto, se pode perceber o compromisso do Magistério com o
desenvolvimento profissional com a oferta de formacdo, o que confirma o que os gestores
afirmaram fazer na sec@o anterior e sua preocupacdo e a valorizacdo em qualificar por meio
da atualizagdo pedagdgica dos professores. Porém, mesmo que a maioria tenha participado
dessas acdes formativas, o percentual de professores que ndo participaram (3) precisa de
atencdo, porque pode indicar limitacdes de acesso, disponibilidade ou interesse, o que leva a
refletir sobre este aspeto.

Confrontados sobre alguns exemplos temdticos que possam ter vividos nas
formacdes ofertadas na escola, caso tenham participado das mesmas, estes responderam o
seguinte:

Quadro 8: Resultados referentes a pergunta 6.1 (professores)

N°  Respostas

1 XXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXX

[\®)

Formacdo sobre metodologias de avaliagdo das aprendizagens, decretos e
normativos do Subsistema de Ensino e outros.
XXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXX
Pat e Zip

Jornadas pedagdgicas ou ainda, treinamentos pedagdgicos.

A i A W

Importancia da planificacao do PEA;

Técnicas e instrumentos de avaliacdo; (...).

|

XXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXX

8 Treinamentos pedagdgicos nalgumas vezes professores que ministram a
mesma disciplina procuram discutir assuntos ligados a mesma, em outras
mistas.

9 Nos treinamentos que vém acontecendo continuamente nas mais diversas dreas
do conhecimento

10 Semindrios e jornada pedagogica.

11 XXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXX

12 Treinamentos Pedagogicos e refrescamento.
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13 XXXXXXXX XXX XXX XXX XXX XXX XXX XXX XXX XXX XXX XXX XXX XXX XXX XXX XXX XXXXXX
Fonte: Dados da pesquisa

Com base no quadro, 4 professores ndo responderam. Enquanto grande parte dos
participantes dao exemplos de alguns temas ou modalidade de formagdes promovidas pela
escola: formacdo sobre metodologia, treinamentos pedagégicos, importancia do planejamento,
Técnicas e instrumentos de avaliacdo, refrescamentos, planejamento anual de trabalho (PAT),
bem como as zonas de influéncia pedagégica (ZIP). Analisando as propostas destacadas nas
respostas dos docentes, observa-se que tais momentos proporcionam espaco de debate entre
colegas para trocas de experiéncias para partilha de conhecimentos.

Os resultados demonstrados no quadro acima demonstram a preocupagao, o esforco e
o compromisso que o Kimamuenho tem na qualificacdo dos professores por meio das acdes
promovidas. Esse compromisso destaca a importincia da formacdo continuada para as
praticas letivas. H4 também aqueles que ndo responderam, o que pode indicar que ndo tém
participado das formag¢des promovidas pela escola. Assim, € necessario que a direcdo deva ter
mais aten¢do no momento das formagdes para conferir a participacdo ativa dos professores
nestas formacOes e incentivar, criar condi¢des, estratégias para que esses momentos de
aprendizado cheguem a todos e todas.

A sétima questdo dirigida aos professores foi: durante a sua formacao inicial teve a

oportunidade de aprender sobre Recursos Audiovisuais?

Tabela 6: Resultados referentes a pergunta 7 (professores)

Opcoes Niimero de respostas %0
Sim 5 38,5
Nao 5 38,5

Sem resposta 3 23
Total 13 100

Fonte: Dados da pesquisa

Os dados apresentados revelam que (38,5%) dos professores afirmam ter aprendido
sobre Recursos Audiovisuais durante a formacdo inicial, enquanto que (38,5%) dos
professores relatam nao ter aprendido ao longo de sua licenciatura. Além disso, (23%) dos
professores ndo responderam. Esses resultados demonstram um equilibrio entre os que
tiveram e nao tiveram acesso a conteudos relacionados aos Recursos Audiovisuais. Todavia,
se percebem possiveis lacunas na formacao inicial de alguns professores ou em situagdes em

que o conteudo curricular difere entre institui¢des.
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A oitava questdo colocada foi: Acreditas que a sua formacdo inicial contribuiu de

forma suficiente para o uso de recursos audiovisuais na sala de aula?

Tabela 7: Resultados referentes a pergunta 8 (professores)

Opcoes Numero de respostas
Sim 5 38,5
Nao 7 53,8
Sem resposta 1 7,6
Total 13 100

Fonte: Dados da pesquisa.

De acordo com os dados apresentados na tabela, somente um professor nao respondeu,
enquanto 38,5% dos participantes alegam que a sua formacdo inicial contribuiu
suficientemente para o uso de recursos audiovisuais na sala de aula. Por outro lado, 53,8%
consideram que essa formacgao ndo foi suficiente para a utilizacdo desses meios. Deste modo,
os resultados demonstram que a maioria dos professores reconhece limitagdes na formacao
inicial no que diz respeito ao uso de recursos audiovisuais nas préticas pedagdgicas, a0 passo
que uma minoria garante que a formacao recebida foi adequada. Esse indicador evidencia que
a formacdo inicial de professores no Kimamuenho enfrenta desafios na articulacdo entre
teoria e pratica, particularmente no que se refere aos dominios tecnoldgicos necessarios no
processo de ensino-aprendizagem.

Com esta pergunta, passamos para o proximo item onde se abordard mais a questao

dos recursos audiovisuais.

Bloco II- Recursos audiovisuais

Este bloco analisa o uso dos recursos audiovisuais pelos professores no processo de
ensino-aprendizagem. Busca compreender as condi¢cdes, motivagdes e limitacdes que
influenciam sua utilizacdo em sala de aula. Além disso, identifica os desafios, impactos e
necessidades estruturais para uma integracdo mais eficaz desses recursos nas praticas
pedagdgicas.

A nona questdo colocada foi: a escola dispde de recursos audiovisuais suficientes para
as suas atividades com os alunos? Cujas respostas foram:

Tabela 8: Resultados referentes a pergunta 9 (professores)

Opcoes Numero de Respostas %
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1 7,6
12 92,3
13 100

Fonte: Dados da pesquisa

Segundo os dados recolhidos, 92,3% dos professores afirmam que a escola ndo dispde

de recursos audiovisuais suficientes para auxiliar as suas atividades com os alunos. Apenas

7,6% dos inquiridos alegam que existem recursos suficientes para que os professores possam

realizar trabalho. Logo, os resultados evidenciam auséncia de equipamentos tecnolégicos no

contexto escolar, o que limita a integracao de praticas de ensino com recursos audiovisuais.

A décima questdo colocada foi: Utiliza os mesmos (recursos audiovisuais existentes

na escola)? Se sim, como vocé usa?

N A W N =

10
11
12
13

Quadro 9: Resultados referentes a pergunta 10 (professores)

Respostas

Nao

Nao

Nio existem

Nao

Em aulas de Lingua Nacional Kimbundu, faco uso de musicas, dudios de
narracdo de contos e provérbios, para enriquecer o vocabuldrio individual e
influenciar os alunos com a prontncia e correta das palavras, ouvindo falantes
nativos...

Nao

Retroprojetor € recurso que normalmente uso nas minhas aulas de
metodologia.
XXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXX
Nao
XXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXX
XXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXX
XXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXX

XXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXX
Fonte: Dados da pesquisa

As respostas apresentadas no quadro acima evidenciam que a maioria dos

professores nao utilizam recursos audiovisuais em suas atividades letivas porque os inquiridos
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afirmam que a escola ndo dispde de equipamentos, coerente com a resposta anterior. Esse
cendrio revela a reducdo de integracdo dos recursos audiovisuais nas praticas pedagogicas,
levando a perceber que o uso de recursos audiovisuais ainda ndo faz parte da atividade
pedagdgica da maior parte dos professores do Magistério. Assim, conforme o quadro 9,
percebem-se desafios ligados a infraestrutura da escola. Tal percepcao permite constatar que o
principal desafio no uso dos audiovisuais ndo tem a ver na resisténcia dos professores, mas
sim, na auséncia de materiais para sua integracao.

Todavia, apesar de que a maioria afirma auséncia destes recursos, observam-se
excecdes, como os casos de professores que afirmam usar o retroprojetor em suas aulas e
outro que faz o uso de musicas e dudios de contos e provérbios nas aulas de lingua nacional
Kimbundu. Demonstra-se que, quando had acesso a recurso, os professores conseguem
implementd-lo de maneira significativa, explorando possibilidades que enriquecem a
aprendizagem. Esse cendrio isolado revela, portanto, que existe abertura por parte dos
professores, desde que haja minimas condi¢des. Portanto, a auséncia de equipamentos € um
dos principais limites a implementacdo dos audiovisuais no ensino, aos saberes na drea de
tecnologias educacionais. Contudo, € importante investir na infraestrutura, como também
investir na formacao docente. Deste modo, as respostas do quadro 9 justificam a pertinéncia e
relevancia do material proposto (REA), porque permite iniciativas que promovam o uso dos
recursos as praticas de ensino, contribuindo para o desenvolvimento do ensino no Magistério
do Bengo.

A décima primeira questdo colocada foi: J4 beneficiou de alguma formacgdo para o

uso destes recursos?

Tabela 9: Resultados referentes a pergunta 11 (professores)

Opcoes Numero de respostas %0
Sim 6 46
Nao 7 54

Total 13 100

Fonte: Dados da pesquisa

Os resultados mostram que a maior parte dos professores (54%) afirma que nao se
beneficiaram de alguma formacao para o uso destes recursos, enquanto o restante afirma ja ter
se beneficiado desta formacdo. Embora os nimeros estejam praticamente proximos, observa-
se ligeira superioridade de professores sem a formacdo para o uso. Esta percepcdo indica
preocupacdo de que mais da metade do corpo docente carece de preparo para integrar

adequadamente os audiovisuais as praticas pedagdgicas. Deste modo, a falta de formacao
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pode ser um empecilho para utilizar os recursos, uma vez que, mesmo quando ha
equipamentos, a auséncia de capacitacio tende a limitar sua utilizacdo eficaz.

Por outra, o fato de a minoria de professores terem recebido formagao especifica
demonstra que existem preocupacdo e iniciativas de capacitagdo, embora insuficientes no
ambiente do Magistério. Desta forma, esse nimero ndo é suficiente para garantir uma
constancia da integracdo dos audiovisuais nas atividades pedagdgicas.

Em sintese, para ultrapassar tal situacdo no Magistério é fundamental ampliar e
promover as formagdes continuadas também aliadas as TICs, para que todos os professores
tenham acesso a este saber. A tabela revela caréncia de formacao no uso dos audiovisuais, que
contribui para pouco uso. Esta percep¢do reforca a importancia de investir em estratégias de
formacdo continua para melhorar a prética e promover inovacdo no Kimamuenho. Assim, o
REA proposto no PTT se torna ainda relevante, pois pode atuar como recurso formativo,
sobretudo, para aqueles professores que nao tiveram formacgdo neste quesito.

Para justificar se foi suficiente a formacdo para o uso destes recursos, 0s

participantes responderam o seguinte:

Quadro 10: Resultados referentes a pergunta 11.1 (professores)

Z

Respostas
XXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXX
XXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXX
XXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXX
XXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXX
N3ao, é um rico e vasto programa, o tempo nao foi suficiente.
XXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXX
XXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXX

N3ao foi, mas tenho me capacitado pessoalmente.

o R NN R W N -

Foi insuficiente

N3o.

e
Ll —

XXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXX

jay
[\%}

XXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXX

[
w

XXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXX
Fonte: Dados da pesquisa

Ao relacionar os dados da questdo “Ja se beneficiou de alguma formagdo para uso

destes recursos?” com as respostas sobre a suficiéncia dessas formagdes, percebe-se um
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quadro de resposta que reforca a necessidade de maior investimento na capacitacdo de
professores do Kimamuenho para o uso de recursos audiovisuais. Embora 6 dos 13
participantes afirmem ter participado de alguma formacdo, a andlise das respostas seguintes
mostra que essa formagdo, para a maioria, nao foi considerada suficiente. Com base nas
respostas acima, prevalecem respostas como nado foi suficiente, justificando que o tempo nao
foi adequado. Além disso, um dos professores afirma que a formacdo nao foi suficiente, mas
tem buscado se capacitar por iniciativa prépria, o que indica falha do apoio no Magistério.
Portanto, essas respostas revelam a existéncia de formagdes, mas com limitagdes,
neste caso, a insuficiéncia das formac¢des impacta diretamente a prética pedagdgica com uso
de audiovisuais, porque impede que os professores desenvolvam habilidades sélidas para
integrar os audiovisuais de forma eficaz e continua. Assim, mesmo entre os professores que
tiveram acesso a formacao, a percepg¢do € que o aprendizado ndo foi adequado para utilizar os
recursos audiovisuais. Este cendrio reforca que o desafio ndo estd apenas na falta de
formacdo, mas também na profundidade e continuidade das formacdes promovidas. H4 um
desafio institucional na oferta das formacdes. Estes resultados reforcam a proposta do PTT,
pois foi concebido para apoio formativo continuo, com base os dados justificados pelos

docentes.

A décima segunda pergunta foi a seguinte: a escola tem motivado o uso dos recursos

audiovisuais?

Tabela 10: Resultados referentes a pergunta 12 (professores)

Opcoes Numero de respostas %0
Sim 6 46
Nao 7 54

Total 13 100

Fonte: Dados da pesquisa

Com base os dados apresentados na tabela, 54% dos participantes afirmam que a
escola ndo tem motivado o uso dos recursos audiovisuais, enquanto os demais afirmam que a
escola tem motivado a utilizacao dos audiovisuais. Esse resultado demonstra os desafios que o
magistério tem enfrentado. A diferenca na tabela € infima, mas, preocupante, pois, revela que
a escola precisa desenvolver atividades que estimulam os professores a usarem oS
audiovisuais em suas préticas. Deste modo, € fundamental que o Ministério da Educacao
(MED) analise esta situacdo para melhoria das condicdes estruturais da escola, apetrechando

com equipamentos que estimulam a implementagdo dos audiovisuais no Magistério.
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Para que o diretor e coordenadores motivem os professores/as a utilizar, é também
essencial que a escola tenha equipamentos necessdrios. Assim, o 6rgdo acima responsavel
(MED) precisa executar o que ¢ idealizado. Pois, ndo é s6 estimular os professores/as com
aumento de saldrios, mas também atividades formativas, melhorando as condi¢des de
trabalho, materiais, e olhar o professor como agente ativo e indispensdvel para haver
desenvolvimento no ensino. Todavia, a escola precisa analisar estratégias possiveis e se
adequar a realidade que se encontra, porque a minoria afirma que ha equipamentos, mas nao
suficientes, entdo, neste cendrio de limita¢des, pode-se motivar os professores por meio de
formagdes pra ativar a criatividade e assim se adaptar, conforme destacados com duas
respostas do quadro abaixo, que mencionam a constru¢do de materiais caseiros; esse ponto
revela ndo também a motivacgao.

Como complemento da questdo 12, pedimos que os docentes justificassem suas
respostas, quando da existéncia da motivacao para o uso de recursos digitais pela escola, estes

responderam:

Quadro 11: Resultados referentes a pergunta 12.1 (professores)
N°  Respostas
XXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXX
XXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXKXXXXXXXKXX XX XX XXX XX KX XX XX XXX XX XXX
XXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXX
XXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXX
Com formacao em parceria com as escolas do ensino especial.
XXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXX
Os recursos que audiovisuais sdo importantes, porque facilitam o processo de
ensino e aprendizagem.
Disponibilizando os recursos que a escola possui.
Construindo recursos a partir de materiais caseiros
Construindo recursos a partir de materiais caseiros
XXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXX
Participando em refrescamento na escola do ensino especial.

XXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXX

Fonte: Dados da pesquisa
Com base nas respostas fornecidas, revela-se que a motivacido é dada de diferentes

formas para que os professores utilizem os audiovisuais. Embora nem todos os participantes
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tenham respondido, as respostas existentes neste quadro permitem perceber como a motivacao
€ promovida no contexto escolar. Por um lado, os incentivos sdo através de formagdes em
parceria com escolas do ensino especial. Isso sugere que a intera¢do entre escolas pode
proporcionar trocas de aprendizado, estimulo ao uso de recursos audiovisuais, experiéncias
para engrandecer o processo pedagdgico na provincia do Bengo.

Por outro lado, um dos inquiridos enfatiza que os audiovisuais facilitam o processo de
ensino-aprendizagem. Esse saber evidencia que quando os professores compreendem a
importancia das tecnologias, tendem a sentir-se mais motivados a integrd-los as suas praticas.
Outro afirma que a motivacdo se da pela disponibilidade dos equipamentos existentes na
escola. Isso demonstra que o acesso ao material, ainda que limitado, j& representa um fator de
incentivo. Neste caso, quando a escola oferece minimas condi¢cdes, 0s professores/as
encontram possibilidades para explorar os audiovisuais.

Duas respostas afirmam a construcao de recursos a partir de materiais caseiros. Essas
respostas revelam nao apenas motivacao, mas também criatividade e capacidade de adaptacdo
diante a limitacOes de equipamentos adequados, mostrando que diante de desafios, alguns
buscam alternativas no ensino.

Portanto, os dados fortalecem que, mesmo diante de escassez de equipamentos, ha
professores/as que procuram se adaptar e demonstram interesse para inovar, desde que
recebam apoio escolar, tenham acesso a formacdes adequadas e possam contar com materiais
existentes na escola para construir seus proprios recursos. Essa situagcdo refor¢ca a importancia
do produto proposto, que procura estimular a utilizacdo dos audiovisuais no ambiente escolar,
pois, a partir dele os professores/as poderdo recriar os seus recursos.

A décima terceira questio colocada foi: Tem utilizado recursos audiovisuais nas suas

atividades com os alunos?

Tabela 11: Resultados referentes a pergunta 13 (professores)

Opcoes Numero de respostas %0
Sim 6 46
Nao 7 54

Total 13 100

Fonte: Dados da pesquisa

Os resultados contidos na tabela evidenciam que a maior parte dos professores (54%)
ndo tem utilizado audiovisuais nas suas atividades com os alunos, enquanto os demais usam.

Esses dados demonstram que a escola enfrenta desafios estruturais e formativos. Pois,
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percebe-se que hd insuficiéncia de equipamentos e de saberes eficientes para uso dos
audiovisuais e este cendrio leva a beneficiar uns e prejudicar outros, logo, é necessario que a
escola reflita sobre este aspeto para que haja um ensino igualitirio, que os materiais embora
poucos, sejam acessiveis para todos os docentes no sentido de auxiliar a pratica, pois todas as
disciplinas precisam do auxilio de recursos audiovisuais para desenvolver suas atividades.
Também de professores capazes de adequé-los, porque os recursos por si s ndo garantem
aprendizagem. E essencial que os professores tenham dominio para seu devido uso. Portanto,
a escola precisa apostar na formagdo continuada, incentivar e adequar em contexto de
escassez de materiais.

Sobre quais recursos mais usam, complementando a questdo 13, responderam:

Quadro 12: Resultados referentes a pergunta 13.1 (professores)

N°  Respostas

XXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXKXX XX XX XXX XX XX XXX XX XX XXXXXX

XXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXX XX XX XX XXX XX XX XX XXX XX XXXXXX

XXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXX

Projetora

XXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXX

Audio (musica)

XXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXX

Retroprojetor.

Videos aulas

O aparelho de som para colocar poemas musicalizados.

XXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXX

XXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXX

XXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXX

Fonte: Dados da pesquisa

Os dados neste quadro revelam que os professores t€ém usado projetor, dudio para uso
de musica, videoaulas e aparelho de som para colocar poemas musicalizados. Neste caso,
permite entender as limitacoes de equipamentos no Kimamuenho, pois apenas foram cinco os
respondentes a questdo e este indicador demonstra que poucos professores tem utilizado os
audiovisuais em suas praticas letivas, o que refor¢a a urgéncia do Ministério da Educacgdo
(MED) em financiar as escolas para que tenham equipamentos necessarios associado a

formagdes fard com que os professores utilizem esses materiais em suas aulas.
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A décima quarta questdo colocada foi: A sua carga hordria permite planejar a sua aula

com a utilizac¢do de recursos audiovisuais?

Tabela 12: Resultados referentes a pergunta 14 (professores)

3 23
13 100

Fonte: Dados da pesquisa

Com base nos dados da tabela, a maioria dos professores (54%) afirmam que a carga
hordria permite planejar a aula com a utilizagdo de recursos audiovisuais, enquanto 23%
justificam que sua carga hordria ndo tem permitido o planejamento com audiovisuais, também
23% nao responderam a esta questdo. Esses resultados demonstram a importadncia dos
audiovisuais na prética pedagdgica, porque percebe-se que o professor ndo pode usi-los sé
porque estd na moda, é preciso planejamento para sua devida adequacdo nas atividades
letivas. E também preocupante quando alguns inquiridos ndo t&m esta pratica, o que evidencia
a necessidade da escola desempenhar a¢des formativas para os professores compreenderem a
tecnologia como aliada a pedagogia e, assim, os professores usarem para auxiliar a alcangar
os objetivos preconizados.

A décima quinta questdo colocada foi: O fato de ndo ser professor de informadtica te

limita a usar os recursos audiovisuais nas suas aulas?

Tabela 13: Resultados referentes a pergunta 15 (professores)

1 8
10 77
2 15
13 100

Fonte: Dados da pesquisa

Os resultados apresentam que 77% dos inquiridos afirmam que o fato de ndo serem
professores de informatica ndo os limita a usar os recursos audiovisuais nas suas aulas, sendo
que 8% afirmam que por nao serem professores de informadtica os limita a usarem, enquanto
que 15% nao responderam esta questdo. Neste cendrio, a compreensdo da maioria ¢ um

indicador positivo porque pode-se perceber o entendimento que estes professores t€ém sobre a
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relevancia dos audiovisuais em todas as disciplinas ministradas no contexto Kimamuenho,
pois eles ndo veem empecilho e esta afirmacdo reforca a ideia de que ndo existam disciplinas
mais vocacionadas ao uso de tecnologias em detrimento das outras. Por outro lado, merecem
atencdo aqueles que entendem que hd desafios por ndo serem professores de informaética;
também existem aqueles que ndo disseram nada. Estes ultimos indicadores demonstram a
necessidade de a escola reforcar as formagdes relacionadas as TICs na prética, para que todos
os professores tenham dominio tedrico e pratico de sua utilizacao.

A décima sexta questao colocada foi: Acredita que existem areas mais vocacionadas ao

uso dos recursos audiovisuais do que outras?

Tabela 14: Resultados referentes a pergunta 16 (professores)

Opcoes Nimero de respostas
Sim 8 61,5
Nao 5 38,5
Total 13 100

Fonte: Dados da pesquisa

Com base nos dados acima, muitos dos professores (61,5%) acreditam que existem
areas mais vocacionadas ao uso dos recursos audiovisuais do que outras, enquanto os demais
ndo acreditam. Esses resultados evidenciam a necessidade de a escola desenvolver mais
formacdes sobre tecnologias voltadas a interdisciplinaridade para levar os professores a
compreenderem a importancia que os audiovisuais ttm em cada disciplina, por um lado,
nestes semindrios, cursos e debates entre colegas, pode haver maior relacdo, didlogo entre
colegas e a partir destes encontros haver participacdo colaborativa para o aprendizado de
todos os professores.

Por outra, hd os que ndo acreditam que existem e isto pode ser um dos fatores que
fazem com que alguns professores estejam limitados ao uso, pois acreditam que sua drea de
atuacdo nao precisa do auxilio dos audiovisuais. Portanto, é essencial que os professores
tenham nocdes das exigéncias da contemporaneidade e se adequem ao contexto. Estas
adequacdes sO serdo possiveis quando o MED e a escola criarem condicdes a partir de
materiais, formacgdes, infraestrutura, financiamento porque com o aumento de saldrios
adequados equilibra a estabilidade pessoal e profissional docente. Assim, o professor nao
poderd depender somente de computadores, do retroprojetor da escola para aperfeicoar a sua
prética. E preciso uma atividade constante dentro e fora da escola.

Como justificativa a resposta 16, responderam:

Quadro 13: Resultados referentes a pergunta 16.1 (professores)
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N°  Respostas

1 XXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXX

2 Porque a formacao € e deve ser integral.

3 XXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXX

4 Porque é um tema Multidisciplinar

5 As escolas do ensino especial.

6 Na minha opinido, as dreas mais vocacionadas ao uso de recursos audiovisuais
sdo as de ensino de linguas, principalmente as linguas estrangeiras e as linguas
nacionais, porque € indispensavel o contato do aluno com a fala e/ ou falante
nativo da lingua em estudo.

7 A drea de atuagdo, que € Geografia e Historia.

Todas as aulas podemos usar recursos dudio visual para aproximar o aluno a
realidade.

9 A é4rea das matematicas usa se pouca.

10 A tecnologia permite uma melhor apresentacdo dos contetidos e de maneira
pratica.

11 Acho que recursos audiovisuais em todo drea do saber sdo necessdrios para
facilitar o processo de ensino-aprendizagem.

12 Tendo em conta a especificidade de alguns cursos ou especialidades.

13 A aula de conversation precisa dum lab.

Fonte: Dados da pesquisa

As respostas demonstram que a maioria dos participantes percebe que os recursos
audiovisuais sdo meios que podem ser aplicdveis a todas as areas do saber. Observa-se que
alguns inquiridos usam esses recursos no ensino da lingua portuguesa para auxiliar no
desenvolvimento da oralidade, outros indicam que o uso dos audiovisuais depende da
especialidade, sendo que a matemadtica foi mencionada como a disciplina de menor uso.
Portanto, embora as particularidades nas afirmagdes, percebe-se que os professores entendem
a importancia dos recursos audiovisuais como meio facilitador do processo de ensino-
aprendizagem.

A décima sétima questdo colocada foi: Utiliza de forma eficiente os recursos
audiovisuais em suas atividades?

Tabela 15: Resultados referentes a pergunta 17 (professores)

Opcoes Numero de respostas
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Sim 3 23
Nao 10 77
Total 13 100

Fonte: Dados da pesquisa

Conforme os dados, 77% nao utilizam de forma eficiente os recursos audiovisuais em

suas atividades, sendo que 23% afirmam ter utilizado de forma eficiente os recursos. Esses

resultados evidenciam a necessidade estrutural e formativa que a escola enfrenta. Percebe-se

que muitos professores ndo tém usado com eficicia esses recursos através de poucas

formacdes ligadas as TICs no ensino, poucos equipamentos no contexto escolar. Apesar deste

cendrio de caréncia, ainda existem aqueles professores que usam de forma eficiente; isto

demonstra que se apostar na formagdo com uso dos recursos audiovisuais, poderd haver

préticas de ensino eficientes no magistério.

A décima oitava questdo foi: Se ndo, que fatores influenciam a insuficiéncia do uso

dos mesmos?

C % N AW N =7
=)
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Quadro 14: Resultados referentes a pergunta 18 (professores)

Respostas
XXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXKXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXX
Patrocinios e espagos
XXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXX

A falta de orientagdes

Virios, desde a escassez de meios e de quadros vocacionados na area.
XXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXX

A instituicdo ndo tem em posse
XXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXX
XXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXX
A insuficiéncia dos materiais e a falta de condicdes nas salas para o uso da
tecnologia.

A escola ndo cria as condic¢des para utilizacdo dos recursos audiovisuais

A falta de alguns equipamentos.

O ministério deve ajudar

Fonte: Dados da pesquisa
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Os dados mostram que os participantes afirmam existirem vérios fatores que
influenciam a insuficiéncia do uso dos recursos audiovisuais, destacando a falta de incentivos,
orientagdes, escassez de equipamentos, condi¢des das salas para uso dos audiovisuais e
também o apoio do Ministério da Educacao. Esses dados evidenciam a urgéncia do MED e da
escola em criarem condi¢des de trabalho, equipando a instituicdo e promovendo formagdes
nesta drea. Portanto, o nimero das afirmacdes € preocupante e esta realidade precisa que o
governo e a escola desenvolvam estratégias para criacdo de condicdes. Porque se estes fatores
nao forem ultrapassados, os professores continuardo a usar de forma inadequada sem
promover a aprendizagem significativa.

A décima nona questdo foi: Em sua opinido, que impacto t€ém os recursos audiovisuais
no seu trabalho com os alunos?

Quadro 15: Resultados referentes a pergunta 19 (professores)

N°  Respostas
XXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXX
Melhoria na qualidade de ensino
XXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXX

Melhoram os mecanismos de transmissao

N A W N =

Tem grande impacto na medida em que, ela contribui grandemente para

inclusdo e a formagdo integral dos alunos.

6 Serve de grande motivagao e facilita o aprendizado de novas palavras de forma
ludica.

7 Dificulte o processo de ensino e aprendizagem, como a falta de poténcia légica
do conteudo, a aprendizagem € menos significativa no aluno e muito...

8 Ajuda os a ter uma aprendizagem significativa.

9 Facilita a compreensdo dos conteidos

10 Facilita a comunicacdo e abre perspectiva para uma abordagem segura e clara.

11 Na minha humilde opinido o impacto na utilizacdo dos recursos audiovisuais é
muito importante porque leva o aluno a realidade dos conteddos e
aprendizagem serd mais solida.

12  Positivo

13  Doing by listening-traducdo: fazendo ouvindo

Fonte: Dados da pesquisa
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Os dados acima revelam que a maioria dos professores afirmam que os recursos
audiovisuais t€ém impacto no seu trabalho com os alunos, pois justificam que motiva, melhora
a qualidade de ensino, contribui para inclusdo, auxilia a adequar a realidade dos alunos e na
formacao integral dos alunos. Percebe-se a importincia desses recursos na pratica pedagdgica
dos professores, o que reforca que a escola deva promover mais formagdes nesta drea para
fortalecer o ensino prético.

A vigésima questdo foi: Quais desafios enfrentam no uso de recursos audiovisuais em

suas atividades com os alunos?

Quadro 16: Resultados referentes a pergunta 20 (professores)

N°  Respostas
XXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXX
XXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXX
XXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXX
Projetoras e outros

XXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXX

A Ui A W N -

Falta de uma tela ou retroprojetor;

A coluna de baixo som nem sempre estd  disponivel;

(...)

7 Dificulte o processo de ensino e aprendizagem, como a falta de poténcia logica
do conteudo, a aprendizagem € menos significativa no aluno e muito

8 Preparacdo e procura lhes adaptar a nova realidade, pois eles gostam ditados,
mesmo ja lhes antecipando sobre o assunto e lhes ter dado um material de
apoio, sem ditados eles entendem que ndo estudaram.

9 O desafio das novas tecnologias

10 I- a sala n3o foi projectada para este tipo de aula.
2- Nao h4 aparelho de audiovisuais nas salas de aulas.

11 Os desafios no uso de recursos audiovisuais sd3o muito grande porque requer
recursos financeiros.

12 XXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXX

13 XXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXX XXX XXX XXX XXX XXX XXX XXX XXXXXXXXXXXX

Fonte: Dados da pesquisa
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De acordo os dados, os participantes enfrentam desafios de infraestrutura para uso de
recursos audiovisuais em suas atividades com os alunos, porque destacam a falta de
retroprojetor, as salas ndo foram projetadas para aula com uso de audiovisuais, insuficiéncia
de equipamentos. Estes indicadores mostram que a escola precisa de materiais para que o
professor utilize os mesmos. E fundamental que o MED invista mais na educacio, criando
condic¢des favoraveis para melhoria do ensino.

A vigésima primeira questdo foi: as condi¢des da infraestrutura da escola favorecem o

uso de alguns recursos?

Quadro 17: Resultados referentes a pergunta 21 (professores)

%

Respostas
XXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXX
Sim
XXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXX
Em parte

Sim.

Sim.

Sim

N3ao, por essa razao ministro as minhas aulas no laboratério de informatica.

o R N N AW N

Nem tanto

[y
=}

Sim.

ju—y
s

Acho se houver vontade do governo criam-se condi¢des favoraveis dentro das
nossas infraestruturas.

12 Niao

13  Acho

Fonte: dados da pesquisa

Neste quadro pode-se perceber uma divisao de opinides, sendo que um grupo afirma
que as condi¢des da infraestrutura da escola favorecem o uso de alguns recursos, enquanto
que outros inquiridos alegam que a escola ndo tem condic¢des, justificando que as salas ndo
tém condicdes e o governo ndo apoia como deveria. Esses resultados mostram que se precisa
haver a unidade entre a teoria e a pratica, ou seja, que haja materializacao do planejamento

que o governo traga para o Ministério da Educacao.
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A vigésima segunda e dltima questao foi: Que contribui¢des acha que teria num espago
com dispositivos (equipamentos) de recursos audiovisuais que ajudariam nas suas praticas na
sala de aula?

Quadro 18: Resultados referentes a pergunta 22 (professores)

N°  Respostas

XXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXKXX XX XXX XX KX XX XXX XX XX XX XXX XX KX XXXXXXX
Maior interagdo com os alunos principalmente os portadores de deficiéncia.
XXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXX

Criacdo de um projeto que facilite

BN A W N =

As contribui¢des seriam enormes, uma vez que todos nds, (sociedade em

geral), precisamos destes aprendizados em particular os agentes do processo de

ensino-aprendizagem.

6 Melhoraria a aprendizagem e a fluéncia dos alunos nas linguas nacionais e
estrangeiras.

7 Muito benéfico

8 Equipar as salas com retroprojetor.

9 XXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXX

10 Tornaria a aula mais eficaz e clara. A transmissdo de conhecimento agradaria
aos estudantes.

11 Acho que os recursos audiovisuais iriam contribuir na consolidacdo do
processo de ensino-aprendizagem.

12 XXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXX

13 XXXXXXXXXXXXXXXXXXXX XXX XXX XXX XXX XXX XXX XXX XXX XXX XXX XXXXXXXXXXXX

Fonte: Dados da pesquisa

Com base no quadro, as respostas mostram que alguns professores ndo responderam
esta questdo enquanto outros professores reconhecem que se tivessem equipamentos
suficientes de recursos audiovisuais, a contribuicdo seria impactante na pratica pedagdgica
com os alunos. Salientando a importancia com alunos portadores de deficiéncias, o que €
importante para que haja um ensino inclusivo, formacgdes para qualificar os professores,
melhorar a aprendizagem sobretudo com habilidades linguisticas, eficiéncia no ensino e
consolidagdo do processo de ensino-aprendizagem. Estas afirmacdes justificadas pelos
professores revelam a necessidade do governo melhorar a infraestrutura, as condicdes de

trabalho, incentivar encontros formativos, porque percebe-se a vontade que os professores tém
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em apropriar-se dos audiovisuais para outras praticas de ensino e contribuir para a qualidade

da educacao no Bengo e ndo so.

6.3 Discussao dos Resultados

A pesquisa intitulada Recursos Audiovisuais na Formacdo Continuada de
Professores no Bengo-Angola: Proposta de um Site no formato REA para Escola Magistério
Kimamuenho. Em Angola, apesar do artigo 79.° da Constitui¢do demonstrar 0 compromisso
do Estado com o desenvolvimento cientifico e tecnolégico, ainda ha poucos investimentos na
infraestrutura, dificuldades de acesso a internet, eletricidade em algumas localidades e
insuficiéncia na formacao de professores nas dreas tecnoldgicas. Busca-se compreender como
o desenvolvimento de um site no formato REA contribui para o uso dos recursos audiovisuais
na formagdo continuada dos professores no Kimamuenho? Neste sentido, o objetivo geral
consiste em compreender como o desenvolvimento de um site no formato REA contribui para
o uso dos recursos audiovisuais na formacao continuada dos professores no Kimamuenho.

Todavia, dedica-se a discussdo dos resultados obtidos a partir da andlise dos
questiondrios aplicados a professores e gestores, com o objetivo de compreender as praticas,
percep¢des e desafios relacionados ao uso dos audiovisuais na formacdo continuada no
Kimamuenho. Assim, este capitulo contribui para uma compreensdo mais aprofundada do
objeto, promovendo subsidios para andlises criticas e para a sugestdo de melhorias nas

praticas formativas da instituicdo.

6.3.2 A formacdo continuada de professores no Kimamuenho: entre o discurso formal e a
pratica

A andlise dos resultados empiricos evidencia que a formacgdo continuada de
professores no Kimamuenho se constr6i em um campo de tensdes entre a formalizacdo
institucional e a experiéncia concreta dos sujeitos envolvidos na pratica profissional. Nos
discursos oficiais: a formacdo continuada é sempre apresentada como elemento estruturante
da melhoria da qualidade do processo de ensino-aprendizagem, mas os fatos revelam que sua
efetivacdo ocorre de forma desigual, parcial e, por vezes, fragmentada. Essa constatacdo
dialoga com a abordagem apresentada por Névoa (2022), que a escola deve constituir-se
como espaco permanente de aprendizagem e reflexdo coletiva, permitindo ao professor

reconstruir saberes e fortalecer sua identidade profissional no exercicio diario da prética.
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Tardif define saberes docente como aqueles ligados as funcdes do professor.
Destacando que “[...] um professor €, antes de tudo, alguém que sabe alguma coisa e cuja
funcdo consiste em transmitir esse saber a outros” (2014, p.31). Todavia, esses saberes sao
adquiridos e construidos pela familia, institui¢des formadoras e através da relagdo com o meio
social, por isso, a formag¢ao de professores deve ser compreendida como uma acao constante e
colaborativa. Deste modo, é essencial entender a formagdo continuada apresentada por
Grochoska (2016) como aquela que acontece durante a vida funcional do professor, por meio
de cursos de capacitacdo ou da pds-graduagdo. A mesma autora destaca que a formacdo
continuada € percebida como elemento que envolve a vida funcional do professor, ou seja, o
bom desenvolvimento de sua profissdo depende da continuidade da sua formacao.

Portanto, a formagdo continuada € essencial para que o professor compreenda sua
pratica, analise o seu papel e saiba sobre sua atuagdo dentro das exigéncias da
contemporaneidade, assim como salientam Marques e Segunda (2025), a formacdo
continuada promove a troca de experiéncias e o aperfeicoamento constante das praticas
pedagdgicas, sendo fundamental para enfrentar os desafios educacionais contemporaneos.

No Kimamuenho, a formacdo continuada vem sendo promovida, mas precisa ser
intensificada para que todos os professores tenham entendimento e participacdo ativa neste
processo de desenvolvimento profissional.

A seguir sdo analisados separadamente os resultados do eixo dos gestores e do eixo
dos professores, visando compreender como cada grupo interpreta, vivencia e operacionaliza

a formacao continuada no contexto pesquisado.

6.3.2.1 Resultados empiricos

a) Gestores

Os resultados dos gestores referentes as questdes 4, 5 e 6, que abordam respetivamente
a realizacdo de atividades de formagdo continuada de professores na escola, os principais
desafios enfrentados na organizacdo dessas formacdes e o papel da direcdo escolar no
incentivo a formacdo continuada dos professores, demonstram que a formacdo continuada é
compreendida como meio estratégico de qualificac@o institucional e de cumprimento das
orientagdes normativas do sistema educativo. Em suas afirmagdes, notam-se a preocupacdo
dos gestores com a atualizacdo pedagégica e pela necessidade de aperfeicoamento constante
do corpo docente. Conforme destaca a autora Heloisa Luck (2009), as acdes realizadas no

interior da escola, orientadas pelo diretor devem ter como objetivo, promover o
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desenvolvimento de competéncias profissionais (conhecimentos, habilidades e atitudes) dos
professores, tendo como ponto de partida e de chegada o desempenho profissional.

Assim, o incentivo a formagdo continuada por parte dos gestores constitui um
elemento fundamental para o desenvolvimento profissional docente. Na mesma linha, Paro
(2007) enfatiza que a funcdo do gestor ultrapassa as atividades administrativas, devendo atuar
como mediador do processo educativo. Portanto, o gestor tem de compreender que sua funcao
vai além e a mesma exige observar, analisar, dialogar com os professores sobre suas
experiéncias profissionais, compartilhar conhecimentos e etc.

Por sua vez, embora haja reconhecimento formal da importancia da formacao
continuada de professores, os dados também apontam limitagdes estruturais como a
periodicidade irregular, insuficiéncia de recursos a nivel institucional, que de certa maneira
acabam interferindo na consolidacdo de um programa continuo e sistematico nesta area.
Assim, para os gestores a formagdo continuada aparece como politica reconhecida e

valorizada, mas condicionada por diversos fatores que enfraquecem a sua efetividade.

b) Professores

Por parte dos professores, os resultados revelam uma perspectiva marcada pela
experiéncia concreta da prética do dia a dia. Embora haja reconhecimento da importincia da
formag¢do continuada para o melhoramento do desempenho profissional, os docentes
apresentam posi¢oes criticas quanto a sua organizagdo, pertinéncia e ao valor real no dia a dia
da aula.

Os resultados mostram que partes das acdes formativas ndo dialogam plenamente
com as reais necessidades especificas do contexto escolar, o que contribui para uma
participacao muitas vezes mais formal do que transformadora. Notou-se também que quando
a formacao ocorre

Os dados referentes as questdes 6 e 6.1 abordam a participacdo dos professores em
formacdes continuadas promovidas pela escola, bem como alguns exemplos temadticos
vivenciados nessas formagdes, indicam que parte das acdes formativas ndo dialoga
plenamente com as necessidades especificas do contexto escolar, o que contribui para uma
participacdo muitas vezes mais formal do que transformadora. Assim, enquanto os gestores
destacam o cardter estratégico e institucional da formacdo, os professores destacam suas
lacunas operacionais e a ndo articulacdo dos conteidos abordados aos desafios reais
enfrentados no exercicio docente. Assim, as insuficiéncias podem comprometer a eficacia das

acOes formativas, limitando o desenvolvimento critico e reflexivo dos professores do
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Kimamuenho. Nessa perspectiva, Paulo Freire (1996), salienta que a formag¢do permanente

deve ser uma condi¢ao essencial para a pratica docente transformadora.

6.3.2.2 Discussao tedrica

Fazendo uma andlise comparativa entre gestores e professores, se podem destacar
convergéncias e divergéncias significativas. No ambito das convergéncias, em ambos hd
reconhecimento da importancia da formacao continuada para a melhoria do processo de
ensino-aprendizagem. Também existe consenso sobre a necessidade de atualizagdo
permanente do corpo docente. Por outro lado, no que concerne as divergéncias, para os
gestores, a formagdo aparece predominantemente como politica institucional e exigéncia
normativa. Para os professores, a formacdo continuada é avaliada a partir de sua
aplicabilidade prética e de sua capacidade de responder as demandas concretas da sala de
aula. Enquanto o discurso da gestdo enfatiza organizacdo e intencdo formativa, os docentes
apontam limitagdes na execucdo e na continuidade das acgoes.

Esta comparagdo reforca a ideia: a formagdo continuada no Kimamuenho situa-se
entre um discurso formal consolidado e uma préitica ainda parcial, marcada por
descontinuidades e desafios estruturais. A distincia entre o plano normativo e a experiéncia
cotidiana constitui um dos principais eixos-chave da pesquisa, revelando a necessidade de
maior articulagc@o entre planejamento institucional e demandas pedagdgicas reais.

Bras (2025, p.6) salienta que o governo de Angola, através do Ministério da
Educagdo e Cultura, reconheceu em 2001 a necessidade de se implementar medidas que
valorizassem os professores no pais, colocando o assunto na pauta do documento denominado
“Estratégia integrada para a melhoria do sistema de educagdo em Angola (2001-2015)” (Mec-
Gurn, 2001):

[...] além da formagdo e do enquadramento pedagdgico, os professores serdo
beneficiados com medidas de melhorias significativas das suas condicdes de vida e
de trabalho. Em particular, a revisdo dos saldrios é uma via obrigatdria para garantir
uma aprendizagem como consequéncia (Mec-Gurn, 2001, p.81).

Todavia, apesar do incentivo legal, € crucial o excesso da agdo. Por isso, o apelo a
melhoria da prética legislativa voltada ao labor docente para a melhoria das infraestruturas,
materiais didéticos, condicdes de trabalho adequadas, remuneracdes adequadas, apoio a
formacdo continuada, ndo esquecendo os locais marginalizados (dreas rurais), ja que o sistema
administrativo angolano € centralizado; relacdo da gestdo escolar com trabalho docente,

porque esta gestdo também € feita com o trabalho docente.
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Estes impasses supracitados das politicas educativas angolanas apresentam tendéncia
de contribuir para as péssimas condi¢des de trabalho docente nas escolas publicas,
responsabilizando o fracasso escolar somente ao professor, conforme analisa Oliveira (2003,
p.32).

Os professores sdo muito visados pelos programas governamentais como agentes
centrais de mudanga nos momentos de reforma. Sdo considerados os principais
responsaveis pelo desempenho dos alunos, da escola e do sistema. Diante desse
quadro, os professores veem-se, muitas vezes, constrangidos a tomarem para si a
responsabilidade pelo &xito ou insucesso dos programas [...] [t€m] de desempenhar
papéis que estdo para além de sua formag@o.

E evidente que o oficio do professor em Angola tem enfrentado iniimeras exigéncias e
total responsabilidade pelo insucesso escolar, sendo alvo de constantes avaliacdes externas,
tanto do governo, da direcdo escolar, dos pais quanto da sociedade em geral. Pois,
esquecendo-se de alguns fatores que interveem como salas de aula lotadas, excesso de
disciplinas curriculares para lecionar em varias turmas e realidades, baixa remuneracdo, perda
de autonomia, como a das préprias escolhas disciplinares, conforme apontou Oliveira (2001).

Maior niimero de questdes disciplinares, devido ao uso da progressdo continuada a
reboque da implantacdo dos ciclos de formacdo. Esta situacdo leva a repeténcia dos
conteddos, fazendo com que o professor ndo intensifique a prética da pesquisa para atualizar
os contetddos planejados; estes aspetos acabam por limitar a autonomia do professor, gerando

um cendrio de precariedade e desvalorizacdo de seu trabalho.

6.3.3 Insuficiéncias na formagao continuada

Quanto a este elemento, mostra que as insuficiéncias na formagdo continuada e nas
TICs constituem principais entraves para a consolidacdo de préticas pedagdgicas inovadoras
no Kimamuenho. Se, por um lado, a formacgao docente € reconhecida institucionalmente como
elemento central para a qualidade de ensino, por outro, os resultados apontam lacunas
estruturais que comprometem tanto a preparacdo pedagdgica de base quanto o dominio de
competéncias tecnoldgicas necessérias ao contexto atual. Neste sentido, torna-se fundamental
compreender como gestores e professores percebem essas insufici€ncias, identificando

convergéncias, divergéncias e implicacdes para o desenvolvimento da atividade docente.

6.3.3.1 Resultados empiricos

a) Gestores
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Os resultados do eixo dos gestores indicam que hd reconhecimento das fragilidades na
formacdo continuada dos professores, especialmente no que se refere: articulagcdo entre teoria
e prética; insuficiéncias para lidar com recursos tecnoldgicos; limitacdo de competéncias
didatico-metodoldgicas voltadas para contextos especificos. Os gestores tendem a atribuir tais
insuficiéncias as limitagdes estruturais no sistema educativo. Apesar do reconhecimento
dessas lacunas, as agdes institucionais para superd-las apresentam-se ainda insuficientes ou
dependentes de politicas externas. Nesse contexto, a Lei de Bases do Sistema de Educagao e
Ensino (LBSEE, 2020), em seu artigo 47.°, linha3, estabelece que a formacdo continuada de
professores € assegurada, predominantemente, pelos centros de formacdo de professores ou
por outras instituicdes de ensino autorizadas para o efeito (Angola, 2020, p. 4000). Tal lei
demonstra que a formacdo continuada constitui um direito assegurado pela legislacdo,
reforcando a necessidade de ampliar politicas e acOes que garantam sua efetiva
implementagdo no contexto investigado.

No que se refere a formacdo tecnoldgica, os dados indicam que é percebida como
necessdria, porém ainda ndo plenamente integrada a cultura pedagogica da instituicdo. Nesta
situagdo, Moran (2013) salienta que o uso pedagdgico das tecnologias depende da relacao
entre infraestrutura, formagdo pedagdgica e integracdo as praticas pedagdgicas. Assim, no
Kimamuenho, observa-se que, apesar do reconhecimento da importancia da formacdo
tecnoldgica, o desafio da relacdo entre a teoria e pratica compromete a eficicia das préticas.
Portanto, este cendrio, demonstra que a formagdo continuada quando ndo acompanhada de
condi¢des adequadas e de estratégias institucionais, resulta em ndo promover mudangas

significativas nas atividades letivas.

b) Professores

Da parte dos professores, as insuficiéncias sao vivenciadas de forma mais concreta e
cotidiana. Apontam fragilidades na formacdo continuada quanto a prética real da sala de
aulas; dificuldades no uso pedagdgico das tecnologias; auséncia de formagdo tecnoldgica
continua e contextualizada. As respostas indicam que muitos professores aprenderam a
utilizar ferramentas tecnolégicas de maneira autodidata ou informal, o que evidencia lacunas
na formacdo estruturada. Diferentemente dos gestores, os professores tendem de realcar os
impactos diretos dessas insuficiéncias no desempenho pedagdgico, na seguranga profissional
e na capacidade de inovagao.

Tais evidencia, corroboram com as abordagens de Perrenoud (2000) ao enfatizar que o

desenvolvimento de competéncia profissional demanda formacdo continua e enquadrada.
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Assim, as limitagdes de formagdo compromete a integracdo dos recursos audiovisuais na
pratica pedagdgica, esta situacao leva alguns professores/as a usa-las s6 para cumprimento das

atividades preconizadas.

6.3.3.2 Discussao tedrica

Tal como no item anterior, a andlise comparativa entre gestores e professores também
demonstra convergéncias e divergéncias significativas. Do ponto de vista das convergéncias,
existe reconhecimento das lacunas na formacdo inicial; ha consciéncia da importancia da
formacdo tecnoldgica; identificagdo da necessidade de maior articulac@o entre teoria e pratica.

Do ponto das divergéncias, os gestores analisam as insuficiéncias em nivel estrutural e
sist€émico, ja os professores evidenciam impactos diretos na pratica pedagdgica; a gestao
destaca limitagOes institucionais, ao passo que os professores destacam necessidades
formativas imediatas.

A comparacdo reforca que as insuficiéncias formativas ndo sdo apenas problemas
individuais, mas estruturais, exigindo politicas articuladas entre formacdo inicial, formacao
continuada e pratica escolar. As insuficiéncias identificadas dialogam diretamente com a
critica formulada por Paulo Freire cerca da formacdo docente descontextualizada. Em
Pedagogia da Autonomia, Freire afirma que ensinar exige reflexdo critica sobre a prética
(Freire, 1996), defendendo que a formacao deve articular teoria, pratica e compromisso ético.

Outro contributo relevante é de Anténio N6voa, em Professores: Imagens do Futuro
Presente sustenta que a formacgdo de professores deve estar centrada na escola e na profissao
docente (N6voa, 2009, p.27), defendendo modelos formativos baseados na prética reflexiva e
colaborativa.

Por fim, Maurice Tardif (2002), em Saberes Docentes e Formacdo Profissional,
destaca que os saberes docentes sdo construidos na pritica e ndo apenas na formacgao
académica, o que ajuda a compreender por que as lacunas da formacdo inicial impactam
diretamente o exercicio profissional.

Essas abordagens reforcam que as insuficiéncias identificadas no Kimamuenho nio se
limitam a dimensao técnica, mas envolvem a propria concep¢ao de formagao docente se ela é

transmissiva ou reflexiva, fragmentada ou integrada.
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6.3.4 Infraestruturas e condi¢cdes materiais: contradi¢des internas

A andlise das infraestruturas e das condi¢cdes materiais no Kimamuenho revela um
cendrio marcado por percepcdes divergentes e tensdes internas. Diferentemente de outros
eixos analisados, nos quais ha relativa convergéncia quanto a existéncia de limita¢des, neste
ponto, os dados evidenciam uma divisdo significativa no discurso da gestdo, contrastando
com uma posicdo mais homogénea entre professores. Enquanto parte dos gestores afirma que
a institui¢do dispde de condicdes materiais satisfatorias para o desenvolvimento das atividades
pedagégicas, outra parte reconhece fragilidades estruturais. Por sua vez, os professores, de
maneira mais constante, apontam insuficiéncias que impactam diretamente o processo de
ensino-aprendizagem. Essa discrepancia de percepg¢des evidencia a existéncia de contradi¢des

internas na avaliac@o das condic¢des objetivas de funcionamento da escola.

6.3.4.1 Resultados empiricos

a) Gestores (uns afirmam existir e outros nao), ideias divididas.

Para os gestores, os dados revelam posi¢des divididas: alguns gestores afirmam que a
escola possui infraestruturas adequadas ou suficientes dentro das possibilidades existentes;
outros reconhecem limitacdes estruturais, sobretudo relacionadas a equipamentos, recursos
tecnoldgicos e manutengdo dos espagos.

Essa divisdo pode indicar diferentes niveis de envolvimento com a realidade cotidiana
das salas de aula ou distintas interpretagdes sobre o que significa “condicdo adequada”. Em
certos casos, a avaliacdo parece considerar parametros administrativos e comparativos; em
outros, ha maior aproximacdo com as dificuldades concretas vivenciadas no espaco escolar.
Desta feita, o discurso da gestdo ndo se apresenta homogéneo, revelando ambiguidades na
leitura das condi¢des materiais institucionais.

b) Professores (afirmam ser insuficientes)

Na parte dos professores, os resultados sdo mais convergentes. A maioria afirma que
as infraestruturas e condi¢cdes materiais sdo insuficientes para garantir um trabalho
pedagégico de qualidade. As principais dificuldades apontadas pelos professores sao:
insuficiéncia de recursos didaticos bdsicos; limitacdo ou inexisténcia de equipamentos
tecnoldgicos funcionais; falta de acesso regular a internet ou recursos digitais; problemas de
manutencdo das salas de aula; espacos fisicos inadequados ou superlotacdo; auséncia de

materiais especificos para determinadas disciplinas. Os professores destacam que essas
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limitacdes dificultam a implementagdo de metodologias inovadoras e reduzem a efetividade
das formagdes recebidas, especialmente no que se refere ao uso pedagdgico de tecnologias.
Diferentemente do discurso parcialmente dividido da gestdo, os docentes apresentam uma
percep¢ao mais uniforme sobre a precariedade das condi¢cdes materiais, enfatizando seu

impacto direto na prética pedagdgica.

6.3.4.2 Discussao tedrica

Com base nos resultados, a comparacdo entre os eixos evidencia trés elementos
centrais:
e Divergéncia na percepcao institucional
Enquanto os gestores apresentam posi¢des divididas, ora reconhecendo limitagdes,
ora defendendo a suficiéncia das condicdes existentes, os professores demonstram maior
consenso quanto a insuficiéncia estrutural.
e Distancia entre avaliacdo administrativa e experi€ncia pedagdgica
A gestdo tende a avaliar as infraestruturas sob uma perspectiva institucional ou
normativa, considerando o que estd formalmente disponivel. Ja os professores analisam a
questdo a partir da funcionalidade pratica dos recursos no cotidiano da sala de aula.
e Impacto direto na qualidade pedagdgica
Para os professores, as limitagdes materiais ndo sdo apenas problemas estruturais,
mas fatores que comprometem: a aplicacdo das formagdes recebidas; o uso de tecnologias; a
diversificacao metodolégica; a motivagdo profissional.
Essa andlise reforca o argumento central do capitulo: existe uma tensdo entre o
discurso institucional e a realidade pratica vivenciada no Kimamuenho. No caso das
infraestruturas, essa tensdo manifesta-se ndo apenas entre gestdo e docéncia, mas também

dentro do préprio grupo gestor.

6.3.5 Recursos Audiovisuais no Kimamuenho

Nobrega et al. (2021) salientam que os recursos audiovisuais s3o fontes de
informacdes e conhecimentos, que, aliados ao planejamento pedagdgico, auxiliam no
processo de ensino-aprendizagem do aluno de forma ludica e eficiente. Deste modo, os
recursos audiovisuais sdo um conjunto de materiais que articulam som, imagem, videos e

tecnologias, utilizadas como media¢do pedagdgica nos processos de ensino e aprendizagem.
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Todavia, a andlise dos dados demonstra que, embora os participantes reconhecam as
vantagens dos recursos audiovisuais para tornar o ensino mais dindmico e significativo,
conforme Moran (et al, 2013 p. 67), “[...] toda sociedade serd uma sociedade que aprende de
inimeras formas, em tempo real, com vastissimo material audiovisual disponivel”, assim,
demonstra-se, que o professor deve promover préticas pedagdgicas que contribuam para uma
aprendizagem significativa por intermédio dos recursos audiovisuais disponiveis. Diante
disto, ndo se observa resisténcia explicita a utilizacdo dos mesmos, pelo contrario, percebeu-
se interesse dos professores no uso dos mesmos, o que prevalece, segundo os dados, sdo
desafios infraestruturas que dificultam seu uso, como a escassez de equipamentos, o baixo
sinal de internet.

As afirmacOes acima s3o fundamentadas com a abordagem de Kenski (2012), ao
afirmar que a adocao de recursos audiovisuais ndo depende somente da vontade e interesse do
professor, mas das condi¢des de trabalho. Pois, a formacdo continuada estd também
relacionada com o desenvolvimento da escola. E essencial que a escola como uma
organizacdo com uma cultura especifica, num contexto concreto em relagdo a outras
instituicdes, € que € capaz de mudar e melhorar globalmente como instituicdo (Imberndn,

2024).

Professores

Esse cendrio revela a reducdo de integracdo dos recursos audiovisuais nas praticas
pedagogicas, levando a perceber que muitos professores niao t€ém usado com eficicia esses
recursos através de poucas formagdes ligadas as TICs no ensino, poucos equipamentos no
contexto escolar. Embora este cendrio, os professores reconhecem a importancia dos
audiovisuais na pratica pedagdgica, pois, auxiliam para maior interagdo com os alunos
principalmente os portadores de deficiéncia, melhorar a aprendizagem, sobretudo com
habilidades linguisticas e eficiéncia no processo de ensino-aprendizagem.

Diante dessa situagdo, a proposta do material pedagdgico audiovisual mostra-se

pertinente, para apoiar as praticas inovadoras e contribuir na formag¢ao continuada na escola.
6.3.6. Contradicoes centrais identificadas
Os dados revelam contradi¢cdes estruturais que colocam em causa a eficicia da

formacdo continuada no Magistério Kimamuenho, especialmente no que diz respeito a

utilizacdo de recursos audiovisuais. Assim, apesar de que a maioria dos gestores e professores
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afirma que a instituicdo realiza atividades formativas, observa-se uma discrepancia entre as
justificativas analisadas. Por um lado, alguns participantes declaram a existéncia de
equipamentos audiovisuais mesmo que insuficientes outros afirmam que tais recursos nao
existem ou ndo sdo disponibilizados, o que evidencia desorganizagdo institucional, auséncia
de politicas claras de gestdo de materiais e fragilidade na comunicag¢do interna.

Igualmente, todos (Gestores e professores) reconhecem que os recursos audiovisuais
melhoram significativamente o processo de ensino-aprendizagem, auxiliam na motivagdo da
aula e, quando bem planejados, contribuem na capacidade cognitiva do aluno. Deste modo,
mesmo com esta valorizacdo entendida sobre o uso desses recursos, na realidade, persistem
limitagcdes de acesso a internet, insuficiéncia de equipamentos, falta de meios didéticos
atualizados, insuficiéncia de salas de aula e também salas de aula projetadas para uso de
tecnologias (Kimamuenho, 2021-2025). Tais desafios dialogam com a andlise do autor
Francisco Imbernén (2010), argumentando que politicas frageis e condi¢des institucionais
deficitarias comprometem a efetividade dos processos formativos e limitam a capacidade das
escolas de promover préticas inovadoras.

Fica claro que estes desafios impedem a integracao do uso dos audiovisuais as praticas
pedagdgicas, mostrando a necessidade de mais planejamento e estimulo que a dire¢do da
escola deva ter na formacdo continuada de professores para o aperfeicoamento das préticas.
Porque durante as andlises das categorias, constatou-se que a direcdo do Kimamuenho tem
promovido ag¢des formativas, mesmo com empecilho devido a questdes financeiras,
estruturais, algumas formacgdes inexistentes por falta de financiamento e equipamentos, o que
d4 a entender o pouco apoio do governo para o apetrechamento da escola, condi¢des de
trabalho e dentre outras, expondo uma distin¢do entre intengdes legislativas e agdes
efetivamente implementadas. Ademais, Saviani (2003) destaca que as politicas publicas
educacionais geralmente ndo enfrentam as raizes dos dilemas sociais das desigualdades, o que
faz com que o sistema educacional apenas reproduza as diferencas existentes na sociedade,
em vez de transforma-las.

De modo complementar, Candau (1997) salienta que as condi¢des reais de trabalho
docente marcada pela escassez material e pela instabilidade organizacional influenciam
diretamente o envolvimento e o aproveitamento dos profissionais em a¢des formativas, o que
se mostra na realidade do Magistério. Portanto, essas contradi¢des indicam uma lacuna na
articulacdo entre os objetivos institucionais, os recursos disponiveis e a pratica docente, o que

reforca a necessidade de intervengdes planejadas, como por exemplo, o Site no formato REA
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proposto, para que o processo formativo deixe de depender somente de materiais habituais e

passe a analisar, reconstruir e usufruir outras possibilidades para experiéncia de sua pratica.

6. 3.7 Articulagdo entre objetivos da pesquisa e o Site no formato REA

O material pedagdgico é uma proposta para os/as professores/as do Magistério
Kimamuenho. Elaborado com o objetivo de auxiliar os/as professores/as da educacdo bésica
do Kimamuenho. Neste contexto, o produto técnico tecnolégico (PTT) que é um site, no
formato REA, agrupa contetidos de recursos audiovisuais com orientacdes para uso nas
praticas pedagdgicas. O produto possibilita sua utilizacdo, adaptacao e partilha. Ele é prético,
acessivel, especialmente considerando o contexto do local da pesquisa. O material acaba
sendo diferencial, podendo ser acessado em off-line, isto é, a partir de um pendrive.

Todavia, a articulacdo entre os objetivos desta pesquisa e 0 REA com conteddo
Audiovisual proposto evidencia que uma das solu¢des apresentadas responde de forma direta
as necessidades evidenciadas na Escola do Magistério Kimamuenho, uma vez que este estudo
buscou compreender como o desenvolvimento de um kit pedagégico audiovisual contribui
para o uso dos recursos audiovisuais na formacdo continuada dos professores no
Kimamuenho. A andlise dos dados justificados pelos professores e gestores constatou as
principais limita¢Oes estruturais e materiais enfrentados pela instituigao.

Neste caso, o site ao integrar recursos audiovisuais compostos por orientagcdes de uso
e links de acesso para formagdes pedagdgicas, possa contribuir para a diminui¢cdo da
insuficiéncia de recursos, dinamizar as praticas pedagdgicas desde que seja bem planejado.
Conforme Belloni (2010, p.27), o professor juntamente com 0s novos meios tecnoldgicos e a
escola caminham juntos, abrindo espacos, possibilidades para aprendizagem, aprimorando seu
modo de ensinar e usufruir da tecnologia como uma forma de auxilio nas préticas em sala de
aula.

Portanto, a proposta estd relacionada aos objetivos definidos e aos desafios da escola,
na medida em que o site vai auxiliar na formacgdo continuada porque oferece propostas dos
audiovisuais organizados e acessiveis, ele responde na medida em que poderd suprir os
empecilhos ligados ao uso dos audiovisuais, porque retine contetidos e materiais que de certa
forma compensam em algumas insuficiéncias deste recurso no Magistério e contribuird para

fortalecer o ensino com recursos audiovisuais.
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6.3.8. Sintese interpretativa

Os resultados obtidos ao longo da andlise empirica revelam que a realidade
educacional no Kimamuenho € marcada por uma tensdo constante entre o discurso
institucional e a prética concreta. De forma transversal aos diferentes eixos investigados
evidencia-se uma distancia significativa entre o plano normativo e a materializacdo efetiva
das politicas e intencdes pedagdgicas.

No que se refere a formagdo continuada, os dados demonstram que, embora
reconhecida como necessdria tanto por gestores quanto por professores, sua implementagcdo
ocorre de maneira parcial e descontinua. A gestdo tende a enfatizar sua importincia
estratégica e alinhamento as diretrizes formais, enquanto os docentes destacam limitac¢Oes
praticas, fragilidade na articulagdo com o cotidiano da sala de aula e impacto reduzido na
transformacdo das praticas pedagdgicas.

Quanto a formacao inicial e tecnoldgica, os resultados indicam lacunas estruturais que
comprometem o desempenho profissional docente. A insuficiente articulacdo entre teoria e
pratica, aliada a fragilidade na preparacdo para o uso pedagdgico das tecnologias, evidencia
um processo formativo que ainda ndo responde plenamente as exigéncias contemporaneas do
ensino. Os professores vivenciam essas insuficiéncias de maneira mais direta, enquanto os
gestores as reconhecem sob uma perspectiva mais sistémica e institucional.

No eixo das infraestruturas e condi¢des materiais, emergem contradi¢des internas
relevantes. A divisdo de percepgdes entre gestores contrasta com a posi¢do mais consensual
dos professores, que apontam insuficiéncias concretas capazes de limitar a aplicacdo das
formacdes recebidas e a inovacdo pedagdgica. Essa dimensao material revela-se determinante
para compreender os limites da pratica educativa no contexto investigativo.

De maneira geral, os resultados demonstram que os desafios identificados ndo se
restringem a fatores isolados, mas compdem um quadro estrutural interligado: formacao
parcial, lacunas tecnoldgicas e insufici€éncias materiais reforcam-se mutuamente. Assim, a
pesquisa evidencia que a melhoria da qualidade educativa no Kimamuenho exige ndo apenas
investimentos pontuais, mas uma articulagc@o sist€émica entre politicas formativas, condi¢des
institucionais e valorizac¢do da pratica docente.

A sintese dos achados permite afirmar que a realidade investigada se caracteriza
menos por auséncia de discurso formativo e mais por fragilidade na sua concretizagdo. A

principal contribuicio do estudo reside precisamente na explicitacdo dessa tensdo, apontando
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a necessidade de maior coeréncia entre planejamento institucional, formag¢do docente e

condi¢Oes objetivas de trabalho.
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APRESENTACAO DO PPT — Recursos Audiovisuais no Google Site no formato REA

Apdés a apresentacdo dos dados da pesquisa, que permitiu antevermos as
necessidades formativas dos participantes, se apresenta como foi construido o site no formato
REA e todas as decisdes relativas a este espago.

Concepcao do produto

O produto Técnico Tecnoldgico desta pesquisa foi desenvolvido a partir das
necessidades identificadas no contexto do Magistério Kimamuenho, sobretudo no que se
refere ao uso dos audiovisuais na pritica pedagdgica. Assim, buscou-se desenvolver um
material que pudesse contribuir de forma pratica e acessivel para as atividades letivas,
articulando teoria e pratica com objetivo de apoiar e aprimorar as praticas de ensino dos
professores.

Neste sentido, decidiu-se pela constru¢do do produto no formato de Recurso
Educacional Aberto (REA), desenvolvido no Google Sites, considerando sua acessibilidade e
facilidade de uso. Portanto, essa escolha permite que o material seja facilmente acessado,
consultado, ampliando seu alcance para proporcionar a utilizacao continua dos conteudos.

Deste modo, vale destacar que o produto técnico tecnoldgico desta pesquisa passou
por reformulagdes significativas com base nas sugestdes da banca de qualificacdo.
Inicialmente, idealizou-se como produto um Kit pedagdgico audiovisual interativo destinado
aos professores do Magistério Kimamuenho. Portanto, a partir das recomendagdes
apresentadas durante a qualificacdo, o produto foi alterado para o Recurso Educacional
Aberto-REA construido no Google Site, cujo acesso € realizado por meio do link
disponibilizado a baixo:
https://sites.google.com/d/1whuNg 0KOJmc25¢cyY50z5H96qoOzEk/p/1F02PnFvb3amD7dM

Xn51tjDsOfo WCHDZ/edit?sharingaction=ownershiptransfer

Em sintese, optou-se pelo Google Site como o ambiente de desenvolvimento, partilha
do material por ser uma plataforma de facil utilizacdo, permitindo o acesso remoto e a
utilizacdo continua dos conteddos. Ademais, foi incluida uma pégina com links para os
professores acessarem plataformas que promovem cursos de formagdo continuada com uso
dos audiovisuais no ensino e nio s6. E de salientar que o contetido organizado no site,
também foi disponibilizado em off-line, isto €, um material em pdf que serd entregue aos

docentes por meio da pendrive.


https://sites.google.com/d/1whuNg_0KOJmc25cyY50z5H96qoOzEk/p/1F02PnFvb3amD7dMXn51tjDsOfo_WCHDZ/edit?sharingaction=ownershiptransfer
https://sites.google.com/d/1whuNg_0KOJmc25cyY50z5H96qoOzEk/p/1F02PnFvb3amD7dMXn51tjDsOfo_WCHDZ/edit?sharingaction=ownershiptransfer
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Puablico-Alvo

O site no formato REA foi planejado para ser utilizado
por professores e professoras em exercicio profissional
do Magistério Kimamuenho. Entretanto, sua composi¢ao
flexivel possibilita adaptagdes para outras escolas e niveis
de ensino.

Para compreensao do produto, é fundamental apresentar

0s seguintes objetivos:
Objetivo Geral
Contribuir para a formagdo continuada de professores por meio do uso de recursos
audiovisuais para o desenvolvimento das praticas pedagdgicas no Magistério Kimamenho.
Objetivos Especificos
a) Estimular o uso de recursos audiovisuais na pratica pedagdgica dos professores no
Magistério Kimamuenho;

b) Identificar os recursos audiovisuais dependentes e independentes de internet para

integracdo as praticas pedagdgicas;

c) Propor tutorias préticas para producdo dos recursos audiovisuais com materiais

acessiveis.

Deste modo, a ideia por trds da criacdo do material pedagdgico deveu-se para apoiar
os professores/as na utilizacdo de meios audiovisuais no processo de ensino. Em suma, segue
algumas imagens ilustrativas do que estamos propondo para as préticas pedagdgicas no
Kimamuenho. Abaixo, segue a figura da pagina inicial do material digital.

Figura 1: Representacio da pagina inicial do material

ANTONIA MARIA SOBRINHO NETO

PRODUTO TECNICO TECNOLOGICO

RE.

Fonte: Autora
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O site criado foi pensado como um local onde foram armazenados contetidos sobre
recursos audiovisuais que os professores, reconhecendo sua relevancia num contexto marcado
pelas tecnologias, podem utilizar em suas praticas.

Deste modo, é demonstrada a imagem abaixo, conforme possivel observar na figura
2, a pagina criada no site, apresentando o objeto principal deste espaco, com o recurso de uma
linguagem comunicativa acolhedora, haja vista a pergunta que se segue, apresentada na figura

a seguir.

Figura 2: Recursos audiovisuais.

RECURSOS
AUDIOVISUAIS

—_—

1. Vamos entender um pouquinho sobre o que estamos falando?

Meste ambiente de aprendizado, convidamos vocé, professor(a), a entender sobre os recursos audiovisuais,
reconhecendo sua importancia na pratica pedagogica para promover aulas mais interativas e impactantes. Logo, entender
sua relevancia gquando bem adequado ao planejamento, contribui para o desenvolvimento de saberes pedagoégicos bem
como para melhoria da pratica docente.

Fonte: Autora

A organizacao dos contetidos

Nesta secdo, refere-se a estrutura do produto, sendo que foram selecionados e
organizados conteidos para uso pedagdgico especificamente de recursos audiovisuais,
incluindo links com orientacdo, sugestdes de atividades e reforcada com links de outras
plataformas que promovem cursos voltados as TICs na educacdo e outros que contribuem
para melhorar as préticas. O site foi organizado contendo uma pégina inicial de acolhimento,
seguida de secOes dedicadas aos recursos audiovisuais na formagdo continuada de
professores, bem como a apresentacao de recursos audiovisuais dependentes e independentes
de internet seguidos com links tutoriais para reforcar a compreensao e orientar os professores
na utilizacdo desses recursos propostos. Essa organizagdo foi idealizada de modo a facilitar a
organizagdo para que os professores possam escolher tendo em conta a realidade especifica e
posteriormente, aplicar em suas atividades com os alunos e ndo sé.

Outro item desenvolvido no Google Site demonstra a organizacdo visual dos recursos

propostos. Dessa forma, o layout desta pagina possibilita ao professor a facilidade de entender
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0 que estamos propondo, que sdo os recursos a disposi¢do dos docentes que acessarem o site,
conforme se pode observar na figura 3.

Figura 3: Layout mostrando os recursos propostos

3. RECURSOS AUDIODVISUAIS PROPOSTOS

P noste Erocusn forem seleckanadon o el

PESSgpes ==y = i bocirs da el as

e = F EESTES T B e L T
- v cm - =

e O AT S, S O FE OO SRS S Sk P pe s

Fonte: Autora

Sobre as escolhas pedagégicas

Neste cendrio, as decisdes pedagdgicas que orientaram a constru¢do do produto
fundamentaram-se na necessidade de promover praticas docentes mais contextualizadas.
Portanto, buscou-se valorizar o uso de recursos audiovisuais como estratégia e meio
facilitador do processo de ensino no Kimamuenho, contribuindo para o desenvolvimento de
saberes pedagdgicos e tecnoldgicos por meio das exigéncias contemporaneas da educacdo,
conforme observado abaixo na figura 4.

Figura 4: Layout mostrando o desenho do professor dialogando com os alunos.
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Fonte: Autora

Neste caso, foi importante a imagem acima, ilustrando o professor com os alunos para
reforcar o que estamos falando sobre as escolhas pedagdgicas. Lembrando que este desenho é
apenas uma imagem que usamos no material como exemplo e ndo tem haver com a imagem
de algum professor da escola pesquisada. Ademais, segue abaixo outras escolhas

fundamentais que complementaram a ilustragao do material.

Sobre a escolha das cores e figuras negras

Importante destacar que a escolha das cores usadas no produto, foi intencional, uma
vez que idealizamos colocar algumas cores referentes do pais angolano com objetivo de
valorizar a identidade cultural bem como destacar a realidade do l6cus pesquisado. Neste
sentido, estd decisdo busca ndo apenas realcgar a estética visual do material, mas promover um
sentimento de pertencimento e valorizagdo por parte dos professores que irdo utilizé-lo.
Complementando sobre este item, no que diz respeito aos desenhos (bonecos), escolhemos
usar ilustracdes de sujeitos de cor preta, visando valorizar a identidade dos professores do
contexto da pesquisa. Portanto, a escolha demonstra o interesse de representatividade e
inclusdo, para adaptacdo do material com a identidade dos professores no contexto
Kimamuenho, conforme demonstrado abaixo nas figuras 4 e 5.

Figuras 5 e 6: Layout mostrando as figuras negras.

Fonte: Autora
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Conforme ilustrado na figura acima, a mistura de cores observadas nas laterais
demonstra a identidade cultural angolana, observadas na figura 5 e 6. Neste cendrio, também

demonstra os desenhos negros.

Figura 7 Layout mostrando as figuras negras.

Fonte: Autora

Com base a imagem acima exposta, também foi importante ilustrar os desenhos de cor
preta, no sentido de reconhecer a identidade dos professores/as do Magistério Kimamuenho.
Por fim, para acompanhar o site criado, disponibilizamos o [link que circulard nos

espacos de comunicacdo da escola participante, foco desta pesquisa:

Portanto, para mais informagdes, segue o
link para acessar o site:

Saiba mais em > https://sites.google.com/d/IwhuNg_0KOJ
mc25¢yY50z5H96qo0zEk/p/1F02PnFvb3a
mD7dMXn51tjDsOfo WCHDZ/edit?shari
ngaction=ownershiptransfer



https://sites.google.com/d/1whuNg_0KOJmc25cyY50z5H96qoOzEk/p/1F02PnFvb3amD7dMXn51tjDsOfo_WCHDZ/edit?sharingaction=ownershiptransfer
https://sites.google.com/d/1whuNg_0KOJmc25cyY50z5H96qoOzEk/p/1F02PnFvb3amD7dMXn51tjDsOfo_WCHDZ/edit?sharingaction=ownershiptransfer
https://sites.google.com/d/1whuNg_0KOJmc25cyY50z5H96qoOzEk/p/1F02PnFvb3amD7dMXn51tjDsOfo_WCHDZ/edit?sharingaction=ownershiptransfer
https://sites.google.com/d/1whuNg_0KOJmc25cyY50z5H96qoOzEk/p/1F02PnFvb3amD7dMXn51tjDsOfo_WCHDZ/edit?sharingaction=ownershiptransfer
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7 CONSIDERA COES FINAIS

A presente pesquisa partiu do reconhecimento de uma contradi¢@o central no contexto
educacional angolano, particularmente no Magistério Kimamuenho: embora haja um discurso
politico e normativo favordvel a integracdo das Tecnologias de Informacdo e Comunicagdo
(TIC) no ensino, na pratica, persistem limitacdes estruturais, pedagdgicas e formativas que
dificultam o uso efetivo dos recursos audiovisuais na formacao continuada de professores.

O estudo teve como objetivo compreender como o desenvolvimento de um site, no
formato REA poderia contribuir para a melhoria do uso desses recursos no contexto
formativo. A andlise evidenciou que o problema ndo se reduz apenas a auséncia de
equipamentos tecnologicos, mas estd profundamente ligado a fatores como a insuficiéncia da
formacdo docente, a fragilidade das politicas de implementacdo, as condi¢des de trabalho e ao
pouco incentivo dado aos professores referentes as inovagdes pedagdgicas.

Nesse sentido, constatou-se que a introdugdo de recursos audiovisuais, por si s6, ndo
garante mudancas significativas na pratica pedagdgica. O seu potencial transformador
depende, fundamentalmente, da formacdo critica e reflexiva dos professores, da articulagio
entre teoria e prética e do desenvolvimento de competéncias digitais contextualizadas.

A proposta do Sife no formato REA apresenta-se como resposta concreta e viavel as
limitagcdes identificadas. Ao privilegiar recursos de baixo custo e estratégias acessiveis, o site,
no formato REA contribui para a democratizacdo do uso das tecnologias e incentiva praticas
pedagdgicas, participativas e contextualizadas. Além disso, favorece a autonomia docente e a
ressignificagdo do processo de ensino-aprendizagem.

Portanto, como continuidade do produto acima citado, propomos a criacio de uma
comunidade no Whatsapp intitulada REA para préticas pedagdgicas no Kima, que debate a
integracdo dos recursos audiovisuais no processo de ensino. O objetivo € promover o didlogo,
a troca de experiéncias, conhecimentos e a discussdo de estratégias para integracdo dos
audiovisuais nas praticas pedagdgicas. Logo, o site no formato REA, ndo é apenas um
ambiente que disponibiliza recursos audiovisuais, mas que pode ser relacionado a uma
comunidade via Whatsapp, para promover interagdo entre professores.

Outro aspeto relevante refere-se a necessidade de uma acdo integrada entre os
diferentes atores do sistema educativo, Estado, institui¢des formadoras e escolas para garantir
condi¢des materiais, politicas e pedagdgicas que sustentem a inovagao pedagogica.

Por outro lado, a pesquisa refor¢a a importancia de repensar os modelos de formacao

de professores em Angola, superando abordagens excessivamente tedricas € promovendo
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praticas formativas que valorizem a experimentacdo, a colaboracdo e o uso critico das
tecnologias.

Ademais, vale também destacar a minha experiéncia de intercAmbio académico no
Programa de P6s-Graduacdo em Educacido (PPGE), da Universidade Estadual do Maranhao
(UEMA), por constituir-se como momentos de aprendizagem académica, profissional e
intercultural. Essa trajetéria formativa contribuiu significativamente para o desenvolvimento
desta pesquisa, ao ampliar a compreensdao sobre a formagdo continuada de professores,
especialmente no que se refere a integracdo de recursos audiovisuais na prética pedagdgica.
Assim, essa vivéncia ndo apenas promoveu outras abordagens, mas demonstrou outras
realidades que fizeram analisar a proposta a realidade do Bengo. Portanto, o intercimbio
contribuiu para o fortalecimento do olhar critico e reflexivo adotado nesta pesquisa,
permitindo uma andlise mais contextualizada as especificidades do local estudado.

Por fim, considera-se que este estudo contribui tanto para o campo académico quanto
para a prética educativa, ao oferecer uma proposta concreta de intervencdo e ao ampliar as

discussdes sobre a integragdo significativa das tecnologias no ensino.

Sugestoes

A partir das evidéncias produzidas ao longo desta pesquisa, torna-se possivel avancar
para um conjunto de recomendacdes mais aprofundadas, que visam ndo apenas responder as
limitagdes identificadas, mas também contribuir estruturalmente para a transformacdo do
sistema de formacdo de professores em Angola.

Em primeiro lugar, recomenda-se a institucionalizagdo de programas continuos de
formacdo docente, centrados no uso pedagdgico critico das tecnologias. Esses programas
devem ultrapassar a ldégica pontual e instrumental, priorizando processos formativos
permanentes, reflexivos e contextualizados, capazes de articular teoria e prética, promovendo
o desenvolvimento de competéncias digitais criticas e ndo apenas operacionais.

Em segundo lugar, é fundamental que o Estado angolano reforce o investimento
estrutural nas instituicdes de formacdo de professores, garantindo condi¢cdes materiais
adequadas, como acesso a energia elétrica estdvel, conectividade a internet e disponibilidade
de equipamentos tecnoldgicos. Contudo, mais do que a simples disponibilizacdo de recursos,
¢ fundamental assegurar politicas de manutencao, atualizacido tecnoldgica e suporte técnico
continuo.

Outra recomendagdo central, tem a ver com a necessidade de reformulagdo curricular

z.

nos cursos de formacgao de professores, tanto ao nivel médio quanto superior. E necessario
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integrar de forma transversal as tecnologias educacionais, ndo como disciplinas isoladas, mas
como componentes articulados as préticas pedagdgicas, favorecendo metodologias ativas,
ensino hibrido e abordagens inovadoras.

Adicionalmente, sugere-se a criacdo de comunidades de prética entre professores,
promovendo espacos colaborativos de partilha de experiéncias, dificuldades e solu¢des no uso
dos recursos audiovisuais. Tais comunidades podem fortalecer a cultura de inovacdo e reduzir
resisténcias as mudangas pedagdgicas.

No plano institucional, é fundamental que as escolas assumam um papel mais ativo na
promocao da inovacdo pedagdgica, incentivando priticas experimentais, projetos
interdisciplinares e o uso criativo das tecnologias. Para isso, é necessario fortalecer a lideranca
pedagdgica e a gestdo escolar, orientando-as para uma cultura de mudanca e melhoria
continua.

Por fim, recomenda-se a ampliacdo de estudos e pesquisas no campo das tecnologias
educacionais em Angola, especialmente aqueles que considerem as especificidades regionais,
as desigualdades de acesso e as condi¢des reais de trabalho docente. A producdo de
conhecimento cientifico nesta drea € essencial para fundamentar politicas mais eficazes e
sustentaveis.

Dessa forma, entende-se que a superacdo dos desafios identificados nesta pesquisa
ndo depende de agdes isoladas, mas de um esforco articulado entre politicas publicas,
institui¢cdes formadoras e praticas docentes, visando a constru¢cdo de um sistema educativo

mais inovador, inclusivo e alinhado as exigéncias contemporaneas.
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APENDICE A - Ficha de inquérito para Gestores

Prezado (a) gestor, o presente inquérito visa colher alguns dados que servirao de base
para o desenvolvimento de uma pesquisa intitulada Recursos Audiovisuais na Formacao
Continuada de professores no Bengo-Angola: Proposta de um Kit Pedagégico Audiovisual
Interativo para Escola Magistério Kimamuenho, mediante os critérios para conclusdo do
curso, no programa de Pos-graduagdo em Educacdo. Importa realcar que a presente pesquisa é

N

orientada exclusivamente para fins académicos. Portanto, dada a especificidade da vossa
instituicdo e o trabalho que vém realizando na formagdo inicial, pensou-se necessirio
direcionar a pesquisa para o Magistério do Kimamuenho, como um mecanismo de visibilizar
o trabalho que a escola tem exercido a nivel nacional e ndo s6.

A sua participag@o na pesquisa a seguir € muito importante para que a Instituicdo possa
refletir sobre suas potencialidades e fragilidades no uso de recursos audiovisuais para apoiar,
incentivar € melhorar a educacdo oferecida aos alunos. Os dados coletados por meio deste
instrumento de pesquisa sdo andnimos, sigilosos e protegidos contra a utilizagdo por pessoas

ndo autorizadas. Caso tenha alguma didvida, por favor, contate-nos através do e-mail:

antoniasobrinhoneto @ gmail.com

Bloco I: Identificacao

1. Voceé se identifica como:
a. Homem ( )
b. Mulher ( )
c. Outro( )

2. Qual sua faixa etaria?
a. 20-30anos ( )
b. 30-39 anos ( )
c. 40-49 anos ( )
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d. 50-59 anos ( )

e. Mais de 60 anos ( )
3. Qual sua maior titulagao?

a. Licenciado ( )

b. Especialista ( )
Mestre ()
d. Doutor ( )

e

Bloco II: Formacao continuada e Gestao escolar
4. A sua escola realiza atividades relacionadas a formacao continuada de professores?
()Sim Nao( )

Se sim, quais e com que frequéncia

5. Quais sdo os principais desafios enfrentados na organizagdo dessas formacdes?

R:

6. Qual tem sido o papel da direcdo escolar no incentivo a formacdo continuada dos

professores?

Bloco III- Recursos audiovisuais
7. A escola dispde de recursos audiovisuais?
() Sim Nao( )

Se sim, quais?

8. Esses recursos sdo utilizados na formacao de capacita¢do dos professores?
() Sim Nao( )

Explique como sao usados

9. Considera que os recursos audiovisuais contribuem para melhorar a qualidade de ensino?
() Sim Nao( )

Justifique:
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N

10. Que dificuldades a escola enfrenta no concernente a questdo do uso de recursos

audiovisuais para formacao continuada de professores?

11. Que elementos consideram prioritarios capazes de dar respostas as dificuldades

enfrentadas pela escola neste ambito?

12. Que contribuicdes acha que teria num espaco com dispositivos (equipamentos) de

recursos audiovisuais que ajudariam nas praticas pedagdgicas dos professores?




165

' Uema ‘= |PPGE

UNIVERSIDADE ESTADUAL M( Mestrado Profissional
DO MARANHAD <" | em Educacéao
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CENTRO DE EDUCACAO, CIENCIAS EXATAS E NATURAIS (CECEN)

MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCACAO

APENDICE B - Inquérito Para Professores/as

Prezado (a) professor, o presente inquérito visa colher alguns dados que servirdo de
base para o desenvolvimento de uma pesquisa intitulada Recursos Audiovisuais na Formacao
Continuada de professores no Bengo-Angola: Proposta de um Kit Pedagégico Audiovisual
Interativo para Escola Magistério Kimamuenho. Mediante os critérios para conclusdo do
curso, no programa de Pos-graduacdo em Educagdo, importa realcar que a presente pesquisa é
orientada exclusivamente para fins académicos. Portanto, dada a especificidade da vossa
instituicdo e o trabalho que vém realizando na formacgdo inicial pensou-se necessario
direcionar a pesquisa para o Magistério do Kimamuenho, como um mecanismo de visibilizar
o trabalho que a escola tem exercido a nivel nacional e ndo s6.

A sua participacdo na pesquisa a seguir € muito importante para que a Instituicao
possa refletir sobre suas potencialidades e fragilidades no uso de recursos audiovisuais para
apoiar, incentivar € melhorar a educacdo oferecida aos alunos. Os dados coletados por meio
deste instrumento de pesquisa sdo andnimos, sigilosos e protegidos contra a utilizagdo por
pessoas ndo autorizadas. Caso tenha alguma didvida, por favor, contate-nos através do e-mail:

antoniasobrinhoneto @ gmail.com

Bloco I: Identificacao

1. Vocé se identifica como:

d. Homem ( )
e. Mulher ( )
Outro ( )

1 Qual sua faixa etaria?
f. 20-30anos( )
g. 30-39 anos ( )
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h. 40-49 anos ( )
i. 50-59 anos ( )
J- Mais de 60 anos ()

3. Qual sua maior titulagdo?
e. Licenciado ( )
f. Especialista ( )
g. Mestre ()
h. Doutor ( )
4. Em que curso(s) leciona?
a) Biologia-Quimica ( )
b) Geografia- Histéria ()
¢) Instrucdo Primaria ( )
d) Matematica e Fisica ( )
e) Lingua Inglesa e Educagdao Moral e Civica ( )
f) Lingua Francesa ( )
g) Lingua Portuguesa ( )

Bloco II- Formacao continuada

5. Alguma vez ouviu falar sobre a formac¢ao continuada de professores?

() Sim Nao( )
Se sim, diz o que é:

6. J4 participou em formacdes continuadas promovidas pela escola?

() Sim Nao( )
Se sim, de exemplo de algumas:

7. Durante a sua formacdo inicial teve a oportunidade de aprender sobre Recursos

Audiovisuais?

8. Acreditas que a sua formacdo inicial contribui de forma suficiente para o uso de

recursos audiovisuais na sala de aula?
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Bloco II- Recursos audiovisuais

9. A escola dispde de recursos audiovisuais suficientes para as suas atividades com os
alunos?
() Sim Nao( )

10. Utiliza os mesmos? Se sim, Como vocé usa?

R:

11. J4 beneficiou de alguma formacdo para o uso destes recursos?
() Sim Nao( )

Se sim, foi suficiente?

12. A escola tem motivado o uso dos recursos audiovisuais?
()Sim Nao( )
Se sim, como se d4 estd motivacao?

R:

13. Tem utilizado recursos audiovisuais nas suas atividades com os alunos?
() Sim Nao( )

Qual deles vocé usa?

14. A sua carga hordria permite planejar a sua aula com a utilizagdo de recursos

audiovisuais?

15. O fato de nio ser professor de informadtica te limita usar os recursos audiovisuais nas

suas aulas?

16. Acredita que existem dreas mais vocacionadas ao uso dos recursos audiovisuais do

que outras?

() Sim Nao( )
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Justifique

17. Utiliza de forma eficiente os recursos audiovisuais em suas atividades?

() Sim Nao( )
18. Se ndo, que fatores influenciam a insuficiéncia do uso dos mesmos?

R:

19. Em sua opinido, que impacto t€ém os recursos audiovisuais no seu trabalho com os

alunos?

20. Quais desafios enfrentam no uso de recursos audiovisuais em suas atividades com os

alunos?

21. As condig¢des da infraestrutura da escola favorecem o uso de alguns recursos?

22. Que contribui¢cdes acha que teria num espaco com dispositivos (equipamentos) de

recursos audiovisuais que ajudariam nas suas praticas na sala de aula?
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V o 1 APRESENTACAO

i

Professores e professoras do Magistério Kimamuenho, sejam muito bem-vindos(as)!

O presente material pedagdgico ¢ uma proposta para os/as professores/as do Magistério
Kimamuenho. Elaborado com objetivo de auxiliar as praticas pedagogica. Sua produgio ¢é
fruto da dissertacdo do mestrado profissional em Educac¢do intitulado Recursos Audiovisuais
na Formacido Continuada de Professores no Bengo — Angola: Proposta de um site no

formato REA para Escola Magistério Kimamuenho.

O REA para Praticas Pedagodgicas com uso de Recursos Audiovisuais aos Professores do
Magistério Kimamuenho— Bengo- Angola retine propostas, tutoriais e sugestdes de atividades
com recursos audiovisuais que podem ser usados na sala de aula e em formagdes.

Nosso grande diferencial: o material funciona on-line e off-line. Além de estar disponivel no
site, ele também pode ser acessado por pendrive. Assim, mesmo em contextos com acesso

limitado a internet, vocé podera planejar, criar e reutilizar os recursos.

Assim, este material pedagdgico espera contribuir com orientacdes para utilizagdo de
recursos audiovisuais nas atividades letivas, considerando os desafios contemporaneos.
Mas, afinal, para quem este REA foi criado? Convidamos vocé, professor(a), a descobrir na
proxima pagina!l

Publico Alvo

Estimados professores e professoras do Magistério Kimamuenho, este material que também
sera acessado on-line(site) foi pensado especialmente para vocés, para poiar no
desenvolvimento de praticas pedagogicas com uso de recursos audiovisuais! Entretanto, sua

composic¢do flexivel possibilita adaptagdes para outras escolas e niveis de ensino.




2 INTRODUCAO

A Actualmente, olhar para a sala de aula e deixar de lado que os estudantes ja chegam imersos da
hwﬁ\ﬂéﬂltura digital ¢ dificil. Os estudantes estdo em constante contacto com as imagens, videos e
diferentes recursos multimidia. Diante desta situacdo, o principal desafio ndo estd apenas no acesso

aos recursos digitais, mas em como nds, professores, podemos integrar esses recursos de forma
critica, intencional e pedagdgica no processo de ensino. E nessa perspectiva que precisamos
pesquisar, compreender, dialogar e debater as diferentes realidades enfrentadas em sala de aula, a fim

de construirmos respostas consistentes que contribuam para o aprimoramento da nossa acc¢ao
pedagogica. E por esta razdo, que pensamos na criagio de um site no formato REA- (Recurso
Educacional Aberto), desenvolvido com o objetivo de auxiliar os professores/as do Magistério
Kimamuenho no Bengo—Angola, no desenvolvimento de suas praticas pedagdgicas por meio do uso

de recursos audiovisuais.

Neste contexto, a criacdo deste material surge da necessidade identificada durante a pesquisa,
que evidenciou limitacdes no acesso a internet, na formacdo ligada as TICs na sala de aula,

insuficiéncia de material pedagdgico e na utilizagdo de meios audiovisuais nas atividades letivas.

Todavia, a partir dos questionarios coletados dos professores/as reconheceram a importancia dos
recursos audiovisuais na pratica pedagdgica, mas ainda assim, enfrentam desafios em sua aplicagdo.
Os fatores supracitados constituem o problema da pesquisa, que levou a elaboragdo deste produto:
Como o desenvolvimento de um site no formato REA contribui para o uso dos recursos audiovisuais

na formacgao continuada dos professores no Kimamuenho?

Minha resposta para essa pergunta ndo foi desenhar um manual, mas propor este dialogo que

temos agora. Preparei um material que busca ser, acima de tudo, util e acessivel.

A ideia aqui € que nos, professores, mudemos o que precisar para caber na sua sala de aula e repasse

para os colegas. Logo, ¢ fundamental apresentar os seguintes objetivos:
Objetivo Geral

Contribuir para a formagdo continuada de professores por meio do uso de recursos audiovisuais para

o desenvolvimento das praticas pedagdgicas no Magistério Kimamenho.
Objetivos Especificos

a)Estimular o uso de recursos audiovisuais na pratica pedagogica dos professores no Magistério

Kimamuenho;



b)ldentificar os recursos audiovisuais dependentes e independentes de internet para integracdo as praticas
pedagdgicas;

c)Propor tutorias praticas para produgdo dos recursos audiovisuais com materiais acessiveis.

Professor, vocé€ que diariamente transforma a sala de aula em um lugar de desafios, descobertas e aprendizagem,

venha descobrir novas formas de ensinar, aprender e compartilhar conhecimentos.
Professor(a), vocé ja conhece os Recursos Educacionais Abertos (REA)?

Se a resposta for "ainda ndo", convidamos vocé a descobrir, neste espaco, outras possibilidades para aprender,
compartilhar conhecimentos e desenvolver sua pratica pedagogica. Mas, antes de explorarmos os recursos
disponiveis, vamos compreender o que sao os Recursos Educacionais Abertos (REA).

Mas, afinal, o que ¢ um REA?

Os Recursos Educacionais Abertos (REA) sdo materiais de ensino, aprendizagem e pesquisa disponibilizados na

web com licenga aberta, permitindo seu acesso, uso, adaptagao, reutilizagdo e compartilhamento.
Vocé sabia quais materiais podem ser considerados REA?

Professor, os REAs podem ser videos, sites, livros digitais, artigos, podcasts, cursos, planos de aula, jogos
educativos e outros materiais que auxiliam o processo de ensino, incentivam a colabora¢dao entre professores,

podendo ser utilizados em ambiente on-line quanto oft-line de acordo as condi¢des disponiveis.
Como vocé pode participar deste REA?
Participar deste REA ¢ muito simples. Abaixo apresentaremos algumas dicas para vocé, professor(a):

« Acessa e explora os materiais do jeito que for mais adequado para vocé! Este REA foi pensado para atender
diferentes realidades de ensino no Bengo-Angola. Por isso, os conteidos estdo disponiveis em duas
modalidades: on-line, por meio deste site, e off-line, em um pen-drive. Assim, voc€ podera consultar e usar os

recursos onde e quando precisar.

« Que tal compartilhar sua experiéncia? Se vocé produziu um plano de aula ou um outro material didactico,
compartilhe-o na comunidade de pratica do WhatsApp. Assim, outros professores poderdo conhecer suas
ideias, adapta-las as suas realidades e, juntos, transformaremos nossa pratica. Sempre que possivel, utilize
uma licenga aberta.



3. Participe da nossa comunidade no whatsApp.

A comunidade REA para Praticas Pedagdgicas no Kimamuenho foi criada para fortalecer a formagao
continuada e € um espago onde nos, professores/as poderemos interagir, compartilhar materiais e nossas
experiéncias sobre estratégias para integragao dos audiovisuais.

Sua participagdo ¢ fundamental para que juntos, podemos aprender, colaborar e desenvolver saberes que
contribuem para um ensino mais inovador e significativo.

Acesse o link abaixo e faga parte da nossa comunidade:

¢& https://chat.whatsapp.com/DnJsDccgglx7w45ldcxESw

Mais uma vez, sejam todos(as) bem-vindos(as)!

Professor(a), ao explorar este material, vocé desenvolverd competéncias importantes para sua pratica
pedagogica. Conhecera outras ferramentas audiovisuais, aprenderd a utilizd-los de forma pedagogica,
refletira sobre sua pratica, poderd compartilhar experiéncias com outros professores e construird novos

saberes, fortalecendo sua formagao continuada.

Essas sdo algumas das competéncias que esperamos desenvolver com vocé€ ao longo desta jornada de

aprendizagem!

CONVITE!

Ficou interessado(a)? Entdo, vamos juntos, explorar as préoximas paginas e descobrir tudo o que

preparamos para apoiar sua pratica pedagdgica!



https://chat.whatsapp.com/DnJsDccgg1x7w45ldcxESw

3. AUDIOVISUAL NA FORMAGAO CONTINUADA DE PROFESSORES

Trabalhar com recursos audiovisuais ndo ¢ apenas uma escolha pedagédgica moderna; ¢ uma forma de
aproximar a escola do mundo real em que nossos alunos vivem. Quando trazemos imagem, som ¢ video para a
sala de aula, o contetido ganha vida. Ele deixa de ser abstrato e passa a fazer sentido para quem assiste. Quero
deixar algo muito claro aqui para vocé, colega professor: esses recursos nunca vao substituir a sua voz ou a sua

importancia.

Assim, o papel do audiovisual é somar. Ele serve para despertar aquela curiosidade, clarear uma explicagdo
mais complexa e respeitar os diferentes ritmos de aprendizagem da turma. Portanto, professor(a), antes de

explorarmos os diversos recursos audiovisuais, vamos compreender o que sdo recursos audiovisuais.
Mas, afinal, o que sao Recursos Audiovisuais?

Os recursos audiovisuais sao fontes de informagdes e conhecimentos, que, aliados ao planejamento
pedagogico, auxiliam no processo de ensino e de aprendizagem do aluno de forma ludica e eficiente (Nobrega
et al., 2021). Deste modo, os recursos audiovisuais sao um conjunto de materiais que articulam som, imagem,

videos e tecnologias, utilizados como mediagao pedagogica nos processos de ensino e aprendizagem.
Professor(a), vocé ja imaginou como os recursos audiovisuais podem transformar suas aulas?

Professores e professoras, os audiovisuais transformam o modo como aprendemos e ensinamos. Por isso,
mais do que imagens, sons e videos para ilustrar, sdo possibilidades de gerar experiéncias impactantes tanto ao

ensino, como na aprendizagem.

Portanto, o professor diante do conjunto de saberes sociais e educacionais ¢ obrigado a definir sua pratica
em relacdo aos saberes que possuem e compartilham com seus alunos, (Tardif, 2014). Também salienta
Nobrega et al, que “o professor ¢ o mediador do conhecimento, todas as suas ag¢des trabalhadas em sala de aulas
devem ter uma intencionalidade, que integrados ao uso dos recursos audiovisuais contribui para uma

aprendizagem efetiva dos alunos, atendendo as especificidades de cada um, (2021, p 12)”.

Agora, vamos descobrir como o Ministério da Educacdo de Angola orienta a utilizagdo dos recursos didaticos

nas praticas pedagogicas.



3.1 Orientagdes do Ministério da Educagdao (MED) Sobre uso de Recursos Audiovisuais em Angola

Inicialmente, pensou-se num material que contribuisse com professores e professoras em exercicio
profissional do Magistério Kimamuenho. Entretanto, por que ndo atingir mais pessoas de Angola e quica de

outros lugares?

Mas vamos conhecer nosso pais? Angola é um pais localizado na Africa Austral, com uma extensdo
territorial de 1.246.700 km?. Administrativamente, ¢ composta por 23 provincias, tendo o portugués como a
lingua oficial acompanhado de 9 linguas nacionais. Sua soberania foi conquistada em 11 de Novembro de 1975.

O sistema de ensino ¢ orientado pela Lei de Bases do Sistema de Educacao e Ensino Lein". 32/20, de 12 de
Agosto e composto por 6 subsistema de ensino. o Sistema de Educacdo e Ensino em Angola rege-se pelos
principios da obrigatoriedade, da legalidade, da integridade, da laicidade, da wuniversalidade, e¢ da
democraticidade (Capitulo II, Artigo 5 da Lei 32/20).

Deste modo, a politica educacional do nosso pais busca ampliar o acesso a educacao e melhorar a qualidade
de ensino, promovendo a formacdo de professores a integracdo de metodologias inovadoras e recursos didaticos
adequados por meio de tecnologias digitais, para contribuir na superacdo de um dos desafios existentes,
conforme destaca a Constitui¢do da Republica, ao evidenciar no seu artigo 79 que o Estado promove a ciéncia e

a investigacao cientifica e tecnologica, (Angola, 2010).

As orientacdes para o uso de recursos didaticos na educacdo, pautadas pelo Ministério da Educacdo (MED)
de Angola, estabelecem normas que orientam os/as professores/as na sele¢do, organizacdo e aplicagdo dos
materiais pedagogicos utilizados em sala de aula. O MED (2017) destaca que os curriculos, planos de estudo,
programas de ensino e manuais escolares, os meios técnicos, tecnoldgicos e pedagogicos, os laboratorios de
ciéncias e as bibliotecas asseguram a qualidade de ensino-aprendizagem. Assim, segue a estrutura para

integracao dos recursos didaticos na educagao:

‘Os curriculos, planos de estudo, programas de ensino € 0os manuais escolares sdo para Educagdo pré-escolar, o
Ensino Primario e o Ensino Secundario t€ém caracter nacional e sdo de cumprimentos obrigatorios;

‘Os manuais do 1° e 2°ciclo do Ensino Secundério Técnico e profissional sdo programadas feiras anuais para
aquisi¢ao dos livros técnicos necessarios;

““A formagdo de Professores para a Educagdo Pré-escolar, Ensino Priméario e 1°ciclo do Ensino Secundario,

constata-se que nao estdo elaborados manuais", (MED, 2017, p. 67-69).

Este ultimo item, impulsiona para elaboragdo deste material, no intuito de contribuir com material
pedagogico aos prezados professores e professoras. Pego e espero que todos e todas colaboremos para o

desenvolvimento deste material.

Em sintese, essas orientacdes definem que os recursos devem estar relacionados aos objetivos curriculares
para promover a participacao ativa dos alunos e possibilitar a aprendizagem significativa. O Ministério também
enfatiza que os materiais devem ser adequados, acessiveis para apoiar metodologias com objetivo de

desenvolver as competéncias de acordo as exigéncias.
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Quando olhamos para a estrutura que organiza a integragio dos recursos diddticos na educagio
em Angola, percebemos um cenirio de regras bem definidas, mas também de lacunas que
gritam por solugdes. Por um lado, sabemos que os curriculos, planos de aula, programas de
ensino e os manuais escolares para a Educagio Pré-escolar, Ensino Primirio e Ensino
Secundirio possuem um carater nacional e o seu cumprimento é obrigatério. Além disso, para
o 1° e 2° ciclo do Ensino Secundirio Técnico e Profissional, o planejamento envolve feiras
anuais para a aquisi¢io dos livros necessirios.

£58

0

01

| NG

O grande né, no entanto, surge quando olhamos para quem
esti na base de tudo. O préprio Ministério da Educagio
aponta uma realidade preocupante: “A formagio de
Professores para a Educagﬁo Pré-escolar, Ensino Primario e
1° ciclo do Ensino Secundirio, constata-se que nio estio
elaborados manuais” (MED, 2017, p. 67-69).;

oz
fracie]

ya

E exatamente o peso desse tltimo dado que me impulsiona a
construir este material. Ndo posso ignorar essa falta de manuais
que afeta diretamente o dia a dia dos meus prezados professores e
professoras. Este PTT nasce para ser uma resposta viva a essa
lacuna, entregando um suporte pedagdgico para quem estd no
chio da escola.

0

o]
[raciapil

Mas eu nio fago isso sozinha: peco e espero, de coragio, que todos e todas
nds colaboremos para o desenvolvimento e o fortalecimento deste
material. Afinal, o que essas diretrizes nos mostram §é que 0s recursos
didaticos precisam estar de mios dadas com os objetivos curriculares. S6
assim conseguiremos promover a participa¢io ativa dos alunos e, de fato,
possibilitar uma aprendizagem significativa.
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4. RECURSOS AUDIOVISUAIS PROPOSTOS

Na hora de selecionar o que entraria neste material, ndo pensou-se em ferramentas ideais para
escolas perfeitas, mas sim na realidade que enfrentamos. Por isso, os critérios usados foram a

acessibilidade e a possibilidade de uso offline.

Professor(a), vocé ja percebeu por que os recursos deste material estdo organizados em duas
categorias?

Os recursos audiovisuais deste REA foram organizados em dependentes e independentes de
internet, com base na realidade investigada no Magistério Kimamuenho, no Bengo (Angola). Essa
classificagdo considera as limitacdes de acesso a internet e a infraestrutura, permitindo que cada
professor(a) escolha os recursos mais adequados a sua realidade. Assim, este material monstra que a
inovacgao pedagdgica depende, sobretudo, da criatividade, da intencionalidade e do compromisso do
professor com a aprendizagem.

Professores(as), abaixo, segue alguns recursos propostos:

Videoc nferéncia —
APRESENTAGOES
Uy, PROPOSTA
6\00006\0\9 DOCUMENTARIOS
O\SQ}JO GENIALLY
SLIDES Planos de Aula
CANVA
PREZ!I Podcast
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4.1 RECURSOS AUDIOVISUAIS INDEPENDENTES DE INTERNET

Recursos Independentes de Internet: sdo aquelas que ndo dependem de recursos elétricos ou
electronicos para serem produzidas e utilizadas, (Leite et al, 20 11). Ou seja, sdo os recursos que podem ser
usados sem depender de internet ou energia eléctrica. Como por exemplo: videos baixados, planos de aula,

livros impressos ¢ etc.

DOCUMENTARIO
Mas afinal, o que €?

Documentérios sdo recursos audiovisuais, que buscam reproduzir a realidade. Eles sdo capazes de
representar uma determinada situagdo para desenvolvimento cognitivo dos alunos, com uso de meios como
computador, celular e outros, (Marcuschi; Melo, 2015). Ou seja, nada mais ¢ do que um video que joga luz

na realidade, trazendo fatos, historias reais e temas que tocam o nosso dia a dia.

Como produzir?

1. Encontre a ideia e a historia a ser documentada;

2. Investigacdo prévia dos fatos ou fendmenos privilegiados para esta produgao;
3. Identificacdo dos Cenarios e personagens;

4. Estruturagao do roteiro;

5. Preparacdo da Filmagem,;

6. Edigao dos Videos, (Recode, 2019).

Sua utilizacao

1.Pré-producio: certificar se o roteiro esta adequado ao tema planejado e depois, apresentar o video aos
alunos;

2.Durante a exibi¢do: o professor exibi o documentario, pausar para dialogar o destaque do conteudo com
os alunos, assim como incentivar a aten¢ao;

3.Pos-producdo: estimular debates, propor perguntas reflexivas, adequar com a realidade do aluno, assim
como desenvolver atividades para o aluno produzir.

4.0 documentario pode ser usado como introdugdo da aula, para recapitular o conteido passado e em

formagdes de qualificagdo pedagogica.
Uma ideia pratica para vocé testar:

Que tal dividir a turma em equipes e langar um desafio? Proponha que eles investiguem temas que fazem
parte da nossa realidade ou que estio na ordem do dia, como: Gravidez Precoce, Polui¢do da Agua,
Educagao Ambiental, a propria relacao entre Professor e Aluno, o impacto da IA na Educag¢dao ou, quem
sabe, resgatar as Historias Locais da nossa comunidade.

Professor, o processo ¢ onde a magica acontece. Os alunos vao comegar com uma pesquisa no papel e
conversando com as pessoas (campo), depois partem para o registro usando o que tiverem em maos —

como o proprio celular —, e finalizam analisando o material para editar e gravar o documentario final
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e depois, reune os colegas que trabalharam juntos, para compartilhar os resultados.

Queridos professores(as), para melhor entender sobre este recurso proposto, segue o link: 5 dicas para
quem quer fazer documentario | Escola de Cinema AIC; (772) COMO USAR DOCUMENTARIOS E
FILMES NA AULA DE HISTORIA. - YouTube.

4


https://www.youtube.com/watch?v=g-wdDNxe4nA
https://www.youtube.com/watch?v=g-wdDNxe4nA
https://www.youtube.com/watch?v=KamY-6ttYf4
https://www.youtube.com/watch?v=KamY-6ttYf4

PAPEL E CANETA NA MAO: Sem energia etétrica, tomadas, cabos ou
internet

Sabe aquele aliado que ndo pode faltar na rotina de nenhum professor? E o plano de aula. Ele

funciona como um verdadeiro guia pratico, um documento orientador em que o professor planeja com
todo o carinho para conduzir a aula com total seguranca para cada fase da aula. Neste cendario, quando
sentamos para estruturar esse planejamento, estamos, na verdade, tracando um esquema de sucesso da

nossa aula. E nesse momento essencial que definimos o plano de aula.
(I

Plano de Aula: ¢ um documento que o professor planeja para auxiliar nas atividades em sala de aula.
Ou seja, € um guia para o professor, estar preparado a conduzir a turma, orientar e realizar todas as
etapas do processo de ensino aprendizagem. Deste modo, seu planejamento é essencial para o professor
tragar seus objetivos, conteudos, metodologias, recursos didaticos, cronograma, avaliagao e referéncias,
(Libaneo, 1994).

Com um roteiro desses em maos, o professor entra em sala preparado para transformar qualquer

conteudo em uma experiéncia incrivel!

Saiba mais em:

https://www.teachy.com.br/pt-BR/planos-de-aula/ensino-fundamental/4ano/artes/plano-de-aula-or-

metodologia-expositiva-or-registro-audiovisual-Expositiva?utm_source=chatgpt.com;
https://pt.scribd.com/document/293747799/Modelo-Plano-de-Ensino?utm_source=chatgpt.com.

Como construir o Plano de Aula, na proxima pagina segue os passos: 1B



https://www.teachy.com.br/pt-BR/planos-de-aula/ensino-fundamental/4ano/artes/plano-de-aula-or-metodologia-expositiva-or-registro-audiovisual-Expositiva?utm_source=chatgpt.com
https://www.teachy.com.br/pt-BR/planos-de-aula/ensino-fundamental/4ano/artes/plano-de-aula-or-metodologia-expositiva-or-registro-audiovisual-Expositiva?utm_source=chatgpt.com
https://pt.scribd.com/document/293747799/Modelo-Plano-de-Ensino?utm_source=chatgpt.com

PLANO DE AULA —

0 GUIA PARA UMA
AULA DE SUCESSO!

Organize, planeje e ensine com mais seguranca! =

nl IDENTIFICAGAO DA TURMA ¢ *  Oplano de aula

a pode ser elaborado
Registre informagbes basicas: Q?égv no computador ou
escola, professor(a), turma, curso, de forma simples,
(@] data, duracdo da aula e demais utilizando apenas
dados necessarios. papel e caneta.

ASSUNTO E OBJETIVOS @

Defina o tema da aula e
estabeleca objetivos claros
Q sobre o que os estudantes

Objetivos bem
definidos orientam

toda a aula!
deverdo aprender.

CONTEUDOS =

Organize os contelidos de
forma légica e adequada a
realidade da turma.

| METODOLOGIA

Escolha as estratégias de ensino,
atividades, dindmicas, debates,
aulas praticas ou expositivas.

| RECURSOS DIDATICOS ™ AR —
Selecione os meios de ensino: M
quadro, livros, computador,

projetor, internet, jogos, videos, n
| mateﬁais concretos ou outros recursos.

R‘" — u
Dlstnbua o tempo destlnado
& para cada etapa da aula, v
1 favorecendo uma boa organizagdo.

(7 [rununcio + | .
Defina como acompanhar a Q I.II

aprendizagem dos alunos. # Diagndstica =@ Formativa = @ Somativa

‘@ LEMBRE-SE!

Mo existe um modelo Unico de plano de aula. Cada professor
pode adapta-lo as caracteristicas da escola, da turma e aos =
o : — &

objetivos da aprendizagem.

i DICA PEDAGOGICA A

O plano de aula é uma ferramenta de organizagao que oferece

seguranca ao professor e torna o processo de ensino 1
mais eficiente, flexivel e significativo. ‘

—

9207 ‘(IvuadQ) LdD1eyd op oljixne wod eioine ejad opeloge|3 :91uo4



4.2 Recursos Audiovisuais Dependentes de Internet

Recursos Dependentes: sdo as que dependem de um ou varios recursos elétricos ou electronicos para
serem produzidas e/ou utilizadas, (Leite et al, 20 11). Ou seja, sdo recursos que necessitam de energia e
internet para serem utilizados na aula, como por exemplos: Prezi, Videoconferéncia, Gogle apresentagdes,

Canva e outros.
Professor(a), deseja tornar a apresentacio dos seus contetidos mais visual e interativa?

Ao planegjar a sua aula, vocé encontrara alguns recursos que te permitem para apresentar os conteudos
de forma clara, e que podera facilitar a compreensdo dos alunos. Para facilitar o seu trabalho e a
compreensdo dos seus alunos, abaixo apresentamos algumas ferramentas que podem ajudar vocé a
estruturar os contetidos, estimular a participagdo dos alunos e tornar o processo de ensino mais atrativo.

Assim, sendo definimos o Prezzi.

PREZI: O que ¢ e como usar?

E uma maneira inovadora para producio de apresentacdes dindmica e interativa, permitindo combinar
imagens, video, dentre outros sem tanta formalidade, este ¢ um bom software para criagdo dos slides,
(Souza et al, 2015). Ou seja, professor(a), sabe aquela aula onde vocé precisa que ninguém pisque? O
Prezi faz isso. Ele cria apresentagdes interativas, que ddo zoom e se movimentam de um jeito que prende

a atencao dos alunos.
Algumas dicas

As ferramentas que eu recomendo para apresentar conteudos: Slide, Google Apresentagdes, Canva e

Prezi que sao feitos on-line.

O meu "segredo de bastidor" para ndo errar: antes de abrir qualquer programa, eu defino um objetivo
claro: o que exatamente quero que a turma aprenda hoje? Com isso em mente, aposto sempre em um
visual claro. Isso significa usar fontes faceis de ler, pouquissimo texto na tela (deixe para falar o resto) e

cores que combinem entre si, sem bagunga visual. E ndo esqueca: domine o contetdo!

=
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e E fundamental acesso a internet para criar o Prezi;
o Entra no site do Prezi e clique o botdo New prezi;

o Cria uma conta ou faga login com seu e-mail ou da escola.

g ACESSAR A PLATAFORMA e
-,

0 Clique em Criar novo prezi;
o Escolha um template (modelo). Vocé pode escolher .
entre o template Blank (em branco) ou algum dos demais.

Clique em escolher;

o Defina o tema da apresentacao.

INSERIR E EDITAR O TiTULO DE TEXTO T |
L
C “

@) Defina o objetivo da aula, a metodologia;
0 Organize o conteido em principais topicos;

p PLANEJAMENTO DO CONTEUDO
,,_

O Organizar a apresentacdo (introdugdo,
desenvolvimento e consolidagao da aula);

'l

INSERIR CONTEUDOS =]

para a participagao e consolidagéo da aula.

* DICA EXTRA: Menos texto, mais impacto! Use recursos visuais

e interativos para engajar seus alunos.

Fonte: Elaborado pela autora com auxilio do ChatGPT (OpenAl), 2026.

Abaixo deixo o video explicativo para elaborag¢ao do Prezi.
https://youtu.be/RKEh4Nw7BtQ?si=KCRJIxAY8ZHYUI9UI.

o

Farmato
€) Adicione textos curtos;
AA Tamanho
() Na barra de ferramentas temos as opgdes: Formato: Escolher um dos
trés formatos definidos pelo template e pode ser alterado. A | cor
0 Tamanho: Aumentar ou diminuir o tamanho do texto. Cor: Alterar —
todo ou parte do texto. a0l
0 Marcador: Incluir marcador em todo ou parte do texto do objeto. —
¢ ¢ on ¢ = Alinhamento
o Alinhamento: Definir o alinhamento do texto.
0 Recuo: Aumentar ou diminuir o recuo do texto, Ao dar um clique +=  Recuo
l no texto, aparece algumas opgdes de edi¢ao do objeto. gl
! } U i
] :‘;'ﬂ;'a,'-' . _ e | Compartilhar
7 () exibe o Prezi on-line ou off-line i .
- s 5 . ¢/ Link do Prezi
(%) Verifique clareza, e coeréncia do contetdo,
K e planeje o tempo de apresentagao; i
L 1 (3 E por fim, compartilha o link com os alunos, e i, ; ; ;
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Canva © &

E um aplicativo de designs graficos, podendo ser utilizado para auxiliar na aula e permite o professor

CANVA: O que ¢ e como Usar?

criar materiais didaticos, organizar contetidos e produzir apresentagoes.

Professor(a), se vocé quer materiais bonitos de encher os olhos e sem perder horas editando, o Canva ¢ o

caminho. Ele ¢ fantastico para criar ndo so slides, mas infograficos e cartazes didaticos num piscar de olhos.
Sua Criacao

1. Acessar o site/app;

2. Criar uma conta;

3. Escolher um design;

4. Planejamento: Defina o objetivo, organize o conteudo e escolhe o material a ser produzido (slide, cartaz
e infografico);

5. Editar textos curtos, fotos e videos, evite excesso de imagens, adaptar as cores e fontes para facilitar a
leitura.

Sua Utilizagao

a) Revisar o contetido antes de usar na aula;

b) Adequar o conteudo aos objetivos planejados;

¢) Exibi o material com computador ligado ao datashow;

d) Usa como apoio a explicagdo e nao fica prendido nos slides, mas, sim no aluno;

e) Deslizar o Canva, para consolidagao da aula, bem como propor atividades simples para os alunos.
f)  Baixe o material para uso off-line e compartilhe com os alunos.

Professores e professoras abaixo segue o links explicando passo a passo para criacdo de slide para aula.

si=iDwzPTBVSMIGXE3E

1


https://youtu.be/TKAapErUyVQ?si=iDwzPTBVSMfGxE3E
https://youtu.be/TKAapErUyVQ?si=iDwzPTBVSMfGxE3E

FOCO NO CANVA

¢ PASSO A PASSO DA CRIACAO

01. 0 COMECO f

02. ESCOLHA [

Aceda ao site ou baixe o app
e crie a sua conta rapida.

Escolha um
modelo pronto

I
03. PLANEAMENTO &5

04. EDICAO ¢

Defina o seu objetivo!
Escolha: slide ou cartaz.

Textos curtos
e Sem excesso

Q, CHECK-IN PEDAGOGICO
Reveja tudo antes da aula para bater com os objetivos.

B8 NA HORA H

Tela é apenas apoio. O foco total & sempre no aluno!

£ CONSOLIDAGAO

Feche com o visual e lance uma atividade para fixar.

& PLANO B (OFFLINE)

Baixe o material para usar sem rede (evita sustos!).

@ ESPACO DO PROFESSOR

Colegas, deixo abaixo os links com o passo a passo
detalhado para criar slides incriveis para as vossas
aulas. Desejo-vos uma excelente exploracdo. Que estas
ferramentas transformem a vossa pratical $.¢

https://youtu.be/TKAapErUyVQ?si=iDwzPTBVSM{GxE3E

=
T
=
]
o
=


https://youtu.be/TKAapErUyVQ?si=iDwzPTBVSMfGxE3E

Google Apresental [ es: O que €?

m meio usado para criar slides, q e ficam salvas
automaticamente no Google Dri e, podendo ser utili adas pelo
professor/a em salas de aulas e apresenta es em forma es,
dentre outras. Permite criar, organizar e apresentar conteudos
didaticos de forma acessivel e dinamica. Sendo acessada on-
line, através de dispositivos como computador, tablete, celular,

entre outros, (Universidade de Fortaleza, 2018).

Como criar?

1. Acesse o Google Drive pela sua conta do Gmail;

2. Clique em Google Apresentagdes, para iniciar uma nova
apresentacao;

3. Clique no titulo da apresentacdo para nomear seu arquivo e
comegar a edi¢ao;

4. Depois escolhe ou altera o tema da apresentacao;

5. Para construir seus slides, clique na tela central, dentro do
slide.

6. Clique o menu inserir para adicionar graficos, imagens, entre

outros.

7. Para acrescentar novos slides, clique no simbolo “+” ou pelo
menu slide.

8. Compartilha a apresentacao clicando em “Compartilhar”, na
parte superior direita da tela, e inserir os e-mails dos alunos.

9. Ao terminar a apresentagdo, o professor/a, clica em publicar

o link ou salve em PDF ou PPTX para uso em aula.

Professores/as, em seguida, acesse o link abaixo para assistir o video orientador sobre como criar o
Google apresentagoes. https://share.google/uZMSXNWEY WImRuTIF
Portanto, na proxima vocé terd mais detalhes sobre esta ferramenta que quando bem planejada e usado,

podera gerar aprendizagem significativa.
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% Google > GIELLLE
2 E INSPIRE!

- __h
/& PASSO A PASSO PARA CRIAR SUA APRESENTACAO
' Acesse o Google Drive Y Google Drive

n L pela sua conta do Gmail; & GongeD 3

Clique em Google Apresentagoes, + Google Drive

A
{

OO0 OC

para iniciar uma nova apresentagao; roree [ T——

X

71 Clique no titulo da apresentagao

J}T | para nomear seu arguivo Clique para adicionar um titulo
== comegar a edicdo; L3
Depois escolhe ou altera Temas
o tema da apresentagao; - -
a - P W WP, s D = P urur P P N PR A A as e I S S o P R P o I
o Para construir seus slides,

Clique para adicionar texto

k clique na tela central,
dentro do slide.

® W Clique o menu inserir Inserir
|“ para adicionar gréficos, imagens, ) a| old &= @ H
entre outros. lmogem  Caimdeiests  Forma  Grifico Mideo Audio  Tobels Maa

Para acrescentar novos slides, Slide

@ clique no simbolo “+" -f N slide CurlsM ‘]/ |

ou pelo menu slide. Duplicar siide ,

('; o Compartilha a apresentagao . '

&R clicando em "Comp—artilhar”, na parte Compartilhar Compartilhar com pessoas e grupos ?ﬁ |

superior direita da tela, e inserir Adicianar peiseas ¢ grupos e R |

os e-mails dos alunos. k :

Ao terminar a apresentagao, Ao . o |

T o professor/a, clica em publicar o link Baixar "l DocumentoPOE (odn @ m B
ou $a|VE em PDF ou PPTX para usc em 3Ulﬂ- Pégina da Web [ html)

- A
'S )

# SUA UTILIZAGAO NO DIA A DIA

Planejamento: Usado para propor debates:

i o0
Definir objetivos, organizar o contetido, g @, W desenvolver atividades em grupo
metodologia, dentre outros; ' com construcéo dos slides.
Para produzir materiais didaticos: 9 Pode compartilhar os slides
criar slides com textos claros e curtos, ' com autros professores e alunos.

inserir imagens, videos, gréficos _ > 1
tabelas. H : . ” '
e 5 0 @ Pode utilizar o link da apresentagdo .
Apresentagdo em Sala de Aula: em aulas on-line.

projetar os slides com computador

® ©0Q
$ B @

conectado ao projetor e utiliza os slides : o Também usado em cursos
como apoio para explicar o conteudo, “el para socializagdo e atualizacio
bem como estimular a participagdo do aluno; | L pedagégica.

DICA DE OURO: Seja criativo!l Menos texto, mais impacto visual e interagao.
Assim, sua mensagem chega mais longe e transforma sua aula!” -

&




Professor(a), vocl /quer aprender a criar conte dos?

Noés gerimos  alguns recursos para a criagdo, como Genially, Podcast, Videos. Essas
ferramentas permitem desenvolver atividades criativas, colaborativas e significativas, tornando os a
pratica interativa.

GENIALLY: O que ¢ e como produzir?

E um meio online para criar conteudo visual interativo. Permite criar apresentagdes, infograficos,

jogos, etc. E tem como objetivo transformar idéias em experiéncias visuais que atrai da turma.
1.Acesse a plataforma: entre no site do Genially e faga login ou usar e-mail ou conta Google;

2.Clica em criar Genially: escolhe o tipo de material que deseja produzir, como: jogos educativos,

material interativo, infograficos e apresentagdes;

3. Escolhe um modelo: seleciona o modelo pronto, pois, auxilia a produgdo e a economiza tempo;

4. Edi¢do do conteudo: insira e organiza textos, imagens, jogos, videos ou dudios;

5. Acrescenta interatividade: integra animagdes ou efeitos para tornar o material mais convidativo

¢ atrativo;
6.Certifique o conteudo: se estd organizado, claro e adequado aos alunos.

7. Concluir a atividade: ap6s finalizar utiliza o link ou o cédigo do Genially, para compartilhar em

aulas on-line, (Azevedo, 2019).

Sugestoes de atividades: para criar jogos no Genially, o professor/a tem de acessar a plataforma,
escolher um modelo de jogo, definir o contetido, editar as perguntas e compartilhar partir dos e-

mails dos alunos, para responderem e interagirem. No final, publica esta atividade com a turma.

Professores/as para mais aprendizado deste recurso, acesse os links abaixo:
https://youtu.be/uwVOrZA_JNk?si=jAjtlm8HS55-GD-3S;
https://youtu.be/jgBzwQIlAKal?si=MhzNpRIL4-qQv68d;

https://youtu.be/uwVOrZA JNk?si=ZPOf98zvDZ{Rv_OA.

23


https://youtu.be/uwV0rZA_JNk?si=jAjt1m8H55-GD-3S
https://youtu.be/jqBzwQlAKaI?si=MhzNpRIL4-qQv68d
https://youtu.be/JncJ5N5Zz0k?si=UCzzmb2QHP8THzfQ
https://youtu.be/uwV0rZA_JNk?si=ZPOf98zvDZfRv_OA

genicllly
Crie 222 Intery”
ffﬁ,

PASSO A PASSO
do GENIALLY

Acesse a plataforma:

entre no site do Genially e
faca login ou usar e-mail
ou conta Google;

E rapido,
facil e
gratuito!

Clica em criar Genially:

escolhe o tipo de material que
deseja produzir, como: jogos
educativos, material interativo,
infograficos e apresentagoes;

Material
interativo

Jogos
educativos

Infograficos ApresentagGes

Escolhe um modelo:
seleciona o modelo pronto,
pois, auxilia a producao e a
economiza tempo;

]
(]
v

Edicao do contetido:

insira e organiza textos, imagens,
. jogos, videos ou audios;

L--

Modelos
que inspiram
e facilitam!

' Acrescenta interatividade:

para tornar o material mais
convidativo e atrativo:

‘ integra animacoes ou efeitos

. Y 3 o ) Interaja,
Clique aquil 7~ o [ :O: J‘-”f encante,
k b o- ' transforme!

Lo--

se esta organizado, claro e

 Certifique o contetdo:
adequado aos alunos.

& --

Revise, confira
e garanta a
qualidade!

<L

Concluir a atividade:

apos finalizar utiliza o link ou
o codigo do Genially, para

compartilhar em aulas on-line,
(Azevedo, 2019).

Compartilhe:
& https://view.genial.ly/xxxxx

| Cédigo: ABCD-1234 @

ou




VIDEO (A FORCA DO AUDIOVISUAL)
Definicao

E um recurso audiovisual composto por imagens gravadas, com ou sem som, utilizado por meio de
equipamentos como televisao, projetor, celular ou computador. Pode ser armazenado em midias fisicas (DVD)
ou digitais e reutilizado conforme os objetivos pedagdgicos. Ou seja, sao aquela boa combinacao de imagens e

som que prende o olhar e mexe com as emogdes da turma.
Como produzir?

« E preciso possuir um aparelho que capture imagens e a midia especifica para este aparelho.

« O professor, junto com os alunos, podem planejar uma produgdo simples e utilizar aparelho (Celular,
Computador e camera), para a filmagem de entrevistas, eventos ou gravagado para produgao.

« Seguir o roteiro elaborado,

« Procurar ndo deixar a maquina tremer-se possivel, com o uso de um tripé e realizar movimentos suaves
com a camera. Ou seja, ndo precisamos de uma superprodugdo! O segredo ¢ montar um roteiro bem

simples com os alunos antes de comecar a gravar, definindo quem fala o qué, , (Leite et al, 20 11).

Como nos organizamos na sala de aula: Aqui o planejamento ¢ tudo. Chega um pouco antes, arruma a sala,
testa o som para garantir que todos vao ouvir bem, exibe o video e, mal ele termina, ja abre o debate com a

turma enquanto g contetido ainda est4 "fresco" na cabega deles.

Professores(as), para aprofundar a compreensdo desta
proposta, convidamo-los a acessar o link abaixo, onde
consta o guia para producdo de video na aula:
https://portal.ifrj.edu.br/sites/default/files/IFRJ/EaD/guia
_de producao de videoaulas 0.pdf?

utm_source=chatgpt.com;https://portal.ifrj.edu.br/sites/d
efault/files/IFRJ/EaD/guia_de producao de videoaulas

_0.pdf?utm_source=chatgpt.com.
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Professor(a), pretende tornar a comunica To do
contedos mais dialogada? Entio, conheca o Podcast.

PODCAST: O que é e Como Usar?
Podcast ¢ um programa ou meio digital com dudio e video que
aborda temas variados, distribuidos pela internet em
plataformas como YouTube e outros. O Podcast tem varios
programas, ou episodios, como se fosse um seriado, sendo
uma ferramenta popular para informar, entreter e educar.

Podendo ser acessado a qualquer momento e lugar com acessg
a internet, (Lima et al, 2020).

Atividades: Professores e alunos podem planejar e

produzir podcasts sobre temas de interesse, convidar

especialistas ou docentes para debates e utilizar linguagem

adequada ao publico-alvo.

Contudo, segue abaixo os links explicando passo a passo
para elaboracdo do Podcast na pratica pedagogica. Logo,
desejamos um bom momento de aprendizado, caros
docentes. https://youtu.be/ppuCodmLXIM?si=EqoiT-

Fonte: Elaborado pela autora com auxilio do
ChatGPT (OpenAl), 2026.

Como colocar a m[! o na massa?
(Produl | [] 0 e Uso)

N o precisa de um estidio profissional!
Com um computador ou o proprio
telemovel com microfone, ja consegue
fazer acontecer. O segredo esta em trés
passos simples:

FE1EJAVXXM; https://youtu.be/PsIQWciAXGg?
si=pl4w481hY6Qjej0E.

Pensar antes de gravar: Quem vai ouvir a nossa gravagao? Sad
criangas, jovens ou adultos? Ter o publico em mente dita o tom da
conversa.

Roteiro e clareza: Monte uma estrutura simples para o assunto
nao ficar confuso. Eu recomendo sempre usar uma linguagem
bem facil, que respeite a realidade e o ritmo de cada aluno.

Soltar na rede: Depois de gravado, o arquivo € hospedado num
servidor e partilhado na internet para qualquer pessoa ouvir e
aprender (Foschini e Taddei, 2006)




(‘ INFOGRAFICO
|

E um recurso visual expresso por meio de ilustragdes, pictogramas, cores, fios, formas, tipografia,
fotografia, filmes, animacdes, entre outros. Ou seja, ele combina textos, imagens, graficos e icones

para explicar temas complexos de forma simples, suscitando debates na turma, Kanno (2018, apud
Freitas; Freitas, 2023).

Dica de ouro:

“.. Excelente para os alunos: Pedir para a turma criar infogrificos 3 mio é uma atividade
pedagdgica fantdstical Estimula a criatividade, a sintese de contetidos e o pensamento visual.

# Uso de materiais simples: Basta usar papel (ou cartolina) e lipis de cor, canetinhas, réguas
ou colagens de revistas para destacar as informagdes.

Seja no Canva ou no papel A4 com canetinha, o objetivo é o mesmo: explicar um tema
complexo de forma simples, visual e atrativa!

Prezados professores/as, abaixo segue o video explicativo para elaboragio do Prezi.
https://youtu.be/RKEh4Nw7BtQ?si=K CRJIxAY8ZHYU9UL

) e
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@ © COMO FAZER: PASSO A PASSO SR

DEFINA O PUBLICO ALVO: Conhecer seu publico
identificar as necessidades cognitivas, = € o primeiro passo para
experiéncias e as preferéncias criar alge que faca sentido
dos seus alunos; ' para eles!
DEBNA 0 {?BJETWO: B - Tenha clareza do que
analisa, planeja a aula -) vocé quer que os alunos
e pesquisa; G aprendam com o infogréfico.
ESCOLHE O TEMA: ‘- Foque no que é essencial
identifica o tema, organiza » = - e tranlsforme m'f:r‘magoes
o conteudo com pouco texto; o,ﬂmp ERABLEL A
simples.
ORGANIZE AS INFORMAGOES: ; Uma boa estrutura ajuda
estrutura o contetdo por topicos _§ | seu aluno a entender
(introducéo, desenvolvimento o conteudo de forma
e conclusao); légica e sequencial.

ESCOLHE A LINGUAGEM: @ Escolha a ferramenta
usa plataforma como Canva, » que melhor se adapta
Genially ou Google apresentagoes, . ao seu objetivo e ao seu
ou produza em papel; \ @ estilo de ensino.

ESCOLHE AS IMAGENS E DEMAIS
ELEMENTOS GRAFICOS: -3
adiciona imagens, icones, graficos

ou cores que auxiliam a compreender

| o conteldo:

o SALVAR E COMPARTILHAR: Compartilhe seu trabalho
salve o infografico em formato digital » e leve conhecimento

ou imprima para uso em sala de aula. ainda mais longe!

Elementos visuais bem
escolhidos tornam o
infografico mais atrativo
e facil de entender.

- - Y SUGESTOES DE ATIVIDADES %

RECURSOS 2] ] ENCONTROSPOR | | DEBATES E
COMUNICACAD
AUDIOVISUAIS ¢ VIDEOCONFERENCIA TRABALHOS EM GRUPO
Professor/a podera usar Criando grupos no Realize encontros por Desenvolver atividades
5 videoconferéncia
os recursos audiovisuais Whatsapp para &m grupo com
di s Hei (Google Meet ou Zoom) construgao dos
isponiveis. . aperfeicoar a GRS park o tilhar s
e e COMUNEAERO. experiéncias e tirar dividas, x
e COMPARTILHAR e AULAS ON-LINE If:_;_'_ CURSOS E FORMACAO
Pode compartilhar os Pode utilizar o link da Também usado em cursos
slides com outros apresentagao em para socializacao e
professores e alunos. .. aulas on-line. R atualizagdo pedagogica.

Fonte: Elaborado pela autora com auxilio do ChatGPT (OpenAl), 2026.
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E uma reunido virtual com audio e video em
tempo real, que permite o contato entre pessoas que
estdio em lugares difrentes, utilizando softwares
como Google Meet ou Zom e permitindo
compartilhar tela, documentos (PDFs, Word e
Slides).

Sua construcao

A videoconferéncia pode ser feita quando o
professor e a turma tiverem acesso a um computador
conetado a internet, utilizando Google Meet ou Zom

e inclusive gratuito.

Sua Utilizacdo na pratica pedagogica

1.Planejamento: Defina o objetivo da aula; Organiza

o conteudo ¢ o tempo da videoconferéncia;

2.Seleciona o software:

a)Escolha o  software  para  realizar a
videoconferéncia, como Google Meet ou Zom.
b)Verifique se os alunos tém acesso a internet,
computador, celular e tablet.

c)Teste antecipadamente conexdo com a internet,

audio, video e certificar o seu funcionamento.

3.0rganizar o ambiente

a)Escolhe um local silencioso e bem iluminado;
b)Posicione a camera a altura do rosto;

c)Evite interferéncias e barulhos durante a atividade.
4. Convida e Orienta os alunos

a) O professor deverd enviar o link da
videoconferéncia com antecedéncia;

b) Informa sobre o tempo, o tema e as regras de
participagdo como (microfone fechado, usar a

mensagem para questoes e etc).
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5. Conduzir a videoconferéncia

a) Inicia a aula apresentando o tema e dos objetivos;

b) Estimule a participacdo do aluno por perguntas,
utilizando recursos como compartilhamento de tela,

apresentar os slides e usar o Chat para auxiliar no dialogo.

c¢) Na Conclusao, faga sintese do conteudo; Tira dividas e

Orienta atividades para consolidar a aula.

d) Disponibiliza materiaijs de apoio (slides, livros ou
gravacdo), e avalia a participacdo e constata a presenca
dos alunos, (Almeida, 2020).

Queridos(as) professores, para maior compreensdao deste
recurso, convidamo-lo a assistir os videos a baixo, que
apresenta de forma clara, o passo a passo para elaboragao
de videoconferéncia.

Acesse em: https://youtu.be/AHtzDaWmsAS8?
si=B9toQdUY34IWQItT;
https://youtu.be/4U0-srotr8A?si=EV9D dvPWIc81ZD1.

Professor(a), ja pensou em continuar aprendendo sem sair de casa?

Atualmente, existem diversas plataformas digitais que oferecem cursos gratuitos e flexiveis sobre metodologias
ativas, praticas pedagogicas, recursos audiovisuais, integracdo de tecnologias, desenvolvimento profissional e
muitos outros temas que podem fortalecer a sua pratica docente.

A formacado continuada ¢ um caminho para ampliar conhecimentos, atualizar estratégias de ensino e acompanhar
as transformacgdes da educacdo. Por isso, convidamos vocé a explorar as plataformas apresentadas a seguir e
aproveitar essas oportunidades para continuar aprendendo, inovando e aperfeigoando sua atuagdo profissional,

disponiveis em: https://avamec.mec.gov.br/#/ ; https:/www.ev.org.br ; https:/novaescola.org.br/ ;

https://conectaprofessores.com/2025/06/25/portal-formacao-do-mec-cursos-gratuitos-presenciais-e-online-para-

professores/?utm_source=chatgpt.com; https://www.dge.mec.pt/recursos-multimedia-online,

https://novaescola.org.br/planos-de-aula/fundamental/7ano/lingua-portuguesa/videoaula-contexto-de-producao-

recursos-e-elementos-paralinguisticos-e-cinesicos/4161?utm_source=chatgpt.com ,

https://sites.google.com/ifsudestemg.edu.br/materialcursote/aula.introdu%C3%A7%C3%A30-t-¢/cartilha-aula-

1?utm_source=chatgpt.com, https://pt.scribd.com/document/293747799/Modelo-Plano-de Ensino?

0

utm_source=chatgpt.com entre outros.
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https://avamec.mec.gov.br/#/
https://www.ev.org.br/
https://novaescola.org.br/
https://conectaprofessores.com/2025/06/25/portal-formacao-do-mec-cursos-gratuitos-presenciais-e-online-para-professores/?utm_source=chatgpt.com
https://conectaprofessores.com/2025/06/25/portal-formacao-do-mec-cursos-gratuitos-presenciais-e-online-para-professores/?utm_source=chatgpt.com
https://www.dge.mec.pt/recursos-multimedia-online
https://novaescola.org.br/planos-de-aula/fundamental/7ano/lingua-portuguesa/videoaula-contexto-de-producao-recursos-e-elementos-paralinguisticos-e-cinesicos/4161?utm_source=chatgpt.com
https://novaescola.org.br/planos-de-aula/fundamental/7ano/lingua-portuguesa/videoaula-contexto-de-producao-recursos-e-elementos-paralinguisticos-e-cinesicos/4161?utm_source=chatgpt.com
https://sites.google.com/ifsudestemg.edu.br/materialcursote/aula.introdu%C3%A7%C3%A3o-t-e/cartilha-aula-1?utm_source=chatgpt.com
https://sites.google.com/ifsudestemg.edu.br/materialcursote/aula.introdu%C3%A7%C3%A3o-t-e/cartilha-aula-1?utm_source=chatgpt.com
https://pt.scribd.com/document/293747799/Modelo-Plano-de%20Ensino?utm_source=chatgpt.com
https://pt.scribd.com/document/293747799/Modelo-Plano-de%20Ensino?utm_source=chatgpt.com

5 CONSIDERACOES FINAIS

Estimados professores e professoras, a profissdo docente caracteriza-se pela sua complexidade, por se
tratar de auxiliar as pessoas na compreensao de conteudos que as habilitardo a contribuir no desenvolvimento
da sociedade. Por esta razao, torna-se indispensavel a reflexdo permanente para o aperfeicoamento da pratica
pedagogica, pois, o desenvolvimento da sua profissdao ¢ resultado da sua formagdo tanto inicial como
continuada que sustentam e renovam a sua atuagao.

A pesquisa que fundamentou a elaboragdo deste material revelou que grande parte dos professores do
magistério Kimamuenho enfrentam dificuldades no uso de recursos audiovisuais durante as atividades
letivas. Tais dificuldades sdo apontadas, sobretudo, por limitagdes de equipamentos, formagdes ligadas as

TICs na sala de aula, dentre outras.

Nesse contexto, idealizou-se em propor este Produto Técnico Tecnoldgico: um REA estruturado com
conteudos audiovisuais destinados a auxiliar as praticas pedagogicas, pois busca ir além da simples
disponibilidade de materiais. O material incentiva professores a explorarem novas possibilidades
pedagdgicas. Para isso, terd link para proposta de curso que podem contribuir no aprimoramento profissional,
bem como orientagdes sobre o uso de cada recurso proposto e a partir dele recriar tendo em conta a realidade
de seus alunos. Esse material podera ser acessado em duas modalidades: on-line, por meio do site e off-line,

por meio de pendrive tendo em conta o local do Magistério que € dificil o acesso a internet.

Portanto, espera-se que os professores do Kimamuenho ndo apenas utilizem este material como um fim
em si mesmo, mas que recriem, reinventem e ampliem suas possibilidades tendo em conta as demandas

atuais. Por ser um kit no formato aberto, ele ¢ adaptavel a partir do modo que o professor escolher usar.
E fundamental que o professor acompanhe as transformagdes da educacdo contemporanea. Assim, que este

material possa inspirar professores do Kimamuenho e de outras instituigdes a construirem praticas aliadas as

tecnologias, contribuindo para o desenvolvimento do ensino na provincia do Bengo.
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