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RESUMO

Entre os principios filosoficos e técnico-metodoldgicos preconizados na construgao do
Projeto Pedagdgico Institucional da Universidade Estadual do Maranhdo-UEMA, esta
a garantia do padrao de qualidade da formacéo educacional e profissional, cuja énfase
esta na indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extenséao, interdisciplinaridade e
flexibilizagdo curricular como processos de constru¢gao de conhecimento e praticas
pedagogicas inovadoras. Diante disso, este trabalho apresenta como objetivo
principal: Propor estratégias e agdes metodoldgicas interdisciplinares para a pratica
pedagogica do componente curricular microbiologia nos Cursos Bacharelados de
Ciéncias Bioldgicas e Enfermagem. Para isso, inicialmente abordam-se os conceitos
e as concepcgoes de interdisciplinaridade na visao de varios autores com a finalidade
de dar maior clareza ao objeto de estudo. Para tanto, utilizou-se como procedimento
metodoldgico entrevista semiestruturada com a Técnica de Associacédo Livre das
Palavras (TALP) para a identificagdo da percepgao dos professores dos referidos
cursos sobre a palavra indutora “interdisciplinaridade” a partir da Teoria das
Representagbes Sociais de Serge Moscovici, associada a Teoria do Nucleo Central,
de Jean-Claude Abric. Ademais, foi realizada a analise dos documentos institucionais
norteadores da pratica pedagogica nessa instituicdo, tais como: documentos de
criagcado dos cursos, Projeto Pedagdgico Institucional (PPI), Projeto Pedagdgico dos
Cursos (PPC) de Enfermagem e Ciéncias Biologicas, planos de ensino da disciplina
Microbiologia, além de outros como: Diretrizes Curriculares Nacionais dos Cursos e
Instrumento de Avaliagdo de Cursos de Graduagdo segundo INEP, que fazem
referéncia a adogao da interdisciplinaridade como principio da pratica pedagogica do
professor. A anadlise dos resultados da pesquisa com os professores revela que:
embora a interdisciplinaridade seja reconhecida como um principio essencial nos
documentos norteadores, as representacdes sociais dos docentes ainda evidenciam
uma compreensao predominantemente tedrica e polissémica, com dificuldades na
transposicdo para a pratica pedagdgica cotidiana. O nucleo central das
representagdes evidenciou a palavra ‘conhecimento’ como mais evocada pelos
professores, mas seguida perifericamente pelas palavras, interacdo, integracéo e
troca, evidenciando que suas concepgbes estdo fortemente ligadas a ideia de
'‘conexao de saberes' mas carecem de estratégias metodoldgicas sistematizadas para

que acontega a implementacdo desse dialogo na pratica do componente curricular



Microbiologia. Para responder essa lacuna, elaborou-se como Produto Técnico
Tecnoldgico dessa dissertagdo, Propostas Pedagogicas Interdisciplinares para o
Ensino de Microbiologia, no formato digital. Conclui-se que o referido produto oferece
subsidios para a superagdo do ensino fragmentado, promovendo uma formacéo
académica mais integrada e sintonizada com as demandas profissionais

contemporaneas nos referidos cursos.

Palavras-chave: Microbiologia; interdisciplinaridade; formagdo de professores;

ensino superior; praticas pedagdgicas.



ABSTRACT

Among the philosophical and technical-methodological principles advocated in the
development of the Institutional Pedagogical Project of the State University of
Maranhdo (UEMA) is the assurance of high-quality educational and professional
training, with an emphasis on the inseparable link between teaching, research, and
extension; interdisciplinarity; and curricular flexibility as processes for building
knowledge and fostering innovative pedagogical practices. The main objective of this
study is to develop an interdisciplinary methodological proposal for a more up-to-date
and innovative pedagogical practice in the Microbiology curriculum component of the
Bachelor’s Degree Programs in Biological Sciences and Nursing. To this end, the study
first addresses the concepts and conceptions of interdisciplinarity from the perspective
of various authors to provide greater clarity regarding the object of study. The
methodological procedure employed was a structured interview using the Free Word
Association Technique (FWAT) to identify the perceptions of professors in these
programs regarding the trigger word “interdisciplinarity,” based on Serge Moscovici’s
Theory of Social Representations, associated with Jean-Claude Abric’s Central
Nucleus Theory. The institutional documents, that guide teaching practices at this
institution, such as: course establishment documents, the Institutional Pedagogical
Project (PPI), the Pedagogical Project for the Nursing and Biological Sciences
Courses (PPC), teaching plans for the Microbiology course, as well as others such as:
the National Curriculum Guidelines for Courses and the Undergraduate Course
Evaluation Tool according to INEP, which refer to the adoption of interdisciplinarity as
a principle of teaching practice, were analyzed. Analysis of the research results with
the teachers reveals that: although interdisciplinarity is recognized as an essential
principle in the guiding documents, the teachers’ social representations still reveal a
predominantly theoretical and polysemic understanding, with difficulties in translating
this into everyday pedagogical practice. The core of these representations highlighted
the word ‘knowledge’ as the most frequently mentioned by teachers, but followed
peripherally by the words interaction, integration, and exchange, indicating that their
conceptions are strongly linked to the idea of ‘uniting knowledge,’ yet lack systematized
methodological strategies to implement this dialogue in the practice of the Microbiology
curriculum component. To address this gap, a Digital Guide with Interdisciplinary

Pedagogical Proposals for the Teaching of Microbiology was developed as the



Technological Product of this dissertation.

Keywords: Microbiology; interdisciplinarity; teacher education; higher

education; teaching practices.



LISTA DE ILUSTRAGOES

Grafico 1 — Principais definicdes a respeito da interdisciplinaridade

(segundo a area tematiCa) ..........cccccvveeieiee e,

Figura1 — Foto da UEMA - Campus Bacabal .............cccooiiiiiiiiiiii e
Figura2 — Momento de aplicagéo individual da TALP ........ccoooiiiiiiiiieieeeeens
Figura 3— Foto com docentes que participaram da TALP .............................

Quadro 1 — Quadro de Vergés - Configuragao Estrutural da Representagao

Social da Interdisciplinaridade ............cccoooeeiiiiiiiii

Figura4 — Representagdo visualdo Quadro 1 .........ccooviiiiiiiiiiiie e

Grafico 2 - Documentos norteadores da pratica pedagogica. Bacabal,

Maranhao, Brasil. 2025 ...

Quadro 2 — Quadro de Analise Documental sobre Interdisciplinaridade

(Método de Bardin (2016), Bacabal - MA, Brasil, 2025 ..................



LISTA DE SIGLAS

SIDA - Sindrome da Imunodeficiéncia
Adquirida ABNT — Associagao Brasileira de
Normas Técnicas CP — Comité de Etica em
Pesquisa

DCN - Diretrizes Curriculares

Nacionais ENEM — Exame

Nacional do Ensino Médio IES —
Instituicdes de Ensino Superior

INPA — Instituto Nacional de Pesquisas da Amazo6nia
FIOCRUZ — Instituto Oswaldo Cruz

LDB — Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao
Brasileira MA — Maranhao

ME — Ministério da Educacéao

OMS - Organizacdo Mundial de

Saude PPC - Projetos

Pedagdgicos de Cursos PPG —

Programa de P6s-Graduacao

PPGE — Programa de P6s-Graduagao em
Educacgao PDI — Projeto de
Desenvolvimento Institucional SRAS —
Sindrome Respiratoria Aguda Severa
TALP — Técnica de Associacéao Livre de
Palavras TCLE — Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido UEMA — Universidade

Estadual do Maranhao



1

21
2.2

3.2

3.3
3.4

3.4.1

3.4.2

41
4.2
4.3

44

5
51

5.2

5.2.1
522

SUMARIO

[ 00] 510107 Yo XN

A INTERDISCIPLINARIDADE NA EDUCAGAO: conceito, concepgodes e
praticas pedagOgiCas .......cccurrrrrriiiiiiiiiniiisssr i ————————

Concepgcoes de interdisciplinaridade e conhecimento interdisciplinar ....

A interdisciplinaridade na pratica pedagégica de microbiologia no
27 = = | P

FUNDAMENTOS TEORICO-METODOLOGICOS ........cccoverecrrerecenerereeseaens

Representagoes sociais: teorias, o que sdao, como e por que sao
Lo = Lo = T3 N

Teoria do Nucleo Central e a Técnica de Associagéao Livre de Palavras
LN PP

Analise do conteudo: principios e téCcnicas ......ccccceerrrrrrrrirreereeeeer e e,

A interdisciplinaridade constante nos documentos norteadores nos
cursos bacharelados de Ciéncias Biolégicas e Enfermagem .....................
O que dispdem as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) dos cursos
bacharelados de Ciéncias Biolégicas e Enfermagem sobre
interdisciplinaridad@? ....... ..o e
Como a interdisciplinaridade ¢é prevista e concebida no Projeto Pedagdgico
Institucional (PPl) da UEMA, nos Projetos Pedagdgicos dos Cursos e no
Instrumento de Avaliagao dos Cursos de Graduagao? ...........ccccceeeeeeeeeeeeeeeenn..

PERCURSO METODOLOGICO ......coeurerrecrcerinensssssesessssssssssssssssssssssssssssssanas
Delineamento da pesquiSa .........cccccimmmmrriiininssssmsmrr s s s
Caracterizagao do campo de estudo .........ccccccrimirriiccccsmeemr s

Sujeitos, selecao e coleta de dados ........cccvriiiiiiccimrirnn e

ASPECLOS GLICOS .....ceeeirrrrccrr e

ANALISES, RESULTADOS E DISCUSSOES ........ccocoeorrerereererereessereceanns

O que pensam os professores sobre interdisciplinaridade: resultados
da aplicagao da TALP ... e e e s e e s mmanane

Analises prototipica: o nucleo da interdisciplinaridade .............................

Configuragao estrutural: o Quadro de Vergés

Andlise integrada: do 1éxico a0 SENtIdO .........cceviiiiiiiiiiii i

27

34

36



5.2.3
524
525

5.3
5.3.1
54

71
7.2

7.3
74

7.5
7.6

O nucleo central: a estabilidade do “conhecimento” .........cooeveeeeeeieeiiiie. 48

Zonas periféricas e a dimensao relacional .............cccccooiieiiiiiiiiiiicc e, 50
O sistema periférico: variagdes individuais e praticas cotidianas .................... 51
Triangulagao de dados: justificativa e analise prototipica ...........ccccceennnn. 52
Validagao do nucleo central via diSCUISO ..........evvevveveereeiieieiireeieeeeeeeeeeeeee e 52
Analise da percepgao dos professores sobre os documentos

utilizados em suas praticas pedagodgicas - resultados da aplicacao da

LI 0 R 53
BASES DOCUMENTAIS DOS CURSOS, O QUE REVELAM? ........ccoeeeeciinnees 55
Analise e discussoes das Diretrizes Curriculares Nacionais nos cursos

de Ciéncias Biologicas e Enfermagem ..........cccccimmiimrieeeeceennnncncnnan, 55
Analise sobre a previsao e concepg¢ao da interdisciplinaridade no

Projeto Pedagodgico Institucional da UEMA ..............cooo e 56

PRODUTO TECNICO TECNOLOGICO: propostas pedagégicas

interdisciplinares para o ensino de microbiologia - Um Guia digital ........ 60
Justificativa e objetivos do produto ...........cccerrceirrrcccccr e 60
Tipologia e formato ... ————— 61
Estrutura do guia e contelldo programatiCo ..........cccceeeecvccmmnnninsssssssssssneseenns 61
Apresentacao visual e acessibilidade ..........ccccoooociccc e 63
FOrmas de @CeSSO0 ......cccovumimmiiiiiiircr s s e e 63
JANVZ 1 [E=ToZ=To o F= T o T o o Lo X3 - 1O 63
CONSIDERAGOES FINALIS ......cooeerrueeeeernsessssesessssssssssssssssssssssssssssssssssssssaes 64
REFERENCIAS ...t seseesessss s sssssssssssssssssssssssssssssssssssssasssssssssssnns 68
APENDICES ...ttt ssss s e s sssssss s s sssasss s sess s sssssssasssssssssasans 76

APENDICE A — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO ... 77

APENDICE B —ROTEIRO ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA TESTE DE
ASSOCIACAO LIVRE DE PALAVRAS (TALP) .eoviiiieeeeeeeeeeeee e 79

APENDICE C — DECLARAGCAO COMPROMISSO DOS PESQUISADORES 81



14

1 INTRODUGAO

A sociedade do século XXI, em constante transformacéo, é caracterizada por
um cenario de evolugao incessante do conhecimento. No contexto educacional, em
especial na educacéao superior, as universidades buscam constantemente a melhoria
da qualidade da formagao académica, considerando as exigéncias sociais e do mundo
do trabalho. Para isso, € necessario o continuo alinhamento dos projetos pedagogicos
de curso, de seus curriculos e dos conhecimentos, da previsdo de metodologias ativas
e inovadoras, a fim de que seja garantido o desenvolvimento de habilidades
emocionais, comportamentais, técnicas e especificas da area de formagéao, como
também de competéncias transversais que possibilitem a qualificacdo adequada para
as demandas da sociedade e os desafios do mercado de trabalho.

Nessa perspectiva, a pratica pedagdgica na formagdo académica deve
pressupor principios educacionais, politicos, filosoficos e técnico-metodoldgicos,
como, por exemplo, a garantia de padrao de qualidade e a vinculagao entre educacao,
mercado de trabalho e praticas sociais, conforme estabelecido no Projeto Pedagdgico
Institucional da Universidade Estadual do Maranhdo (UEMA, 2020). A énfase na
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo, interdisciplinaridade e
flexibilizagado curricular como processos de construcdo de conhecimento e praticas
pedagogicas inovadoras deve ser o principio para a garantia do padrao de qualidade
almejado para os cursos, a partir dos indicadores de qualidade para avaliagdo dos
cursos de graduacao.

Como um componente, ao mesmo tempo, integrador e articulador da
dimensédo epistemoldgica e pedagdgica do principio da indissociabilidade entre
ensino, pesquisa e extensao na universidade, a interdisciplinaridade € um fenbmeno
primordial na articulagdo do processo de ensino e aprendizagem, na produgao do
conhecimento no campo educativo. Assim, a partir da reflexdo sobre a efetiva
integracao e articulagédo da interdisciplinaridade como estratégia integradora, dialética
e totalizadora da construgdo do conhecimento e da pratica pedagdgica, optou-se por
essa categoria como objeto de estudo nesta pesquisa, com enfoque particular na sua
abordagem, concepg¢éo, insergdo e pratica nos cursos bacharelados em Ciéncias
Biolégicas e Enfermagem, no ensino dos conteudos da disciplina Microbiologia.

A proposta interdisciplinar para a pratica pedagodgica de Microbiologia nos

cursos bacharelados de Ciéncias Biolégicas e Enfermagem que se pretende elaborar,
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justifica-se pela necessidade de adaptar as praticas pedagdgicas docentes vigentes
as transformacgdes que ocorrem na sociedade contemporanea, especialmente no que
se refere a educagao superior. Dessa forma, o contexto atual demanda um ensino
mais integrado voltado para a aplicagao pratica dos conhecimentos, permitindo que os
estudantes se envolvam ativamente na construcéo de sua aprendizagem.

No caso especifico da Microbiologia, uma disciplina que envolve conceitos
complexos e aplicagdes praticas diversas, a adogao de metodologias interdisciplinares
podera possibilitar que os estudantes desenvolvam nao apenas o0 conhecimento
técnico e tedrico, mas também a capacidade de aplicar esses conhecimentos de
maneira contextualizada e critica.

No cenario educacional do Campus Bacabal da Universidade Estadual do
Maranhdo, os docentes dos cursos bacharelados de Ciéncias Bioldgicas e
Enfermagem reconhecem as dificuldades enfrentadas pela categoria, como a
desvalorizagao profissional, a falta de oportunidades para atualizacdo das praticas
pedagogicas e a resisténcia a novas abordagens de ensino. Por isso, € fundamental
investir em agbes metodologicas e formativas que promovam a integragdo dos
componentes curriculares, tornando o processo de aprendizagem mais eficiente,
significativo e alinhado as necessidades dos alunos.

Nesse panorama, € necessario identificar as representagdes sociais dos
docentes quanto ao significado dos processos de ensinar e aprender, com o fito de
compreender como as percepgdes e crencas dos professores sobre o processo de
ensino influenciam suas praticas pedagogicas. Essas representacdes moldam a forma
como os docentes abordam a aplicagdo de novas metodologias e a adogao de
mudancas no ensino, refletindo diretamente na qualidade da formagao oferecida aos
alunos.

Diante disso, compreende-se que, ao focar na elaboragdo de uma proposta
pedagogica baseada em uma pratica interdisciplinar, deve-se, primeiramente,
identificar as percepgdes dos professores sobre o significado de interdisciplinaridade,
uma vez que se deseja um ensino que promova e desenvolva, nos alunos, habilidades
para “articular, religar, contextualizar, situar-se num contexto e, se possivel, globalizar,
reunir os conhecimentos adquiridos” no processo de formagao (Morin, 2002, p. 29).

Nesse sentido, visa-se ndo apenas atender as necessidades imediatas da
pratica pedagdgica, mas também as demandas futuras do ensino superior,

promovendo a inovagao e a exceléncia educacional.
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A partir desse contexto e considerando minha trajetéria profissional na UEMA
como diretora do Campus Bacabal por 16 anos e docente do componente curricular
microbiologia por mais de 20 anos, senti a necessidade de compreender se no
processo de construgdo do conhecimento de microbiologia nos cursos de Ciéncias
Biolégicas e Enfermagem tem-se efetivamente percebido a necessidade de
atualizagdo metodologica na pratica pedagogica tradicional e positivista que
historicamente marcou o ensino das ciéncias. Assim, a questao-problema que orienta
o presente estudo consiste em investigar. Como os docentes dos Cursos
Bacharelados de Ciéncias Biologicas e Enfermagem percebem a interdisciplinaridade
em suas praticas pedagdgicas? A fim de responder a essa questdo central, outras
perguntas norteadoras se fizeram necessarias: Sob quais perspectivas os docentes
manifestam a interdisciplinaridade em suas praticas pedagogicas? Quais acodes
estratégicas podem ser elaboradas para a constru¢ao de uma proposta interdisciplinar
para as praticas pedagogicas dos docentes que atuam na disciplina Microbiologia e
correlatas? De que forma pode-se articular as estratégias elaboradas visando a
construcdo de um produto metodolégico que proporcione mais aperfeicoamento,
inovagéao e aprendizagem?

Portanto, esta pesquisa tem como objetivo principal: Propor estratégias e agbes
pedagogicas interdisciplinares para fins de desenvolvimento e implementagdo de uma
metodologia mais atualizada e inovadora no componente curricular Microbiologia nos
cursos bacharelados de Ciéncias Biologicas e Enfermagem.

Os objetivos especificos para a consecugao da pesquisa sao:

I. Identificar quais sao as representacbes sociais dos docentes sobre
interdisciplinaridade, pratica interdisciplinar e o ensino de Microbiologia;

Il. Analisar a concepgéo de interdisciplinaridade nos projetos pedagodgicos
dos cursos de Ciéncias Biolégicas e Enfermagem, Bacharelados, suas Diretrizes
Nacionais Curriculares e outros documentos institucionais e regulatérios dos referidos
Cursos;

[II. Construir um Produto Técnico Tecnoldgico no formato digital para a pratica
pedagdgica interdisciplinar de Microbiologia para os cursos de Ciéncias Bioldgicas e

Enfermagem.
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Quanto a metodologia, adotou-se uma abordagem qualitativa e utilizou-se,
como base tedrico-metodoldgica, a Teoria das Representagbes Sociais de Serge
Moscovici (1978), associada a Teoria do Nucleo Central, de Jean-Claude Abric (1994)
para guiar a analise da concepg¢ao de interdisciplinaridade adotada pelos professores
do componente curricular Microbiologia e a andlise documental para conhecer os
documentos que norteiam a interdisciplinaridade nos referidos cursos.

Para a realizagédo da coleta de dados, optou-se pela Técnica de Associagao
Livre de Palavras (TALP), por meio de entrevista semiestruturada, com a palavra
indutora “interdisciplinaridade”. A entrevista seguiu roteiro escrito de autoria propria,
utilizando referencial da teoria proposta por Abric (1994, 2001, 2003).

Além da Introducdo (primeira segédo) e das consideragbes finais (ultima
secao), esta dissertagao esta organizada em seis se¢des. A segunda segao, intitula-
se “A interdisciplinaridade na educacado: conceitos, concepcdes e praticas
pedagogicas”. Nela apresenta-se a abordagem conceitual, as concepgdes do
conhecimento interdisciplinar e a pratica pedagogica de microbiologia no Brasil.

A terceira se¢ao, Fundamentos Tedrico-Metodologicos da Pesquisa, aborda
a Teoria das representagdes sociais, teoria do nucleo central e analise de conteudo:
principios e técnicas e a interdisciplinaridade constante nos documentos norteadores
nos cursos bacharelados de Ciéncias Biologicas e Enfermagem.

A quarta segado, apresenta o percurso metodolégico da pesquisa, seus
delineamentos, caracterizagcdo do campo de estudo, sujeitos, selecédo e coleta de
dados, além dos principios éticos da pesquisa em consonancia com as
representacdes sociais e a Técnica de Associagao Livre de Palavras-TALP.

Na quinta sec¢ao, analises, resultados e discussdes, sao apresentados o0s
resultados das representagbes dos professores acerca do que concebem como
interdisciplinaridade e pratica interdisciplinar a partir da TALP.

Na sexta secéo, intitulada Bases documentais da pesquisa, o que revelam?
Busca-se compreender na perspectiva de Bardin como a interdisciplinaridade é
prevista nas Diretrizes Curriculares Nacionais dos cursos bacharelados de Ciéncias
Bioldgicas e de Enfermagem; Projeto Pedagdgico Institucional (PPl) da UEMA; nos
Projetos Pedagdgicos dos cursos e no Instrumento de Avaliagdo dos Cursos de

Graduacao.
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A sétima, e também penultima secdo, dispde sobre o Produto Técnico
Tecnoldgico: Propostas Pedagogicas Interdisciplinares para o Ensino de Microbiologia
nos Cursos bacharelados de Ciéncias Biologicas e Enfermagem — desenvolvido a
partir da analise dos resultados desta pesquisa.

Por fim, na oitava sec¢ao, as consideracdes finais nas quais tecemos reflexdes
acerca da pratica como caminho para o conhecimento interdisciplinar em busca de
inovagao pedagogica que promova um ensino mais integrado, significativo e

contextualizado.
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2 A INTERDISCIPLINARIDADE NA EDUCACAO: CONCEITO, CONCEPCOES E
PRATICAS PEDAGOGICAS

Sob o enfoque educacional, o termo interdisciplinaridade ¢ bastante
recorrente como abordagem pedagdgica que, ao possibilitar a integracédo e a
mobilizagdo de conhecimentos, busca distanciar-se da perspectiva tradicional e
cartesiana de producdo e transmissdo do conhecimento, caracterizada pela
fragmentacdo disciplinar dos campos do saber. Em um contexto marcado pela
complexidade das relacdes sociais, cientificas e culturais, torna-se cada vez mais
evidente que a fragmentacdo do conhecimento em disciplinas estanques nao
responde, de forma satisfatoria, as demandas formativas do século XXI.

Historicamente, o modelo disciplinar consolidou-se como estratégia de
organizagao e aprofundamento do conhecimento cientifico. Entretanto, o avango das
ciéncias e o surgimento de problemas sociais complexos, como as questdes
ambientais, tecnolégicas e éticas, evidenciam que muitos desafios extrapolam os
limites de uma area do saber. Nesse cenario, a interdisciplinaridade emerge ndo como
negacgao das disciplinas, mas como uma perspectiva que promove o diadlogo sobre
elas, reconhecendo suas especificidades, e, ao mesmo tempo, articulando-se em
torno de objetos comuns de estudo.

Do ponto de vista conceitual, a interdisciplinaridade pode ser compreendida
como um movimento de integracao tedrico-metodoldgica entre diferentes campos de
conhecimento, orientados por objetivos compartilhados. Diferencia-se, portanto, da
mera justaposicdo de conteudos (multidisciplinaridade) ou da simples cooperagao
pontual entre areas (plurisdisciplinaridade). Trata-se de uma postura epistemoldgica
e pedagdgica que exige planejamento colaborativo, abertura ao dialogo e redefinigéo
de praticas docentes.

No ambito da educacio basica e superior, a interdisciplinaridade tem sido
associada a construgéo de curriculos integrados, projetos pedagdgicos articulados e
metodologias ativas que valorizam a resolucao de problemas, o trabalho por projetos
e a aprendizagem significativa. Contudo, sua implementagdo enfrenta desafios
estruturais e culturais, tais como a organizagao curricular compartimentalizada, a
formagao inicial fragmentada dos professores e a cultura escolar e académica

centrada em avaliagdes disciplinares.
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Como conceito-chave em nosso estudo, para além de uma estratégia didatica,
a interdisciplinaridade configura-se com uma perspectiva formativa que busca superar
reducionismos e promover uma visdo mais ampla da realidade. Ela pressupde
articulacao entre teoria e pratica, ciéncia e cotidiano, universidade e comunidade. Ao
abordar a interdisciplinaridade na educacao, torna-se fundamental considerar nao
apenas suas definigdes conceituais, mas também suas implicagbes pedagdgicas,
epistemoldgicas e politicas.

Assim, esta secdo, propbe-se a apresentar e discutir as diferentes
concepgoes de interdisciplinaridade presentes na literatura educacional, bem como
outras perspectivas atinentes ao tema. Ao explorar essas abordagens neste estudo,
busca-se compreender seus fundamentos, potencialidades e limites, situando-as no
contexto das transformagdes educacionais contemporaneas e refletindo sobre seus
desdobramentos na pratica docente e na formacgao de sujeitos criticos e integrados a

complexidade do mundo em que vivem.

2.1 Concepgoes de interdisciplinaridade e conhecimento interdisciplinar

A literatura sobre interdisciplinaridade revela que as discussdes se iniciam no
periodo pdés-guerra da segunda guerra mundial, década de 1960 na Europa (Franga
e Italia), impulsionada pelos movimentos estudantis que reivindicavam um ensino
mais conectado as questdes sociais, politicas e econémicas da época. (Fazenda,
2015). Assim, a necessidade de compreender fendmenos complexos, que nao podem
ser explicados isoladamente por uma unica disciplina, tornou a interdisciplinaridade
uma abordagem indispensavel para a educagéo e para a pesquisa cientifica.

Nesse cenario, a interdisciplinaridade surge como um contraponto a visao
disciplinar tradicional, marcada por uma abordagem cartesiana e positivista, que
fragmenta o conhecimento em areas isoladas. Em sua obra Um discurso sobre as
ciéncias, Santos (1987, p. 46), explica o termo disciplinaridade, relacionando-o a

fragmentagao de saberes e hiperespecializagdo do conhecimento:

O conhecimento é tanto mais rigoroso quanto mais restrito € o objeto sobre
que incide. Nisso reside, alias, o que hoje se reconhece ser o dilema basico
da ciéncia moderna: o seu rigor aumenta na proporgdo direta da
arbitrariedade com que espartilha o real. Sendo um conhecimento disciplinar,
tende a ser um conhecimento disciplinado, isto &, segrega uma organizacao
do saber orientada para policiar as fronteiras entre as disciplinas e reprimir os
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que as quiserem transpor. E hoje reconhecido que a excessiva parcializagéo
e disciplinarizacdo do saber cientifico faz do cientista um ignorante
especializado e que isso acarreta efeitos negativos.

Com o tempo, especialmente a partir da segunda metade do século XX,
passou-se a demandar curriculos com uma abordagem integradora, que buscassem
nao apenas a sobreposi¢ao de disciplinas, mas uma articulacdo mais profunda entre
elas, refletindo uma visdo mais holistica do saber (Moraes; Domingos, 2015). Quanto
a essa discussao, ao longo do tempo, a década de 1960 a 1970, como ja destacado
anteriormente, ficou marcada pela génese do movimento interdisciplinar numa
perspectiva epistemoldgica e integrada defendida inicialmente por Jean Piaget.
(Pombo; Guimaraes; Levy, 1994).

Para o bidlogo, psicologo e epistemologo suicgo, a interdisciplinaridade era a
via possivel para superacao da fragmentagdo do conhecimento, até entédo vigente, e
a consequente promogao de uma visao integradora da ciéncia, a partir da articulagéo
entre diferentes areas do saber.

No inicio da década de 1970, o fildsofo e educador austriaco Erich Jantsch
(1972) ampliou essa visdo ao apresentar o conceito de interdisciplinaridade como
articulagao organizacional entre disciplinas, essencial tanto para o ensino quanto para

a pesquisa. Para ele, a interdisciplinaridade resulta de um processo em que:

Uma axiomatica comum para um grupo de disciplinas relacionadas é definida
no préximo nivel ou sub-nivel hierarquico superior, introduzindo assim um
senso de propésito; a interdisciplinaridade teleolégica atua entre os niveis
empirico e pragmatico, a interdisciplinaridade normativa entre os niveis
pragmaticos e normativos, a interdisciplinaridade intencional entre os niveis
normativo e proposital. (Jantsch, 1972, p. 106, tradugao nossa).

No Brasil, Japiassu, em seu livro “Interdisciplinaridade e Patologia do Saber”,
primeira obra brasileira sobre o tema, refuta também a ideia de conhecimento
disciplinar ao dizer que é: “um conhecimento fragmentado, pulverizado numa
multiplicidade crescente de especialistas, em que cada um se fecha como que para
fugir ao verdadeiro conhecimento” (Japiassu, 1976, p. 43). Contrariamente a essa

ideia, o autor afirma em sua obra que a interdisciplinaridade representa:

[...] a colaboragdo entre as diversas disciplinas ou entre os setores
heterogéneos de uma mesma ciéncia. [...] Podemos dizer que nos
reconhecemos diante de um empreendimento interdisciplinar todas as
vezes que ele conseguir incorporar os resultados de varias
especialidades, tomar de empréstimo a outras disciplinas certos
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instrumentos e técnicas metodoldgicas, fazendo uso dos esquemas
conceituais e analises que se encontram nos diversos ramos do saber, a
fim de fazé-los integrarem e convergirem, depois de terem sido
comparados e julgados (Japiassu, 1976, p. 75).

Japiassu (1976) ainda explica que, na educacéao é fundamental o dialogo, as
trocas de conhecimentos entre as disciplinas e um processo sistematico de
planejamento, metodologia e avaliagdo para que haja a interdisciplinaridade. E nessa
fase, meados dos anos de 1970 para 1980, que efervesceu o debate sobre
interdisciplinaridade no Brasil.

Em 1994, a professora da UNESP e PUC/SP, lvani Fazenda, publica o livro
Interdisciplinaridade: histéria, teoria e pesquisa, em que propde a concepg¢ao de
interdisciplinaridade como uma atitude pedagdgica e pratica mais humanizada. A

autora afirma que:

Ao buscar um saber mais integrado e livre, a interdisciplinaridade conduz
a uma metamorfose que pode alterar completamente o curso dos fatos em
Educacéo; pode transformar o sombrio em brilhante e alegre, o timido em
audaz e arrogante e a esperanga em possibilidade. (Fazenda, 1994,
contracapa).

De acordo com Melo (2015), a interdisciplinaridade pode ser concebida como
uma atitude, um elemento tedrico-metodoldgico ou até mesmo uma resposta critica
ao cientificismo positivista. Sua aplicagao implica um questionamento profundo sobre
a forma como o conhecimento é construido, articulado e transmitido, tornando-se uma
ferramenta essencial para integrar saberes e superar a fragmentagao tradicional do
ensino.

Com a expansao desse conceito para o Brasil, no final da década de 1960, a
interdisciplinaridade passou a influenciar as politicas educacionais brasileiras, sendo
incorporada ao ordenamento juridico por meio da Lei de Diretrizes e Bases (LDB) n°
5.692/71 (Brasil, 1971). Segundo Fazenda (2015), essa presenca se consolidou com
a promulgacéao da LDB n° 9.394/96 (Brasil, 1996) e a implantagao da primeira versao
dos Parametros Curriculares Nacionais (Brasil, 1997), que reforcaram a necessidade

de praticas pedagogicas interdisciplinares.
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Dessa forma, o ensino passou a ser incentivado a promover conexdes entre
diferentes areas do conhecimento, estimulando uma formacdo mais critica e
integrada, inclusive com a orientagdo para a abordagem de temas contemporaneos
transversais: ética, meio ambiente, orientacdo sexual, pluralidade cultural e saude.

Nesse sentido, Mousinho et al. (2016) afirmam que a interdisciplinaridade
deve ser compreendida como um principio norteador da educacéo, permitindo uma
visdo ampliada do conhecimento e favorecendo a colaboragdo entre diferentes
campos do saber. Ao romper com o isolamento disciplinar, essa abordagem possibilita
a construgado de um aprendizado mais significativo, em que os estudantes conseguem
estabelecer relagbes entre conteudos diversos e aplicar seus conhecimentos de
maneira contextualizada.

Nessa perspectiva, a BNCC (Base Nacional Curricular Comum) (Brasil, 2017)
promove a interdisciplinaridade como um dos pilares da educacao, incentivando a
integracao de conteudos e a aplicacdo do conhecimento em situagdes reais. Destarte,
sinaliza uma tendéncia interdisciplinar na politica educacional brasileira em diferentes
niveis.

Neste estudo, cita-se o trabalho de Perez (2019) que agrupou as defini¢des
de “interdisciplinaridade”, encontradas em um universo de 130 publica¢des, nas areas
de Ciéncias Sociais Aplicadas, Ciéncias Humanas e Ciéncias da Saude, como

mostradas no grafico 1:

Grafico 1 — Principais definicdes a respeito da interdisciplinaridade (segundo a area tematica).

17%
17%

Ciéncias Socias Aplicadas 33%

Ciéncias Humanas

Ciéncias da Salde

3%

® Gerag#o de conhecimento novo (enriquecimento mituo)
m Colaboracdo entre especialistas de diversas areas
® Superagdo da fragmentagéo para enfrentamento de uma realidade complexa

® Integrag&o de disciplinas (métodos, esquemas conceituais)

Fonte: Perez (2019).
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Neste estudo, nas Ciéncias da Saude, uma das areas dos cursos em que
realizamos esta pesquisa, os estudos de Perez (2019), enfatizam a
interdisciplinaridade como “integracdo de disciplinas (métodos, esquemas
conceituais)”.

Vanderley, Melo e Santos (2024) apontam que no Brasil, existe uma tendéncia
para a interdisciplinaridade na area das ciéncias, no entanto, no ensino do
componente curricular Microbiologia nos cursos bacharelados de Ciéncias Biologicas
e Enfermagem essa realidade precisa manifestar-se de forma mais incisiva na pratica
pedagogica de maneira a acompanhar as tendéncias nas pesquisas como
demonstrado por Perez no grafico acima e a evolugdo no campo da microbiologia

como se destaca, para ilustrar, no texto a seguir.

2.2 A interdisciplinaridade na pratica pedagégica de Microbiologia no Brasil

A trajetdria do ensino de microbiologia no Brasil revela a intima relagdo entre
ciéncia, saude publica e formacao profissional. O seu avanco esteve, desde o inicio
(século XIX) vinculado a necessidade de responder as crises sanitarias e aos
contextos epidémicos, com grandes surtos como: variola (1555), febre amarela (a
partir de 1850), peste bubdnica (1899-1900) e gripe espanhola (1918-1920). Essas
epidemias assolaram o Brasil, provavelmente em decorréncia da urbanizacéo precaria
e transacbes comerciais por meio do comércio maritimo. Para além disso,
contribuiram para evidenciar a precariedade dos servicos de saude e da formacao
técnica dos profissionais. Fatos que impulsionaram a constituicao de instituicbes
cientificas, como o Instituto Oswaldo Cruz e o Instituto Butantan, para tornarem-se
polos de formacgao e difusdo do conhecimento microbiolégico, além de ampliar as
acdes de combate e reforgar as estratégias de prevencao e controle de doencgas
(Benchimol, 2000).

Esse contexto, possibilitou avangos no campo da Microbiologia ao longo do
século XX, especialmente com a criagao de cursos especificos de Ciéncias Bioldgicas,
Biomedicina e areas afins, acompanhada pela expansao universitaria com a criacao
de institutos especializados em Microbiologia e pela criagdo de programas de pos-
graduagdo, que integrados a evolugdo cientifica e tecnoldgica permitiram a
diversificagao do ensino microbiolégico, integrando areas, o que resultou em subareas

como a Microbiologia Ambiental, Clinica, Industrial e Agricola. A atuacdo de
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instituicbes como o Instituto de Microbiologia da UFRJ, fundado por Paulo de Goes,
foi decisiva nesse processo, pois promoveu a qualificagdo docente e fomentou a
pesquisa (Santos; Almeida, 2023). Apesar dessa evolugao, no cotidiano da pratica
pedagogica nas universidades, os desafios persistem. O ensino de Microbiologia,
sobretudo em cursos como Ciéncias Biologicas e Enfermagem, enfrentam limitagdes
estruturais e metodolégicas que dificultam uma aprendizagem significativa. Conforme
apontado por Lima, Pereira e Santos (2022), as dificuldades vao desde a escassez de
recursos laboratoriais, até abordagens pedagdgicas descontextualizadas,
perpassando pela caréncia de formagao continua dos professores (grifo nosso).
Em meio a esse cenario, torna-se imperativo repensar a pratica pedagodgica e
rearticular novas estratégias de ensino que promovam maiores conexdes do
conhecimento tedrico-pratico ja produzido pela ciéncia, com as realidades sociais e
profissionais dos estudantes, por meio das interacdes disciplinares.

Sob essa otica, a interdisciplinaridade desponta como uma via promissora
para o ensino de Microbiologia. Mais do que um método, vislumbra-se uma concepgao
de conhecimento que rompa com a fragmentacéo disciplinar e promova uma leitura
integrada da realidade. Essa abordagem permite relacionar os microrganismos
estudados em sala de aula com seus impactos na saude publica, na industria
alimenticia, no meio ambiente e na biotecnologia.

Estudos como os de Vale, Coelho e Venuto (2020) e Silva, Oliveira e Pacheco
(2023) evidenciam que a interdisciplinaridade favorece o pensamento critico, a
autonomia e a formacao de profissionais preparados para lidar com a complexidade
do mundo contemporaneo. Entretanto, como destacam Silva e Oliveira (2022), a
efetivagdo da interdisciplinaridade requer um esforgo institucional e pedagdgico
consistente. E necessario, entdo, promover uma cultura de colaboracdo entre
docentes, reestruturar curriculos e valorizar experiéncias formativas que aproximem
teoria e pratica. No campo da Microbiologia, isso implica integrar conhecimentos das
ciéncias naturais, da saude individual e coletiva, das ciéncias sociais e humanas,
favorecendo uma formagao mais ampla e sensivel as demandas da sociedade.

Em sintese, a inser¢cédo da interdisciplinaridade na pratica pedagogica exige
um olhar atento sobre os saberes docentes e as metodologias empregadas no ensino.
Segundo Souza et al. (2015), os professores universitarios precisam desenvolver
competéncias para além do dominio do conteudo especifico de suas disciplinas,

abrangendo também conhecimentos pedagogicos que lhes permitam articular
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diferentes areas do saber. Tal processo demanda uma formagéao continua, na qual o
docente possa aprimorar suas habilidades para mediar o aprendizado de maneira
inovadora e reflexiva.

No ensino de Ciéncias, Vanderley, Melo e Santos (2024) ressaltam que a
interdisciplinaridade se torna ainda mais relevante, pois seus conteudos favorecem
uma abordagem integrada do conhecimento, rompendo com a tradicional separacgéo
entre teoria e pratica. Para esses autores, a formagao dos professores deve priorizar
o desenvolvimento de competéncias que possibilitem a aplicacdo de metodologias
interdisciplinares em sala de aula, promovendo um ensino mais dindmico e conectado
com as demandas da sociedade contemporanea.

Além disso, a interdisciplinaridade na pratica docente requer um compromisso
institucional com a valorizagao do trabalho colaborativo. De acordo com Melo (2015),
as divisdes entre disciplinas sado frequentemente arbitrarias e baseadas em
perspectivas subjetivas, o que refor¢ca a importancia de criar espagos para a troca de
conhecimentos entre diferentes areas. Evidencia-se, assim, que a superagao dessa
fragmentacao n&o depende apenas do esforgo individual dos docentes, mas também
de politicas educacionais que incentivem praticas interdisciplinares no curriculo e na
formacgao docente.

Mousinho (2016) enfatiza que a interdisciplinaridade deve ser incorporada de
forma concreta no cotidiano escolar e universitario, reduzindo a distancia entre o
discurso teorico e a agado pedagogica. Para isso, € fundamental que professores e
gestores educacionais compreendam que a construcdo do conhecimento
interdisciplinar n&o ocorre de forma espontanea, mas exige planejamento, dialogo e
uma postura ativa na busca por novas formas de ensinar e aprender. Dessa maneira,
a interdisciplinaridade se consolida como um eixo estruturante do ensino, preparando
os alunos para enfrentarem desafios complexos e atuarem de forma critica na
sociedade. Vislumbrando praticas mais integradas e inovadoras no ensino de
microbiologia, a seguir apresentamos os fundamentos tedricos e metodoldgicos que

embasam os dados empiricos, métodos e técnicas aplicados nesta pesquisa.
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3 FUNDAMENTOS TEORICO - METODOLOGICOS

Para o desenvolvimento desta dissertacdo e a consequente produgcdo de uma
proposta interdisciplinar de ensino de Microbiologia, os Fundamentos Teorico-
Metodoldgicos utilizados sdo a Teoria das Representagdes Sociais de Serge
Moscovici (2012), para a identificacdo da representacédo coletiva e individual dos
professores acerca da compreensao de interdisciplinaridade; a Teoria do Nucleo
Central de Jean-Claude Abric (1994), juntamente com a Técnica de Associagao Livre
de Palavras (TALP), para a identificagdo e estruturacdo dos elementos centrais e
periféricos presentes nas representagdes sociais dos docentes; e a Analise de

Conteudo proposta por Bardin (2016), para analise documental.

3.1 Representagoes sociais: teorias, o que sao, como e por que sao criadas?

Neste estudo, utilizou-se para a identificacdo das representacdoes e
significados de interdisciplinaridade para os docentes dos cursos bacharelados de
Ciéncias Bioldgicas e Enfermagem a Teoria das Representagdes Sociais.

Ao considerar as representagdes sociais como campo epistemologico e
metodoldgico de pesquisa e intervengao social, essa teoria parte do principio de que
a realidade € continuamente interpretada, reorganizada e incorporada ao sistema
cognitivo dos grupos e individuos que os compdem (Abric, 1994, 2001, 2003).

Moscovici (2012) foi o estudioso que estabeleceu as suas bases, com seu
estudo pioneiro La psychanalyse: son image et son public, publicado em 1961, no qual
demonstrou como os conhecimentos cientificos sdo apropriados, ressignificados e
difundidos socialmente. Segundo esse autor, as representacdes sociais referem-se ao
conjunto de conhecimentos compartilhados por um grupo que orienta a interpretacao
da realidade e a tomada de decisbes. Esses conhecimentos ndo sao apenas
informagdes objetivas, mas constru¢des coletivas que influenciam a percepg¢ao do
mundo e a interagdo dos individuos com ele (Moscovici, 2012).

Segundo Oliveira (2004, p. 181), a luz da psicologia social de Moscovici,

afirma que:

a psicanalise, no processo de representar apresentava diante do novo, uma
sequéncia logica: tornar familiares objetos desconhecidos (novos) por meio
de um duplo mecanismo entdo denominado amarragdo” "amarrar um barco
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a um porto seguro”, conceito que logo evoluiu para sua congénere
"ancoragem", e objetivacdo, processo pelo qual individuos ou grupos
acoplam imagens reais, concretas e compreensiveis, retiradas de seu
cotidiano, aos novos esquemas conceituais que se apresentam e com os
quais tém de lidar.

Abric (2001) aprimorou essa teoria ao desenvolver o conceito do Nucleo
Central, segundo o qual a representagao social organiza-se em torno de um nucleo
que lhe confere significado e estrutura. O nucleo central apresenta duas facetas: a
natureza do objeto representado e a interagdo entre sujeito e objeto. Dessa forma,
apesar da importancia do conteudo representacional, € a organizagdo desses
conteudos que define o sentido da representagdo, podendo gerar interpretagdes
distintas mesmo diante de informacgdes semelhantes.

No contexto da docéncia, as transformacdes nas relagdes professor-aluno
refletem-se no modelo de ensino, evidenciando a necessidade de metodologias que
favorecam a participagdo ativa do discente e a adocdo de abordagens
interdisciplinares, especialmente no ensino de Microbiologia. No entanto, apesar do
potencial interdisciplinar dos cursos de Enfermagem e Ciéncias Biologicas da UEMA
do Campus Bacabal em relagao a essa disciplina, observa-se que a fragmentacéo do
ensino ainda persiste, com metodologias baseadas na memorizag¢ao e na transmissao
passiva de conteudos.

Freire (1996, p. 61) argumenta que,

Quando as abordagens de ensino sado tradicionais, ndo é dado ao aluno o
protagonismo na constru¢do do conhecimento, os professores tornam-se
fundamentalmente narradores, portadores do saber e transmissores de
informacgdes prontas e acabadas, sem integrar os alunos no seu processo de
formacao.

Assim, é possivel afirmar que as representacdes sociais dos alunos e
professores sobre microbiologia impactam diretamente a forma como o conteudo é
abordado em sala de aula. A percepgao desse conhecimento como excessivamente
complexo ou abstrato pode comprometer a motivacdo discente e a eficacia das
praticas pedagdgicas adotadas pelos docentes (Moscovici, 2012; Jodelet, 2001). Em
suma, nessa citagdo, os autores demonstram a necessidade do didlogo no processo
de familiarizagdo do conhecimento (tornar o estranho familiar) pois, quando esse
processo falha ou se torna dificil (conhecimento abstrato/complexo), as

representacdes sociais formadas tendem a inibir a motivagao e a eficacia das praticas.
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A luz desse entendimento, quando os professores adotam uma vis&o
tradicional e positivista da Microbiologia, o ensino tende a ser expositivo e pouco
interativo, dificultando a construgao ativa do conhecimento pelos alunos (Figueiredo,
2016). Além disso, as representagdes sociais dos docentes influenciam diretamente a
estrutura curricular e as abordagens metodoldgicas, podendo reforgar ou mitigar
barreiras a adogao de praticas inovadoras e interdisciplinares (Figueiredo, 2016).

Assim, as praticas interdisciplinares surgem como alternativa para superar os
desafios impostos pelas representagdes sociais tradicionais. Destarte, ao conectar a
Microbiologia a outras areas do conhecimento, como Ecologia, Biotecnologia e Saude
publica, essas praticas proporcionam uma compreensao mais ampla e critica dos
conceitos cientificos (Almeida; Souza, 2019), pois a integragéo entre disciplinas nao
apenas transforma a forma como os alunos percebem a microbiologia, mas também
favorece a aplicacdo pratica do conhecimento, tornando o aprendizado mais
significativo. Ademais, ao perceberem a relevancia da microbiologia para questdes
sociais e ambientais, os alunos tendem a se engajar mais no processo de
aprendizagem (Almeida; Souza, 2019; Moraes, 2014).

A adogdo de metodologias inovadoras e interdisciplinares também
desempenha um papel fundamental na ressignificacdo das representagdes sociais
sobre microbiologia. Essas abordagens desafiam concepgdes tradicionais e
promovem o desenvolvimento de habilidades essenciais, como pensamento critico,
resolucéo de problemas e trabalho em equipe.

Portanto, as representagdes sociais exercem influéncia determinante sobre
as praticas pedagodgicas, especialmente no ensino de microbiologia, uma vez que
moldam tanto a forma como o conhecimento é transmitido pelos professores quanto
a maneira como é assimilado pelos alunos.

Assim, a incorporacao de abordagens interdisciplinares e metodologias ativas
apresenta-se como estratégia eficaz para modificar essas representagdes,
favorecendo uma aprendizagem mais conectada aos desafios contemporéaneos e
promovendo uma formagao mais critica e reflexiva (Zabalza, 2014).

Dessa forma, transformar as representacdes sociais dos docentes e discentes
€ essencial para aprimorar a educagdo em Microbiologia. Ademais, tal transformagéao
contribui para uma formagao académica mais sélida e socialmente relevante.

Neste contexto, A TNC e a TALP fundamentadas nesta abordagem,

contribuem para elucidar as representagdes sociais dos professores.
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3.2 Teoria do Nucleo Central e a Técnica de Associagao Livre de Palavras
(TALP)

A Teoria do Nucleo Central (TNC) € uma abordagem teérica desenvolvida por
Jean-Claude Abric, no campo das representagcdes sociais, com a finalidade de
compreender a estrutura e a organizagcdo do pensamento social. Segundo Abric
(2003), tais representagcbes sdo compostas por um nucleo central, que confere
significado e estabilidade a representagao, e por elementos periféricos, que garantem
a flexibilidade e a adaptagdo as mudangas contextuais. O nucleo central é formado
por elementos compartilhados socialmente e dificilmente modificaveis, enquanto os
periféricos sdo mais suscetiveis a variacdes individuais e situacionais.

Nessa abordagem tedrica, a Técnica de Associagao Livre de Palavras (TALP)
€ um instrumento de pesquisa amplamente utilizado para investigar a estrutura,
conteudo e organizagao das representacgdes sociais. Essa técnica de carater projetivo
consiste em apresentar um estimulo indutor aos participantes e solicitar que
mencionem as primeiras palavras que Ihes vém a mente, sem reflexdo prévia sobre o
tema (Wachelke; Wolter, 2011). Essa técnica permite mapear os elementos mais
salientes da representagao social, identificando o que pode compor o nucleo central e
os elementos periféricos.

A andlise dos dados obtidos pela TALP geralmente envolve a categorizagao
das palavras evocadas e a verificagcdo da frequéncia e da ordem de evocagao,
possibilitando a constru¢do de um quadro estrutural da representacdo social do
participante acerca do objeto investigado (Vergara, 2010). A TALP tem sido aplicada
em diversas areas da saude e da educacgao, permitindo compreender as percepgoes
e concepgdes dos sujeitos sobre determinados fendmenos.

No contexto da pesquisa qualitativa, a TALP representa uma abordagem
eficaz para explorar significados e estruturas cognitivas de grupos sociais. Conforme
apontam Sa (2002) e Oliveira (2004), a técnica possibilita identificar conteudos
representacionais de forma rapida e acessivel, favorecendo analises mais
aprofundadas sobre o imaginario coletivo e suas relagbes com a realidade social.

Neste estudo, utilizamos a TALP, como procedimento metodoldgico, para
coletar as respostas referentes as representagdes dos docentes sobre o significado
de interdisciplinaridade e conhecimento sobre os documentos que norteiam a

interdisciplinaridade nos cursos bacharelados de Ciéncias biolégicas e Enfermagem.
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Além disso, utilizou-se outras técnicas como a analise de conteudo,

explorando seus principios e técnicas.

3.3 Analise do conteudo: principios e técnicas

Para a andlise documental, a técnica da Analise de Conteudo, conforme a
teoria desenvolvida por Bardin (2016), € uma abordagem qualitativa muito utilizada.

Nesta pesquisa, ela € adotada por possibilitar a necessaria interpretagao do
universo multiplo de modos de significacéo, representagdes, motivos, crengas, valores
e praticas sociais, associadas a esfera educacional, que corresponde a um espaco
mais profundo das relagdes, dos processos e dos fenbmenos relativos a esse
contexto.

Como fundamento tedrico-metodoldgico, esse tipo de analise reune um
conjunto de técnicas que permitem analisar as comunicag¢des para obter indicadores,
que podem ou nao ser qualitativos, os quais permitem inferir conhecimentos referentes
as suas condi¢des de produgdo. Para isso, “procedimentos sistematicos e objetivos
de descri¢gado do conteudo das mensagens” (Bardin, 2016, p. 41) séo utilizados.

A Analise de Conteudo é um método de pesquisa qualitativa amplamente
utilizado para interpretar dados textuais de forma sistematica. De acordo com Bardin
(2016), esse método visa identificar categorias e significados presentes em discursos,
documentos ou outras formas de comunicag¢ao, permitindo uma compreensao mais
profunda dos fendmenos sociais. Pode ser aplicada a dados provenientes de
entrevistas, questionarios, documentos escritos e interagdes em midias digitais.

No campo da pesquisa em saude e educacao, a Analise de Conteudo tem
sido amplamente empregada para compreender percepcgdes e discursos de diferentes
publicos. Conforme destaca Minayo (2010), essa técnica possibilita a sistematizagao
e interpretacdo de dados qualitativos, contribuindo para a construcdo de
conhecimento fundamentado na experiéncia dos participantes da pesquisa. Para isso,
€ desenvolvida em trés fases: 1) Pré-analise; 2) Exploragdo do material, categorizagao
ou codificagdo; 3) Tratamento dos resultados, inferéncias e interpretacdo (Bardin,
2016).

A primeira fase compreende quatro etapas, a saber: leitura flutuante; escolha
dos documentos; reformulagbes de objetivos e hipoteses e a formulacdo de

indicadores (Bardin, 2016), analisados obedecendo ao critério da exaustagédo. Essa



32

etapa objetiva “tornar operacionais e sistematizar as ideias iniciais”, momento das
“‘intuicdes” acerca do primeiro contato do pesquisador com o texto em que ele realiza
a leitura flutuante. Por meio dessa leitura, o pesquisador conhece e reconhece o
material, “deixando-se invadir por impressdes e orientagdes” (Bardin, 2016, p. 126).

Apos esse contato inicial, realiza-se a selecdo dos textos que comporao o
corpus de analise, considerando, em especial, aqueles que possam “[...] fornecer
informacgdes sobre o problema levantado” (Bardin, 2016, p. 126), ou ainda, levam em
conta “o universo demarcado (0 género dos documentos sobre 0s quais se pode
efetuar a analise)” (Bardin, 2016, p. 126). Assim, para a selegcdo do material e a
consequente analise dos documentos, Bardin (2016, p. 126-127) propde quatro
regras:

a) regra da exaustividade: definido o corpus, identifica-se todos os elementos
que o constituem e seleciona-se todos os materiais que contenham algum desses
elementos (Bardin, 2016). Na exaustividade, o pesquisador escolhe o maximo de
materiais que tenham relagao direta com os elementos da pesquisa, em relacdo ao
universo de investigagao;

b) regra da representatividade: diz respeito ao processo de selegédo de uma
amostra do material que seja representativa do universo inicial para conhecimento das
caracteristicas dos elementos presentes na amostra (Bardin, 2016);

c) regra da homogeneidade: verifica-se se os materiais sdo homogéneos e se
obedecem aos critérios de escolha (Bardin, 2016). Aplicam-se, nesse momento, 0s
critérios de inclusdo e exclusdo do material, que devem tratar do mesmo tema, além
de ser definidos de acordo com o problema de pesquisa e com os objetivos;

d) regra da pertinéncia: observa-se, ao aplicar essa regra, se 0 material tem

relacao direta com o tema/objeto de analise (Bardin, 2016).
Para Bardin (2016, p. 150) uma categoria precisa seguir alguns principios:

a) Exclusdo mutua: “Esta condigcao estipula que cada elemento ndo pode
existir em mais de uma divisao”;

b) Homogeneidade: “O principio de exclusdo mutua depende da
homogeneidade das categorias. Um unico principio de classificagdo deve governar a
sua organizagao”;

c) Pertinéncia: “uma categoria € considerada pertinente quando esta

adaptada ao material de analise escolhido, e quando pertence ao quadro tedrico
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definido”;
d) Objetividade e fidelidade: “As diferentes partes de um mesmo material, ao
qual se aplica a mesma grelha categorial, devem ser codificadas da mesma maneira,

mesmo quando submetidas a varias analises”.

A segunda fase é a exploragdo do material, em que se define a
categorizacao ou codificagao no estudo. Como explicam Sousa e Santos (2020, p.
1401 apud Bardin, 2010):

A analise categorial consiste no desmembramento e posterior agrupamento
ou reagrupamento das unidades de registro do texto. Assim, a repeticdo de
palavras e/ou termos pode ser a estratégia adotada no processo de
codificagdo para serem criadas as unidades de registro e, posteriormente,
categorias de analise iniciais.

Finalmente, a terceira fase diz respeito ao tratamento dos resultados,
inferéncia e interpretagdo. Destina-se a busca de significagao de mensagens por meio
ou junto da mensagem primeira. Realiza-se a analise reflexiva e critica, em nosso
caso, dos documentos que fazem menc¢ao a interdisciplinaridade e que devem orientar
e fundamentar a sua concepc¢ao, representacao e significado na pratica pedagdgica.

Apesar da maior parte das técnicas propostas na perspectiva de a Analise do
Conteudo ser do tipo tematica ou frequencial, outros indicadores mais formais ou
estruturais podem aparecer. De acordo com Bardin (2016), existem seis técnicas de
Analise de Conteudo recorrentes em estudos educacionais, as quais exigem uma
estreita relacdo e harmonia entre o objeto de estudo, a problematica, as metas da
pesquisa e as ferramentas de coleta de dados, séo elas: Analise Categorial, Analise
de Avaliacdo, Analise da Enunciagao, Analise proposicional do discurso, Analise da
expressao e Analise das relagdes. Nesta pesquisa, para a analise dos documentos
norteadores e institucionais, empregamos a Analise proposicional do discurso, que se
concentra na analise do conteudo semantico ou proposicional dos dados, ou seja, na
identificacdo das proposicdes ou ideias centrais que compdem o discurso nesses
documentos, no caso desta pesquisa, sobre interdisciplinaridade registrados.
Pretende-se, ao utilizar-se essa técnica, identificar e classificar as proposicées
presentes acerca da concepc¢ao de interdisciplinaridade, de forma a compreender as
relagdes entre elas e inferir as intengdes e opinides do autor ou dos participantes

envolvidos neste estudo.
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3.4 A interdisciplinaridade constante nos documentos norteadores nos cursos

bacharelados de Ciéncias Biolégicas e Enfermagem

A subsegao a seguir versa sobre o que dispdem as Diretrizes Curriculares
Nacionais dos referidos cursos sobre interdisciplinaridade. E como a
interdisciplinaridade é prevista e concebida no Projeto Pedagdgico Institucional (PPI)
da UEMA (UEMA, 2020) nos Projetos Pedagdgicos desses cursos € no Instrumento

de Avaliagéo dos cursos de graduacao.

3.4.1 O que dispdem as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) dos cursos de

Ciéncias Biologicas e de Enfermagem sobre interdisciplinaridade?

No curso de Ciéncias Biolégicas, as DCN, aprovadas pela Resolugéo
CNE/CES 7, de 11 de margo de 2002 (Brasil, 2002), foram constituidas a partir do
relatorio da comisséo designada pelo Conselho Nacional de Educacdo (CNE),
expresso no Parecer CNE/CES n.° 1.301/2001, de 6 de novembro de 2001 (Brasil,
2001a). No relatério exarado no referido parecer, a interdisciplinaridade é destacada
nos seguintes itens: 1. Perfil dos formandos; 2. Competéncias e Habilidades; 3.

Estrutura do curso, conforme destacado nos trechos a seguir:

1. PERFIL DOS FORMANDOS
O Bacharel em Ciéncias Biologicas devera ser:
[...]
f) apto a atuar multi e interdisciplinarmente, adaptavel a dindmica
do mercado de trabalho e as situacbes de mudanca continua do
mesmo;
[...] i
2. COMPETENCIAS E HABILIDADES [...]
[) atuar multi e interdisciplinarmente, interagindo com diferentes
especialidades e diversos profissionais, de modo a estar
preparado a continua mudanga do mundo produtivo;
[...]
3. ESTRUTURA DO CURSO
A estrutura do curso deve ter por base os
seguintes principios: [...]
- garantir uma soélida formagao basica inter e
multidisciplinar; [...] (Brasil, 2001a).

Como a DCN prevé também uma formagao multidisciplinar, € necessario
estabelecer a distingao entre multidisciplinaridade e interdisciplinaridade, uma vez que

como postula Pires (1998, p. 176): “uma organizagdo do ensino interdisciplinar &
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diferente da organizacdo multidisciplinar ou transdisciplinar, muito diferente da
organizagcao de ensino disciplinar.” Almeida Filho (1997, apud Pires, 1998, p. 176)
corrobora ao explicar que: “Poder-se-ia dizer que na multidisciplinaridade as pessoas,
no caso as disciplinas do curriculo escolar, estudam perto, mas n&o juntas. A ideia
aqui é de justaposicdo de disciplinas.” Dessa forma, a multidisciplinaridade, no
enfoque das DCN, pressupde uma diversidade de disciplinas e conhecimentos, mas
que ndo sao necessariamente integrados.

Segundo Japiassu (1976, p. 72), precisamos “tomar conceitos vizinhos, tais
como: disciplinaridade, multidisciplinaridade, pluridisciplinaridade e a
transdisciplinaridade” para uma melhor compreensdo do significado de
interdisciplinaridade. A multidisciplinaridade se caracteriza por um conjunto de
disciplinas justapostas em torno de uma tematica comum. Entretanto, pode-se dizer
que é fragmentada, na medida em que nio se aborda a integragdo dos conhecimentos
disciplinares.

Quanto ao curso de Enfermagem Bacharelado, as DCN vigentes estao
previstas na Resolugdo CNE/CES n° 3, de 7 de novembro de 2001 (Brasil, 2001b),
com fundamento no Parecer CNE/CES 1.133, de 7 de agosto de 2001 (Brasil, 2001c).
Na Resolucdo CNE/CES n° 3/2001, o termo interdisciplinaridade ou interdisciplinar

aparece no inciso |l do Art. 14:

[...]
Art. 14. A estrutura do Curso de Graduagdo em Enfermagem
devera assegurar:

(]

Il - As atividades tedricas e praticas presentes desde o inicio do
curso, permeando toda a formagdo do Enfermeiro, de forma
integrada e interdisciplinar;

[.]

Verifica-se, no texto da DCN do Curso de Enfermagem, distintamente de
Ciéncias Biologicas, que as escolhas léxico-seméanticas remetem a uma ideia mais
explicita de que os conhecimentos tedricos e praticos devem perpassar de forma

integrada e interdisciplinar.
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3.4.2 Como a interdisciplinaridade é prevista e concebida no Projeto Pedagdgico
Institucional (PPI) da UEMA, nos Projetos Pedagdgicos dos Cursos e no Instrumento

de Avaliacao dos Cursos de Graduagao?

O primeiro documento norteador a ser considerado para a compreensao do
significado da interdisciplinaridade € o Projeto Pedagogico Institucional (PPI) da
UEMA. A versao vigente do PPI/UEMA esta contida no Plano de Desenvolvimento
Institucional (PDI) (UEMA, 2022a), aprovado pelo CONSUN, por meio da Resolugao
n° 1.080/2021- CONSUN/UEMA, de 14 de dezembro de 2021 (UEMA, 2021).

O PPI/UEMA (UEMA, 2020) baseia-se nos seguintes principios: igualdade de
condicbes para o acesso e a permanéncia na Instituicdo; liberdade de aprender;
ensinar; pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento, a arte e os saberes; pluralismo
de ideias e de concepg¢des pedagodgicas; respeito a liberdade e aprego a tolerancia;
valorizagéo do profissional da educagédo; gestdo democratica; assegurada a existéncia
de érgéos colegiados deliberativos, com participagédo dos segmentos da comunidade
académica e representantes da comunidade; garantia de padrao de qualidade; e
vinculagao entre educacédo, mundo do trabalho e praticas sociais que devem dialogar
com as politicas institucionais transversais como Educacao Flexivel, Sustentabilidade,
Inovacéo e Internacionalizagéo.

A primeira mencgao a interdisciplinaridade ou a abordagem interdisciplinar no
PPl encontra-se no principio “Liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a

cultura, o pensamento, a arte e os saberes”, a saber:

A flexibilidade na diversidade de saberes a partir de uma abordagem
pedagégica multi, Inter e transdisciplinar, fomentada por praticas
pedagdgicas flexiveis, inovadoras e criativas, a partir de matrizes curriculares
modulares, com a integracdo entre conhecimento geral e conhecimento
especifico e entre teoria e pratica, que estimule a investigagao, reflexdo e
criticidade, com articulagéo as questdes artistico-culturais e cientifica, a qual
deve permear todas as atividades académicas no ambito institucional (UEMA,
2020, p. 46, grifo nosso).

Outro principio que faz referéncia ao termo interdisciplinaridade e suas

variagdes € a “Garantia de padréao de qualidade”:


https://www.pdi.uema.br/wp-content/uploads/2020/06/Resolu%C3%A7%C3%A3o-n.%C2%BA-1080-2021-CONSUN-UEMA-aprova-o-PDI-2021-2025.pdf
https://www.pdi.uema.br/wp-content/uploads/2020/06/Resolu%C3%A7%C3%A3o-n.%C2%BA-1080-2021-CONSUN-UEMA-aprova-o-PDI-2021-2025.pdf
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A énfase na indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao,
interdisciplinaridade, flexibilizagdo curriculares como processos de
construgdo de conhecimento e praticas pedagdgicas inovadoras, deve ser o
principio para a garantia do padréo de qualidade almejado para os cursos, a
partir dos indicadores de qualidade (UEMA, 2020, 2021-2025, p. 47, grifo
NOSSO).

Ademais, na subsecao 3.4.1, “Educacao flexivel: politicas transversais na

Uema”, a saber:

O conjunto das politicas institucionais voltadas para o eixo tematico
transversal Educacao Flexivel, bem como os seus objetivos estratégicos e
diretrizes, encontram-se representadas no quadro a seguir. As politicas de
ensino, em seus diferentes niveis e modalidades, devem levar em conta a
missao, a visdo e os valores da Uema. Os fundamentos e os principios que
devem orientar as politicas de ensino sdo: uso de novas tecnologias e
metodologias ativas (diversas formas de ensinar e de aprender, sustentadas
no reconhecimento da diversidade e no uso de tecnologias para educagéo);
transversalidade e interdisciplinaridade, a partir da compreensao dos
fatos e fenomenos e da solugcdo de problemas quanto a tematica da
sustentabilidade, com o envolvimento de areas correlatas; da realizagao
de mobilidade e/ou intercambio; da adogdo de oferta de disciplinas em
lingua estrangeira; formagao continuada discente e docente para
qualificagdo em experiéncias de integragdo social e itinerarios
formativos e uso em novas tecnologias e metodologias; educagao
flexivel e empreendedora e inovagao curricular; sistema continuo de
avaliagdo e avaliagdo da aprendizagem e formagdo humanista e
inclusiva; e vinculagdo entre educa¢ao, mundo do trabalho e praticas
sociais (UEMA, 2020, p. 52).

O PPI da UEMA (2020) articula a interdisciplinaridade de forma estratégica,
definindo principios como flexibilidade curricular, integragdo ensino-pesquisa-
extensdo e alinhamento com politicas institucionais de inovagao e sustentabilidade.
Tal perspectiva reflete tendéncias contemporaneas na educacdo superior, que
defendem a interdisciplinaridade como pratica reflexiva, dialdgica e critica (Fazenda,
2015; Japiassu, 2006).

Contudo, a implementacao do PPI depende diretamente da articulagcdo com
os PPCs e da disponibilizacdo de recursos institucionais, como capacitagao docente,
carga horaria adequada e espagos de aprendizagem integrados. Sem esses
elementos, a interdisciplinaridade permanece como um principio tedrico, com risco de
nao se refletir na experiéncia concreta dos estudantes.

Outro documento norteador é o Projeto Pedagdgico de Curso (PPC), uma vez
que orienta a organizacado pedagadgica e curricular, bem como o desenvolvimento de

um curso de graduacédo. Esse deve ser baseado nas Diretrizes Curriculares Nacionais,
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propostas pelo Ministério da Educacao (MEC) e Conselho Estadual de Educacéo,
orgdo regulador das universidades estaduais, e outros dispositivos legais
institucionais.

A Comissao Nacional de Avaliagdo da Educacao Superior (CONAES), no uso
das atribuicdes que Ihe confere o inciso | do art. 6.° da Lei N.° 10861, de 14 de abril
de 2004 (Brasil, 2004), e o disposto no Parecer CONAES N.° 04, de 17 de junho de
2010 (Brasil, 2010a), por meio da Resolugédo n° 01, de 17 de junho de 2010 (Brasil,
2010b), normatiza o Nucleo Docente Estruturante (NDE), que deve ser constituido de
um grupo de docentes, com atribui¢des académicas de acompanhamento, atuante no
processo de concepgao, consolidagao e continua atualizagdo do projeto pedagogico
do curso.

Na UEMA, o dispositivo institucional que regula a atuacdo do NDE é a
Resolugéo n° 1.023/2019-CEPE/UEMA (UEMA, 2019). Compete ao NDE dos cursos
elaborar e acompanhar a aplicacédo do PPC. O NDE é composto por professores que
atuam nos cursos de graduacgao.

No PPC de criagao do curso de Ciéncias Biologicas (UEMA, 2017, p. 10, grifo
nosso), o NDE, ao referenciar quais os seus objetivos e a expectativa para a formagao

basica do egresso, afirma:

Um dos objetivos do Projeto do Curso de Ciéncias Bioldgicas Bacharelado é
buscar a integragdo entre as disciplinas. Nesse sentido, desejamos a
construgdo de um curso que garanta uma solida formagéo basica inter e
multidisciplinar, que atenda as exigéncias do perfil do profissional em
Ciéncias Bioldgicas, considerando também os problemas e necessidades
atuais pertinentes nas areas de inovacgéo, ciéncia e tecnologia, para a
melhoria do ensino na graduagao, oferecendo uma educagao de qualidade,
para que este curso possa formar profissionais que venham a ajudar o pais a
avangar, no que se refere aos seus indices de desenvolvimento social,
econdmico e educacional.

Os PPCs dos cursos de Ciéncias Biolégicas (UEMA, 2017, 2022b) e
Enfermagem detalham a operacionalizagédo da interdisciplinaridade em nivel
curricular. No curso de Ciéncias Bioldgicas, a interdisciplinaridade é evidente na
organizacdo da matriz curricular, articulando disciplinas como Biologia Molecular,
Ecologia e Genética com praticas laboratoriais e de campo (UEMA, 2022b).

No PPC de Enfermagem, metodologias ativas e experiéncias praticas
conectam teoria e pratica, promovendo integracdo de saberes e competéncias

reflexivas (Van-Dumen, 2023). A abordagem contextualizada atende as demandas
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regionais, preparando profissionais capazes de atuar em diferentes cenarios de
saude.

Mesmo assim, o desafio permanece: a integracdo efetiva entre os
conhecimentos disciplinares exige constante revisdo curricular, capacitagdo docente
e estimulo a colaboragao interdepartamental (Ceccim; Feuerwerker, 2004; Nicolescu,
2014). Na secao Analises, Resultados e Discussdes apresenta-se analise documental
centrada na interdisciplinaridade dos documentos norteadores que dialogam com o

texto acima.
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4 PERCURSO METODOLOGICO

4.1 Delineamentos da pesquisa

Esta pesquisa caracteriza-se como um estudo de abordagem qualitativa do
tipo exploratorio-descritivo e documental. A fundamentagao baseia-se na Teoria das
Representagbes Sociais, em sua abordagem estrutural (Teoria do Nucleo Central),
para compreender como a interdisciplinaridade é significada pelos docentes.

A pesquisa qualitativa € uma abordagem que se adapta a este estudo, pois
contribui para analisar e interpretar os conteudos selecionados, permitindo uma
compreensao mais profunda das experiéncias, percep¢des e praticas dos docentes,
a partir da nogao de representagdes sociais de Moscovici (2012). Para Vieira e Zouain
(2005, p. 44-46):

A pesquisa qualitativa atribui importancia fundamental aos depoimentos dos
atores sociais envolvidos, aos discursos e aos significados transmitidos por
eles. Nesse sentido, esse tipo de pesquisa preza pela descricdo detalhada
dos fendbmenos e dos elementos que o envolvem.

Ademais a escolha ainda se justifica por essa abordagem remeter ao universo
de significados, motivos, aspiragdes, crengas, valores e atitudes, consequentemente
a um espaco mais profundo das relagcbes, dos processos e dos fenbmenos que
precisam ser explorados (Minayo, 2010).

Nas analises qualitativas, as pesquisas exploratérias vém ganhando espaco,
pois, como enfatizam Losch; Rambo e Ferreira (2023, p. 3), na pesquisa qualitativa,
“a pesquisa exploratéria — ou estudo exploratério — tem o objetivo de conhecer o
fendbmeno estudado tal como ele se apresenta ou acontece no contexto em que esta
inserido”, permitindo mais flexibilidade metodoldégica.

Quanto a abordagem descritiva, visa sintetizar as informagdes coletadas,
contribuindo para uma compreensao mais profunda do objeto de estudo.

De acordo com Flick (2018), a pesquisa descritiva e exploratéria pretende
explorar e nortear novas abordagens metodolégicas que ainda nao foram
implementadas, com a intengao de desenvolver acées e materiais pedagdgicos. Nesta
pesquisa elaborou-se Propostas Pedagdgicas Interdisciplinares para o ensino de

Microbiologia - um guia digital, como Produto Técnico Tecnoldgico para nortear a
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pratica docente nos Cursos Bacharelados de Ciéncias Biolégicas e Enfermagem.
Para representar os fundamentos tedrico-metodolégicos foram utilizados
conceitos matematicos e estatisticos por meio do quadro de Vergés visando explicar
os resultados da TALP, de forma a tornar possivel as interpretacbes das
representacgdes sociais dos docentes. Assim, a triangulacéo dos dados consistiu numa
estratégia de linguagem para analisar resultados qualitativos.
Segundo Minayo (2010):

a influéncia da filosofia nos estudos sociais tem sido constante e, com os
conceitos matematicos, a explicagao da realidade social foi apropriada por
meio da linguagem das variaveis, de forma a tornar possivel atribuir as
qualidades estatisticas ao objeto investigado.

Para a analise documental, aplicou-se a Analise de Conteudo proposta por
Bardin (2016), anteriormente descrita, por estas proporem a obtengao de dados por
meio de procedimentos sistematicos e objetivos de descrigdo do conteudo das
mensagens de indicadores (quantitativos ou nado, visando permitir inferéncias de
conhecimentos relativos de condigdes de produgao/recepgao (variaveis inferidas)

destas mensagens.

4.2 Caracterizagao do campo de estudo

O estudo foi realizado na Universidade Estadual do Maranhdo - Campus
Bacabal, que oferece os Cursos de Ciéncias Biologicas e Enfermagem Bacharelados.
E um dos 19 Campi da UEMA, no interior do estado, e dista aproximadamente 247
Km da capital — Sao Luis. Foi criado primeiramente como Unidade de Estudos
Superiores de Bacabal, pelo Decreto N°. 11.432, de 17 de abril de 1990 (UEMA,
2023c). Recebeu a nomenclatura atual por meio da Lei n°. 11.432 de 10 de dezembro
de 2020 (UEMA, 2023), que reorganizou a estrutura administrativa e os cargos da
Universidade Estadual do Maranhao (UEMA). Localiza-se na Rua Dias Carneiro, s/n,
Bairro Ramal, Contorno da Avenida Jodo Alberto de Sousa, CEP: 65.700-000.
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Figura 1 — Foto da UEMA - Campus Bacabal.

Universidade Estadual do Maranhao
CAMPUS BACABAL

Fonte: Dados do estudo (2025).

Atualmente, o Campus de Bacabal possui 111 professores ativos que
ministram aulas nos dez cursos presenciais, sendo cinco bacharelados e cinco
licenciaturas. Bacharelados: Ciéncias Biologicas, Enfermagem, Administracao, Direito
e Engenharia Civil. Todos destacam-se em nivel nacional com nota 04 no Exame
Nacional de Desempenho de Estudantes (ENADE). Os cursos de licenciatura séo:
Pedagogia; Letras Lingua Portuguesa, Lingua Inglesa e Literaturas; Letras Lingua
Portuguesa, Lingua Espanhola e Literaturas e Matematica. Os cursos de Pedagogia
e Letras foram avaliados no ENADE com nota 3.0 e o curso de Matematica ainda sem
avaliacao (Autoria propria, 2025).

Quanto ao Curso de Enfermagem, objeto deste estudo, foi criado em 1990,
junto com a criagdo do Campus Bacabal, portanto com 36 anos de existéncia. O seu
ultimo ato de renovagéao de reconhecimento foi exarado pela Resolugéao N.° 37/2020-
CEE-MA, ja o Curso de Ciéncias Bioldgicas Bacharelado, que também faz parte deste
estudo, foi criado em 2018, tendo sido renovado o reconhecimento por meio da
Resolugéao N°. 77/2024 - CEE/MA. Ambos os cursos, foram criados para atender as
necessidades regionais no campo da saude e meio ambiente visando proporcionar
melhor qualidade de vida a sociedade, por meio da formagdo de profissionais

capacitados.
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4.3 Sujeitos, selecao e coleta de dados

A populacao desta pesquisa sao os docentes dos Cursos bacharelados de
Ciéncias Bioldgicas e Enfermagem da UEMA-Campus Bacabal. A amostra, de carater
intencional, contou com 12 professores que ministram aulas nesses cursos: 3 de
Ciéncias Bioldgicas, 3 de Enfermagem, seguidas por representacdes de Engenharia
Quimica, Medicina Veterinaria, Odontologia, Agronomia, Farmacia e Letras. Quanto a
titulagdo, 66,7% dos docentes sdo mestres e 25%, doutores, totalizando 91,7% com
pos-graduacgéo stricto sensu, o que representa um elevado nivel de qualificagdo. Em
relacdo a experiéncia, o tempo de magistério superior revelou docentes com
trajetorias consolidadas, alcangando até 33 anos de atuacéao.

Esta configuragdo multidisciplinar € acompanhada por um sodlido
amadurecimento profissional, considerando os seguintes aspectos: titulagdo e
experiéncia.

A selecédo dessa amostra visou contemplar diferentes vivéncias pedagdgicas
e abordagens metodologicas utilizadas no ensino de Ciéncias Biologicas e
Enfermagem permitindo captar as percepg¢des, desafios e potencialidades que
envolvem o trabalho docente nesses cursos. Ao considerar docentes de areas
distintas, porém complementares, pretendeu-se explorar as convergéncias e
divergéncias nas praticas pedagdgicas, de modo a subsidiar a construcédo de
propostas interdisciplinares mais solidas e contextualizadas. Os critérios de inclusao
foram: professores em exercicio nos referidos cursos com pelo menos um ano de
experiéncia docente na instituicdo e que aceitaram participar voluntariamente
mediante assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). Foram
excluidos docentes em licenga durante o periodo de estudo, ou com tempo de atuacgao
inferior ao estabelecido.

Como instrumento de coleta de dados, foi aplicado o Teste de Associagao
Livre de Palavras (TALP), um instrumento técnico-projetivo que permite acessar os
conteudos que configuram as Representagdes Sociais de um grupo, como afirma
Cerveira (2025). Utilizou-se um roteiro de entrevista semiestruturada (Apéndice C)
para compreender melhor as percepc¢des dos docentes, permitindo uma exploracao
mais detalhada dos significados atribuidos ao ensino da Microbiologia e a

interdisciplinaridade pelos respondentes.
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O teste consistiu em solicitar aos docentes dados sobre suas formacgdes
profissionais e sobre os documentos norteadores de suas praticas pedagdgicas e
ainda que escrevessem rapidamente trés palavras a partir do termo indutor:
"Interdisciplinaridade é...". Apdés a evocacdo, os participantes realizaram a
hierarquizacdo das palavras por ordem de importancia (1°, 2° e 3° lugares) e
apresentaram uma justificativa textual para a escolha da ordem, capturando assim as
associagdes que cada docente fez em relacdo as palavras apresentadas, conforme
apéndice C.

A aplicacéo foi realizada de forma ética e presencial no miniauditério do
campus, permitindo conforto e reflexdo espontanea, conforme ilustrado nas figuras 1
e 2.

Figura 2 — Momento de aplicacdo individual da TALP.

Fonte: Dados do estudo (2025).
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Figura 3 — Foto com docentes que participaram da TALP.

Fonte: Dados do estudo (2025).

Os dados oriundos deste instrumento foram tabulados em planilhas que
possibilitaram por meio das analises dessa coleta compreender como os docentes
percebem a interdisciplinaridade no ensino de Microbiologia e em que medida ja a
incorporam em suas praticas. Além disso, a analise permitiu identificar possiveis
lacunas formativas, tanto no que se refere a formacao inicial quanto a formagao
continuada dos professores, com o fim de mapear estratégias ja utilizadas, como
outras com potencial de ampliagao e articulagao interdisciplinar entre os cursos. Esta
etapa é de fundamental importancia para a formulacdo da proposta metodolégica
interdisciplinar enraizada na realidade institucional do Campus Bacabal da UEMA, nos
cursos bacharelados de Ciéncias Bioldgicas e Enfermagem que se pretende elaborar

nesta pesquisa.

4.4 Aspectos éticos

A pesquisa foi conduzida respeitando os preceitos da Resolugao n°® 466/2012
do Conselho Nacional de Saude e com o consentimento de todos os participantes

antes do inicio da coleta (Apéndice B).
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5 ANALISES, RESULTADOS E DISCUSSOES

5.1 O que pensam os professores sobre interdisciplinaridade: resultados da

aplicacao da TALP

Nesta subsecao, objetiva-se apresentar as analises, resultados e discussdes
da representacdo dos professores acerca do que concebem como
interdisciplinaridade e pratica interdisciplinar a partir da TALP. Com base na Teoria
das Representag¢des Sociais, a TALP atuou como um instrumento técnico-projetivo
essencial para acessar a zona central e periféricas que configuram o pensamento do
grupo investigado.

A analise a seguir ndo se limita a descricdo estatistica, mas busca
compreender a estrutura e a organizagao dos conteudos simbdlicos que definem a

interdisciplinaridade para os docentes do Campus Bacabal/UEMA.

5.2 Analise prototipica: o nucleo da interdisciplinaridade

A analise das 36 (trinta e seis) evocagdes permitiu identificar os elementos
que conferem identidade e estabilidade a representacao social do grupo investigado.
De acordo com a Teoria do Nucleo Central de Abric (1998), a representagéo
€ organizada em um sistema duplo: um nucleo rigido e consensual e uma periferia

flexivel e contextual.

5.2.1 Configuragéo estrutural: o Quadro de Vergés

A organizacado das Representagcbdes Sociais sobre a interdisciplinaridade foi
processada por meio do Quadro de Quatro Casas (Vergés), cruzando a Frequéncia
Absoluta (f) com a Ordem Média de Evocagao (OME).

Para dar profundidade aos dados, aplicou-se a Analise de Conteudo de Bardin
(2016) sobre as justificativas apresentadas na entrevista (Apéndice C) permitindo a
emergéncia de categorias tematicas que explicam o "porqué" das escolhas lexicais

dos docentes.
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Quadro 1 - Quadro de Vergés - Configuragdao Estrutural da Representagdo Social da

Interdisciplinaridade.

Baixa OME (< 2.0)

Alta OME (2 2.0)

OME=1.5)

NUCLEO CENTRAL ZONA DE CONTRASTE
Alta Freq. |[CONHECIMENTO (f=6; N

INTEGRACAO (f=3; OME=2.0)

(= 3) OME=1.3)
INTERACAO (f=3; OME=2.3)

PRIMEIRA PERIFERIA SEGUNDA PERIFERIA
Baixa Freq. |[CONEXAO (f=2; OME=1.0) FUNDAMENTAL (f=2; OME=2.0)
(<3) NECESSARIO (f=2;

TROCA (f=2; OME=2.5)

Outras evocagébes: Cuidado,

Pratica, Unigo.

Fonte: Dados da pesquisa (2025).

Figura 4 - Representagao visual do Quadro 1.

’ Nucleo Central
» ‘ -
Conhecimento

Intedracao

. Zona de Contraste

© @

Interacao

o) @ ¢
ace 10 Fundamental

Troca
O

. Segunda Periferia

Fonte: Autoria propria (2025).
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5.2.2 Analise integrada: do léxico ao sentido

A analise estrutural do Quadro 1 combinada com a Figura 4 revela que o termo
CONHECIMENTO compde o Nucleo Central de forma isolada e expressiva. Sob a
otica de Bardin (2016), as justificativas para este termo foram submetidas a técnica
de categorizacao, revelando a categoria tematica "Unidade Epistemologica”.

Para estes docentes, a interdisciplinaridade ndo € apenas um método, mas a
gestdo e a unificagdo do saber cientifico, sendo o elemento de maior estabilidade
consensual do grupo.

Na Zona de Contraste, os termos INTEGRACAO e INTERACAO sugerem
uma transigao para a categoria de "Pratica Dialégica". Embora frequentes, possuem
uma OME mais elevada (= 2.0), indicando que sdo evocados apds um processo de
reflexao sobre a acdo docente no Campus Bacabal/UEMA.

Por meio da pré-analise e exploragao do material (etapas de Bardin, 2016),
observa-se que esses termos funcionam como a "ponte" necessaria, mas ainda sao
percebidos como um desafio operativo no cotidiano universitario.

Por fim, a Periferia (Conexao, Necessario, Troca) demonstra a face funcional
e adaptativa da representacdo. E neste espaco que o tratamento de dados e as
inferéncias de Bardin permitem visualizar a influéncia do ethos profissional. Entende-
se, neste trabalho, que ethos, de acordo com Maingueneau (2006, p. 62), “[...] implica
uma forma de mover-se no espaco social, uma disciplina tacita do corpo, apreendida
por meio de um comportamento”. Ressalta-se também a propdsito da relagao ethos e
das representagdes sociais o que diz Amossy (2010, p. 211) quando “[...] observa que
o locutor, ao produzir no discurso uma diversidade de imagens de si que revela facetas
da sua identidade”, ele projeta representagdes de grupos.

Assim, embora o nucleo "Conhecimento" seja rigido, as justificativas
apresentadas na entrevista (Apéndice C) variam conforme a area: enquanto docentes
da saude focam na categoria "Cuidado Integral", areas técnicas ancoram-se na

"Operacionalizagao do Campo".

5.2.3 O nucleo central: a estabilidade do "conhecimento”

O termo "CONHECIMENTOQO" consolidou-se como o elemento central desta

representacdo, apresentando a maior frequéncia absoluta (n=6) e a menor Ordem
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Média de Evocacdo (OME=1.3). O fato de ter sido priorizado como o termo de 12
importancia por 50% dos entrevistados revela que este é o elemento inegociavel da
representacao.

Para este grupo de docentes, a interdisciplinaridade ndo é percebida
primeiramente como uma "atitude" ou "método", mas como o proprio objeto cientifico:
0 conhecimento.

Segundo a TRS, o nucleo central tem a fungado de conferir estabilidade a
representacdo. Isso sugere que, para os professores dos cursos de Ciéncias
Biolégicas e Enfermagem do Campus Bacabal/lUEMA, a ideia de interdisciplinaridade
esta ancorada na base epistemoldgica (o saber) antes de se tornar uma pratica
pedagdgica. Se retirarmos o "conhecimento" desta estrutura, a representacdo de
interdisciplinaridade para este grupo perde o seu sentido existencial.

Essa centralidade do "conhecimento" no nucleo central converge com a
perspectiva epistemoldgica de Japiassu (1976), para quem a interdisciplinaridade nao
deve serreduzida a uma mera técnica pedagogica, mas sim, compreendida como uma
exigéncia interna da prépria evolugéo das ciéncias e da producao do saber.

Ao ancorarem suas representagdes na base cognitiva, os docentes do
Campus Bacabal/lUEMA corroboram a tese de que a interdisciplinaridade €, antes de
tudo, um ‘espirito’ de busca pela integracdo dos saberes, superando a fragmentacéo
disciplinar tradicionalmente imposta.

Como aponta Abric (1998), a natureza normativa e estavel desse nucleo
central garante que, para este grupo, a interdisciplinaridade seja significada como um
valor académico fundamental, funcionando como o eixo em torno do qual as praticas
de ensino e aprendizagem ganham legitimidade cientifica.

Portanto, a identificagdo do ‘conhecimento’ como nucleo central ndo € apenas
um dado estatistico, mas um reflexo da identidade institucional do Campus
Bacabal/lUEMA. Esta representacéo revela que, para os docentes investigados, o
fazer interdisciplinar ndo nasce do vazio pedagogico, mas de uma necessidade de
conferir sentido e totalidade ao saber cientifico.

Tal constatacdo impde uma reflexao critica: embora o grupo possua uma base
conceitual sdélida e unificada, possuem o desafio de reconhecer o conhecimento como
eixo central e os termos integragdo, interagdo, como zonas de transicdo, que
possibilitam a transposicdo do termo interdisciplinaridade de um conceito abstrato

para um conceito dialégico, capaz de romper as fronteiras das disciplinas isoladas.
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5.2.4 Zonas periféricas e a dimensao relacional

Elementos como "INTEGRACAQ" (n=3) e "INTERACAO" (n=3) orbitam o
nucleo central, situando-se em zonas de transicdo. Estes termos representam a
dimensao relacional e operativa da interdisciplinaridade para o corpo docente do
Campus Bacabal/lUEMA.

Enquanto o conhecimento é a esséncia (0 que é), a integracao e a interagéao
sdo os processos (como se faz). A presencga desses termos indica que os docentes
reconhecem a necessidade de estabelecer "pontes" entre os saberes. No entanto, o
fato de possuirem uma OME mais elevada (citados apds o nucleo) indica que a
integracao é vista como uma etapa secundaria ou um esforgo consciente, e nao algo
que ocorre naturalmente no ato de conhecer.

A configuragéo desses elementos na zona periférica converge com os estudos
de Fazenda (2008), que postula que a interdisciplinaridade ndao se ensina nem se
aprende, mas se vive através de uma atitude de interagédo. Para a autora, a integracéo
€ 0 movimento pratico que permite ao docente transitar entre as fronteiras das
disciplinas. No contexto da UEMA, a localizacdo desses termos na periferia da
representacdo sugere que, embora os professores compreendam teoricamente a
necessidade de interagir, essa pratica ainda é percebida como um "aditivo" ao
conteudo, e ndo como a base estruturante da matriz curricular.

Essa organizacdo dos dados encontra eco em pesquisas sobre formagao
docente (Santos, 2015; 2021), que apontam que a "integracado" & frequentemente
associada a boa vontade individual dos professores, surgindo como um elemento
flexivel que depende das condi¢des institucionais e do tempo disponivel para
planejamento coletivo.

Como a periferia da representacéao social €, segundo Abric (1998), a zona que
protege o nucleo e se adapta a realidade, entende-se que "interagcéo" e "integragao”
sao os termos que os docentes utilizam para tentar operacionalizar o "conhecimento”
(nucleo) dentro de uma estrutura académica que ainda &, muitas vezes, fragmentada.
Dessa forma, a analise da dimensao relacional revela um paradoxo fundamental na
pratica docente: existe a consciéncia de que a interdisciplinaridade exige movimento
(interacéo), mas este movimento ainda é periférico diante da supremacia do conteudo

(conhecimento).
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Essa hierarquia de pensamento indica que o desafio do Campus
Bacabal/lUEMA nao reside apenas na compreensdo do conceito, mas na
transformacao da 'integracao' de um esforco secundario em uma metodologia
intrinseca ao ensino. Refletir sobre essas zonas de transicido permite compreender
que a interdisciplinaridade, no cotidiano universitario, € um ‘vir-a-ser’ que depende da

superagao da distancia entre o saber consolidado e a pratica dialdgica entre os pares.

5.2.5 O sistema periférico: variagdes individuais e praticas cotidianas

Termos como "Fragmentagao", "Contextualizagao" e "Troca de Experiéncias"
compdem o sistema periférico da representagao. Conforme propée Moscovici (1978),
€ na periferia que a representacdo se adapta a realidade imediata e as vivéncias
praticas, funcionando como uma interface entre o nucleo central e o mundo concreto.

Neste quadrante, a subjetividade das areas de atuagcdo e o habitus
profissional (Bourdieu, 2002) manifestam-se de forma evidente da seguinte forma:

a) Pela evocacgéo de "Fragmentagao" (Participante 8, Agronomia) revela uma
visao critica e uma resisténcia a especializagao excessiva comum nas areas técnicas;

b) Pelos termos "Cuidar" e "Cuidado" (Participantes da Saude) demonstram a
reestruturacdo do conceito de interdisciplinaridade para atender ao ethos da profisséo,
em que o saber interdisciplinar é condi¢gdo para a assisténcia integral.

Essas variagdes confirmam a tese de Flament (2001) sobre o papel defensivo
do sistema periférico. Para o autor, a periferia funciona como um "para-choque" da
representacio: ela absorve as contradicdes do dia a dia e as informacgdes novas,
permitindo que o nucleo central (o "Conhecimento") permaneca intacto.

Estudos contemporaneos sobre a identidade docente em contextos
multidisciplinares, como os de Pimenta (1999), reforcam que a interdisciplinaridade é
frequentemente "filtrada" pela formacéao especifica de cada professor. Isso explica por
que, embora todos os docentes do Campus Bacabal compartiihem o0 mesmo nucleo
central, a forma como aplicam a interdisciplinaridade €& personalizada pelas
"particularidades da pratica docente" de cada area (Biologia, Letras, Enfermagem,
etc.). A periferia, portanto, € o lugar da inovagédo, mas também da contradigdo, onde
as dificuldades estruturais da universidade sdo confrontadas com a teoria pedagogica.

Em sintese, o Sistema Periférico revela que a interdisciplinaridade no Campus

Bacabal/UEMA nao é um bloco monolitico, mas um conceito vivo e plastico. A
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presenca de termos tao distintos conforme a area de atuacao aponta para uma riqueza
pedagdgica: a universidade consegue manter uma identidade comum (o foco no
conhecimento), enquanto permite que cada campo do saber traduza a integracao a
sua maneira.

No entanto, essa 'personalizacado' do conceito também alerta para o risco do
isolamento; se a interdisciplinaridade ficar restrita as variagoes individuais e as 'trocas
de experiéncias' informais, ela pode nao se consolidar como uma reforma institucional
profunda.

Assim, a periferia nos mostra que o caminho para a interdisciplinaridade plena
exige respeitar as subjetividades das areas, mas sem perder de vista a conexao com

0 nucleo que une todos os saberes.

5.3 Triangulagao de dados: justificativas e analise prototipica

A triangulagdo de dados constitui uma etapa fundamental para validar a
estrutura das Representagcdes Sociais identificadas. Nesta fase, confrontam-se as
evocacgodes rapidas sobre o conceito de interdisciplinaridade, com as justificativas
discursivas sobre sua importancia e nivel de prioridade na TALP.

Essa técnica permite verificar se o sentido atribuido as palavras nos sistemas

central e periférico é coerente com o pensamento reflexivo dos docentes.

5.3.1 Validacao do nucleo central via discurso

As justificativas confirmam a hipétese de Abric (1998) sobre a estabilidade e
a natureza normativa do nucleo central. Ao explicarem por que escolheram termos
como "Conhecimento", os docentes revelam uma percepgao da interdisciplinaridade
como um elemento vital para a coesdo do ensino superior.

A analise protométrica das justificativas destaca a recorréncia de termos de
reforgo validativo, como "NECESSARIO" (n=2) e "FUNDAMENTAL" (n=2). Os relatos
indicam que a interdisciplinaridade é vista como o mecanismo que permite "fazer
sentido ao todo" e que atende a "necessidade de unido do conjunto de todas as

disciplinas".
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5.4 Analise da percepgao dos professores sobre os documentos utilizados em

suas praticas pedagdgicas - resultados da aplicagao da TALP

Ao serem interrogados sobre os documentos norteadores de sua pratica
(Apéndice C) os docentes demonstraram uma ancoragem normativa predominante. A
Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo (LDB) e o Plano de Disciplina surgiram como
os principais referenciais, citados por cinco participantes.

Outros instrumentos de gestao e planejamento, como o Projeto Politico-
Pedagdgico (n=4) e Livros (n=3), também foram destacados como pilares que
sustentam o fazer docente no Campus Bacabal (Grafico 2) mostra a escolha dos

participantes em relacdo aos documentos norteadores.

Gréfico 2 — Documentos norteadores da pratica pedagogica. Bacabal,
Maranhao, Brasil. 2025.

Fonte: Dados do estudo (2025).

Essa predominancia de documentos oficiais revela o que a Teoria das
Representagbes Sociais chama de Ancoragem. Segundo Moscovici (1978), a
ancoragem permite que o sujeito classifique e dé nome a algo novo ou complexo a
partir de categorias ja existentes e seguras. No caso dos docentes do Campus

Bacabal, a interdisciplinaridade é "ancorada" na legalidade.
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A escolha da LDB e do PPI como pilares sustenta a ideia de que a pratica
interdisciplinar € mediada por diretrizes institucionais, o que sugere uma
representacao vinculada ao cumprimento de requisitos formais do ensino.

Estudos de Libaneo (2015) sobre a organizagdo do trabalho pedagogico
ressaltam que, quando o professor se apoia excessivamente em documentos
normativos, ha o risco de uma "interdisciplinaridade burocratica", ou seja, ela acontece
no plano do papel (o curriculo formal), mas enfrenta barreiras para se tornar uma
pratica viva (o curriculo em acgéao).

A forte presencga de documentos como a LDB e o PPI no imaginario docente
sinaliza que a interdisciplinaridade no Campus Bacabal/UEMA é reconhecida como
uma norma legitima e necessaria.

No entanto, para que a interdisciplinaridade deixe de ser apenas um 'requisito
formal' e passe a ser uma cultura institucional, é preciso que esses documentos
norteadores ndo sejam vistos como o ponto final da pratica, mas como o ponto de

partida para um dialogo critico entre as diversas areas que compdem o Campus.
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6 BASES DOCUMENTAIS DOS CURSOS, O QUE REVELAM?

6.1 Analise e discussoes das Diretrizes Curriculares Nacionais nos cursos de

Ciéncias Bioldgicas e Enfermagem

A analise dos documentos relacionados as Diretrizes Curriculares Nacionais
dos Cursos de Ciéncias Bioldgicas e Enfermagem e, dos Projetos Pedagodgicos
desses Cursos (PPCs) da UEMA, Campus Bacabal, revela uma orientagdo para uma
abordagem interdisciplinar que permeia diversos niveis do processo educacional.

A interdisciplinaridade €& apresentada como um principio central tanto nas
diretrizes institucionais quanto nos projetos pedagdgicos, destacando-se como uma
estratégia para a formacéo integral do profissional. Nos cursos de Ciéncias Biologicas
e Enfermagem, a integracdo de saberes de areas distintas, como Biologia, Saude
Publica e Ciéncias Sociais € enfatizada como essencial para a atuagao pratica dos
egressos. Contudo, a implementac&o dessa interdisciplinaridade nas metodologias de
ensino e nas avaliagdes ainda enfrenta desafios.

A literatura indica que, mesmo com diretrizes explicitas, a pratica docente
tende a permanecer segmentada e disciplinar, dificultando a aplicagao concreta de
principios interdisciplinares (Cardenas; Hernandez; Garcia-Diaz, 2022). Assim, ha
uma tensdo entre o discurso normativo e a realidade académica, evidenciando a
necessidade de estratégias pedagdgicas inovadoras e acompanhamento continuo da
aprendizagem.

A analise das DCNs dos cursos de Ciéncias Biologicas e Enfermagem
evidencia que a interdisciplinaridade foi formalmente consolidada como eixo central
da formacgao superior, orientando a integragcédo de saberes e a articulagao entre teoria
e pratica. Entretanto, a simples presencga de diretrizes normativas nao garante sua
efetivagao na realidade académica. A persisténcia de praticas docentes segmentadas
e centradas em disciplinas isoladas revela um hiato entre o que € preconizado pelas
DCNs e a implementacgao pedagdgica concreta.

Dessa forma, a operacionalizagdo da interdisciplinaridade demanda nao
apenas a adequacao curricular, mas também o desenvolvimento de metodologias
inovadoras, o fortalecimento da formagdo docente e a adogdo de estratégias
avaliativas que promovam a integragao efetiva de conhecimentos e competéncias,

garantindo que os egressos estejam preparados para atuar de forma critica e
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adaptativa frente as demandas profissionais.

6.2 Analise sobre a previsao e concepc¢ao da interdisciplinaridade no Projeto

Pedagdgico Institucional da UEMA

A analise do PPl da UEMA revela que a interdisciplinaridade é concebida como
um principio estratégico, integrando flexibilidade curricular, articulagao entre ensino,
pesquisa e extensdo, e alinhamento com politicas institucionais de inovacédo e
sustentabilidade. Essa abordagem evidencia a intengdo de promover uma educagao
superior contemporanea, critica e reflexiva, capaz de transcender a simples
justaposicéo de conteudos.

No entanto, a efetivacao desse principio esta condicionada a articulacéo eficaz
entre o PPl e os PPCs, bem como a provisdo de recursos institucionais adequados,
como capacitagao docente, carga horaria compativel e espagos de aprendizagem
integrados. Sem esses elementos, a interdisciplinaridade corre o risco de permanecer
apenas como ideal normativo, sem repercusséao real na formacao dos estudantes e
na pratica pedagdgica cotidiana.

O Quadro 2 mostra uma analise sobre os documentos. O quadro de analise
documental foi centrado na interdisciplinaridade. A analise foi realizada conforme o
método proposto por Bardin (2016), buscando identificar as categorias relacionadas a

esse principio dentro do Projeto Pedagdgico dos cursos.

Quadro 2 - Quadro de Andlise Documental sobre Interdisciplinaridade (Método de Bardin (2016), Bacabal - MA,
Brasil, 2025.

Categoria Elementos do Trechos Codifica Interpretacao
documento analisados cao

1. Projeto A Caddigo 1: | A definigao

Definicao Pedagogico do | interdisciplinaridade | Integracad | apresentada no PPC

de Curso de € entendidacomoa | o de Ciéncias Bioldgicas

Interdiscipl | Ciéncias integracao entre curricular | reflete uma

inaridade Bioldgicas diferentes areas do | . compreensao ampla e
conhecimento, integradora da
possibilitando uma interdisciplinaridade,
abordagem holistica alinhada aos principios
do aprendizado. da formagao

de profissionais
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criticos e capazes de

atuar de forma
colaborativa.
2. Projeto A metodologia do Cddigo 2: | O PPC de
Metodologi | Pedagogico do | curso incentiva Formacéd | Enfermagem destaca
a e Ensino | Curso de praticas o] a importancia da
Interdiscipl | Enfermagem pedagdgicas que integrado | metodologia ativa e da
inar promovem a ra. aprendizagem
integracao entre baseada em
disciplinas e areas problemas (PBL), que
de conhecimento, facilita a aplicagao da
com foco na interdisciplinaridade
resolucao de no ensino,
problemas do Principalmente em
cotidiano da saude. contextos de saude.
3. Diretrizes O egresso deve Cddigo 3: | As DCNs para
Competénc | Curriculares possuir a Metodolo | Enfermagem
ias e Nacionais dos capacidade de gia enfatizam que a
Habilidade | Cursos de integrar integrada | formagéao deve
s Enfermagem conhecimentos de preparar o aluno para
diversas areas, integrar saberes de
como biologia, diferentes campos,
saude publica e refletindo a
ciéncias sociais, interdisciplinaridade
para atuar de forma na pratica profissional.
completa no
cuidado ao paciente.
4, Projeto A indissociabilidade | Codigo 4: | O PPl da UEMA
Interagao Pedagdgico entre ensino, Praticas | reafirma a
entre Institucional pesquisa e extensao | pedagdgi | interdisciplinaridade
Ensino, (PPI) € um principio que | cas Como um eixo
Pesquisae guia as praticas integrada | estratégico que
Extensao pedagdgicas e a S. conecta os trés
atuacéao pilares da
interdisciplinar na universidade:ensino
universidade. pesquisa e extensao
promovendo um
ambiente de
aprendizagem mais
integrado e
multifacetado.
5. Projeto As Cddigo 5: | A proposta curricular
Aplicagao Pedagdgico do | disciplinas:microbiol | Pratica de Ciéncias Bioldgicas
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Praticano | Curso de ogia,bioquimica,citol | integrada | Destaca a
Curriculo Ciéncias ogia, fisiologia, Necessidade de
Biologicas genética e interligar conteudos de
imunologia, serao diferentes disciplinas
abordadas de forma para uma formacao
conjunta, permitindo mais coesa e pratica.
ao aluno perceber
as relagdes entre os
conteudos e suas
aplicagbes nas
praticas
profissionais.
6. Avaliacao dos A avaliagao das Codigo 6: | O processo avaliativo
Avaliagao Projetos competéncias Competé | dos PPCs valoriza a
da Pedagdgicos interdisciplinares & ncias capacidade dos alunos
Interdiscipl | (INEP) realizada por meio | interdisci | de integrar e aplicar
inaridade de praticas de plinares. | conhecimentos de
ensino que forma interdisciplinar,
demandam a incentivando a
aplicagao conjunta formacdo de um
de conhecimentos. profissional adaptavel
e critico.
7. Planos Planos de Cada disciplina do | Cddigo7: | Os planos de
de Disciplinas dos | curso apresenta disciplinas destacam o
. o Abordage .
Disciplinas | Cursos de objetivos comprometimento
Ciéncias especificos que m metodoldgico das
Bioldgicas e integram bordagens 'nFerd|SCI unidades curriculares
’ ] plinar por
Enfermagem de diferentes areas o com a
disciplina | . .
do saber, com interdisciplinaridade,
estratégias de aplicando-a de forma
ensino que pratica nos conteudos
favorecem a especificos de cada
interdisciplinaridade area de ensino.
8. As Diretrizes As Diretrizes Cdbdigo 8: | As Diretrizes
Diretrizes Curriculares curriculares devem curriculares para os
Curriculare | Nacionais para | promover a Coﬂmpree cursos de Ciéncias
s Ciéncias integracéo entre nsao q Bioldgicas e
Bioldgicas e teorias e praticas de g:lzgra a Enfermagem reforgcam
Enfermagem diferentes areas do , a interdisciplinaridade
conhecimento, com tec’>r.|as € | a0 destacar a
praticas.

foco na formacéao

necessidade de uma
abordagem integrada
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Holistica do
profissional.

de teorias e praticas
no ensino.

9.
Indicadore
s do INEP

Relatdérios de
Avaliagao do
INEP

A avaliagao utiliza
instrumentos do
SINAIS para
analisar o
desempenho das
universidades em
diversas areas.

Caodigo 9:
Avaliagao
de
competé
ncias
interdisci
plinares.

Os indicadores do
INEP valorizam a
competéncia
interdisciplinar ao
avaliar o desempenho
dos alunos em
Atividades que
envolvem a integragao
de diferentes areas do
conhecimento.

Fonte: autoria propria (2025).

Embora a analise dos documentos aponte para praticas pedagdgicas que

incentivam a colaboragcao entre disciplinas, o grau de efetividade dessa integragao

depende da adaptagao constante dos curriculos e das metodologias de ensino.

A proposta de interligagao entre ensino, pesquisa e extensao também reflete

um movimento de estreitamento de fronteiras académicas, mas sua concretizacao

requer uma mudanga na forma como as disciplinas sdo conduzidas em sala de aula.

Assim, é preciso garantir que os alunos ndo apenas compreendam, mas apliquem o

conhecimento de forma integrada.

A andlise, portanto, revela avangos na diregdo de uma formagao mais

holistica. No entanto, também evidencia a necessidade de uma implementacdo mais

robusta da interdisciplinaridade na pratica pedagdgica que se pretende construir por

meio do produto técnico tecnolégico no formato digital resultante desta pesquisa.
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7 PRODUTO TECNICO TECNOLOGICO: propostas pedagodgicas

interdisciplinares para o ensino de microbiologia

O presente trata, de uma exigéncia do Programa de Mestrado Profissional em
Educacdo — PPGE da Universidade Estadual do Maranhdo (UEMA) de acordo com
normas e diretrizes da CAPES por meio da Portaria N°. 60/2019, Art. 55, como
também da Res.1393/2019/CEPEUEMA que estabelece: “para a obtencao do titulo
de Mestre em Educacgao do Mestrado Profissional, sera exigida também, a elaboragéo
de um produto pedagdgico, como parte integrante da dissertagao” (UEMA, 2019).

Neste sentido, elaboramos um conjunto de propostas pedagdgicas, com foco
na interdisciplinaridade, em formato de digital. Alinhado aos resultados oriundos da
pesquisa, o material possui como centralidade o ensino de Microbiologia, no qual
apresentamos possibilidades teérico-metodoldgicas a serem concretizadas no ambito
do Ensino Superior, a fim de romper com as proposi¢ées de um ensino tradicional e

descontextualizado.

7.1 Justificativa e objetivos do produto

A abordagem da pesquisa surge a partir da necessidade de transpor a
"interdisciplinaridade burocratica" (apenas documental) ou intuitiva, fragmentada para
uma "interdisciplinaridade viva" (pratica docente), com planejamento. Foi desenhado
para ser uma ferramenta de consulta rapida, respeitando a alta titulacdo e a
maturidade do corpo docente do Campus Bacabal, mas oferecendo caminhos para
romper a fragmentacao disciplinar.

Portanto, o objetivo principal deste produto é contribuir para o fortalecimento
de praticas pedagdgicas interdisciplinares no ensino superior, com foco nos Cursos
Bacharelados de Ciéncias Bioldgicas e Enfermagem. Secundariamente ainda objetiva
oferecer um roteiro pratico e sistematizado que auxilie o professor a superar a barreira
tedrica, facilitando a integracdo de conteudos entre a Microbiologia e as areas

especificas de formagéao.
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7.2 Tipologia e formato

Considerando a urgéncia de materiais acessiveis aos professores diante a
rotina dindmica que envolve ensino, pesquisa e extensao, o produto assume o formato
digital de Propostas Pedagdgicas interdisciplinares para o ensino de Microbiologia.
Esta escolha permite que o material seja consultado em diversos dispositivos
(computadores, tablets e smartphones), garantindo agilidade na consulta de
atividades didaticas, links de materiais para integragao curricular, sugestdes de audios
e videos, momentos de reflexdes e etc.

Ademais, é valido destacar que as propostas contidas no material séo
indicagdes, logo, ndo devem ser consideradas fixas ou cristalizadas. Assim,
compreendendo a diversidade de contextos existentes no meio social, as ideias
didatico-pedagdgicas podem ser adaptadas as condig¢des institucionais, aos recursos

disponiveis, as especificidades de cada regiao.

7.3 Estrutura do produto e conteudo programatico

Para atender aos eixos sugeridos diante as abordagens teorico-
metodologicas que fundamentam a pesquisa (Interdisciplinaridade, Pratica
Pedagadgica e Representagdes Sociais), o produto técnico tecnologico esta organizado
em trés sec¢des fundamentais:

e Secado |: Compreendendo a interdisciplinaridade: apresenta breve
fundamentacéao tedrica sobre os conceitos, concepgoes, teorias e métodos
interdisciplinares. Com a intencionalidade de tornamos a leitura interativa e
contextualizada, inserimos hyperlinks de acesso para outros materiais, bem
como indicag¢des de produgdes audiovisuais.

e Secao Il: Desafios e Potencialidades da Interdisciplinaridade: essa
abordagem traz a tona questionamentos sobre os limites e possibilidades
de implementacédo de praticas interdisciplinares no cotidiano do Ensino
Superior. Nesse contexto, propomos momentos de reflexdo sobre formacao
docente e avaliagdo no processo de ensino aprendizagem interdisciplinar;

e Secdo Ill: Produto Técnico Tecnoldgico: propostas pedagogicas
interdisciplinares para o ensino de Microbiologia. Para esta se¢ao foram
pensadas estratégias interdisciplinares que favorecam maior conectividade
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entre as areas.

Ciéncias Bioldgicas e Enfermagem, levando em conta os contextos de

aplicacdo. Assim foram propostas as seguintes atividades:

v 1 Aprendizagem baseada em problemas (ABP): A aprendizagem

baseada em problemas é um tipo de metodologia ativa que posiciona os
estudantes como protagonistas do processo de ensino-aprendizagem.
Esse movimento ocorre através da utilizagdo de cenarios com situagoes-
problema, sejam eles hipotéticos ou reais, que exigem a mobilizagdo por
investigacdes e reflexdes, a busca por solugdes fundamentadas.
Com base nesses aspectos, sugerimos uma abordagem baseada nos
pressupostos da ABP que integre conhecimentos da Microbiologia e da
Parasitologia. Nela, o professor assume um papel de mediador do
conhecimento, apresentando situagdes reais que envolvam processos de
transmissao, infec¢ao e impactos socioambientais.

v' 2 Podcast: O podcast é uma ferramenta de publicacdo e armazenamento

de arquivos de audio, disponibilizados digitalmente via plataformas de
streaming. No cenario educacional, ele tem sido utilizado como um
instrumento didatico que pode potencializar o processo de ensino-
aprendizagem, posicionando os alunos e as alunas como agentes
construtores de suas proprias aprendizagens.
Considerando esses atravessamentos, propomos a construgdo de um
podcast interdisciplinar entre Microbiologia e Educagdo em Saude, a fim de
combater informagdes falsas ou distorcidas sobre microrganismos,
doencas infecciosas, vacinas, antibidticos e medidas de prevencao.

v' 3 Ensino por investigacao: O ensino por investigacao se configura como
uma abordagem didatico-pedagdgica que ocorre por meio da analise de um
problema, fenbmeno ou situagdo que exige observacéao, levantamento de
hipoteses, coleta de dados, interpretacdo de evidéncias e construgcao de
explicacdes fundamentadas.

Considerando a potencialidade desses aspectos, alinhados aos
atravessamentos da pratica interdisciplinar, indicamos o uso do ensino por
investigacdo como caminho metodolégico para o desenvolvimento de uma
atividade que articule conhecimentos das areas de Microbiologia e de

Educacao Ambiental.
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7.4 Apresentacao visual e acessibilidade

O produto foi desenvolvido em formato de PDF Interativo/digital, permitindo
que o docente acesse links externos, textos, videos e materiais complementares
diretamente de seu dispositivo mével ou computador. O design utiliza elementos visuais
que facilitam a leitura, como: chamadas de alerta para dicas pedagdgicas, diagramas,
desenhos de microrganismos, infograficos e quadros sinéticos para sintese de

conteudos.

7.5 Formas de acesso

As propostas interdisciplinares digitais constantes desse produto fardo parte
do Apéndice | desta dissertacdo de mestrado e estardo disponiveis no site da
PPGE/UEMA no enderego:-www.ppge.uema.br.

Também estara disponivel no catalogo virtual de ebooks da Editora da
Universidade Estadual do Maranhao (https://www.editora.br/index.php/omp), apés
defesa da dissertagcdo de mestrado junto a banca examinadora composta para esse

fim e ajustes finais das corre¢des necessarias conforme orientagdes.

7.6 Avaliagao da proposta

Na UEMA a avaliacdo de produtos técnicos tecnolégicos em mestrados
profissionais € composta por duas etapas de validagcdo: a primeira realizada pelos
participantes da pesquisa e a segunda pela banca examinadora no momento da
defesa. Segundo Rizzatti et al. (2020), esse processo de validagao é essencial, pois
permite identificar indicios para avaliar o produto com base em critérios
preestabelecidos, utilizando instrumentos qualitativos ou quantitativos aplicados tanto
aos participantes quanto a banca.

No estagio atual desta pesquisa, a avaliagao final do produto ainda nao foi
concluida, mas entende-se que essa pratica sera fundamental para o aprimoramento

das propostas pedagogicas interdisciplinares para o ensino de microbiologia.


http://www.ppge.uema.br/
http://www.ppge.uema.br/
https://www.editora.br/index.php/omp
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8 CONSIDERAGOES FINAIS

Ao analisarmos em conjunto as abordagens, concepg¢des pedagogicas e
resultados dessa pesquisa, percebe-se que a formagédo académica solida do grupo de
professores (mestres ( 04 ),doutores 04 e especialistas 04), com larga experiéncia na
docéncia do ensino superior influencia diretamente a sofisticacdo técnica das
respostas.

Para as representagdes docentes do Campus Bacabal a justificativa da ordem
de importancia ndo € meramente aleatdria; ela segue uma loégica de hierarquizagéo
onde o saber cientifico (Nucleo Central) deve preceder a interagdo pedagdgica
(Periferia).

“A interdisciplinaridade € fundamental para que o conhecimento ndo seja
fragmentado, permitindo uma visdo holistica do processo de cuidar." (Justificativa
adaptada do ethos da area da Saude).

Essa convergéncia de dados demonstra que a representagdo social da
interdisciplinaridade no Campus Bacabal/UEMA é consistente: o que os professores
evocam espontaneamente € o mesmo que eles sustentam quando solicitados a refletir
criticamente.

Em resumo, os resultados apresentados revelam uma estrutura de
representacdo social da interdisciplinaridade que é, ao mesmo tempo, sélida e
adaptativa. Enquanto o nudcleo central, nas representagdes, fixa o conceito de
interdisciplinaridade na dimensdo do conhecimento, nos documentos norteadores,
segundo respostas da TALP, prevalece prioritariamente como base norteadora
(LDB/PLANOS DE DISCIPLINAS e PPC). Nesse contexto, o sistema periférico em
didlogo com as justificativas permite que a interdisciplinaridade ganhe contornos
especificos de acordo com a area de atuagcado de cada docente. Essa triangulagao
demonstra que, no Campus Bacabal/lUEMA, a interdisciplinaridade € compreendida
como um valor fundamental, restando o desafio institucional de converter esse
consenso tedrico em praticas pedagdgicas cada vez mais integradas e menos
fragmentadas.

Devido as suas graduagbes em cursos de corrente positivista,
majoritariamente, os docentes seguem o mesmo caminho metodolégico tradicional, ja
adotado anteriormente na disciplina Microbiologia. Conforme descreve Mizukami

(1996), esse “é um modelo no qual o professor € o principal ator do processo, restando
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ao aluno apenas uma posicdo passiva’. Nesse contexto, os conteudos sé&o
repassados de forma cansativa e convencional, por meio de aulas teodricas-
expositivas.

Nesse cenario, destaca-se, no entanto, que, apesar dos diferentes momentos
histéricos das datas de criagdo dos cursos, o que por si so ja distancia as realidades
contextuais, simbdlicas e de representacado social dos cursos objetos deste estudo,
ainda ndo sao perceptiveis avangos metodologicos disruptivos com relagdo as
mudangas da abordagem tradicional. Assim, abordagens inovadoras, cooperativas e
integradas, compativeis com as metodologias que adotam projetos inovadores, aulas
ativas e interconectadas, caracteristicas das abordagens interdisciplinares na
atualidade, ainda precisam ser implantadas e implementadas.

Na UEMA, Campus Bacabal, busca-se superar esses limites de abordagem
dos conteudos da disciplina Microbiologia e correlatas, no sentido de promover a
interdisciplinaridade entre Microbiologia e outras disciplinas, como: Ecologia,
Parasitologia, Quimica, Imunologia, Fisiologia, Didatica, Recursos Tecnoldgicos e
Multimidias, aplicando os conhecimentos tedricos aos praticos, em contextos reais,
por meio de propostas pedagdgicas interdisciplinares para o ensino de Microbiologia,
como proposto no PTT deste estudo.

Desse modo, pode-se prepara-los para desenvolverem competéncias
essenciais as suas atuacdes no mercado de trabalho, na pesquisa académica, na
extensao universitaria, adaptando suas autonomias as necessidades do vasto e
complexo ecossistema do mundo globalizado.

Zabalza (2014) preconiza que o ecossistema didatico, fundamentalmente
deve endossar a analise das demandas e necessidades para a consecuc¢ido dos
objetivos, prelecéo de conteudos e as formas dinamicas de avaliagao. O autor ainda
ressalta que para isso ndo ha uma metodologia especifica, mas sim estratégias que
enfatizam a diversidade, ndo apenas priorizando os conteudos, mas sobretudo
aspectos atitudinais, como o saber, e os procedimentais, como o saber fazer. Tal
intento requer um processo pedagogico consubstanciado por procedimentos e
meétodos didaticos que assumam os compromissos educacionais estabelecidos.

Dessa maneira, entende-se que convocar os professores a exercerem uma
docéncia reflexiva é coerente, de forma a colaborarem de maneira efetiva para a

formacao dos discentes.
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Essa abordagem torna-se ainda mais relevante nos cursos bacharelados de
Ciéncias Biolégicas e Enfermagem bacharelados, uma vez que a formacgao
profissional exige nao apenas dominio técnico e cientifico, mas também o
desenvolvimento de competéncias éticas, colaborativas, reflexivas e criticas que
permitam uma atuagao dindmica, responsavel e humanizada.

Ao reconhecer que o conhecimento € dinamico, situado e multifacetado,
Zabalza (2014) propde estratégias didaticas que consideram a realidade dos
estudantes, seus contextos socioculturais e suas experiéncias prévias. No ensino
superior, isso implica a construgao de percursos formativos que articulem teoria e
pratica de maneira significativa, valorizando tanto os conteudos conceituais quanto os
saberes praticos e as atitudes necessarias a atuagao critica e ética. Tal abordagem
requer a constituicdo de um ecossistema didatico que favoregca a analise das
demandas sociais, das necessidades formativas e das finalidades institucionais, por
meio de estratégias pedagodgicas diversificadas e coerentes com os objetivos
educacionais.

Desse modo, a formagao superior nas areas da Saude e Ciéncias Bioldgicas
demanda uma pratica docente que vai além da simples exposi¢cao de conteudos,
envolvendo o estudante como sujeito ativo na construgdo do conhecimento,
capacitado ndo apenas para o saber técnico, mas para o saber ser, conviver e
transformar a realidade na qual esta inserido. Essa capacitacdo reafirma a
responsabilidade académica da universidade diante das exigéncias do mundo atual
(Maquissene; Carvalhédo, 2022).

A interdisciplinaridade no ensino da Microbiologia € fundamental para a
articulacdo do conhecimento tedrico com a pratica profissional, pois, ao relaciona-lo
com areas como Saude Coletiva, Ciéncia dos Alimentos e Ecologia, os estudantes
desenvolvem uma compreensao ampliada dos microrganismos e seus impactos na
sociedade. Isso permite a construgcao de saberes mais conectados com a realidade e
promove a aprendizagem significativa (Vale; Coelho; Venuto, 2020).

Evidencia-se, assim, que a adocdo de metodologias que envolvem a
articulagado entre diferentes campos cientificos favorece o desenvolvimento de
competéncias investigativas, a formagdo de uma visdo critica e a autonomia do
estudante. No caso da formacdo em Enfermagem, por exemplo, a conexdo entre
Microbiologia, Imunologia e Praticas de Saude contribui para uma atuacdo mais

efetiva e embasada no cuidado ao paciente (Franco, 2015).
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Em sintese, ao revisitar a histéria do ensino superior de Microbiologia no
Brasil, e analisar as condi¢des atuais de sua pratica pedagogica, esta pesquisa propde
um modelo de ensino pautado na interdisciplinaridade, na escuta sensivel dos sujeitos
€ na valorizagcado das experiéncias formativas, buscando contribuir para a construgao
de uma pratica educativa mais democratica, integradora e comprometida com a
formagao de profissionais criticos, éticos e preparados para os desafios do mundo
atual, como propomos no Produto Técnico Tecnoldgico (Apéndice A) a essa
dissertacao intitulado Propostas pedagogicas interdisciplinares para o ensino de
Microbiologia.

Pode-se afirmar que este estudo permitiu compreender que, embora a
interdisciplinaridade esteja amplamente prevista nos documentos institucionais e
normativos do ensino superior, sua efetivagdo na pratica pedagdgica ainda enfrenta
desafios significativos. A analise evidenciou um distanciamento entre o discurso e a
pratica docente, marcado por compreensoes diversas e, por vezes, superficiais sobre
o0 conceito, o que dificulta sua operacionalizacdo no cotidiano das disciplinas,
especialmente na area de Microbiologia.

A partir do referencial tedrico adotado, foi possivel identificar que as
representagdes sociais dos docentes se ancoram no conhecimento, como nucleo
central, porém carecem de estratégias concretas que viabilizem a ‘integragdo dos
saberes’ de forma sistematica e intencional. Tal constatacéo reforca a necessidade
de formacao continuada e de espacos institucionais que favorecam o dialogo, o
planejamento coletivo e a construgao de praticas interdisciplinares.

Nesse contexto, o Produto Técnico Tecnologico desenvolvido configura-se
como uma contribuigdo relevante, ao oferecer propostas pedagogicas fundamentadas
na realidade investigada e alinhadas as demandas contemporaneas da formagao
académica. O material busca ndao apenas orientar, mas também incentivar a reflexao
critica e a inovagéo pedagogica, promovendo um ensino mais integrado, significativo
e contextualizado.

Por fim, destaca-se que a superagao do ensino fragmentado nédo depende
exclusivamente de iniciativas individuais, mas requer um compromisso institucional
mais amplo, que valorize a interdisciplinaridade como eixo estruturante do processo
educativo. Espera-se que este estudo contribua para o fortalecimento de praticas
pedagdgicas mais articuladas e para a formacgao de profissionais capazes de atuar de

maneira critica, reflexiva e integrada em suas areas de atuacgao.
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APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
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Mauiredo Profucional
T | @m Educacta

TEEMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)
Prezado(a) participande,

Este catudo & ingitulado "PFROPFOSTA METODOLOGICA
INTERDISCIPLINAR PARA A PRATICA EDUCATIVA EM MICROBIOLOGIA NA
UNIVERSIDADE ESTADUAL DO MARANHAO-UEMA” ¢ estd sendo desemvolvido
prela aluss do Programa de Pée-Graduscio em Edvcacko (Mesttado Profissional em
Educacho) da Universidade Estadual do Maranh3o-UEM A ROFILMA SOARES BAUER,
sol o supervisio ¢ orentacio da Profa Dra. Fabiola de Fesus Soares Santana.

Adites de decidir 3¢ deseja particapar (de livee ¢ csponténea vontade |, vocod deverd ker
¢ coinprecmber tdo o conteddo. Ao final caso decida participar, vood serd solicitader 4

adsind-lo ¢ fecclerd uma cdpia do s

Antes de assinar faga pergundas sobre todo o gque ndo tiver emendido bem. A equipe
deste estndo fesponderd ds suas perguitas a gualgoer momento (sntes, dorsmte & apds o
st .

1. Mpturera ¢ abjetivos do estuido

O objetive deste estudo ¢ analisar a prifica educativa na docéncia da disciplina de
Microlsolegs no Unsverswdade Estadieal do Mamphio para oz Curses de Csincias Beelégicas e
Enfermapem Bacharelados - Canymis Bacobal o fim de que scjn elshorada s proposta melodalogica
e wrma abordagem mberdasciplimr.

A finalidade & contnbuir para a melbors das prabeas pedngogices relaconados a
docéncea ma disciphina Microbiologia a parir de wmma shondapem mierdizciphnes ¢ foroecer um
proclsio EEcnaco com orienlagdes,

L Procedimentos do estodo

Sus parficipacds consisle e fomecer resposis a enlrevisizs semiestnubimdas por meio de
guecstHomirio {'n:.ugl'r_f"mrm'r porn coleiar informapies sobre suas prabicas pedagdgicas ¢ melodologieas
oo ensing de Microbtolowa nos Cusos Bacharcbdos de Cidncis Boldgicas ¢ Enlermagem da
UEMMA - Campos Bacahal, aléem da spbesciio da Técnica de Assoceacio Livee de Palavras
(TALP), As vamavels o serem myveshipadas inclando aspecios da prtice edicatve, metodologs
snderdisciphimares, desalios @ percepgies saboe a efbetcia e abondagens plilizmdas:

J. Riscos ¢ beneficios

Os riscos envolvides, neste estuda, sio consddermilos minomos, o e guoe s imis de ima
pesquisa qualftativa, com entrevistas semiestruluradas ¢ andilise documental. No entanto, podem surgir
desconfonos:. emociongs oo psicoligioos dimnde s entrevistis, om virode dos parlicipanies estarem
telletindo sobre siss pratices educabivas. Resalin-se que pom miliger ésws nsoos, sem Ean.nudﬂ gue
tlas ns enlrevistas ooomum em smbienics confortveis ¢ em bordnos esolhsdos poles proprios
profesores, pormtinde smn m=ior mogalldade. Caso algom parficipante smia desconfprio, o o
liberdade de mlemomper siia parbcipagio a qualgiser momenlo, sem e lajo prejuiz. Alem disse_ o
sigilo ¢ 2 confidemcmlubade das  imformngies fomecidas serfo paranbdns. ¢ s dados secda
apresentnidos de fonnn andamma, pressrvando o identidade dos eavolvidos

ik beneficios esperados meluem 3 contrthoicio pera o apnmommenio das  pratoces
pmhg,uguu, especialmente oo ensmo de Microbsologia, por mevt da anaciio de Ligas Acsdénmicas oo
ireas comempladns na pesguma o que poderd mapactor posilivaments fanie os docenies guanio o
comundede scadérmica da UEMA e de oulres instifuigies.
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d. Farticipscio, reciss e direilo de se retirnr do estuda
4.1 Sua parboipacio © Voluntina Viod ndo lenl nenhiam prejuiss s nio guiser pasipcIper.

4.2 Yocé poder se netimr desia pesguisg 1 gualguer momenia, basiando pum 1550 cnlrar em coolubo
com um dos pesquisadones responsdvens.

4.3 Conforme previsio pelis nomms brasileims de pesquisa com o paricpacie de seres humanes,
visod ndo recebera penhum tspo de compensaciio [inanceim pela sim partcipacio neste estuda.

5. Canfdencialidsde

5.1 Sews dodis serfpe iwtilszados somenie peles pesguisalones ¢ ndo sera permmuibid o aomsso 2 oubms
prEsoEs,

52 Os mesulindos desie fmubnlhe poderio ser apresenindos om enconiros ow revislas cientilicos,
enlrelunle, cle mosimra apenss o8 resuliados obbdes como um tode, sem revelar seu pome ou
il ey Informs;ie gque estofa relocimods coon sin prvocidade.

53 Consaderando. que (un miormadein) dos obgetivos ¢ da relevincn do eshido proposto, de conm
ser minha FEH'I.ILLIHI;EI:I dos p:lu:mﬂu'l:ull-nu e tmcos decorrenles deste esiudn, declaro o men
cunscolimenio em participur da posguisa, como lambém consorde gue s dslos oblados m
mnvestigngia segam ibilizades parn os crentifoes {divialpagio em eventos & publesagies ). Edou clonle
10 receberel wma vin desse doc imento.

Pariicipanie da pesguisa

Coniatn di Pesgusador]a ) Bespomdvel:
Mazilma Soares Bawer
() SR a3 10 Eomuil: baoerroeilmsi gmail com

Insditwigdio: Universidade Estadual do Maranhdo - UEMACampuos Bacabal
Hua Dias Carmeire, 5%, Contorna da Avenids Jodo Alberto de Sonsi

ATENCAC: Pars informar ocorréncins icregulures ou damosas, dirijo-se ae Comité de
Etica emn Pesquisn (CEP) do Universidode Estadual de Maranhde (UEMA), pertencenie auv
Compus de Cavias da UVEMA. Bus Quininha Pires, 5® Td6, Centro, Anexo Saide Cavins-MA.
Telefome: (9% 3521-3936.

Celulmai dii sk b Bacabal-%A, 17 de feversiro de T025.

-i“h- BLRLME EDAFLL LT E
Sl L LN JO0E ML LRSS

LaPR P Lt ST F-EE S g

ROFILMA SOARES BAUER

PESQUISADORA RESPONSAVEL
CPF: 125.840.703-59

Smlgpwri anmwbnbpiee e
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FABIOLA DE JESUS SOARES SANTANA
ORIENTADORA
CPF: 40637131304
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APENDICE B - ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA
(TESTE DE ASSOCIAGAO LIVRE DE PALAVRAS - TALP)

| IDENTIFICAGAO DO PARTICIPANTE

Area de formacao:

Graduacao em:

Maior titulacédo: ( ) Especializagao ( ) Mestrado ( ) Doutorado

Curso em que atua:

Disciplina que ministra:

Tempo de atuagado no magistério superior:

Docente efetivo da UEMA: ( ) Sim ( ) Nao

Quais os documentos norteadores de sua pratica pedagogica?
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! ASSOCIAGAO LIVRE DE PALAVRAS

1 Escreva rapidamente as palavras (somente palavras, uma para cada espago) que,
em sua opinido, complete a afirmagao:

Interdisciplinaridade é...

(Por favor é muito importante preencher os 3 ( trés ) espagos abaixo)

GRAU DE

IMPORTANCIA JUSTIFICATIVAS

RESPOSTA

Fonte: autoria prépria

(Justifique a ordem de importancia dada a cada palavra)
1
2
3

obrigada!



APENDICE C - DECLARAGAO COMPROMISSO DOS PESQUISADORES

e

u.l.,ﬂ\
# %

= uemda
x"ﬁ‘&_ UNIVERSIDADE ESTADLIAL
| DO MARANHAD

DECLARACAO DOS PESQUISADORES

Ao Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Estadual do maranhio

Eu ROZILMA SOARES BAUER, responsavel da pesquisa intitulada “PROPOSTA
METODOLOGICA INTERDISCIPLINAR PARA A PRATICA EDUCATIVA EM
MICROBIOLOGIA NA UNIVERSIDADE ESTADUAL DO MARANHAO-UEMA™,
tendo como pesquisadora participante Fabiola de Jesus Soares Santana, declaro que:

* Assumo o compromisso de cumprir os Termos da Resolugio n® 466/12, do CNS.

» Os materiais e os dados obtidos ao final da pesquisa serdo arquivados sob a
responsabilidade de ROZILMA SOARES BAUER da irea de SAUDE do CAMPUS

DE BACABAL/UEMA.
» Nao ha qualquer acordo restritivo a divulgacio piblica dos resultados;

» Os resultados da pesquisa serdo tornados piblicos através de publicacdes em
periodicos cientificos e/ou em encontros cientificos, quer sejam favoraveis ou nio,
respeitando-se sempre a privacidade e os direitos individuais dos participantes da
pesquisa:

* O CEP/UEMA sera comunicado da suspensdo ou do encerramento da pesquisa
por meio de relatorio circunstanciado apresentado anualmente ou na ocasiio da
suspensdo ou do encerramento da pesquisa com a devida justificativa:

o O CEP/UEMA serd imediatamente comunicado se ocorrerem efeitos adversos

resultantes desta pesquisa com o participante da pesquisa:

» Esta pesquisa ainda nio foi realizada.
Sao Luis — MA, 14 de fevereiro de 2025.
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