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RESUMO

Com o Novo Ensino Médio, fundamentado pela lei 13.415/2017, observa-se um contexto
educacional onde algumas disciplinas sdo consideradas como obrigatdrias e outras deixadas
em segundo plano, como é o caso das disciplinas da area de Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas, na qual a Sociologia faz parte. Frente a isso, o presente trabalho procura
compreender os impactos do Novo Ensino Médio para a Sociologia e seu futuro professor,
também discutindo suas consequéncias para os educandos, principalmente aos pertencentes
as classes populares. Nossa metodologia consiste em pesquisa qualitativa, fazendo uso da
pesquisa narrativa e entrevistas semiestruturadas, tendo a analise de conteildo como método
analitico para o alcance de nossos objetivos. Nossos colaboradores foram alunos egressos
do curso de Ciéncias Sociais que ja haviam concluido o Estagio Supervisionado no Ensino
Médio. O presente trabalho nos possibilitou observar mais um ciclo de desvalorizagéo da
disciplina de sociologia, assim como ao seu profissional. Além disso, pode-se apontar os
prejuizos que serdo e estdo sendo ocasionados no decorrer da implementagcdo do Novo
Ensino Médio nas instituicbes escolares brasileiras, que enfrentam, historicamente, a
desigualdade.

Palavras-chave: novo ensino médio; sociologia; professor(a).



ABSTRACT

With the New Secondary Education, based on law 13.415/2017, an educational context is
observed where some subjects are considered mandatory and others are left in the
background, as is the case of subjects in the area of Humanities and Applied Social Sciences,
in which Sociology is part of it. In view of this, the present work seeks to understand the impacts
of the New Secondary Education for Sociology and its future teacher, also discussing the
consequences of this for students, especially those belonging to the popular classes. Our
methodology consists of qualitative research, using narrative research and semi-structured
interviews, using content analysis as an analytical method to achieve our objectives. Our
collaborators were students graduating from the Social Sciences course who had already
completed the Supervised Internship in High School. This work allowed us to observe yet
another cycle of devaluation of the discipline of sociology, as well as its professionals.
Furthermore, it is possible to point out the losses that will be and are being caused during the
implementation of the New Secondary Education in Brazilian educational institutions, which
historically face inequality.

Keywords: new secondary education; sociology; teacher.



SUMARIO

1. INTRODUGAOD .....coceriirirrirnenssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssessessssessssssessessessessessnnns 10

2. TRAJETORIA DA FORMAGAO DE PROFESSORES NO BRASILE A

FORMAGAO DO(A) PROFESSOR(A) DE SOCIOLOGIA.........ccocvverrererererreeraeens 12
2.1 Breve histérico e discussoes acerca da formagao de professores no
Brasil.. .o ————— 12
2.2 Sociologia, Ensino e profissionalizagao........cccccccceceiiiiiiiimmeeescsssnnnsssssnssnnnns 17

2.3 Novo Ensino Médio, Base Nacional Comum Curricular e a disciplina de

£ T o T3 o] o o - 1 21
3. METODOLOGIA........ccoooooeeiieeeeeeeeeeeeeeeeeeeeseessessssss s s s s s s s s s nnnsssssnssssssssnnnnmnsnnnnnnnnnnnnnn 25
B 0t B o X T o L= = 1T o 26
3.2 Instrumentos da PeSqUISA........ccciiiiiiimmmmiiiiii s s s s s e e e 28
3.3 Colaboradores da PeSqUISA .......cuuummmmmumnmmnnnnnnnnnnnnnnnnssssssssssssssssssssssssssssssssssnns 29
3.4 Processo de analise dos dados...........ccccummmmmmn 30
4. ANALISE DOS DADOS .....cceueururererericesssssssssesesessssssssssssssesssesssssssssassssnes 31

4.1 Eixo 1: A escolha do curso e estagio supervisionado: formagao da (o)

cientista social ... s 31

4.2 Eixo 2: Ensino, Pesquisa e Extensao: caminhos complementares ou

L 0T o 1= o -3 N 35

4.3 Eixo 3: Sociologia e seu futuro professor: concepg¢oes dos futuros

professores acerca do NOvo ensin0 MEdIO .........occeeiirreeeciiireeecrrrece e re e eees 38
5. CONSIDERAGOES FINAIS .....cceceeueeereeeraeresessesessesssssssssssssssessssssssssssssessssaens 41
REFERENCIAS.......coocetitreereteessessseesesssssssessesssssssesssssssessssssssssssssssssesssssssssssssssssens 42



10

1. INTRODUGAO

A Sociologia € uma disciplina que promove dialogos, reflexdes, a criticidade,
entre outros pontos, a respeito da sociedade e de seus fendmenos. Se partirmos do
ponto que vivemos em uma sociedade multicultural e, assim, com grande diversidade,
é fundamental que haja discussdes e que se reflita a respeito das diferengas, para que
possamos ter boas relagdes interpessoais e a coesao social, que diz respeito a um
bom funcionamento da sociedade, conceito discutido por Durkheim, um dos teéricos
classicos da Sociologia, que também desenvolve estudos a respeito da educagao,
observando-a como um instrumento que serve para inserir os individuos em uma
sociedade, ensinando-os regras e valores (Durkheim, 2011).

Martins (1994), apresentando o desenvolvimento da Sociologia, destaca alguns
autores importantes na trajetéria dessa ciéncia, como Comte, Durkheim, Marx, Weber,
dentre outros; sendo os trés ultimos considerados como os classicos da Sociologia,
responsaveis pelo seu desenvolvimento e rigor cientifico.

O periodo de consolidacdo da Sociologia como ciéncia vem com sua
institucionalizacdo, com sua preseng¢a nas Universidades e curriculos escolares. De
acordo com Bodart e Feij6 (2020), a Sociologia dentro dos curriculos do Ensino Médio
Brasileiro possui uma longa trajetoria, que se concentra em ciclos de retirada e
inclusdo da disciplina; na obrigatoriedade e em coloca-la com carater optativo;
interdisciplinaridade e disciplinaridade, dentre outros aspectos. As diferentes reformas
curriculares existentes no contexto brasileiro vieram determinando os caminhos da
disciplina de Sociologia ao longo dos anos, concentrando-a, na maioria das vezes,
como um componente curricular secundario.

Quando se fala sobre a Sociologia no Ensino Médio, € imprescindivel falarmos
sobre a influéncia da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), pois € partindo dela
que se tem as competéncias e habilidades que devem ser desenvolvidas pelos alunos
nesse processo de ensino-aprendizagem na educagao basica. Dessa forma, de
acordo com o novo modelo de ensino médio, a Sociologia e as demais disciplinas
serdo estruturadas a partir desse documento, sendo organizada por areas e n&o por
disciplinas isoladas. Assim, a Sociologia faz parte da area de Ciéncias Humanas e

Sociais Aplicadas.
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Com o Novo Ensino Médio, fundamentado pela lei 13.415/2017, observa-se um
contexto educacional onde algumas disciplinas sao consideradas como obrigatoérias e
outras deixadas em segundo plano, como é o caso das disciplinas da area de Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas, na qual a Sociologia faz parte. A Sociologia € um
importante instrumento para o desenvolvimento da consciéncia critica dos individuos,
sendo imprescindivel para a promog¢ao de uma educagao humanizadora, que tem foco
na autonomia e criticidade do educando.

Partindo desse contexto, é importante nos atentarmos aos futuros professores
de Sociologia, compreendendo suas expectativas e percepgdes a respeito de sua
atuacdo nesta disciplina, que vem se concentrando na desvalorizacdo e
desdisciplinaridade. Raizer et al (2017), discutindo a respeito do ensino de Sociologia
no Brasil e trazendo considerag¢des a respeito da formagao de professores voltada
para essa disciplina, ressalta as dificuldades que esses profissionais enfrentam e em
como a formacgao de professores para as Ciéncias Sociais se encontra com altos
indices de evasao, por conta de condicbes de trabalho ndo atrativas, baixas
remuneragdes e falta de formacdo continuada. Estas consequéncias podem se
acentuar ainda mais diante do contexto de Novo Ensino Médio, sendo urgente as
discutirmos para que haja a possibilidade da promog¢ao de mudancgas neste cenario.

Frente a isso, o presente trabalho procura compreender os impactos do Novo
Ensino Médio para a Sociologia e seu futuro professor, também discutindo as
consequéncias deste para os educandos, principalmente aos pertencentes as classes
populares. Os nossos objetivos especificos sdao: 1) compreender a formagéao de
professores no curso de Ciéncias Sociais; 2) entender como a disciplina de sociologia
esta sendo trabalhada a partir da Base Nacional Comum Curricular, com a lei
13.415/2017; e 3) identificar as percepg¢des dos futuros professores de Sociologia
sobre sua atuagao frente ao contexto de Novo Ensino Médio. Nossa metodologia
consiste em pesquisa qualitativa, fazendo uso da pesquisa narrativa e entrevistas
semiestruturadas, tendo a analise de conteudo como método analitico para o alcance
de nossos objetivos. Nossos colaboradores foram alunos egressos do curso de
Ciéncias Sociais que ja haviam concluido o Estagio Supervisionado no Ensino Médio.

Refletir a respeito do futuro da disciplina de sociologia frente a essa reforma,
possibilita-nos perguntar também a respeito de que rumo tomara o futuro professor de
sociologia: Quais suas concepgdes a respeito do NEM? Quais suas expectativas

profissionais? Quais suas preocupagdes? Estes sdo alguns questionamentos que
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serdao respondidos por estes futuros professores e que devem ser levados em
consideragao nas proximas discussdes a respeito da implementacdo desse novo

ensino médio.

2. TRAJETORIA DA FORMACAO DE PROFESSORES NO BRASIL E A
FORMACAO DO(A) PROFESSOR(A) DE SOCIOLOGIA

No presente capitulo, discutiremos a respeito da trajetéria da formacao de
professores no Brasil também trazendo algumas discussdes ao seu respeito, para que
assim possamos chegar a disciplina de Sociologia, trazendo consideragdes sobre seu
surgimento e desenvolvimento como disciplina escolar, ressaltando sua longa
trajetéria para ser instituida como disciplina obrigatéria. Frente a isso, cabe-nos
discutir a respeito de caracteristicas e desafios a respeito da formagao docente para
a disciplina de Sociologia, também destacando as consequéncias trazidas a esta
disciplina pelo chamado “Novo Ensino Médio”, instituido pela lei 13.415 do ano de
2017.

2.1 Breve histérico e discussoes acerca da formagao de professores no
Brasil

A educagdao no Brasil surge com a chamada Companhia de Jesus,
aproximadamente no ano de 1549. Os jesuitas estabeleceram as bases de uma
educacgao catolica e moderna, por meio do chamado “Ratio Studiorum”, que era um
conjunto de regras, formas de organizagdo e métodos de ensino estabelecidos por
eles e que abarcava o curriculo das diversas instituicdes escolares jesuiticas que
existiam. Dentro desse sistema de ensino jesuitico existiam os castigos, as
recompensas, as delagdes, o controle por meio dos chamados prefeitos do estudo,
que tinham a funcdo de observar professores e alunos. O objetivo deles era um
curriculo universal, sendo aplicado a todos, considerando os individuos como seres
gerais e imutaveis, possuindo um sistema desigual de educacéo, ja que a educagao
para as elites era diferenciada.

Com o Marqués de Pombal, ha as chamadas “reformas pombalinas”, “Inspirado
nos ideais iluministas, Pombal empreende uma profunda reforma educacional, ao

menos formalmente. A metodologia eclesiastica dos jesuitas € substituida pelo
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pensamento pedagogico da escola publica e laica.” (Maciel e Neto, 2006). Assim, a
educacao, antes regida por principios religiosos pela Companhia de Jesus, é
introduzida as concepgdes iluministas, passando a ser responsabilidade do Estado.
Com a expulsao dos Jesuitas do cenario educacional e sua organizagéo de ensino,
pode-se ressaltar que a educagao, apos a reforma, nao possui uma estrutura bem
delimitada, como era com o Ratio Studiorium.

Devido ao processo de Independéncia e criacido de Estados Nacionais, com a
presenca de ideias liberais, surge uma maior preocupag¢ao com a instru¢ao popular e
com o preparo de profissionais para a educagao destes individuos. Os indicios de
sistematizacdo da formacao de professores no Brasil, antes inexistentes, aparecem
com as chamadas Escolas Normais. Estas instituicbes eram responsaveis por formar
os profissionais para o ensino primario. Porém, sobre as escolas normais se discute
acerca de sua escassa formacgao e baixos indices de egressos, possuindo um alto
nivel de evasao destes cursos. Tanuri (2000, p. 63) enfatiza que “(...) as primeiras
iniciativas pertinentes a criacdo de escolas normais coincidem com a hegemonia do
grupo conservador, resultando das acgdes por ele desenvolvidas para consolidar sua
supremacia e impor seu projeto politico.”. Posto isso, a promocdo da educagao
popular vem como forma de legitimar e reproduzir o poder e o modo de vida da classe
dominante.

Névoa (2005, p. 93) afirma que os professores sao relacionados a uma “figura
simbdlica”, tendo, no periodo do Estado Novo, instaurado por Getulio Vargas por meio
de um governo ditatorial, duas caracteristicas: “a desvalorizagdo do estatuto dos
professores” e “a necessidade de assegurar o prestigio da fungdo docente”. Dessa
forma, tinham-se as precarias condigdes de trabalho docente e a demanda de se
assegurar a figura do professor certo prestigio. Frente a isso, “A conciliagdo destes
principios s6 é possivel gragas a reconstrugédo do magistério mais como “missao” do

que como “profissdo” ”, como ainda afirma o autor. Dito isso, percebe-se a constante
e histérica desvalorizagdo da profissdo docente no que diz respeito ao
reconhecimento do papel do professor para formar sujeitos.

No periodo da ditadura militar brasileira, inicia-se uma série de mudancas na
educacgao e, consequentemente, no processo de formacido de professores. Nesse
periodo ha a instauragdo da Habilitagdo Especifica para o Magistério (HEM), que

substituiram as Escolas Normais.
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A Educagéao Basica no Brasil foi reformulada pela Lei 5.692/71, que extinguiu
as escolas normais. A formagao, por conseguinte, passa a ser feita em uma
habilitacdo do ensino de segundo grau, denominada Magistério. Com a
mudanga, tal formagéo perdeu sua especificidade, uma vez que tinha que, ao
mesmo tempo, ajustar seu curriculo no ensino de Segundo Grau (médio) e
dar formacao de professor. Isso gerou um curriculo disperso, tornando a parte
da formacgdo especifica muito reduzida. Acredita-se que, dessa forma,
ocorreu uma descaracterizagdo dessa Habilitagdo no que se refere a
formacgao para a docéncia. (Borges et al, 2011, p. 102)

Frente a este cenario, o processo de precarizacdo da formacgao docente
continua mesmo diante das diversas reformas e leis criadas teoricamente para sua
melhoria. Borges et al (2011) ainda destaca que séo criados os Centros Especificos
de Formacao e Aperfeigopamento do Magistério (CEFAM) com o objetivo de reduzir os
problemas acarretados para a formagao de professores, mas com a LDB 9.394/96,
esses centros acabam sendo fechados.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional n. 9.394 do ano de 1996,
que estabelece as diretrizes e bases da educagdo nacional, e as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a formacao de Professores da Educacao Basica do ano
de 2002, inauguram um novo cenario para a historia da formagao de professores no
Brasil. Com a LDB 9.394/96 exige-se que os professores da educagao basica
possuam formag¢ao em nivel superior, diferente de antes, que nao havia preocupagao
acerca da formagdo do profissional, mas sim acerca de sua bagagem de

conhecimentos, sem se atentar para os aparatos pedagogicos e didaticos.

Nesse prisma, as proposi¢coes da LDB, reafirmadas na Resolug¢ao n. 1/99 do
CNE, indicaram um novo momento nas perspectivas sobre a formacao de
professores, tanto na estrutura curricular, como na articulagdo formativa dos
curriculos e ainda na preocupagao com a qualificacdo dos formadores de
formadores, dos professores da Educagédo Basica. (Borges et al, 2011, p.
106)

Acerca das Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacgao de Professores
da Educacéo Basica, pode-se destacar a preocupacgido com relagdo a universalizacio
do ensino, permeada pelo contexto de redemocratizacdo do pais, como afirma o
documento (Brasil, 2001), assim como aponta caracteristicas que devem ser
desenvolvidas pelos profissionais docentes, sendo algumas delas: 1) orientar e mediar
0 ensino para a aprendizagem dos alunos; 2) desenvolver praticas investigativas; 3)
utilizar novas metodologias, estratégias e materiais de apoio; 4) incentivar atividades

de enriquecimento cultural; dentre outras citadas. (Brasil, 2001, p. 4). Partindo desses
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documentos, pode-se perceber uma maior sistematizagao e organizagao do processo
de formagao de professores, distanciando-se da formagao fragmentada presente nos
periodos iniciais.

No contexto atual, algumas mudangas foram trazidas a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional, n. 9.394/96 por meio da lei n. 13.415/2017, que
corresponde a Reforma do Ensino Médio. Podemos destacar, a respeito da formagao
de professores, o seguinte inciso: “§ 8° Os curriculos dos cursos de formacao de
docentes terdo por referéncia a Base Nacional Comum Curricular. (Incluido pela lei n°
13.415, de 2017) (Vide Lei n° 13.415, de 2017)” (Brasil, 1996). Assim, de acordo com
a lei, a formacao de professores deve ser feita fundamentada na BNCC, que traz o
curriculo referente ao novo modelo de ensino médio. Nessa perspectiva, percebe-se
a imensa trajetoria da formacao de professores, assim como seus antigos € novos
desafios.

Ainda discutindo acerca da formagao de professores, podemos destacar um
importante processo que contribui para essa formagéo: o Estagio Supervisionado.
Sobre este, Jacob e Muniz (2023, p. 9) afirmam que:

O estagio supervisionado é uma fase importante e obrigatéria nos cursos de
licenciatura, em que o académico ira vivenciar momentos inerentes a sua
profissdo, sendo este um requisito indispensavel para a conclusao de curso,
0 que contribui para experiéncia no contexto escolar, articulando o
conhecimento tedrico adquirido, possibilitando assim, a reflexdo critica e

autbnoma entre os mais diversos saberes e praticas que envolvem a
educacao basica.

Assim, o estagio € um aparato indispensavel no processo de formacgéo desses
futuros professores, pois auxilia na aproximagao, observagado e atuagédo com o seu
futuro ambiente de trabalho, assim como pde em pratica o que foi visto durante o
decorrer do curso. Sobre teoria e pratica nos cursos de formacgao de professores,
Pimenta e Lima (2009, p. 33) pontuam que:

Na verdade, os curriculos de formagéao tém-se constituido em um aglomerado
de disciplinas isoladas entre si, sem qualquer explicitacdo de seus nexos com
a realidade que lhes deu origem. Assim, nem sequer se pode denomina-las
teorias, pois sdo apenas saberes disciplinares em cursos de formagao, que

em geral estdo completamente desvinculados do campo de atuagao
profissional dos futuros formandos.

Assim, investigar a experiéncia do estagio supervisionado partindo dos alunos

de licenciatura € uma possibilidade de se compreender como a formagdo de
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professores esta sendo realizada. Uma reflexao necessaria a ser realizada é como
esta sendo a atuagao desses estagiarios em sala de aula, pautada em que principios

e com que finalidades, pois como ainda afirmam Pimenta e Lima (2009, p. 36)

Ao valorizar as praticas e os instrumentos consagrados tradicionalmente
como modelos eficientes, a escola resume seu papel a ensinar; se os alunos
nao aprendem, o problema é deles, de suas familias, de sua cultura diversa
daquela tradicionalmente valorizada pela escola.

Dessa forma, é imprescindivel que se direcione atengao as praticas que estao
sendo (re)utilizadas em sala de aula e se estas estdo construindo o caminho para um
processo de ensino-aprendizagem mais inclusivo e enriquecedor tanto ao educando,
quanto ao educador. Ainda sobre formacao de professores, Gatti (2013, p. 40) traz
que:

Pode-se perguntar se a formagao panoramica e fragmentada, reduzida,
encontrada nos curriculos dessas licenciaturas é suficiente para o futuro
professor vir a planejar, ministrar, avaliar ou orientar atividades de ensino na
educagdo Dbasica, lidando adequadamente com os aspectos de
desenvolvimento humano de criangas, adolescentes e jovens, oriundos de

contextos diferenciados, com interesses e motivagbes heterogéneos,
comportamentos e habitos diversos.

Assim, a autora argumenta, fundamentando-se nas discussdes de outros
autores citados por ela, como Gatti & Nunes, 2009; Gatti et al., 2010a; Libéneo, 2010;
Gatti, 2012; Pimenta & Lima, 2007; que as licenciaturas se encontram com certo déficit
na relagdo entre os projetos pedagogicos e o curriculo que é disponibilizado. Outro
ponto que a autora traz € que o campo de atuacao desses profissionais ndo é levado
em consideracao na formacao dessas estruturas curriculares.

Diante destes apontamentos, podemos destacar o papel do Programa
Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID), no que diz respeito as
contribui¢des para a formagéo de professores. O PIBID € um programa que possibilita
alunos de graduagao se aproximarem e vivenciarem a realidade da sala de aula, tendo
a pesquisa como instrumento de observacgao e reflexao acerca da pratica pedagoégica.

Ao permitir o contato com a Escola, o PIBID proporciona uma melhoria da
formagao académica tendo em vista a imersao dos alunos nas atividades da
Escola, ampliando e tornando mais critica sua concepgdo de docéncia,

possibilitando o incentivo e o reconhecimento da pesquisa em praticas
educacionais [...] (Soczek, 2011, p. 65).
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Dessa forma, o PIBID se torna um programa essencial no processo de
observacao e reflexdo acerca da realidade vivida em sala de aula, assim como auxilia,
através da pesquisa, no desenvolvimento de possiveis solugbes a problemas
recorrentes na realidade escolar.

Dessa forma, como ainda aponta Soczek (2011), € possivel uma maior
aproximacao da instituicdo de ensino superior € a escola, campo onde os graduandos
serdo destinados. E compreensivel a percepgdo da Universidade como um local
distante da Escola, pois, apesar dessa estar formando profissionais que,
possivelmente, serdo destinados as instituicdes escolares, ainda se ha certa distancia
entre esses dois campos. Para além da aproximacgao possibilitada, com o PIBID “A
escola passa a ser reconhecida como campo de produg&o, constru¢ao e apropriagao
do conhecimento”, concepg¢ao muitas vezes destinadas somente a Universidade, e,
além disso, “reafirma a importdncia do carater da pesquisa como processo
fundamental de formacao docente”, o que é essencial para uma formagao pautada em
principios democraticos.

Sobre a importancia da pesquisa no processo de formagcao de professores,
podemos destacar o papel da observacdo, reflexdo e criticidade acerca de
determinadas praticas existentes no contexto escolar que acabam por reforcar
espagos de desigualdades. Para além disso, com a pesquisa é possivel encontrar
solugdes para os problemas observados no l6cus da pratica educativa.

A pratica educativa (institucional) € um trago cultural compartilhado que tem
relagdes com o que acontece em outros dmbitos da sociedade e de suas
instituicbes. Portanto, no estagio dos cursos de formagédo de professores,
compete possibilitar que os futuros professores compreendam a
complexidade das praticas institucionais e das agbes ai praticadas por seus

profissionais como alternativa no preparo para sua inser¢do profissional.
(Pimenta e Lima, 2009, p. 43)

Por isso, ha a possibilidade até mesmo de observar e criticar sua proépria
pratica, -a pratica do futuro professor -, tracando novos caminhos e possibilidades
para que se tenha uma jornada que se distancia de aparatos conservadores e
tradicionais da educacado, que reduzem as potencialidades de humanizagdo dos

diferentes sujeitos.

2.2 Sociologia, Ensino e profissionalizagao
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No que tange as discussdes a respeito da Sociologia, Martins (1994)
desenvolve a origem, o surgimento e desenvolvimento desta como ciéncia, pontuando
que a Sociologia nasce como uma ciéncia conservadora, trabalhando de acordo com
os interesses da classe dominante. O autor ainda pontua que o que traz o carater mais
critico e que busca a transformacgao da sociedade na Sociologia é a aproximagao que
Cesta realiza com as teorias socialistas, que tem Marx e Engels como figuras

conhecidas. A Sociologia nasce com o desenvolvimento do capitalismo.

A sociologia constitui em certa medida uma resposta intelectual as novas
situacdes colocadas pela revolugao industrial. Boa parte de seus temas de
analise e de reflexdo foi retirada das novas situagdes, como, por exemplo, a
situacdo da classe trabalhadora, o surgimento da cidade industrial, as
transformacgdes tecnolégicas, a organizagdo do trabalho na fabrica etc.
(Martins, 1994, p. 8)

Assim, o sistema capitalista traz consigo uma série de transformacdes e
problemas sociais, sendo necessario uma ciéncia que conseguisse investigar tais
problematicas, ja que as ciéncias naturais ndo seriam capazes de as observar, por
obter um objeto de estudo diferente do social. Assim se desenvolve uma ciéncia
voltada a investigar as transformagdes que ocorriam naquele periodo: a Sociologia.

Martins (1994), apresentando no decorrer de seu livro o desenvolvimento da
Sociologia, destaca alguns autores importantes na trajetoria dessa ciéncia, como
Comte, Durkheim, Marx, Weber, dentre outros; sendo os trés ultimos considerados
como os classicos da Sociologia, responsaveis pelo seu desenvolvimento e rigor
cientifico.

No Brasil, a Sociologia surge com a influéncia de juristas, possuindo uma
abordagem naturalista. Candido (2006, p. 272) pontua que

A sociologia brasileira formou-se, portanto, sob a égide do evolucionismo e
recebeu dele as preocupagdes e orientagdes fundamentais, que ainda hoje
marcam varios dos seus aspectos. Dele recebeu a obsessdo com os fatores
naturais, notadamente o biolégico (raga); a preocupacdo com etapas

histéricas; o gosto pelos estudos demasiado gerais e as grandes sinteses
explicativas.

Assim, a Sociologia Brasileira, que surge entre os anos de 1920 e 1930, possui
alguns nomes como Freyre, Holanda, Junior, Fernandes, dentre outros, que se
preocupam acerca do entendimento da formacdo da sociedade brasileira,
direcionando foco ao processo de miscigenagdo, a economia, a formagédo de

personalidades que julgaram pertencer aos brasileiros, como € discutido acerca do
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chamado ‘jeitinho brasileiro”, entre outros aspectos. Dentre os autores citados,
destacamos o papel dos estudos de Florestan Fernandes. De acordo com lanni (1996,
p. 26),
Florestan Fernandes é o fundador da sociologia critica no Brasil. Toda a sua
producéo intelectual esta impregnada de um estilo de reflexdo que questiona
a realidade social e o pensamento. As suas contribuicées sobre as relagbes
raciais entre negros e brancos, por exemplo, estdo atravessadas pelo
empenho de interrogar a dindmica da realidade social, desvendar as

tendéncias desta e, ao mesmo tempo, discutir as interpretagbes
prevalecentes.

Dito isso, Fernandes contribui para o pensamento mais critico, sem
conformidade e que vai para além do que é mostrado. O autor chega a refletir acerca
das obras de outros autores, principalmente os classicos, de forma a expandir o
horizonte de interpretagdes. Fernandes ainda contribui para as investigagdes acerca
da legitimidade da Sociologia como ciéncia e suas dificuldades. Frente a isto,
Fernandes (1976, p. 179) afirma que “O sociélogo nao possui um laboratério. Por isso,
ele enfrenta muitas dificuldades, que nado existem (ou aparecem com intensidade
desprezivel) nas ciéncias nas quais é possivel pdér em pratica a investigacao
experimental” e ainda destaca:

[...] as normas e os critérios cientifico-experimentais de verdade e de
certificacdo da verdade pdem o socidlogo em relagdo de tensdo com a
sociedade. A analise e a interpretacdo socioldgicas sdo compativeis com as

ideologias e as utopias — com todas as ideologias e utopias porventura
existentes em dada sociedade.

Diante do apontado acerca do pensamento de Fernandes, pode-se ressaltar a
falta de credibilidade cientifica destinada a Sociologia, pois, diferente das ciéncias
naturais, ndo faz uso de métodos de pesquisa onde se possa haver a experimentacgao,
para que a sociedade possa “enxergar” os possiveis resultados. A sociologia lida com
individuos e estes sao plurais e subjetivos. Por esse motivo, um dos desafios dessa
ciéncia é se provar, frente a sociedade e aos adeptos do naturalismo, como ciéncia
verdadeira.

Dentro disso, pode-se também destacar certa perseguicdo que a Sociologia
sofria/sofre por ser associada ao pensamento socialista. Sabe-se que a corrente
socialista € contraria a logica capitalista, almejando, na verdade, a sua extingao.
Assim, a parcela da classe dominante deixaria de possuir certos privilégios e privatizar

recursos, caso o capitalismo viesse a se extinguir. Ainda sobre socialismo, Fernandes
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(1976, p. 207) corrobora que “Para ser efetivo, o socialismo precisa crescer como um
movimento social reformista ou revolucionario e converter-se, socialmente, numa
forga de revolugéao dentro da ordem e de revolugao contra a ordem”. Portanto, ainda
de acordo com o autor, o socidlogo teria de assumir uma postura critica e que busque
a transformacéao/revolugao acerca da ordem vigente desigual. Essa concepcgao de
transformacao é algo que inquieta e que incomoda, tanto que o autor ainda diz que
assumir essa postura critica fez com que ele, muitas vezes, se colocasse em posicao
de tensdo com a sociedade brasileira, que é historicamente desigual.

Voltando a apontar consideragdes acerca da consolidagao da Sociologia como
ciéncia, a sua institucionalizacdo foi um importante passo, com sua presenca nas
Universidades e curriculos escolares. De acordo com Bodart e Feijé (2020), a
Sociologia dentro dos curriculos do Ensino Médio Brasileiro possui uma longa
trajetéria, que se concentra em ciclos de retirada e inclusdo da disciplina; na
obrigatoriedade e em coloca-la com carater optativo; interdisciplinaridade e
disciplinaridade, dentre outros aspectos.

Dentro da trajetoria da disciplina de Sociologia nos curriculos escolares, €
importante trazer a lei n. 11.684 do ano de 2008, que “Altera o art. 36 da Lei n® 9.394,
de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educacgao
nacional, para incluir a Filosofia e a Sociologia como disciplinas obrigatérias nos
curriculos do ensino médio.” (Brasil, 2008). E com esta lei que se encerra, a0 menos
era o esperado, um ciclo de idas e vindas da disciplina de Sociologia dentro dos
curriculos escolares. As diferentes reformas curriculares existentes no contexto
brasileiro vieram determinando os caminhos da disciplina de Sociologia ao longo dos
anos, concentrando-a, na maioria das vezes, como um componente curricular
secundario.

Sobre o profissional de Sociologia, implica falar sobre sua formagao. Costa
(2015) discutindo acerca da formacgéo de professores de ciéncias sociais/sociologia,
ressalta certa hierarquia entre o bacharelado e a licenciatura, como este se concentra
em posicao inferior a aquele. Esse contexto pode ser advindo da consideravel
valorizacdo da teoria, dos conhecimentos tedricos, do que, de fato, aos aparatos
pedagogicos-didaticos na trajetoria da formagdo de professores. Dito isso, Costa
(2015, p. 193) assevera que:

Nesse sentido, o unico profissional reconhecido, legal e socialmente, seria o
socidlogo, pois formar-se para ser professor da educagéo basica representa
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auséncia de profissdo — este seria uma espécie de “residuo” do curso de
Ciéncias Sociais. Os modelos de formagéo existentes, rigorosamente, sdo
modelos que tém o bacharelado como o centro do processo formador. A
licenciatura é vista como uma “alternativa de emergéncia”; dai emerge a
percepgao de que dar aula para o ensino médio € um demérito, um desvio na
formacao do cientista social.

Percebe-se, entdo, certa desvalorizagdao da carreira docente dentro da
formacao de professores para a disciplina de Sociologia, tendo o bacharel como figura
central, sendo academicamente e profissionalmente reconhecido em detrimento do
licenciado.

Raizer et al (2017), discutindo a respeito do ensino de sociologia no Brasil e
também trazendo consideragdes a respeito da formagao de professores voltada para
essa disciplina, ressalta as dificuldades que esses profissionais enfrentam e em como
a formagéao de professores para as Ciéncias Sociais se encontra com altos indices de
evasao, por conta de condi¢des de trabalho n&o atrativas, baixas remuneragdes e falta
de formacao continuada, consequéncias advindas desse processo de desvalorizagao.
Um dos problemas apontados pelos autores, no ensino de Sociologia no Brasil, é que
a maioria dos professores que ministram a disciplina ndo possuem formagao na area,
assim como se dedicam a mais de uma disciplina. Nessa perspectiva, Raizer et al
(2017, p. 18) afirma:

[...] ainda é muito limitada a propor¢cédo de professores de Sociologia que
conseguem ter dedicacdo exclusiva a esse componente curricular,
circunstancia que é amplamente desfavoravel ao desenvolvimento do
planejamento didatico de mais elevada qualidade.

A sobrecarga de tarefas a esses profissionais, juntamente com o cenario de
mas condi¢cdes de trabalho e a desvalorizagédo da disciplina, s&do pontos importantes
para refletir a respeito do futuro das Ciéncias Sociais, assim como nos atentarmos as
reformas curriculares que ocorreram e estao sendo implementadas, como é o caso da

reforma do Ensino Médio, proposta pela lei n. 13.415/2017.

2.3 Novo Ensino Médio, Base Nacional Comum Curricular e a disciplina
de Sociologia

Alei 13.415 do ano de 2017 corresponde a Reforma do Ensino Médio, que traz

uma série de mudancgas na organizagao e oferta dessa modalidade de ensino. De
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acordo com Nickel e Schmidt (2020, p. 262), pontuamos algumas de suas mudangas,

como a:

[...] ampliacdo da carga horaria escolar, que passaria de 800 (oitocentas)
horas anuais para 1000 (mil) (até o ano de 2022); e definindo uma
organizagdo curricular mais flexivel através dos chamados itinerarios
formativos que serao focados em cinco diferentes areas de conhecimento —
a saber: 1) linguagens e suas tecnologias; 2) matematica e suas tecnologias;
3) ciéncias da natureza e suas tecnologias; 4) ciéncias humanas e sociais
aplicadas; e 5) formacgao técnica profissional.

Com o Novo Ensino Médio os componentes curriculares sdo organizados por
areas de conhecimento, citadas acima, tendo como componentes obrigatorios, ao
longo dos trés anos, as disciplinas de Portugués e Matematica, deixando outras
disciplinas agregadas nos ltinerarios Formativos, que sdo projetos e oficinas
realizadas a partir de tematicas da (s) area (s) de conhecimento (s) que for oferecida
pelas instituicdes escolares.

Esse é um ponto que deve ser discutido. A promessa do Novo Ensino Médio é
gue os alunos poderiam escolher os itinerarios formativos que quisessem cursar, mas
na realidade eles tem de escolher entre os itinerarios que forem ofertados pela escola,
ou seja, ndo é, propriamente, uma escolha deles. Ressalta-se ainda a falta de
infraestrutura das escolas, principalmente quando se fala nas escolas publicas. Para
que esses itinerarios sejam realizados de forma eficiente, o ideal seria a presenga de
recursos como computadores, laboratérios, equipamentos audiovisuais, dentre
outros, que a maioria das vezes se encontram em falta nas instituicbes escolares. Por
mais que a lei 13.415/2017 destaque que havera a disponibilizagao de recursos para
as escolas, a realidade é muito diferente, pois esses recursos nao chegam as escolas.

Ainda através das mudancas acarretadas por esse novo modelo de ensino
meédio, os materiais didaticos s&do utilizados por mais de um professor e sua devida
area. Por exemplo, o (a) professor (a) de Sociologia, Geografia e Histéria utilizam o
mesmo livro, porém com abordagens que condizem com sua area. Esse aspecto
carrega consigo um empobrecimento dos conteudos curriculares que devem ser
ministrados aos alunos para que se tenha uma formacgao integral, pois sdo materiais
que trazem consigo certo nivel de superficialidade, ndo possuindo a especificidade e
discussdes mais aprofundadas acerca de cada area de conhecimento. Silva et al
(2022, p. 89) reitera que:
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As alteragdes realizadas pela BNCC e o fim do ensino disciplinar com a
divisdo por areas de conhecimento, implicaram em uma volta a situagao
enfrentada anteriormente a aprovagéo da obrigatoriedade da Sociologia em
2008. Antes da Lein® 11.684/08, a LDB assegurava a presenca da Sociologia
no curriculo, no entanto, ndo em formato de uma disciplina como as demais,
mas seu conteudo ser trabalhado de forma interdisciplinar, na pratica
significou sua auséncia nas salas de aula ou sua presenca de forma precaria.

E ainda completa que:

A reorganizacao curricular por areas de conhecimento, que estabelece o fim
das disciplinas, obedece a uma ldgica utilitarista e pragmatica das ciéncias,
argumentando em defesa de uma falsa interdisciplinaridade. O ensino por
competéncias, as metodologias ativas com sua defesa da total autonomia do
aluno e o papel figurativo do professor, a insergao das novas tecnologias para
impulsionar o “aprender fazendo” e o “aprender a aprender”, retirando a
centralidade do conteddo em nome da “resolugdo de problemas”, séo
artificios para facilitar a construcéo desse novo sujeito menos critico, menos
preocupado com a coisa publica e menos solidario. (Silva et al, 2022, p. 92)

Assim, entendemos que essa nova reforma no ensino médio traz consigo
retrocessos em diversos aspectos, pontualmente quando observamos o historico de
desvalorizagado que a disciplina de Sociologia vem sofrendo dentro dos curriculos.

Analisando as Ciéncias Sociais frente a reforma do Novo Ensino Médio, Bodart

e Feij6 (2020, p. 224), trazendo Bodart e Sampaio-Silva (2019), colocam que:

A impressdo que temos é que vivenciamos um retrocesso aos debates que
pareciam ter sido superados em 2008, voltando a visdo de
“desdisciplinarizagao” do curriculo, sendo a Sociologia uma das “vitimas”
desse processo (juntamente com Filosofia, Artes e Educacgao Fisica) por sua
falta de tradigéo no interior do curriculo obrigatério nacional e pela fragilidade
de sua presenca, marcada pelo preconceito, pela reduzida carga-horaria e
pelo fato de que a grande maioria dos professores que a lecionam o fazem
como forma de complementar sua carga-horaria de trabalho.

Assim, a disciplina de Sociologia nao vem sendo tratada com o mesmo rigor
que a Matematica e o Portugués, que continuam sendo componentes obrigatérios
durante todo o periodo de ensino médio.

Outro ponto que podemos destacar € a questao dos profissionais de notorio
saber. De acordo com a reforma, para se ministrar aula n&o seria necessario ser
licenciado em determinada area, basta que seja comprovado que se tenha certos
conhecimentos e experiéncias para se ministrar aula, assim, bacharéis, ndo possuindo

formacao pedagdgica e didatica, podem exercer a docéncia.
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Para além disso, trazendo uma promessa de “maior qualidade” para a
educacgao, na realidade o novo ensino médio traz o esvaziamento dos curriculos,
tornando-os superficiais € menos criticos, enxergando os educandos somente como
novos individuos que serao direcionados ao mercado de trabalho, por meio do ensino
profissionalizante, fazendo com que se concentrem na informalidade e precariedade.

Acerca da formacao técnica e profissional, a lei 13.415/2017 aponta, em seu

artigo 4, inciso 6:

§ 6° A critério dos sistemas de ensino, a oferta de formacdo com énfase
técnica e profissional considerara:

| - a inclusdo de vivéncias praticas de trabalho no setor produtivo ou em
ambientes de simulagéo, estabelecendo parcerias e fazendo uso, quando
aplicavel, de instrumentos estabelecidos pela legislagédo sobre aprendizagem
profissional;

Il - a possibilidade de concessao de certificados intermediarios de
qualificacéo para o trabalho, quando a formacéo for estruturada e organizada
em etapas com terminalidade.

Partindo disso, nos adentramos nas discussdes a respeito do Novo Ensino
Médio e a Base Nacional Comum Curricular, destacando como o modelo econbmico
de producdo, no caso o neoliberal, possui influéncias nessa nova organizagdo de
ensino e como esta acentua ainda mais as desigualdades sociais existentes. Marrach
(1996, p. 3) falando sobre educagéo em contexto neoliberal destaca que “No discurso
neoliberal a educagéo deixa de ser parte do campo social e politico para ingressar no
mercado e funcionar a sua semelhanca.”. E possivel associar a ideia de Marrach
(1996) ao contexto do Novo Ensino Médio ja que ha um foco ao ensino
profissionalizante, como apontado acima, com a promessa de que os educandos irao
sair do ensino médio preparados para o mercado de trabalho.

Saviani (2016, p. 80) sobre ensino profissionalizante, no sentido que o novo
ensino médio traz, assevera que “a profissionalizacdo € entendida como um
adestramento em uma determinada habilidade sem o conhecimento dos fundamentos
dessa habilidade e, menos ainda, da articulagdo dessa habilidade com o conjunto do
processo produtivo.”. Nesse contexto, Silva et al (2022, p. 92) corrobora que

A proposta do NEM faz com que os conteudos ensinados na escola passem
por um processo de simplificacdo. Enquanto isso, na pratica, é visivel a

tendéncia em aumentar o abismo dos estudantes mais pobres em acessar
areas de conhecimento fundamentais para o desenvolvimento do senso
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critico e de valorizagao do saber cientifico, se tornando um processo em que
o0 conhecimento transmitido estara pautado por visbes esotéricas e
permeados de ideologias neoliberais.

Em contrapartida a isto, Saviani (2016, p. 80) trabalha com a concepg¢ao de
alunos politécnicos, onde explica que “A concepgao politécnica implica a progressiva
generalizacdo do ensino médio como formagdo necessaria para todos,
independentemente do tipo de ocupacdo que cada um venha a exercer na
sociedade.”. Portanto, € necessaria uma formacgao integradora, que englobe os
diferentes tipos de conhecimento, ndo os hierarquizando, como faz o Novo Ensino
Médio, com a BNCC, que torna somente os componentes curriculares Matematica e
Portugués como obrigatérios e os demais como optativos, que é onde a BNCC
classifica a disciplina de Sociologia, assim como outros componentes que constituem
a area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas (Filosofia, Histéria, Geografia, etc.).

A retirada da obrigatoriedade desses componentes se mostra como uma
ameaca a uma educagao humanizadora, pois implica na falta de incentivo a criticidade
e a adesao de tarefas de forma mecanica, sem que haja um processo de reflexao, que
€ incentivado pela Sociologia. Bodart e Feijo (2020, p. 225), sobre o novo ensino
médio, apontam

A Reforma nao toca nas questbes mais urgentes e estruturais, nem no fato
de que muitos jovens deixam a escola para trabalhar, tornando-a insuficiente.
Ou seja, nao tratou daquilo que seria fundamental reformar: questdes
estruturais, como melhores condi¢des de trabalho para os professores,

instalacbdes adequadas nas escolas (salas de aula, informatica, biblioteca,
etc), nimero de alunos em sala de aula, etc.

A ameaca neoliberal presente na educagao se faz ainda mais preocupante
guando se pensa na classe trabalhadora, que sera a mais prejudicada nesse meio.
N&o é a toa que varios educadores e estudantes estdo pedindo a revogagéo deste
novo modelo de ensino meédio, indo as ruas, realizando greves e recolhendo

assinaturas pelo movimento “#RevogaNovoEnsinoMédio”.

3. METODOLOGIA

Falar sobre o processo de pesquisa na area das Ciéncias Sociais implica

fazermos uso, majoritariamente, da pesquisa qualitativa. No processo da pesquisa
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cientifica, destaca-se o histérico das Ciéncias Naturais e seus métodos centrados na
quantificacdo e experimentacao, ao contrario dos métodos para as Ciéncias Sociais,
que sao consideradas relativamente novas e com distanciamento dos métodos
utilizados pelas Ciéncias da Natureza, ja que trabalham com o social, com relagbes
entre sujeitos, valores, etc., e, portanto, ndo podem ser quantificados ou
experimentados, por meio da técnica do empirismo, por exemplo, muito utilizada pelas
Ciéncias Naturais. Nesse contexto, alguns socidlogos se empenham a desenvolver
esse carater cientifico e criar métodos de investigagdo que abarquem as
especificidades das Ciéncias Sociais. Podemos destacar as contribuigdes
metodoldgicas de Weber para a pratica cientifica nas Ciéncias Sociais. Tomazette
(2008, n. p.), sobre Weber, destaca que:

Para ele, nao é possivel explicar as agdes sociais numa relagao de causas e

efeitos como nas ciéncias naturais; é essencial compreendé-las como fatos

cheios de sentido, isto €, como algo que se relaciona com outros fatos e

somente em funcgao disso é que pode ser efetivamente compreendido. Ele é
defensor do método compreensivo.

E nos direcionando com os objetivos do método compreensivo, que “consiste
em entender o sentido que as ag¢des de um individuo contém e ndo apenas o aspecto
exterior dessas mesmas ag¢des” (Tomazette, 2008, n. p.), que nosso trabalho sera
realizado por meio de pesquisa qualitativa, fazendo uso da pesquisa narrativa e
entrevistas semiestruturadas, tendo a analise de conteudo como um importante
meétodo para o alcance de nossos objetivos. De forma a melhor explicitar os nossos

procedimentos metodolégicos, desenvolvemos melhor cada um deles abaixo.

3.1 Tipo de Estudo

Trabalhamos com a pesquisa qualitativa e pesquisa narrativa. A pesquisa
qualitativa € um instrumento bastante utilizado pelas Ciéncias Sociais, como afirma
Minayo (2007, p. 14, grifos da autora): “[...] o objeto das Ciéncias Sociais €&
essencialmente qualitativo.”. A pesquisa qualitativa se centra nos significados, nos
valores, nas motivagbes de determinados fendmenos que ndo podem ser
quantificados (Minayo, 2007, p. 22). As agdes humanas e suas relagdes sociais sao
fendmenos que podem ser observados com a pesquisa qualitativa. Brizolla et al (2020,

p. 108-109) corroboram que
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A pesquisa qualitativa € um meio para conhecer, compreender e explicar os
significados que individuos e/ou grupos atribuem aos fenbmenos de ordem
social e/ou psiquica nos quais esses individuos e grupos estéo inseridos. Os
procedimentos de pesquisa na pesquisa qualitativa ndo utilizam métodos de
coleta e analise de dados tais como os métodos experimental e quase
experimental que, obrigatoriamente, envolvem procedimentos numéricos e
estatisticos, ja que o que se deseja € mensurar, medir, quantificar. Na
pesquisa qualitativa, as questdes que o pesquisador se coloca dizem respeito
ndo ao “quanto”, mas ao “como”.

Assim, por meio da pesquisa qualitativa buscamos entender as motivagoes,
concepgdes e relagdes presentes nas dinamicas sociais onde nosso objeto de estudo
se encontra. Brizolla et al (2020, p. 108), trazendo o pensamento de Dezin e Lincoln
(2006), ainda completam que

A pesquisa qualitativa envolve o uso de uma variedade de materiais
empiricos como, por exemplo, o estudo de caso, experiéncia pessoal,
introspeccgdo, histéria de vida, entrevistas, artefatos, textos e produgdes
culturais, textos observacionais, histéricos, interativos e visuais, que
descrevem momentos e significados rotineiros e/ou problematicos na vida
dos individuos.

Percebe-se que a pesquisa qualitativa nos possibilita fazer uso de uma gama
de instrumentos de investigagao, podendo-se reunir instrumentos e técnicas para que
se potencialize a pesquisa e nos possibilite chegar a concretizagdo dos objetivos
propostos. A pesquisa narrativa, sendo uma das abordagens da pesquisa qualitativa,

corresponde a:

[...] uma metodologia que consiste na coleta de histérias sobre determinado
tema onde o investigador encontrara informagdes para entender determinado
fendbmeno. As histérias podem ser obtidas por meio de varios métodos:
entrevistas, diarios, autobiografias, gravacdo de narrativas orais, narrativas
escritas, e notas de campo. (Paiva, 2008, n. p.)

Assim, a pesquisa narrativa trabalha com as experiéncias, com as historias dos
que estao narrando e, partindo disso, também envolve a construcdo de identidades.
Sousa e Cabral (2015, p. 151) falam sobre o papel da pesquisa narrativa na formagao

docente, afirmando que:

A narrativa torna-se, portanto, relevante para o contexto de formagao em
que se concebe o professor como narrador-personagem-escritor de histérias
que se constituem a partir de diversas situagdes de formagao. As pesquisas
revelam que os professores, quando os falam sobre os dilemas imbricados
no seu fazer docente, transportam, ao mesmo tempo, dados de sua trajetéria
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de vida. Isso aponta para diferentes modos de ver, conceber a pratica
profissional e promover avangos significativos na formagéo docente.

Nessa perspectiva, fizemos uso das narrativas dos futuros professores da area
de Ciéncias Sociais, com o intuito de filtrar suas expectativas a respeito de seu futuro
como professores, frente a um contexto educacional que ameacga a sua existéncia.
Através da pesquisa narrativa, buscamos observar suas concepgoes, seus medos,
suas expectativas, dentre outros sentimentos e perspectivas acerca do fenbmeno

investigado.

3.2 Instrumentos da pesquisa

Nosso instrumento para a recolha dessas narrativas foi a entrevista

semiestruturada. De maneira geral, sobre entrevistas, Rover (2012, p. 18) afirma que

As entrevistas sdo consideradas técnicas de observacao direta, na medida
em suscitam uma reagao por parte dos pesquisados, que tém, portanto, uma
agao ativa. Desta maneira, elas e seus questionarios sao vistos em
contraposi¢do a analise de documentos e de imagens, que é considerada
uma técnica de observacao indireta.

A entrevista nos possibilita estabelecer contato direto com o nosso objeto de
estudo e obter os dados subjetivos que, provavelmente, ndo podem ser quantificados
ou encontrados em determinados documentos, ja que “se relacionam com os valores,
as atitudes e as opinides dos sujeitos entrevistados. ” (Boni e Quaresma, 2005, p. 72).

Sousa e Cabral (2015) trazendo alguns instrumentos dentro da pesquisa
narrativa, citam a Entrevista Narrativa (EN). De acordo com os autores,

Essa técnica de pesquisa de cunho qualitativa, denominada nao estruturada,
contrapde-se ao tradicional modelo pergunta-resposta da grande maioria das

entrevistas que definem a estrutura das entrevistas, ordena as perguntas e
as faz a partir de seu préprio vocabulario. (Sousa e Cabral, 2015, p. 154)

Sendo assim, a entrevista narrativa possui certa fluidez, deixando que os
entrevistados passeiem por suas narrativas e desenvolvam suas historias, sendo
fundamental que o entrevistador haja sem interrupgdes ou demonstragdes de juizos
de valor.

De acordo com Minayo (2007, p. 64), a entrevista semiestruturada “combina

perguntas fechadas e abertas, em que o entrevistado tem a possibilidade de discorrer
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sobre o tema em questdo sem se prender a indagac¢ao formulada”. Assim, poderemos
obter maior amplitude para nossas discussdes e observar tépicos que antes nao foram
pontuados em nosso roteiro de entrevista e que contribuirdo a compreensao do nosso
problema.

Boni e Quaresma (2005, p. 75), discutindo a respeito de alguns tipos de
entrevistas dentro das Ciéncias Sociais, também trazem considerac¢des acerca da
entrevista semiestruturada. Afirmam que

As entrevistas semi-estruturadas combinam perguntas abertas e fechadas,
onde o informante tem a possibilidade de discorrer sobre o tema proposto. O
pesquisador deve seguir um conjunto de questdes previamente definidas,
mas ele o faz em um contexto muito semelhante ao de uma conversa
informal. O entrevistador deve ficar atento para dirigir, no momento que achar
oportuno, a discussdo para o assunto que o interessa fazendo perguntas
adicionais para elucidar questdes que n&o ficaram claras ou ajudar a

recompor o contexto da entrevista, caso o informante tenha “fugido” ao tema
ou tenha dificuldades com ele.

Assim, a escolha desse instrumento de pesquisa nos possibilitou uma coleta
de dados significativa, onde os entrevistados pudessem ser ouvidos e interpretados

de forma plena, ja que existe certa “liberdade” no momento das narrativas.

3.3 Colaboradores da pesquisa

Os colaboradores da pesquisa foram alunos do curso de Licenciatura em
Ciéncias Sociais, que ja concluiram o estagio supervisionado no ensino médio na
disciplina de Sociologia, pela Universidade Estadual do Maranh&o, no Centro de
Estudos Superiores de Caxias, na cidade de Caxias-Maranhdo. A motivagdo da
escolha desses sujeitos se relaciona ao fato destes ja terem vivenciado o Estagio
Supervisionado e observado os impactos trazidos pela inser¢cdo do Novo Ensino
Médio nos curriculos escolares e, principalmente, para a disciplina de Sociologia; e
ainda pensar o processo de formacao de professores na area de ciéncias sociais e as
expectativas desses futuros profissionais frente a uma conjuntura que caminha para
a sua “exclusao” e, ainda maior, desvalorizacao.

No nosso processo de pesquisa, trabalhamos com um recém-formado e duas
académicas do ultimo periodo do curso de licenciatura em Ciéncias Sociais e, por
motivos de distancia — estarmos em cidades diferentes-, mantivemos contato por meio

do aplicativo de conversas WhatsApp, onde foram convidados e questionados se
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poderiam participar da presente pesquisa. Apresentamos as motivagdes de nossa
pesquisa e ressaltamos que, caso aceitassem, nao haveria nenhum risco a sua
imagem e que suas identidades nao seriam reveladas. Por fim, nosso convite foi aceito

e pudemos realizar as nossas entrevistas.

3.4 Processo de analise dos dados

O método de analise que utilizamos apds a realizagdo das entrevistas foi a
analise de conteudo. Bardin (1977, p. 31), que possui grande reconhecimento nos
estudos acerca da analise de conteudo, sobre esta, coloca que “A analise de conteudo
€ um conjunto de técnicas de analise das comunicag¢des” e continua afirmando que
“Nao se trata de um instrumento, mas de um leque de apetrechos; ou, com maior rigor,
sera um unico instrumento, mas marcado por uma grande disparidade de formas e
adaptavel a um campo de aplicagdo muito vasto: as comunicagdes.”. Rover (2012, p.
22) ainda complementa que “A analise de conteudo é entendida aqui como o
procedimento de interpretagdo de conteudos discursivos, sejam eles documentais ou
a partir de entrevistas.”.

Assim, através da analise de conteudo é possivel observar a respeito de
diversos campos, partindo de um método que tem como etapas: 1) Organizagao da
analise, 2) A codificagdo; 3) A categorizacdo; 4) A inferéncia e o 5) Tratamento
informatico; e algumas técnicas como a 1) Analise categorial, 2) Analise de avaliagao,
3) Anadlise de enunciagao, 4) Analise de expressao, 5) Analise das relagdes e a 6)
Analise do discurso (Bardin, 1977), confirmando a vastidao de possibilidades de
investigacdo, a depender do objeto analisado. Ainda sobre a analise de conteudo,
Rover (2012, p. 25) coloca que:

[...] a andlise de conteudo pode ser de dois tipos: a analise de discurso e a
analise de documentos. A analise de conteudo do discurso tem a
especificidade de trabalhar com unidades linguisticas superiores a frase: os
enunciados. A analise de documentos busca dar ao texto uma forma mais

conveniente para o interesse cientifico e representar de outro modo a
informagao contida no documento.

Partindo disso, trabalharemos com a analise de conteudo do conteudo, pois
como ja dito, nosso instrumento de pesquisa sao as entrevistas que trabalham com
os enunciados. Nosso intuito com a analise de conteludo do discurso é observar e

refletir acerca do que esta contido indiretamente nas palavras, no discurso trazido.
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Assim, Bardin (1977, p. 44), na tentativa de diferenciar a linguistica da analise de

conteudo, corrobora que

E o trabalhar a palavra e as significagdes que diferencia a analise de contetido
da linguistica, embora a distingdo fundamental resida noutro lado. A
linguistica estuda a lingua para descrever o seu funcionamento. A analise de
conteldo procura conhecer aquilo que esta por tras das palavras sobre as
quais se debruga. A linguistica € um estudo da lingua, a analise de conteudo
€ uma busca de outras realidades através das mensagens.

Sousa e Santos (2020, p. 1397), citando Bardin (2011), enfatizam que

Para a autora, a Analise de Conteudo objetiva analisar o que foi dito em meio
a uma investigacao, construindo e apresentando concepgdes em torno de um
objeto de estudo. A andlise do material coletado segue um processo rigoroso
frente as fases definidas por Bardin (2011), como: Pré-anélise; Exploracédo do
material e Tratamento dos resultados.

A fase de 1) pré-analise consiste na organizagao dos conteudos recolhidos; a
2) exploracdo do material possibilita a criagdo de categorias, que podem ser
agrupadas, auxiliando no processo de interpretacao dos dados; e o 3) tratamento dos
resultados corresponde a analise e reflexdo critica do que foi recolhido (Sousa e
Santos, 2020). Apds a realizagdo de nossas entrevistas, essas foram algumas das

etapas que ocorreram no processo de analise dos dados recolhidos.

4. ANALISE DOS DADOS

Abaixo desenvolvemos os resultados de nossa pesquisa, partindo da analise
dos dados coletados com as entrevistas semiestruturadas, realizadas com os
académicos do curso de Ciéncias Sociais do CESC-UEMA. Dessa forma, foi possivel
tracarmos trés eixos investigativos: 1) A escolha do curso e estagio supervisionado:
formacdo da (o) cientista social; 2) Ensino, Pesquisa e Extensdo: caminhos
complementares ou opostos?; e 3) Sociologia e seu futuro professor: concepgdes dos

futuros professores acerca do novo ensino médio.

4.1 Eixo 1: A escolha do curso e estagio supervisionado: formagao da (o)
cientista social
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Antes de nos adentrarmos nas discussdes a respeito da escolha do curso de
ciéncias sociais, € importante refletir acerca das motivagdes para a entrada no ensino
superior. Martins e Machado (2018), analisando dados do Censo Demografico dos
anos de 2000 e 2010, referentes a escolha do curso superior no Brasil, identificam que
algumas das variaveis que influenciam na escolha do curso superior sao as condigoes
socioecondmicas, caracteristicas individuais (etnia, sexo, etc.) e, até mesmo, o nivel
de concorréncia de cada curso. Com base em sua analise de dados, identificam que
pessoas de classes sociais mais baixas optam por cursos com menor concorréncia.

Frente a isto, perguntamo-nos a respeito das motivagdes de escolha pelo curso
de licenciatura em Ciéncias Sociais. Os entrevistados, quando perguntados a respeito
do que os motivou a escolherem o curso, expressaram que seus professores de
Sociologia do Ensino Médio os influenciaram a adentrar no curso, assim como
também expressam que foi por interesses individuais e que as ciéncias sociais, na

verdade, era sua segunda opgao.

Quadro 1. Respostas a respeito das motivagdes da escolha pelo curso de licenciatura em
Ciéncias Sociais.
ENTREVISTADOS RESPOSTAS

ENTREVISTADO 1 A principal motivagdo em cursar Ciéncias Sociais se
deu pela influéncia de professores no ensino médio.
Contudo, vale ressaltar, que ingressar no “universo”
da sociologia estava em segundo plano, a primeira
opcdo de curso era em Filosofia. No entanto, os
6timos professores no ensino médio, tanto filosofia
como de sociologia, me despertaram grande
admiracao e fascinio pelas areas.

ENTREVISTADA 2 A afinidade com a sociologia no ensino médio foi o
principal fator, além da minha interagdo com o
professor de sociologia que ajudou a desencadear
grande interesse pela sociologia, a principio a
indicacao para o curso de Ciéncias sociais partiu do
meu professor de ensino médio, na qual me ajudou
a fazer toda inscrigdo e me preparar para a prova.

ENTREVISTADA 3 Escolhi por sempre ter me interessado por questdes
sociais e por achar que enquanto alguém que
acredita no potencial da educagado, ter uma
formacao superior é essencial para construgao de
um pensamento critico, alinhado a uma expectativa
de futuro. Ou seja, uni o Util ao agradavel e por isso,
nao pensei duas vezes quanto a escolha do curso
de Ciéncias Sociais.

Fonte: A pesquisadora.
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De maneira geral, mesmo que as respostas apresentem pontos de divergéncia,
foi possivel observar que a escolha do curso parte de interesses individuais. E
importante nos atentarmos as respostas do Entrevistado 1 e da Entrevistada 2, que
colocam que seus professores do ensino médio foram importantes para a escolha e
motivacdo na entrada ao Ensino Superior, principalmente no curso de Ciéncias
Sociais. Compreender o papel do professor para a formagao, nao soé profissional, mas
pessoal do aluno, é essencial na formagdo de professores. hooks' (2017, p. 25),
influenciada pelas obras de Paulo Freire, fala sobre uma educagdao como pratica da
liberdade, e corrobora que o trabalho do professor “ndo € o de simplesmente partilhar
informacao, mas sim o de participar do crescimento intelectual e espiritual dos nossos
alunos.”. Assim, os sujeitos que serao futuros professores devem reconhecer o seu
papel para o desenvolvimento dos educandos através da educacéo.

Retornando as discussdes das respostas dos entrevistados, a Entrevistada 3
ainda coloca que “ter uma formacgao superior € essencial para construgdo de um
pensamento critico, alinhado a uma expectativa de futuro”, como apontado no quadro

um. A Entrevistada 3, discorrendo sobre as “expectativas de futuro”, complementa que

Seria hipocrisia pensar o futuro e nao pensar na questao econémica. Quando
falo de unido entre o util e agradavel, me refiro a ganhar o meu dinheiro
fazendo aquilo que gosto, mas sobretudo, porque acredito que poderei
construir uma vida melhor do que a que tenho agora, com o minimo de
conforto e proporcionando esse minimo para os meus. Entdo expectativa de
futuro é ser uma cidada e profissional consciente, amparada pela formagéo
que a ciéncias sociais me deu e um trabalho que me dé dignidade, enquanto
mulher, mae e pertencente da classe pobre desse pais.

Nessa perspectiva, percebe-se que a variavel socioecondmica ainda se faz
presente, colocando o trabalho como algo que proporcione dignidade. E possivel
observar que a entrada em um curso superior se torna uma passagem, uma forma de
se chegar a esse futuro, reconhecendo a necessidade e importancia das questdes
econdmicas, ja que a mesma advém, como afirma no trecho acima, de classe pobre,
mas que os interesses individuais ainda pesam sobre a escolha do curso.

Quando questionados se, antes de adentrarem no curso, haviam pesquisado
sobre este, a respeito de mercado de trabalho, salarios, situagao dos profissionais da
area, etc., os entrevistados 1 e 2 responderam que sim. A entrevistada 3 responde

que néo, e ainda completa “A escolha foi mais por aspiragdes pessoais desligadas de

T E uma preferéncia da autora que seu nome se inicie com letra mindscula.
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ambi¢des econdOmicas. Afinal, eu sempre tive consciéncia da desvalorizacdo do/a
professor/a em nossa sociedade.”. Portanto, a entrevistada 3 expressa que possui
consciéncia da desvalorizagao que cerca a profissdo docente, mas que as aspiragoes
pessoais fizeram com que ainda quisesse seguir na carreira.

Nos direcionando a docéncia, foi questionado se a carreira docente, o contato

com a sala de aula, foi um de seus desejos desde a escolha e inicio do curso.

Quadro 2. Respostas a respeito da carreira docente.
ENTREVISTADOS RESPOSTAS

ENTREVISTADO 1 Ao adentrar no curso de licenciatura, sempre
tive a visdo de que atuaria na docéncia. As
experiéncias do estagio e monitorias foram
bastante enriquecedoras para minha visao
sobre a docéncia, instigando-me ainda mais a
seguir na carreira.

ENTREVISTADA 2 Nao, desenvolvi no decorrer do curso logo
apods as primeiras experiéncias em estagio.

ENTREVISTADA 3 Os lagos com o ensinar, so se estreitaram no
decorrer da formacgéo, entre idas e vindas,
hoje me considero uma pessoa que tenho
cada vez mais me aproximado da paixao pela
licenciatura, mas ainda assim, tenho o desejo
de seguir na pesquisa como forma de me
manter viva nesse mercado tao perverso com
quem nao é herdeiro/a.

Fonte: A pesquisadora.

Partindo das respostas, o estagio supervisionado aparece como um processo
que auxilia na aproximacao do licenciando a docéncia. Nessa perspectiva, Pimenta e
Lima (2009, p. 45), destacam que “Pimenta e Gongalves (1990) consideram que a
finalidade do estagio é propiciar ao aluno aproximagao a realidade na qual atuara.
Assim, o estagio se afasta da compreensao até entdo corrente, de que seria a parte
pratica do curso.”. Partindo dessa premissa, pode-se perceber que o estagio trabalha
com a praxis, ou seja, com a relagio intrinseca da teoria e da pratica., sem que haja
contradigdes ou hierarquias entre estas, podendo se configurar como um instrumento
de transformacao da realidade. Pimenta e Almeida (2015, p. 73) sobre a experiéncia
do estagio, afirmam que
Durante o curso de graduacdo comecam a ser construidos os saberes, as

habilidades, posturas e atitudes que formam o profissional. Em periodos de
estagio, esses conhecimentos sao ressignificados pelo aluno estagiario a
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partir de suas experiéncias pessoais em contato direto com o campo de
trabalho que, ao longo da vida profissional, vao sendo reconstruidos no
exercicio da profissao.

Dessa forma, o estagio auxilia no desenvolvimento da identidade profissional
do estagiario, o aproximando com seu futuro ambiente de trabalho, fazendo com que
este se depare com a realidade escolar e desenvolva ou ndo suas inclinagdes a

docéncia.

4.2 Eixo 2: Ensino, Pesquisa e Extensao: caminhos complementares ou
opostos?

E importante ressaltar que, durante o percurso do ensino superior, existem
alguns eixos que podem/devem ser seguidos: a pesquisa, ensino e a extensdo. O
artigo 207 da Constituicao Brasileira de 1988 afirma que “As Universidades gozam da
autonomia didatico-cientifica, administrativa e de gestéo financeira e patrimonial, e
obedecerdo ao principio de indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao.”.
(Brasil, 1988). Dessa forma, discorreremos brevemente sobre cada um.

O ensino € algo que objetiva o aprendizado, variando em contexto e intencao.
O ensino pode ocorrer de diversas formas, uma delas € o ensino formal, promovido
através da educacao formal, ou seja, em instituigdes educacionais, como a escola,
universidades, etc. Assis e Bonifacio (2011, p. 40) contribui que

A universidade é uma instituicdo educacional diferente da educagao basica,
por apresentar a possibilidade do desenvolvimento da pesquisa e da
extensdo juntamente com o ensino. Desta forma, ao ingressar na
Universidade, o aluno depara-se com uma nova realidade, em relagdo ao que
ele ja vivenciou anteriormente em sua vida escolar. Por isso, & preciso
despertar no académico o interesse de se qualificar da melhor forma e, como
parte imprescindivel de sua formacgao, o discente deve participar efetivamente

deste sistema, no qual ele tem liberdade de aprender, pesquisar e participar
de projetos voltados para a comunidade.

O autor ainda afirma que a relagao entre o ensino, pesquisa e extensao é
imprescindivel para que haja uma formacédo plena. Assim, “Esta formacédo so é
considerada completa, quando o conhecimento € propiciado a partir destes trés
principios.” (Assis e Bonifacio, 2011, p. 41). Ja no que diz respeito a pesquisa, de
acordo com Gil (2002, p. 17),

Pode-se definir pesquisa como o procedimento racional e sistematico que tem
como objetivo proporcionar respostas aos problemas que sdo propostos. A
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pesquisa é requerida quando nao se dispde de informacgao suficiente para
responder ao problema, ou entdo quando a informagdo disponivel se
encontra em tal estado de desordem que ndo possa ser adequadamente
relacionada ao problema.

Para além da definicdo acima, trabalhamos com a concepg¢ao de pesquisa
como instrumento de transformacao da realidade. Como afirma o autor, a pesquisa
vem trazer respostas aos problemas, assim como pode trazer alternativas e novas
perspectivas acerca dos diferentes fendbmenos. Novos caminhos sdo necessarios para
o distanciamento de certas praticas consideradas tradicionalistas. Na educagéo, por
exemplo, as praticas tradicionais podem prejudicar o objetivo do desenvolvimento
pleno do educando, ja que n&o incentiva a reflexdo e criticidade, mas sim a
memorizagdo e reprodugdo passiva de conhecimentos. Nessa perspectiva, a pesquisa
viria como forma de criar novas praticas educativas. Sobre extensao, Rodrigues et al
(2013, p. 143) corrobora:

O modelo de extensdo consiste em prestar auxilio a sociedade, levando
contribui¢gdes que visam a melhoria dos cidaddos. O entendimento a respeito
da relagéo entre extensdo e sociedade, é uma visdo fundamental que
possibilita a qualidade da assisténcia prestada para as pessoas.

Dessa forma, os autores ainda afirmam que a extensdo € uma maneira de
promogéo de dialogo entre a universidade e a comunidade, trabalhando de forma com
que enriquegca a experiéncia das duas partes, juntando pesquisa e ensino, teoria e
pratica, para assim promover a constru¢do de novos conhecimentos. Os autores,
trazendo consideracdes de outras fontes, destacam que

Para Hennington (2005), os programas de extens&o universitaria mostram a
importancia de sua existéncia na relagdo estabelecida entre instituicdo e
sociedade. Acontece por meio da aproximagéao e troca de conhecimentos e
experiéncias entre professores, alunos e populagéo, pela possibilidade de
desenvolvimento de processos de ensino-aprendizagem, a partir de préticas
cotidianas, juntamente com o ensino e pesquisa e, especialmente, pelo fato

de propiciar o confronto da teoria com o mundo real de necessidade e desejos
(Rodrigues et al, 2013, p. 144).

Nessa perspectiva, a integragdo entre ensino, pesquisa e extensdo, se
observada do ponto de vista da formacao de professores, se torna algo essencial,
para que os futuros professores tenham um verdadeiro compromisso social com a
educacao e a realidade dos educandos. A separagdo ou hierarquizacdo destes

principios (ensino, pesquisa e extens&o) na formagéo docente se torna um problema.
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Costa (2015, p. 188) falando sobre a formagao de professores de Sociologia

coloca que

Ao tratar da formacao docente em Ciéncias Sociais é inevitavel ndo apontar
certa hierarquizagcdo que existe entre as duas modalidades do curso,
mediante uma importancia maior dada ao bacharelado frente a licenciatura,
constituindo-se uma tradi¢gdo de investigagéo profissional para os bacharéis
e uma fragil formagao docente para os licenciados, uma vez que, a principio,
o bacharelado seria a base curricular que define a profissédo de socidlogo,
enquanto que a habilitagdo em licenciatura possibilita exclusivamente a
formacgao para professor. Diante dessas questdes, propde-se refletir sobre
algumas visdes bifurcadas que ainda colocam em lados opostos licenciatura
e bacharelado, ensino e pesquisa, pratica e teoria.

Essa separagao entre pesquisa e ensino, teoria e pratica, configura-se como

uma tradicdo que enfraquece a potencialidade dos cursos de formacdo de

professores, assim como a formagao universitaria de forma geral. Como ja discutido,

a integracao entre pesquisa e ensino é fundamental para uma formagao mais rica e

critica. Como forma de investigarmos a concepgdo dos nossos colaboradores a

respeito da pesquisa e ensino, os questionamos se em algum momento pensaram em

seguir somente na pesquisa ao invés da docéncia (ensino), os entrevistados colocam

que:

Quadro 3. Respostas dos entrevistados a respeito de ensino e pesquisa.

ENTREVISTADOS

RESPOSTAS

ENTREVISTADO 1

[...] durante o curso me envolvi apenas em
extensao (que arrisco em dizer que foi projeto
de extensao/de pesquisa) e em monitorias de
disciplinas. Essa experiencia me deu uma
maior proximidade com a docéncia.

ENTREVISTADA 2

Sim, em uma disciplina obrigatéria do curso.
Embora o projeto fosse muito bom e estava
sendo bem executado, ao fim da disciplina
ndo pensamos em seguir com o projeto a
diante.

ENTREVISTADA 3

Sim. Em varios momentos penso em seguir
na pesquisa, principalmente, por conta dos
desafios do ensino. No caso do licenciado/a
em Ciéncias Sociais é ainda mais complexo
por conta do ensino de Sociologia ser
intermitente e consequentemente
desvalorizado, ou seja, vocé é desvalorizado
duas vezes, primeiro por ser professor e

segundo por ser professor de Sociologia.

Fonte: A pesquisadora.
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Pode-se perceber, em alguns trechos das narrativas, que nossos
colaboradores reforcam a separacao entre ensino e pesquisa. Partindo do contexto
de desvalorizagdo e baixos salarios presentes no dia a dia docente, a pesquisa
aparece como “‘uma luz no fim do tanel”, tendo a possibilidade de doar mais
oportunidades aos profissionais das Ciéncias Sociais. Isto recai novamente sobre as
problematicas ja apontadas acerca da trajetéria da construgdo da Sociologia, assim
como a formacgdo de professores de sociologia. Para além dessa separagao,
reforcamos a concepgéao do professor como pesquisador, tendo a jungcéo do ensino e
pesquisa como ferramentas potencializadoras de observacdo, reflexdo e

transformacao da realidade vivenciada.

4.3 Eixo 3: Sociologia e seu futuro professor: concepgcoes dos futuros
professores acerca do novo ensino médio

Com a implementagdo do Novo Ensino Médio, os docentes tiveram mais
desafios no que diz respeito a adaptagado, insercdo e novos conhecimentos que
tiveram de ser adquiridos. O fato de ja estarem acostumados com uma forma de
organizacado do ensino e terem de se adaptar e se inserir em um novo contexto de
organizacao confere incertezas, insegurangas e caminhos desconhecidos. Trazendo
essa realidade aos futuros professores, principalmente ligados a disciplina de
sociologia, nao se torna diferente.

Para inicio de discussodes, questionamos 0s nossos entrevistados se estavam

acompanhando as discussdes acerca do Novo Ensino Médio. Sobre isto, comentam

que:
Quadro 4. Respostas acerca do Novo Ensino Médio.
ENTREVISTADOS RESPOSTAS
ENTREVISTADO 1 A reforma do ensino médio, sob a lei descrita

cima, alterou a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional e estabeleceu uma mudanga
na estrutura do ensino médio, como aumento do
tempo dos estudantes na escola e os itinerarios
formativos. Em tese, a reforma do ensino soa
como algo bom, no entanto é possivel observar,
a partir das leituras da lei 13.415/2017, que na
realidade a estrutura da base curricular deveria
ser apenas um ponto da reforma de ensino
brasileiro. Isso porque para uma melhoria no
sistema educacional, ndo deve ser levado em
consideragdo apenas a organizagao curricular,
mas uma série de outros fatores como: melhoria
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salarial, estruturas das escolas, carga horaria
docente e etc.

ENTREVISTADA 2 De fato, ndo estou acompanhando desde o inicio
e muito menos estou a par da situagao, mas de
acordo com as minhas vivéncias no estagio
supervisionado, vejo o novo ensino médio como
uma ameaga para a ciéncias humanas, em
especial a sociologia que tem a sua carga horaria
bastante reduzida, além da limitagdo do livro
didatico.

ENTREVISTADA 3 Tenho acompanhado parcialmente. Contudo, sei
que mais uma vez o ensino de Sociologia recai
na desvalorizagdo, com pouco espago,
conteudos superficiais, além do distanciamento
do alunato a um pensamento autbnomo e critico.

Fonte: A pesquisadora.

E possivel perceber que mesmo as que afirmam n&o estarem acompanhando
ou acompanhando parcialmente, possuem certas no¢des acerca das mudangas
trazidas pelo NEM, principalmente no que se relaciona a disciplina de Sociologia. A
Entrevistada 2 cita o estagio supervisionado e as mudancgas que pbéde perceber a partir
da vivéncia na escola campo de estagio, que ja comecgara a implementar o NEM, como
0 uso do novo livro didatico que, como discutido mais acima, € utilizado por mais de
uma professora, de disciplinas diferentes.

Partindo disso, cabe-nos discutir de forma assertiva sobre suas concepgdes
acerca da disciplina de sociologia e suas expectativas referentes a sua carreira sendo

futuros professores de sociologia.

Quadro 5. Concepgbes dos futuros professores acerca da disciplina de sociologia e suas
expectativas futuras.

ENTREVISTADOS RESPOSTAS

ENTREVISTADO 1 Nesse processo € importante ressaltar que a
reforma do ensino médio possibilitou um mar de
incertezas quanto a disciplina de sociologia. Isso
porque a lei implementada da autonomia aos
Estados e municipios adquirirem seus curriculos,
que devem conter “estudos e praticas” de
Sociologia, segundo a BNCC, caracterizando a
diluicdo, reducdo e até mesmo a exclusao da
obrigatoriedade da manutencdo da Sociologia
como disciplina especifica.

ENTREVISTADA 2 Mantenho minhas expectativas baixissimas visto
que tudo que desenvolvemos e aprendemos
dentro da universidade n&o sera colocado nem
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metade em pratica. E um retrocesso. Vejo o novo
ensino médio como um instrumento de novos
operarios, servindo apenas a classe empresarial!

ENTREVISTADA 3 A verdade é que ndo ha expectativa, mas com
certeza nao falta frustragcdo. Somos conscientes
enquanto professor/a de Sociologia, da
importancia do nosso conhecimento na
construcdo de cidaddos criticos, reflexivos e
conscientes. Percebe-se a intencionalidade
politica no esvaziamento de conhecimento,
capaz de contestar essa relacdo de poder no
qual estamos submersos.

Fonte: A pesquisadora.

Nossos entrevistados assumem uma postura critica no que se relaciona ao

NEM, ressaltando a situagdo da disciplina de sociologia, que sofre diminuicdo da

carga horaria e é transformada em “estudos e praticas” além de nado ser uma das

disciplinas obrigatdrias, assim como ressaltam a falta de criticidade e reflexdo que a

“diluicdo” e retirada da obrigatoriedade da disciplina de sociologia pode gerar,
reforcando mais um ciclo de desvalorizacao da disciplina.

A Entrevistada 3 aponta uma intencionalidade no ocorrido, ressaltando a
existéncia de relagcdes de poder. Esta ainda completa que

O Novo Ensino Médio é um retrocesso para qualquer sociedade

subdesenvolvida, que tem como marca a exploragdo humana. Subjugar a

educacgéo publica majoritariamente composta por filhos/as da classe popular,

€ escancarar a intencionalidade de uma sociedade exploradora. N&o a toa

Bourdieu nos alerta sobre a reprodugédo do poder de um povo sobre outro,
legitimando assim a violéncia (Entrevistada 3).

Sobre a presenga de relagdes de poder, podemos discutir a respeito da
existéncia de certos interesses na construgao do NEM, tendo como base interesses
privados. Alguns autores, como Hernandes (2019) e Silva e Neto (2020), apontam
investimentos de empresas privadas neste projeto, reforcando interesses
relacionados a légica capitalista. Sousa et al (2023, p. 69-70) discute a respeito de
uma educagao em contexto neoliberal, inserindo o NEM nessa légica. As autoras,

discorrendo acerca das ideias de Arroyo (2013), corroboram que este

[...] defende que os alunos sdo pensados como empregaveis, ou seja, seu
processo escolar é desenvolvido para que terminem no mercado de trabalho,
mas um trabalho pautado nas no¢des de emprego e empregabilidade, ndo
considerando sua dimensao pedagodgica, que € a de principio educativo e



41

matriz formadora de nossa humanizagao, como ainda traz o autor. Assim, os
curriculos estariam sendo pensados a partir dessa logica mercantil, onde a
educacéo é vista como mercadoria.

Dessa forma, entende-se o NEM como um projeto coberto de interesses
relacionados a logica privada, que entende a educagdao como mais um artificio de lucro
e n&o como um instrumento de desenvolvimento social. Ainda direcionando criticas a
respeito dessa nova organizacgéao curricular do ensino médio, o Entrevistado 1 coloca

que

Em teoria, o novo ensino médio poderia ser um passo interessante na
educacgao brasileira, no entanto, hd um esvaziamento da disciplina de
sociologia e em outras areas. Outro ponto bastante intrigante, é de que
embora as mudangas no curriculo possam até parecer interessantes, as
realidades nas estruturas de muitas escolas brasileiras ndo alcancam tais
mudancas, ou seja, fica a cargo da gestdo e professores atuarem com
recursos, instrumentos e estruturas limitadoras. Esse fator ndo somente
compromete, como escancara a desigualdade do ensino.

Mais um ponto destacado por nossos entrevistados € a presenga das
desigualdades existentes em nossa sociedade e que acabam por comprometer a
insercao do modelo do NEM nas diferentes escolas, como infraestrutura, recursos,
dentre outros; o que ja foi discutido mais acima.

Dessa forma, € possivel perceber uma diversidade de problematicas
relacionadas a essa organizagao do ensino médio, o que implica nas instituicdes de
ensino até os diferentes sujeitos que atuam nesse processo, como alunos e

professores.

5. CONSIDERAGOES FINAIS

Com o presente trabalho, frente as mudancas trazidas pelo NEM, foi possivel
observar mais um ciclo de desvalorizagdo da disciplina de sociologia, assim como ao
seu profissional. Além disso, pode-se apontar os prejuizos que seréo e estdo sendo
ocasionados no decorrer de sua implementacio nas instituicdes escolares brasileiras,
que enfrentam, historicamente, a desigualdade. Alunos de classes populares,
alocados majoritariamente em instituicbes escolares com poucos recursos
disponibilizados, sofrem e sofrerdo com uma organizagc&o onde se € disponibilizado o

minimo e, as vezes, nem isso. Os licenciados na area das ciéncias sociais, assim
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como de outras areas, se deparam com mais desafios e limitacdes correspondentes
a sua carreira, deparando-se com a desvalorizacao e precarizacado de seu trabalho.

O fato é que ainda ha muito o que se pensar e discutir acerca do Novo Ensino
Médio. Sabe-se que professores, alunos, pais e comunidade ainda pedem revogagao
desse “novo” modelo de organizacdao do ensino. Neste contexto, no ano de 2023,
foram promovidas pesquisas de opinido, onde a populacdo pbde expressar as suas
concepgdes a respeito do NEM, e dois projetos de lei, alterando a lei 9.394/1996,
pedindo por mudancgas e revogagoes: os projetos de lei n. 2.601/23 e o n. 5.230/23;
onde destacam pontos como o aumento da carga horaria, disciplinas obrigatorias,
ensino a distancia, dentre outros. Ainda assim, pouco se tem feito para a resolugao
dos problemas reais, como a situagao de alguns professores e a falta de estrutura de
algumas escolas, principalmente relacionados ao ensino publico.

Dessa forma, é necessario nos atentarmos aos projetos, relacionados a nossa
sociedade, que nos sao apresentados, assim como observar suas possiveis
intengbes. O Novo Ensino Médio apresenta certa “intencionalidade” de melhoras a
qualidade do ensino, o tornando mais atrativo, mais igualitario, mas se consolida como
mais um mecanismo que reforca as barreiras sociais. E imprescindivel que se continue
promovendo discussdes acerca deste novo modelo de ensino e que a criticidade e
reflexdo acerca de si e do mundo seja ainda mais incentivada, pois para criarmos
verdadeiros cidadaos nao basta que haja o ensino, mas um ensino compromissado

com uma educagao que humaniza e liberta.
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