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RESUMO

A inclusdao educacional representa um dos grandes desafios da escola contemporanea,
especialmente frente a diversidade presente nas salas de aula. Este trabalho tem como
objetivo analisar como o ensino de Histdria pode contribuir para a inclusdo de estudantes
com desenvolvimento atipico, a partir da identificagdo dos desafios enfrentados por
docentes e das estratégias pedagogicas utilizadas. A pesquisa, de abordagem qualitativa,
articula revisdo bibliogréfica e investigacdo de campo realizada no Instituto Federal do
Maranhao (IFMA), com foco na atuagdo do Nucleo de Atendimento as Pessoas com
Necessidades Especificas (NAPNE) do campus Sao José de Ribamar. Os dados
evidenciam a importancia da formacdo continuada dos professores, da reformulagio
curricular e da adogao de praticas pedagogicas adaptadas, que considerem as necessidades
especificas dos estudantes. A andlise se apoia em autores como Freire (1996), Mantoan
(2006), Fraga (2017), Vygotsky (1991) e Sassaki (1997), além de legislagdes como a LBI
(Lei n°® 13.146/2015), a LDB (Lei n°® 9.394/1996) e a Constituicdo Federal de 1988.
Conclui-se que, embora existam avangos legais e institucionais, a inclusdo efetiva ainda
enfrenta barreiras praticas, especialmente no que diz respeito a formacdo docente e ao
suporte institucional. O estudo refor¢a a necessidade de politicas publicas integradas que
garantam o direito a aprendizagem com equidade, valorizando a diversidade e

promovendo a participacao plena dos estudantes no processo educativo.

Palavras-chave: Inclusdo. Ensino de Historia. Praticas pedagogicas. NAPNE. Educacao

especial.



ABSTRACT

Educational inclusion represents one of the main challenges in contemporary schools,
especially considering the growing diversity within classrooms. This study aims to
analyze how History teaching can contribute to the inclusion of students with atypical
development, identifying the challenges faced by teachers and the pedagogical strategies
used. This is a qualitative research, combining bibliographic review and field
investigation conducted at the Federal Institute of Maranhao (IFMA), focusing on the
work of the Center for Assistance to People with Specific Needs (NAPNE) at the Sao
José¢ de Ribamar campus. The findings highlight the importance of ongoing teacher
training, curricular adaptation, and the use of inclusive teaching practices tailored to
students’ specific needs. The analysis is grounded in the theoretical contributions of Freire
(1996), Mantoan (2006), Fraga (2017), Vygotsky (1991), and Sassaki (1997), as well as
in legal frameworks such as the Brazilian Law for the Inclusion of Persons with
Disabilities (Law No. 13.146/2015), the National Education Guidelines and Framework
Law (Law No. 9.394/1996), and the Federal Constitution of Brazil (1988). The results
show that, despite legal and institutional advances, the effective implementation of
inclusive practices still faces significant challenges, particularly in terms of teacher
preparation and institutional support. The study reinforces the need for integrated public
policies to ensure the right to equitable learning, valuing diversity and promoting the full

participation of students in the educational process.

Keywords: Inclusion. History Teaching. Pedagogical Practices. NAPNE. Special

Education.
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1. INTRODUCAO

Atualmente, a escola tem recebido um corpo estudantil cada vez mais
diversificado. Entretanto, o ambiente educacional e o processo de aprendizagem sdo, na
maioria dos casos, desenvolvidos independentemente das novas praticas e realidades que
se aproximam do cotidiano desses discentes. A escola ¢, em sua base e idealizagdo, o
lugar do encontro, dos relacionamentos mutuos, com enfoque ndo apenas na construcao
do conhecimento e na pratica do ensino-aprendizagem, mas também na criacdo de um
ambiente proprio e singular, onde a cultura ¢ desenvolvida, mesmo que de forma lenta e,

muitas vezes, contraditoria.

Nesse contexto, a inclusdo educacional torna-se fundamental, especialmente no
desenvolvimento das habilidades cognitivas de alunos atipicos, que enfrentam desafios
ndo apenas relacionados a sociabilidade, mas também a compreensao da realidade que os
cerca, no tempo € no espago em que vivem — ou seja, como sujeitos capazes de pensar €
se situarem historicamente. Criangas com desenvolvimento atipico sdo aquelas que
apresentam comportamentos fora dos padrdes tipicos, com origens variadas, como
deficiéncia intelectual e transtornos de aprendizagem. Atualmente, elas sdo escolarizadas

sob a perspectiva da educacdo inclusiva.

A escola inclusiva deve, portanto, desenvolver estratégias pedagogicas que
tornem os processos de ensino e aprendizagem acessiveis a esses discentes, respeitando
seus ritmos e particularidades. Tais estratégias envolvem a reformulac¢do dos curriculos,
adaptagdes nos recursos, técnicas e avaliagdes, tanto para alunos tipicos quanto atipicos,
e, principalmente, o aperfeicoamento dos profissionais envolvidos no processo

educacional.

A partir da década de 1990, a busca pela inclusdo de criancas e adolescentes com
desenvolvimento atipico ganhou for¢a, impulsionada por documentos como a Declaragao
Mundial de Educacdo para Todos (1990) e a Declaragdo de Salamanca (1994), que
defendem o direito de todos a participagdo plena na sociedade e a partilha de
responsabilidades entre pais e educadores (UNESCO, 1990; UNESCO, 1994). Além
dessas politicas internacionais, documentos como a Constituicdo Federal de 1988 ¢ a

Convengdo Interamericana para a Eliminagdo de Todas as Formas de Discriminacio
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contra as Pessoas com Deficiéncia (Convengdo da Guatemala, 2001) também
contribuiram para o crescimento das matriculas de alunos com desenvolvimento atipico

em classes comuns no Brasil (BRASIL, 1988; OEA, 2001).

Entre 2007 e 2014, dados do Censo Escolar da Educacdo Basica registraram um
aumento significativo no numero de matriculas de estudantes com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento, altas habilidades e superdotacdo em escolas regulares,
especialmente na rede publica, que concentrou mais de 90% dessas matriculas. Apesar
desse avanco quantitativo, a realidade vivida em muitas escolas ainda estd distante do
ambiente inclusivo idealizado pela legislacdo e pelos estudiosos da area. Persistem
situagdes de abandono, exclusao e discriminagao no interior das salas de aula, causadas,
em grande parte, pela auséncia de formacdo adequada dos docentes ou por interpretagdes

equivocadas da legislacao vigente.

O desenvolvimento de praticas pedagdgicas criativas e eficazes deve ser uma
ancora nesse processo continuo de constru¢do de uma educagdo inclusiva, envolvendo a
colaboragdo entre professores, alunos, familias e profissionais da saide. Embora as
politicas publicas tenham avang¢ado, muitas escolas ainda ndo conseguem implementar
praticas pedagogicas que respondam efetivamente as necessidades dos alunos com

desenvolvimento atipico, o que acaba resultando em processos de exclusao escolar.

Esse problema ¢ agravado pela formagdo insuficiente dos professores e pela
resisténcia de parte do corpo docente em reconhecer que a inclusdo ndo ¢ uma atribuicao
exclusiva da Pedagogia ou da Educacao Especial, mas um dever compartilhado por todas
as areas do conhecimento. Essa percepcao ficou evidente ao longo do desenvolvimento
desta pesquisa, especialmente ao propor o estudo e perceber que alguns docentes nao
consideravam o tema pertencente ao campo do ensino de Historia. Essa resisténcia
revelou uma lacuna importante na formacao dos futuros professores € no entendimento

da fung¢do social da disciplina.

Diante desse cenario, esta pesquisa tem como objetivo principal analisar os
desafios enfrentados na efetivagdo da inclusdo educacional no ensino de Historia, com
foco na atuacao do Nucleo de Atendimento as Pessoas com Necessidades Especificas
(NAPNE) do Instituto Federal do Maranhao (IFMA) — Campus Sao José de Ribamar.

Além disso, busca-se compreender como os professores de Histéria lidam com essas
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demandas em sua pratica docente e de que forma a formagdo profissional, os recursos

pedagogicos e o apoio institucional influenciam a construcao de estratégias inclusivas.

Trata-se de uma pesquisa de abordagem qualitativa, de carater descritivo e
exploratorio, que articula revisdo bibliografica, analise documental, observacdes de
campo e aplicacdo de questionarios a professores de Historia. O trabalho de campo foi
realizado ao longo do ano de 2024, com observacdes em sala de aula envolvendo
estudantes publico-alvo da educagdo especial. Ja os questionarios foram aplicados no
primeiro semestre de 2025, ampliando o entendimento sobre as percepcdes e estratégias

dos professores frente as demandas da inclusdo.

A combinagdo entre a observagdo direta e a escuta docente por meio dos
questiondrios permitiu uma andlise mais ampla e sensivel das praticas inclusivas
desenvolvidas no IFMA — Campus Sao José de Ribamar, especialmente no que se refere
ao trabalho mediado pelo NAPNE. A pesquisa contou com a participacdo de trés
professores de Historia, que responderam a um questiondrio com sete perguntas, aplicado
por meio do Google Formularios, abordando temas como praticas pedagogicas, relagao

com o NAPNE e desenvolvimento de atividades com estudantes atipicos.

Além disso, os momentos de observacdo e os didlogos informais com os
professores possibilitaram um olhar mais profundo e humano sobre os desafios e as
experiéncias vivenciadas no cotidiano escolar. Os dados empiricos coletados foram
articulados aos referenciais teoricos e aos documentos analisados na etapa bibliografica,
permitindo uma leitura critica das praticas pedagdgicas inclusivas e da realidade

institucional observada.

Essa articulacdo entre teoria e pratica possibilitou evidenciar os avangos, os
entraves e as possibilidades de transformagao das praticas no ensino de Historia frente as
demandas da inclusdo. A fim de dar conta dos objetivos propostos, este trabalho esta

estruturado em trés capitulos principais.

O primeiro capitulo, “Educacdo inclusiva: contexto historico e legislativo”,
apresenta os conceitos fundamentais da educagdo inclusiva, tragando um panorama

histérico e legal por meio dos subcapitulos “Contexto Histérico da Educagdo Inclusiva
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no Brasil”, “Inclusdo Escolar na Perspectiva da LDB” e “Formacao Docente e Curriculo

Inclusivo™.

O segundo capitulo, “O ensino de Historia e a inclusdo escolar”, discute o papel
do ensino de Historia na formacao critica e no processo de inclusdo. Os subcapitulos “O
Ensino de Historia como Ferramenta Critica na Educacdo Especial” e “Desafios do
Ensino de Histodria Inclusivo” abordam as potencialidades da disciplina e os obstaculos

enfrentados pelos docentes em sala de aula.

O terceiro capitulo, “A pesquisa: inclusdo escolar no ensino de Historia”, traz os
dados da pesquisa de campo realizada no IFMA — Campus Sao Jos¢ de Ribamar, com
foco no NAPNE. Apresenta a caracteriza¢do do nucleo, sua estrutura, equipe, objetivos e
parcerias institucionais. Em seguida, os subcapitulos abordam os resultados da atuagao
dos professores de Historia, a articulagdo com o NAPNE, os impactos do uso de recursos
audiovisuais na aprendizagem de alunos atipicos, € a importancia da formagao docente
continuada. A secdo final traz as “Consideragdes Finais”, nas quais se reafirma a proposta
de contribuir para a construgdo de praticas pedagogicas mais conscientes, humanas e

comprometidas com os principios da educa¢ao inclusiva no ensino de Historia.
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2. EDUCACAO INCLUSIVA: CONTEXTO HISTORICO E LEGISLATIVO

A inclusdo escolar tem ganhado cada vez mais destaque nas discussdes
educacionais, sendo compreendida como um direito que deve ser assegurado a todos os
alunos, independentemente de suas limitagdes ou necessidades especificas. Nesse sentido,
¢ fundamental refletir sobre como a escola pode se tornar um espacgo verdadeiramente
acolhedor, onde cada crianga tenha a oportunidade de aprender, conviver e se desenvolver
em igualdade de condicdes.

A educacdo, em sua modalidade inclusiva, deve ser oferecida no ensino
regular, tendo como objetivo incluir o estudante com alguma necessidade educativa
especial, integrando-o na sociedade e na rotina escolar com as demais criancas. Porém,
vale frisar que, para que isso acontega, a escola deve estar adaptada aos alunos com
deficiéncia e especiais, levando em conta suas necessidades.

A escola agrega varios tipos de faixas etarias, podendo facilitar este processo
de socializagdo desde o inicio da infancia aos mais velhos, assim como a presenca de
varios tipos de ambientes e fungdes que a estrutura escolar abriga, podendo assim trazer
novos horizontes aos alunos em percepcao e convivéncia tanto com o professor quanto
com o corpo escolar.

O principio escolar ¢ um espago de educacao e inclusdo; a interacao torna-se
parte fundamental no processo de socializacao para muitas das criancas que adentram
seus dominios, como um inicio de sua jornada para a vivéncia em sociedade, sendo um
momento de vida fundamental também para os alunos com deficiéncia.

No entanto, a convivéncia escolar com alunos com deficiéncia ainda enfrenta
desafios que vao além das barreiras fisicas e pedagogicas. Muitas vezes, a deficiéncia ¢é
vista como caracteristica unica do sujeito, ofuscando sua individualidade e seus demais
aspectos como desejos, capacidades e sentimentos. Amaral (2004) destaca essa visao
restrita ao afirmar que “o que conta € o pressuposto basico na cabeca do outro, de que o
deficiente ¢ sua deficiéncia, vive em funcao dela: se magoa, se irrita, se fracassa, € porque
¢ complexado; se sobressai € porque precisa compensar” (p. 90). Essa percepcao limita o
reconhecimento do sujeito em sua totalidade, reduzindo-o a sua condicao.

No campo educacional, essa abordagem pode transformar o processo

pedagdgico em uma mera intervencao clinica, conforme alerta Skliar (1997):

“Se o critério para afirmar a singularidade educativa desses sujeitos ¢ uma
caracterizagdo excludente a partir da deficiéncia que possui, entdo ndo se esta
falando de educagdo, mas de uma interven¢@o hermenéutica; se se acredita que
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a deficiéncia, por si mesma, ¢ o eixo que define e domina toda a vida pessoal
e social dos sujeitos, entdo ndo se estard construindo um verdadeiro processo
educativo, mas um vulgar processo clinico” (p. 06).

Isso implica que o foco deve estar no sujeito e ndo apenas na deficiéncia.
Além disso, Goffman (2008) aponta que a ideia de “normalidade” muitas vezes ¢
construida socialmente, criando uma divisdo entre quem ¢ considerado sujeito pleno de
direitos e quem fica relegado a um lugar de exclusdo ou caridade. Esse olhar polarizador
dificulta a verdadeira inclusdo, pois reforca esteredtipos e preconceitos que acompanham
a pessoa com deficiéncia.

No ambiente escolar, esses preconceitos se manifestam quando alunos com
necessidades especiais sdo vistos como casos isolados, afastando-os do grupo dos demais
estudantes. Porém, reconhecer as diferencas ndo deve significar tratd-las de forma
desigual, mas sim assegurar que cada aluno tenha acesso aos recursos necessarios para
aprender e participar efetivamente. Por isso, a discussdo sobre diferengas significativas e
suas implicagdes sociais ¢ fundamental para que a educacdo inclusiva avance e deixe de
ser uma excecao para se tornar uma pratica comum, integrada ao projeto pedagogico.

Dessa forma, a escola precisa avancar na constru¢do de um ambiente que
respeite e valorize a diversidade, considerando o aluno como um todo e nao apenas por

sua deficiéncia, garantindo sua participagdo plena no processo educativo.

2.1 Contexto historico da educacio inclusiva no Brasil

A trajetéria da educacdo inclusiva no Brasil ¢ marcada por avangos graduais,
por tensodes e contradigdes. Desde o século XIX, o pais ja apresentava algumas iniciativas
voltadas para a Educacdo Especial, como a criagdo do Imperial Instituto dos Meninos
Cegos (1854), atual Instituto Benjamin Constant (IBC), e do Imperial Instituto dos
Surdos-Mudos (1857), hoje Instituto Nacional de Educacdo de Surdos (INES)
(SASSAKI, 1997). Essas institui¢des, contudo, operavam sob um modelo assistencialista
e segregador, voltado para atender exclusivamente as pessoas com deficiéncia, fora do
ambiente escolar regular.

A Constitui¢ao de 1946 foi um marco ao reconhecer formalmente a educagao
como direito de todos, mas a pratica ainda manteve modelos segregadores, por meio das
chamadas classes especiais, que adotavam uma perspectiva médica, centrada no

diagnostico e na suposta incapacidade dos alunos.
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Durante o regime militar (1964—1985), houve expansdo das instituigdes
voltadas para a Educagdo Especial, mas sempre sob o viés da segregacdo. A
redemocratizacdo, especialmente com a promulgacao da Constituicdo Federal de 1988,
promoveu mudangas profundas no campo educacional. O artigo 205 afirma que “a
educacdo ¢ direito de todos e dever do Estado e da familia”, enquanto o artigo 208, inciso
ITI, assegura ‘“‘atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino” (BRASIL, 1988). Essa formulagdo garante
legalmente que a Educagao Especial ndo seja um sistema paralelo, mas sim um suporte
dentro da escola regular.

A influéncia de acordos internacionais também foi decisiva. A Declaragdo de
Salamanca (1994) defende que “as escolas regulares com orientagdo inclusiva
representam o meio mais eficaz de combater atitudes discriminatorias, criar sociedades
acolhedoras e alcanc¢ar educagdo para todos” (UNESCO, 1994). A partir desse momento,
o Brasil comegou a alinhar suas politicas educacionais aos principios da inclusao.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB), n® 9.394/1996,
consolidou a Educacdo Especial como uma modalidade de ensino que deve ocorrer,

preferencialmente, na rede regular. De acordo com o Art. 58:

Entende-se por Educagao Especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade
de educacdo escolar oferecida preferencialmente na rede regular de ensino,
para educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades ou superdotagdo. (BRASIL, 1996, Art. 58).

Embora a LDB represente um avango, sua aplicagdo pratica esbarra em
desafios estruturais e pedagogicos. As adaptacdes curriculares, os recursos didaticos
especificos e a formagdo docente, previstos na legislagdo, nem sempre sdo devidamente
implementados nas escolas publicas e privadas, revelando uma defasagem entre o que
estd garantido na norma e a realidade escolar.

O Plano Nacional de Educag¢dao (PNE), vigente de 2014 a 2024, também
estabeleceu metas claras para promover a inclusdo educacional. Entre as metas, destacam-
se: assegurar a universalizagdo do atendimento escolar para a populacdo de 4 a 17 anos
com deficiéncia (Meta 4), garantir a oferta de educagdo bilingue em Libras e Portugués
para surdos e promover formacdo continuada de professores para atuar na Educacgdo

Especial (BRASIL, 2014). Contudo, muitos desses objetivos ainda nao foram plenamente
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atingidos, principalmente pela auséncia de investimentos adequados e pela falta de
politicas efetivas de acompanhamento e fiscalizacao.

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva, publicada em 2008, reforgou que a Educagao Especial deve perpassar todos os
niveis de ensino, desde a Educacdo Infantil até o Ensino Superior, e introduziu as Salas
de Recursos Multifuncionais como apoio ao processo de inclusdo. Contudo, esse modelo
também apresenta limites, pois muitas vezes ndo supre as necessidades de
acompanhamento dentro das salas regulares, além de ser insuficiente quando nao ha
articulagdo com o curriculo e com a pratica dos professores da sala comum.

De acordo com Gonzaga (2018, p. 42), “o aluno com deficiéncia ndo pode ser
comparado aos outros alunos sem deficiéncia. Ele vai precisar de suportes especificos
para que a aprendizagem ocorra.” Essa afirmagdo reafirma a importancia de entender que
a igualdade no processo educativo nao significa oferecer o mesmo para todos, mas
garantir que cada estudante tenha acesso as condi¢des que viabilizem sua aprendizagem.

Portanto, ¢ possivel afirmar que, embora a legislagcdo brasileira avance no
reconhecimento dos direitos das pessoas com deficiéncia, sua efetiva implementacao
ainda enfrenta inumeros desafios. No contexto do Ensino de Historia, essas dificuldades
se intensificam, uma vez que muitos docentes ndo se sentem preparados para adaptar suas
praticas pedagogicas, desenvolver materiais acessiveis € construir narrativas que
representem de forma inclusiva os sujeitos historicamente marginalizados, incluindo as
pessoas com deficiéncia. Isso demanda uma reflexao critica, tanto no ambito da formagao

inicial quanto da formagao continuada dos professores.

2.2 Inclusao escolar na perspectiva da LDB

A inclusdo escolar no Brasil ¢ amplamente respaldada pela Lei de Diretrizes
e Bases da Educagao Nacional (LDB) n® 9.394/1996. Essa legislagdo assegura o direito a
educacdo para todos os estudantes, com atengdo especial aqueles com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacao.

A trajetéria da LDB remonta a necessidade de reorganizar o sistema
educacional brasileiro em consonancia com os principios democraticos estabelecidos pela
Constituicdo Federal de 1988. Promulgada em 1996, a LDB incorporou uma visdo mais
inclusiva da educagdo, reconhecendo a diversidade como um valor central. Nos artigos

58 e 59, estabelece diretrizes fundamentais, como a oferta de curriculos e metodologias
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adaptados, formacao docente especifica e infraestrutura adequada. Essas medidas t€ém o
objetivo de garantir que todos os alunos tenham suas necessidades atendidas em
ambientes educacionais inclusivos.

Apesar dos avancos previstos pela LDB, a efetivagdo dessas medidas enfrenta
desafios significativos. Mantoan (2006) enfatiza que a inclusdo escolar vai além da
simples presenca fisica dos alunos na escola, exigindo transformacdes profundas no
ambiente pedagdgico. Segundo a autora, “incluir significa aceitar as diferencas, e nao
apenas tolera-las. A inclusdo escolar ¢ um convite a convivéncia com a diversidade, uma
oportunidade para que todos cresgam aprendendo uns com os outros” (MANTOAN,
2006, p. 35).

A autora ressalta ainda que, a inclusdo requer uma mudancga estrutural no
sistema educacional, que deve ser pensado para acolher e valorizar as diferengas como
parte de uma formagao cidada mais ampla.

Por outro lado, Duarte (2010) argumenta que, apesar do avanco legislativo,
as escolas enfrentam dificuldades praticas para implementar essas transformagdes. Entre
os obstaculos, destacam-se a falta de recursos, de materiais adaptados e de formagao
docente especifica. Esses fatores criam um abismo entre o que € proposto pela LDB ¢ a
realidade vivida em sala de aula.

Sob a perspectiva dos direitos humanos, Omote (2004) reforca que a inclusao
escolar ndo deve ser vista apenas como um cumprimento legal, mas como um
compromisso €tico com a equidade e com a constru¢do de uma sociedade mais justa. Para
o0 autor, a inclusdo ¢ um processo continuo que exige respeito as particularidades de cada
estudante e a promocao de oportunidades iguais de aprendizagem.

Essa visdo ¢ corroborada por Mantoan (2012), que destaca o alinhamento da
legislagdo brasileira com documentos internacionais, como a Declaragdo de Salamanca
(1994). Esse documento defende que a educacdo em escolas regulares ¢ o meio mais
eficaz para combater a discriminacdo e construir comunidades inclusivas.

A Declaragao de Salamanca foi um marco internacional, elaborada durante a
Conferéncia Mundial de Educacgdo Especial, organizada pela UNESCO na Espanha, e
afirma que “as escolas devem acolher todas as criangas, independentemente de suas
condi¢des fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou outras” (UNESCO,
1994, p. 6).

No Ensino de Histdria, a inclusdo escolar apresenta desafios especificos.

Fraga (2017) ressalta que o curriculo deve ser pensado de forma inclusiva, conectando o



21

estudo do passado as experiéncias atuais dos estudantes. Isso implica considerar as
demandas especificas daqueles com necessidades educacionais especiais. A autora aponta
que, para alcancar essa meta, ¢ indispensavel investir na formagdo de professores
capacitados e na produ¢ao de materiais adaptados.

Assim, embora a LDB estabeleca bases solidas para a inclusdo escolar, sua
implementagdo efetiva depende de um esfor¢o conjunto entre politicas publicas,
formagdo docente, investimento em infraestrutura e uma abordagem pedagogica que
valorize a diversidade como principio educativo. No ensino de Historia, essas praticas

inclusivas tém o potencial de contribuir para a formagado critica e cidada de todos os

estudantes, desde que tratadas como prioridade e ndo como excecao.

2.3 Formacao docente e curriculo inclusivo

r

A formagao de professores € uma peca-chave para implementar praticas
inclusivas que atendam a diversidade dos alunos. Fraga (2017) enfatiza que, para
construir uma educacao verdadeiramente inclusiva, ¢ imprescindivel revisar os curriculos
das licenciaturas, incorporando disciplinas que abordem ndo apenas os fundamentos
tedricos, mas também as praticas pedagogicas voltadas para a inclusao.

Essa formacao deve contemplar todas as areas do saber, de modo a capacitar
docentes para lidar com diferentes necessidades e contextos educacionais. A obra de Lev
Vygotsky, A Formagdo Social da Mente (1991), oferece uma base teorica essencial para
compreender a importancia de praticas pedagdgicas inclusivas. O autor argumenta que o
desenvolvimento humano ¢ mediado socialmente, ou seja, ocorre por meio de interagdes
sociais e culturais.

Esse principio ¢ particularmente relevante no contexto da educagao inclusiva,
pois reconhece que a aprendizagem ndo depende apenas das capacidades individuais, mas
também da qualidade das interagdes e dos estimulos oferecidos pelo ambiente escolar.
Para Vygotsky (1991), “o aprendizado ndo ¢ simplesmente o dominio de habilidades ou
conteudos; ele ¢ a base do desenvolvimento cultural do individuo” (Vygotsky, 1991, p.
88).

O papel do professor, portanto, ¢ atuar como mediador, criando condigdes
para que todos os alunos possam alcangar seu potencial méximo, independentemente de
suas limitagdes ou habilidades. A formagao docente deve capacita-lo para desenvolver

curriculos flexiveis e praticas que respeitem a Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP)
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de cada aluno, espaco entre o que o aluno ja sabe fazer sozinho e o que pode realizar com
o auxilio de um mediador.

Essa abordagem implica na personaliza¢do das estratégias pedagdgicas, na
elaboragdo de materiais adaptados e na utilizagao de tecnologias assistivas, possibilitando
que alunos com necessidades especificas participem ativamente do processo de
aprendizagem.

Além disso, a formagdo deve incluir uma compreensdo critica da inclusao
como um processo que beneficia todos os alunos, e ndo apenas aqueles com deficiéncia.
Isso estd alinhado a visdo de Vygotsky (1991), que defende que a interacdo com a
diversidade enriquece o aprendizado coletivo, permitindo que alunos e professores
desenvolvam habilidades como empatia, colaboracdo e criatividade.

A construcdo de uma educacdo inclusiva no ensino de Historia exige uma
abordagem ampla, que integre formagao docente, praticas pedagogicas inovadoras € uso
de tecnologias. Recursos como audiolivros, softwares interativos e plataformas
colaborativas permitem que os estudantes com diferentes perfis de aprendizagem tenham
acesso ao conhecimento. Vygotsky (1991) destaca que “os instrumentos técnicos e
psicologicos sdo extensdes das capacidades humanas, permitindo que os individuos
transcendam suas limita¢des naturais” (Vygotsky, 1991, p. 56).

Além da tecnologia, ¢ essencial que as praticas pedagdgicas promovam a
interacdo entre os alunos. Projetos colaborativos, como pesquisas historicas,
dramatizag¢des e debates, ndo apenas enriquecem o ensino, mas também fortalecem o
respeito a diversidade. Como afirma o autor, “o desenvolvimento humano ¢ inseparavel
da experiéncia social” (Vygotsky, 1991, p. 91), reforcando a importancia de atividades
que fomentem a troca de conhecimentos entre os estudantes.

No entanto, superar as barreiras para a inclusdo requer esfor¢os conjuntos de
toda a comunidade escolar. A inclusdo vai além de adaptagdes fisicas ou tecnoldgicas; ela
demanda a constru¢do de uma cultura escolar que valorize a diversidade. A Declaracao
de Salamanca (1994) reforca essa ideia, ao afirmar que as escolas devem desenvolver
metodologias centradas no aluno, capazes de atender a todas as criangas, promovendo a
participacao e reduzindo as barreiras a aprendizagem.

A formacdo inicial do professor de Historia desempenha um papel central na
construgdo de praticas educacionais inclusivas. Para que o ensino seja efetivamente
inclusivo, ¢ essencial que os curriculos das licenciaturas sejam estruturados de modo a

contemplar a diversidade de aprendizagens e necessidades dos alunos.
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Fraga (2017) destaca que os cursos de formacdo de professores devem
priorizar tanto aspectos tedricos quanto praticos da inclusdo, preparando os futuros
docentes para enfrentar os desafios de uma sala de aula heterogénea. A Lei Brasileira de
Inclusao (LBI), n® 13.146/2015, e a Politica Nacional de Educagdo Especial na
Perspectiva da Educacao Inclusiva (BRASIL, 2008) sdo marcos legais fundamentais. Elas
asseguram o direito a educagdo para todos, reforcando a necessidade de adaptar
metodologias, recursos e avaliagcdes as demandas individuais dos alunos.

Sob a perspectiva de Vygotsky (1991), o processo de ensino e aprendizagem
¢ mediado socialmente, ou seja, ocorre por meio das interacdes entre os individuos e o
meio social. Essa abordagem refor¢a a necessidade de preparar os futuros professores
para compreenderem que os alunos com necessidades especificas tém potencial de
aprendizagem quando inseridos em contextos educativos que promovam interacdes
significativas.

O desenvolvimento cognitivo, segundo o autor, ¢ influenciado pelas
mediacdes culturais e pelas ferramentas simbolicas oferecidas, como a linguagem e os
contetdos escolares. Assim, o professor ¢ um mediador fundamental no processo de
aprendizado.

Outro aspecto relevante ¢ a capacitacdo dos professores para identificar e
enfrentar barreiras atitudinais, que muitas vezes prejudicam o processo de inclusdo.
Barreiras como preconceito, falta de paciéncia ou despreparo para lidar com estudantes
com necessidades especificas podem ser superadas quando o professor compreende a
importancia da inclusdo como um direito humano fundamental.

Henri Wallon (2007) também contribui com essa perspectiva, ao destacar que
as interagcdes sociais e afetivas sdo essenciais para o desenvolvimento e para o
aprendizado. Segundo ele, “o desenvolvimento cognitivo ndo pode ser separado do
desenvolvimento afetivo, pois sdao processos interdependentes” (WALLON, 2007, p. 47).
Assim, o professor deve ser um facilitador desse processo, promovendo um ambiente

acolhedor, respeitoso e inclusivo.
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3. O ENSINO DE HISTORIA E A INCLUSAO ESCOLAR

O Ensino de Histdria tem desempenhado um papel central na formagao critica
e cidada dos estudantes, pois contribui diretamente para a compreensao dos processos
sociais, politicos e culturais, além de promover o desenvolvimento do pensamento
reflexivo e da consciéncia historica. Essa funcao social atribuida ao ensino de Historia
ndo ¢ recente: Audigier (2016, p. 25) destaca que “ha mais de um século, a histéria escolar
¢ pensada como uma contribuicao de peso para a formacao do cidadao”. J4 Elza Nadai
(2011, p. 27) observa que a constitui¢ao da Historia como disciplina autbnoma remonta
ao final do século XIX, associada aos movimentos de laicizagdo e consolidagdo dos
Estados-nacao modernos na Europa.

Além disso, ao longo da historia da educacdo brasileira, essa relacdo entre
Histoéria e cidadania assumiu diferentes formas, nem sempre criticas ou emancipadoras.
Guimaraes (2003) aponta que, durante a ditadura militar nas décadas de 1960 e 1970, os
curriculos escolares diluiram o contetido historico em “Estudos Sociais”, priorizando uma
formagao moral e civica alinhada & doutrina de seguranga nacional e aos interesses do
Estado. Nesse contexto, a fungdo critica da Histéria foi limitada por uma perspectiva
ideoldgica e disciplinadora.

Por isso, como lembra Selva Guimaraes (2016, p. 207), “educar o jovem hoje,
no Brasil, implica romper com as ideias abstratas de cidadania e de progresso, como uma
forma de redengao politica”, pois, segundo a autora, “as contribuigdes do ensino de
Histodria para a educacdo cidada dos jovens dependem da nossa postura perante os saberes
histdricos, os sujeitos € o mundo”. Isso significa que ensinar Historia de forma inclusiva
e critica ¢ também um ato politico e pedagdgico comprometido com uma sociedade mais
justa e democratica.

Entretanto, quando se trata de pensar esse ensino a partir de uma perspectiva
inclusiva, o debate ainda apresenta lacunas e desafios que precisam ser enfrentados com
maior seriedade e comprometimento.

Apesar dos avangos na legislagdo brasileira, como a Constituicdo Federal de
1988 e a Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢ao Nacional (LDB), de 1996 que garantem
o direito a educagdo para todos, a efetivagdo da inclusdo de estudantes com deficiéncia
no contexto do Ensino de Histéria ainda ¢é limitada. As dificuldades envolvem,

principalmente, a falta de formagdo especifica dos docentes, escassez de recursos
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pedagbgicos adaptados, além de uma resisténcia cultural e estrutural que persiste no
ambiente escolar.

Assim, repensar o ensino de Histdria sob a otica da inclusdo deve ir além do
cumprimento da legislagdo vigente, configurando-se como um compromisso pedagogico
e ético com a equidade no ambiente escolar. Para isso, torna-se necessario implementar
praticas que levem em consideracao as especificidades dos estudantes com deficiéncia,
utilizando metodologias diversificadas, recursos didaticos acessiveis e estratégias que
assegurem a participagao de todos. Garantir acessibilidade nesse contexto significa
reconhecer e valorizar diferentes formas de aprender, possibilitando que o ensino de
Historia também se afirme como um espaco de representacao, pertencimento e respeito a

diversidade.

3.1 O Ensino de Historia como ferramenta critica na educac¢io especial

O ensino de Historia, quando alinhado aos principios da educagao inclusiva,
torna-se um poderoso instrumento de transformacdo social. Mais do que transmitir
conhecimentos sobre eventos e datas, a disciplina € capaz de contribuir diretamente para
a valorizagdo das diferencas, o combate aos preconceitos e o fortalecimento da cidadania
de sujeitos historicamente marginalizados. Na Educacao Especial, a Historia adquire um
papel ainda mais estratégico, pois oferece ao aluno com deficiéncia a oportunidade de se
compreender como parte integrante da sociedade e como sujeito ativo no processo
historico.

A Historia, enquanto area do conhecimento, ndo se limita a narrar
acontecimentos do passado; ela constréi sentidos, interpretagdes e narrativas que
influenciam diretamente a maneira como percebemos o presente e projetamos o futuro
(Libaneo, 2012). Nesse sentido, ensinar Histéria para os estudantes publico-alvo da
Educacao Especial ¢, acima de tudo, um ato politico. Conforme aponta Skliar (2003), a
inclusdo deve ser compreendida como um movimento ético, politico e pedagdgico que
questiona a logica da homogeneizagdo e da exclusdo historicamente presente nas
instituigoes escolares.

Ao estudar as formas de organizagdo social ao longo do tempo, o aluno ¢
convidado a refletir sobre diferentes representacdes do corpo, da normalidade, da
deficiéncia, da exclusdo e da marginalizagdo. Essa abordagem permite que se questione

a naturalizacdo das desigualdades e que se compreenda que muitos dos desafios
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enfrentados pelas pessoas com deficiéncia nao residem em seus corpos, mas nas estruturas
sociais que produzem barreiras, como argumenta a perspectiva do modelo social da
deficiéncia. Essa compreensao esta alinhada a proposta de Freire (1996), que defende
uma educagdo libertadora e critica, na qual o conhecimento ndo ¢ neutro, mas sim
comprometido com a transformagao da realidade.

O ensino de Historia, portanto, pode desempenhar um papel fundamental no
desenvolvimento da consciéncia critica, tanto nos estudantes com deficiéncia quanto nos
demais. Ao refletirem sobre temas como direitos humanos, justica social e diversidade,
os alunos sdo levados a compreender as lutas por igualdade como processos historicos
construidos por sujeitos diversos.

Gomes (2012) destaca que a constru¢do da identidade estd diretamente ligada
a forma como os sujeitos sdo representados nos curriculos escolares. Nesse sentido,
incluir nas aulas de Historia tematicas que envolvem as lutas pelos direitos civis, os
movimentos sociais, os avangos legislativos na area da inclusdo e as historias de pessoas
com deficiéncia que se destacaram em diferentes campos do saber ¢ uma forma de
garantir o direito a representatividade e ao pertencimento.

Quando o aluno com deficiéncia se reconhece nos conteudos escolares, seja
por meio da abordagem de personagens historicos com deficiéncia, seja pela analise
critica de politicas excludentes ele passa a se perceber como agente da historia, o que
fortalece sua autoestima e seu sentimento de pertencimento. Candau (2012) refor¢ca que
uma educagdo intercultural e inclusiva deve promover o reconhecimento da diversidade
como valor pedagdgico e social, rompendo com praticas que reforcam estigmas ou
invisibilizam determinadas identidades.

Para que esse ensino de Historia seja, de fato, inclusivo, € necessario romper
com metodologias tradicionais centradas na exposicao oral e na leitura de textos longos
e descontextualizados. De acordo com Perrenoud (2000), a pratica docente precisa
considerar a heterogeneidade das turmas e adotar estratégias diversificadas, que
contemplem diferentes estilos e tempos de aprendizagem.

Assim, o uso de recursos visuais, linguagens acessiveis, materiais adaptados,
imagens, videos, dramatizagdes, mapas tateis, recursos tecnologicos e outras estratégias
didaticas tornam-se essencial no contexto da Educacdo Especial. Esses elementos nio
apenas garantem o acesso ao conhecimento, mas também favorecem a participagdo ativa

dos estudantes, respeitando suas singularidades e promovendo a equidade.
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No Instituto Federal do Maranhao (IFMA) Campus Sao Jos¢ de Ribamar, por
exemplo, a atuacao do Nucleo de Atendimento as Pessoas com Necessidades Especificas
(NAPNE) tem contribuido para essa transformagdo pedagoégica. O nuicleo tem
desenvolvido acdes de apoio aos docentes na adaptacdo de contetidos, na escolha de
metodologias acessiveis e no planejamento de atividades inclusivas.

A articulagdo entre professores, profissionais do Atendimento Educacional
Especializado (AEE), intérpretes de Libras, tutores e demais membros da equipe
pedagogica permite que o curriculo de Histéria seja flexibilizado sem perder sua
densidade critica. Essa colaboracdo favorece o processo de ensino-aprendizagem e
garante a permanéncia e a participacao qualificada dos estudantes com deficiéncia.

Nesse contexto, o ensino de Historia na Educagdo Especial ultrapassa a
questdo da acessibilidade fisica ou textual. Trata-se de uma postura pedagdgica
comprometida com a inclusdo, com os direitos humanos e com a justi¢a social. Quando
ensinado de forma critica e inclusiva, o conteido histérico contribui para o
empoderamento dos sujeitos, permitindo que compreendam o mundo em que vivem e
reconhe¢am sua capacidade de transforma-lo.

Como afirma Paulo Freire “a educa¢ao nao transforma o mundo. Educagao
muda pessoas. Pessoas transformam o mundo” (Freire, 1996, p. 29). Assim, a Historia se
consolida como ferramenta essencial ndo apenas para entender o passado, mas para

construir um futuro mais justo, igualitario e democratico para todos.

3.2 Desafios para o Ensino de Historia Inclusiva

O Ensino de Historia na perspectiva inclusiva enfrenta desafios significativos no que
diz respeito a pratica docente, a adaptacdo curricular e a oferta de recursos pedagogicos
adequados. Esses desafios tornam-se ainda mais evidentes quando consideramos o aumento da
presenga de estudantes com deficiéncia nas escolas, exigindo mudangas estruturais,
metodologicas e culturais para garantir uma educag@o verdadeiramente inclusiva.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB) e a Politica Nacional de
Educagao Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva reforgam o direito de todos os estudantes
a condigdes iguais de acesso, permanéncia e aprendizado no ambiente escolar, mas a distdncia
entre o que € proposto pela legislagdo e a realidade das praticas educacionais ainda € alarmante.

Uma das grandes dificuldades esta na falta de formacao inicial e continuada para

professores. Muitos profissionais ndo recebem capacitagdo suficiente para lidar com as demandas
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especificas de seus alunos com deficiéncia, seja no planejamento de aulas, na criagdo de materiais
acessiveis ou na aplicacdo de metodologias que promovam a participagdo de todos.

Por exemplo, para um aluno com deficiéncia visual, compreender uma linha do
tempo histoérica ou um mapa geografico pode exigir recursos especificos, como descricdes em
audio, mapas em relevo ou mesmo o uso de tecnologias assistivas. Para alunos com deficiéncia
auditiva, o uso de um intérprete de Libras é importante, mas, sozinho, nao garante uma
aprendizagem significativa. E essencial que o contetido seja apresentado de forma visual e
contextualizada, com materiais que reforcem os conceitos-chave.

Além disso, o ambiente escolar frequentemente carece de infraestrutura adequada.
Salas superlotadas, falta de recursos didaticos adaptados e tempo limitado para atender as
necessidades individuais sdo obstaculos que dificultam a inclusdo. A auséncia de uma cultura
escolar que valorize a diversidade também pode gerar barreiras atitudinais, tanto por parte de
alguns educadores quanto de colegas de classe, tornando o espago educacional menos acolhedor
para os alunos com deficiéncia.

A inclusdo vai além de adaptar uma atividade ou recurso; ela exige uma
transformag@o no modo como o ensino € pensado e realizado. Ensinar Historia de forma inclusiva
¢ uma oportunidade de ressignificar o processo de ensino-aprendizagem, explorando a pluralidade
das experiéncias humanas e conectando-as as realidades e vivéncias dos proprios estudantes. A
disciplina de Historia ¢ particularmente rica nesse sentido, pois permite abordar temas como
igualdade, diversidade e justi¢a social, promovendo reflexdes sobre a construgdo historica das
diferencas e sobre a importancia do respeito as singularidades.

Por exemplo, eventos historicos podem ser trabalhados de forma ludica e interativa,
com o uso de jogos, dramatizagdes, historias em quadrinhos ou projetos colaborativos que
envolvam diferentes formas de expressdo, como desenho, escrita criativa ou encenagdo. De
acordo com Vygotsky (1991), o aprendizado se da por meio da mediacdo e da interagdo social,
tornando essencial o uso de metodologias que permitam aos alunos participarem ativamente do
processo de construgdo do conhecimento. Essa abordagem nao apenas facilita a aprendizagem
dos estudantes com deficiéncia, mas também enriquece a experiéncia de toda a turma,
promovendo a empatia e a valorizagdo das diferengas.

As metodologias que priorizam a participacao ativa dos alunos no processo
de aprendizagem sdo fundamentais para a constru¢do de um ambiente educacional
inclusivo e significativo. Elas se baseiam na interagao social, na media¢do do professor e
na colaboragdo entre os estudantes, aspectos centrais da teoria de Vygotsky. Segundo o
autor, a aprendizagem ocorre de maneira mais eficaz quando o aluno ¢ desafiado em sua

Zona de Desenvolvimento Proximal, ou seja, quando realiza atividades que nao

conseguiria fazer sozinho, mas que se tornam possiveis com a ajuda de outros.
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Nesse sentido, metodologias ludicas e interativas, como jogos,
dramatizagdes, historias em quadrinhos ou projetos colaborativos, possibilitam que todos
os alunos participem ativamente da constru¢do do conhecimento, respeitando seus
diferentes ritmos e estilos de aprendizagem.

Para os estudantes com deficiéncia, essas abordagens facilitam a
compreensao dos contetidos e promovem o engajamento, a0 mesmo tempo em que
fortalecem o senso de pertencimento. Para toda a turma, essas praticas enriquecem a
experiéncia educacional, estimulando a empatia, a cooperacdao e a valorizagdo das
diferencgas. Assim, o uso de metodologias ativas ndo apenas favorece a inclusdo, mas
também amplia as possibilidades de aprendizagem de todos os estudantes.

A inclusdo no ensino de Historia €, ainda, um poderoso instrumento para o
fortalecimento do senso critico ¢ da cidadania. Ao apresentar narrativas diversas e dar
voz a grupos historicamente marginalizados, como indigenas, negros, mulheres e pessoas
com deficiéncia, o professor pode transformar a sala de aula em um espaco de dialogo e
respeito mutuo. Segundo Lucyana Farani Fraga (2017), a valoriza¢ao da diversidade no
ensino de Historia permite que os alunos compreendam as estruturas de poder e exclusao
ao longo do tempo, desenvolvendo um olhar mais critico sobre a sociedade. Essa pratica
ndo apenas enriquece o conteudo historico, mas também prepara os alunos para viverem
em uma sociedade plural, ensinando-os a reconhecer o valor da diversidade como parte
fundamental do tecido social.

Por fim, incluir ¢ mais do que atender a uma exigéncia legal: ¢ um
compromisso ¢ético que humaniza as relagdes escolares e sociais. Trata-se de acolher e
valorizar as potencialidades de cada individuo, contribuindo para a formac¢do de uma
sociedade mais justa e igualitaria. Como destaca Henri Wallon (1942), o desenvolvimento
intelectual e afetivo sdo interdependentes, e um ambiente escolar inclusivo favorece tanto
o aprendizado quanto o crescimento emocional dos alunos. Assim, a inclusdo nao

transforma apenas a sala de aula; ela transforma o mundo.
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4. A PESQUISA: INCLUSAO ESCOLAR NO ENSINO DE HISTORIA

Compreender a Educacdo Especial dentro de um recorte historico ¢
fundamental para analisarmos os processos de exclusao e inclusdo no sistema educacional
brasileiro. Ao longo da histéria, as pessoas com deficiéncia foram socialmente
invisibilizadas e sistematicamente privadas de seus direitos fundamentais, entre eles o
direito a educacdo formal, & convivéncia social e a cidadania plena.

Essa exclusao, como nos alerta Skliar (2003), ndo foi resultado de descuidos
ou omissdes isoladas, mas sim uma construcdo historica sustentada por discursos e
praticas que reforcaram o lugar da deficiéncia como desvio, anormalidade ou
incapacidade.

Durante séculos, prevaleceu o paradigma da exclusdo, no qual as pessoas com
deficiéncia eram tratadas como objetos de cuidado ou de caridade, e ndo como sujeitos
de direitos. Eram institucionalizadas, isoladas da vida comunitdria e apartadas dos
processos educativos.

A escola, enquanto espaco de reproducao de valores sociais, atuava como
mecanismo de refor¢o dessa ldgica, ao negar matricula, ndo oferecer acessibilidade ou ao
simplesmente ignorar a existéncia desses sujeitos. Conforme aponta Carvalho (2004),
nesse modelo, a diferenca era percebida como ameaca a homogeneidade da sala de aula,
sendo a exclusdo justificada por uma suposta “falta de preparo” da escola para lidar com
a diversidade.

Essa concepcao foi amparada por uma base ideoldgica excludente, construida
a partir de discursos médicos, religiosos e sociais que interpretavam a deficiéncia ora
como um castigo divino, ora como um problema bioldgico a ser corrigido. A influéncia
do modelo médico-clinico foi marcante, sobretudo no inicio do século XX, quando a
deficiéncia passou a ser entendida como uma patologia a ser tratada, muitas vezes com
isolamento, medicalizagao e internagao (Mazzotta, 2005). Esse modelo ainda persiste em
muitas praticas contemporaneas, mesmo com a evolucdo dos marcos legais e tedricos que
sustentam a inclusao.

A partir da segunda metade do século XX, com a emergéncia de movimentos
sociais em defesa dos direitos das pessoas com deficiéncia e a promulgacao de legislagdes
mais progressistas, comeg¢a a se consolidar o paradigma da integracdo. Nessa fase, os
estudantes com deficiéncia passaram a ser inseridos no ambiente escolar regular, mas

desde que se adaptassem as regras e dindmicas previamente estabelecidas. A
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responsabilidade da inclusdo recaia sobre o aluno e sua familia, e ndo sobre a escola, que
pouco ou nada modificava em termos de curriculo, avaliacdo ou praticas pedagdgicas.

Segundo Mantoan (2006), esse modelo ainda operava com base em critérios
de normalidade, criando uma forma de exclusdo mais sutil: o estudante estava presente
fisicamente, mas era constantemente desafiado a se enquadrar em padrdes inatingiveis. A
diferenca era tolerada, mas ndo reconhecida como valor pedagdgico. Isso revelava um
modelo integrador que, na pratica, ndo rompia com a ldgica excludente, apenas a revestia
de aparente inclusao.

E somente com o surgimento e consolidagdo do paradigma da inclusdo que
se propde uma mudanga estrutural nas formas de pensar e fazer a educacdo. A partir desse
paradigma, a responsabilidade pela adaptagdo passa a ser da escola. A inclusdo
educacional pressupde que todos, e ndo apenas os alunos com deficiéncia, aprendem de
formas diferentes, em ritmos distintos e com necessidades proprias.

Trata-se de reconhecer a diversidade humana como parte constitutiva do
processo educativo (Aranha, 2003). Nesse contexto, a deficiéncia ndo ¢ mais entendida
como limitagdo pessoal, mas como o resultado da interagdo entre as caracteristicas do
sujeito e as barreiras impostas pelo meio, conforme proposto pelo modelo social da
deficiéncia.

A Educacao Especial na perspectiva inclusiva, tal como definida na Politica
Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educagado Inclusiva (BRASIL, 2008),
¢ aquela que se realiza de forma transversal ao ensino comum, com o objetivo de
promover o acesso, a participacao e a aprendizagem de todos os estudantes.

Essa perspectiva exige ndo apenas mudangas no curriculo, mas também
transformagdes profundas nas atitudes, valores e concepg¢des dos profissionais da
educacdo. Segundo Freire (1996), ndo ¢é possivel haver inclusdo sem uma pratica
pedagdgica ética, dialdgica e critica, voltada para a emancipacao dos sujeitos.

No Ensino de Histdria, essa transformagao de paradigmas deve se refletir nas
praticas pedagégicas e na propria sele¢io de contetdos. E essencial que o professor
compreenda como os processos de exclusdo foram construidos ao longo do tempo, quais
ideologias sustentaram a marginalizacao de determinados grupos, incluindo pessoas com
deficiéncia, e de que forma a histéria pode ser ressignificada para promover a justica
social.

Ao abordar temas como a eugenia, os manicomios, as politicas de segregacao

e as lutas por direitos civis, o Ensino de Historia contribui para a formacao de uma
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consciéncia critica e empatica nos estudantes, conforme defendem Candau (2012) e
Gomes (2012).

No contexto do IFMA Campus S3o José de Ribamar, essa abordagem tem
sido fortalecida pela atuacdo do Nucleo de Atendimento as Pessoas com Necessidades
Especificas (NAPNE). O nucleo realiza agdes de apoio pedagdgico, adaptacdes
curriculares, formacdes continuadas e acompanhamento individualizado dos estudantes
com deficiéncia, buscando consolidar uma cultura institucional inclusiva.

Esse trabalho articulado com professores de Histéria tem possibilitado a
criagdo de praticas que valorizam a diversidade e reconhecem as especificidades dos
alunos, sem renunciar ao rigor conceitual e da densidade critica dos conteudos.

A fim de compreender como os paradigmas da exclusdo, integragao e inclusdo
tém se materializado no cotidiano escolar, foi realizada uma pesquisa de campo no
NAPNE vinculado ao IFMA do campus Sao José de Ribamar, com o objetivo de analisar
as praticas pedagdgicas adotadas pelos docentes de Historia em turmas que incluem
estudantes com deficiéncia. A metodologia utilizada envolveu observacdes em sala de
aula, andlise documental (planos de ensino, registros pedagodgicos) e entrevistas
semiestruturadas com professores de Historia e membros do NAPNE.

Os resultados apontaram avancgos significativos na conscientizacdo docente
acerca da importancia da inclusdao, bem como na adocao de estratégias diversificadas,
como o uso de mapas tateis, videos com legendas e Libras, atividades interativas e
flexibilizacao das avaliagdes. Contudo, também foram identificados desafios, como a
auséncia de formagdo continuada especifica, a sobrecarga de trabalho dos professores e a
escassez de materiais didaticos acessiveis.

Esses dados evidenciam que, embora haja um movimento institucional em
dire¢do a inclusdo, ainda é necessario investir em politicas de formagao, apoio técnico e
producao de recursos que garantam a efetividade da proposta inclusiva. A presenca do
NAPNE tem se mostrado essencial nesse processo, atuando ndo apenas como um espago
de atendimento, mas como um agente formador e articulador de uma cultura escolar mais

justa e democratica.

4.1 Caracterizaciao do nucleo: O NAPNE na rede federal e sua atuacao no IFMA

O Niucleo de Atendimento as Pessoas com Necessidades Especificas

(NAPNE) ¢ uma iniciativa da Secretaria de Educa¢ao Profissional e Tecnoldgica (Setec),
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vinculada ao Ministério da Educagdo (MEC), e tem como finalidade promover a inclusdo
educacional nas instituicoes da Rede Federal de Educacao Profissional, Cientifica e
Tecnoldgica.

Criado para atender estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento (como o Transtorno do Espectro Autista — TEA) e altas
habilidades/superdotacdo, o NAPNE atua como um espago de articulagdo entre os
diferentes setores da instituicdo, com o objetivo de garantir o direito & educacdo de
qualidade para todos os alunos.

A atuagdo dos NAPNESs ¢ fundamentada em uma série de dispositivos legais
e normativos que reforcam o compromisso com a equidade e a acessibilidade no ambiente
educacional, como a Constitui¢do Federal de 1988 (art. 205 e 208), a Lei Brasileira de
Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Lei n® 13.146/2015), o Plano Nacional de Educagao
(PNE), a Politica Nacional de Educagao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva
(2008), além das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Profissional Técnica
de Nivel Médio. Tais documentos orientam a organizagao de praticas pedagogicas e
institucionais voltadas a elimina¢ao de barreiras ¢ a valorizagdo da diversidade.

No Instituto Federal do Maranhao (IFMA), o NAPNE esta presente em todos
os campi, atuando de forma articulada com os setores pedagdgicos e administrativos para
promover uma educagao mais inclusiva. Cada nucleo ¢ adaptado as demandas especificas
da comunidade escolar em que estd inserido, respeitando as realidades locais e buscando
estratégias que favorecam a inclusdo, a permanéncia e o sucesso académico dos

estudantes publico-alvo da Educagao Especial.

4.2 Apresentacio do campo de analise: O NAPNE no IFMA Campus Sao Jose de

Ribamar

A escolha do IFMA Campus Sao José de Ribamar como campo de analise
para esta pesquisa justifica-se pela relevancia das a¢des desenvolvidas por seu NAPNE e
pela necessidade crescente de aprofundar os estudos sobre inclusdo educacional no
contexto da educagdo profissional.

O campus atende uma diversidade de estudantes em cursos técnicos

integrados e subsequentes ao Ensino Médio, e tem enfrentado desafios significativos para



34

garantir o acesso € a permanéncia de alunos com deficiéncia e necessidades educacionais
especificas.

Atualmente, o NAPNE do campus acompanha cerca de 30 estudantes com
diferentes tipos de deficiéncia, matriculados em variados cursos. A fim de garantir um
percurso académico mais acessivel e exitoso, o nlicleo atua na adaptacdo curricular, na
oferta de atividades extracurriculares inclusivas e na media¢do do uso de tecnologias
assistivas. Essas agdes sdo desenvolvidas em parceria com professores, pedagogos,
técnicos administrativos e, sempre que possivel, com o suporte de profissionais
especializados no Atendimento Educacional Especializado (AEE).

Além das agdes pedagogicas, o nucleo realiza atividades voltadas a
sensibiliza¢do da comunidade escolar, promovendo oficinas, rodas de conversa, eventos
tematicos e outras iniciativas que buscam fomentar uma cultura institucional mais
inclusiva. Essas atividades sao fundamentais para o fortalecimento de praticas educativas
que respeitem as diferencas individuais e para a superacao de preconceitos e estigmas que
ainda persistem no ambiente escolar.

Para a constru¢do desse capitulo, foi realizada uma pesquisa de campo no
IFMA Campus Sao José de Ribamar, com o objetivo de compreender o funcionamento
do NAPNE, as estratégias adotadas, os principais desafios enfrentados e as percepcdes da
comunidade académica sobre o papel do nucleo na promocgao da inclusdo. As informagdes
aqui apresentadas foram obtidas por meio de observagdes, andlise documental e

entrevistas com membros da equipe pedagdgica e administrativa do campus.

4.2.1 Objetivos, atribuicdes e atuacdo do NAPNE

No IFMA Campus Sao Jos¢ de Ribamar, o NAPNE busca ser um espaco de
escuta, acolhimento e orienta¢do, tanto para os alunos quanto para os servidores,
contribuindo para a consolidagdo de praticas pedagogicas inclusivas e humanizadas. Sua
atuagdo ¢ orientada por objetivos claros, descritos no Projeto Politico-Pedagdgico (PPP),
que funciona como documento norteador das acdes do nucleo.

O PPP define os principios éticos, pedagdgicos e organizacionais que guiam o
trabalho da equipe, fundamentando-se em marcos legais como a Politica Nacional de
Educagao Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva (2008), a Lei Brasileira de

Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Lei n°® 13.146/2015), além das diretrizes
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institucionais do proprio IFMA (NAPNE/IFMA — Campus Sao Jos¢ de Ribamar, 2023,
p. 4-7). A partir dele, sdo definidos os eixos de atuagdo, as metas de curto, médio e longo
prazo, bem como as estratégias de acompanhamento dos estudantes publico-alvo da
educagao especial.

Entre os objetivos especificos do NAPNE destacados no PPP, estdo: apoiar a
implementagao de politicas de inclusdo no campus; desenvolver estratégias de adaptagao
curricular; realizar o acompanhamento individualizado dos estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento ou altas habilidades/superdotacdo; orientar a
comunidade académica quanto aos direitos e deveres desses alunos; promover acdes de
sensibilizagdo e formacdo continuadas voltadas a inclusdo; e articular a¢des com
diferentes setores do IFMA e institui¢des externas.

Esses objetivos se desdobram em atribui¢des praticas, evidenciadas na rotina do
nucleo. Entre elas, destaca-se o acompanhamento sistematico dos estudantes desde o
ingresso na instituicao até a conclusio de sua trajetoria académica. Esse processo envolve
escuta ativa orientacdo pedagogica, adaptacdo de avaliacdes e materiais didaticos,
reunides com professores e apoio aos Planos de Atendimento Educacional
Individualizado (PAEI). O nucleo também colabora na identificagdo de barreiras
atitudinais, pedagogicas e estruturais que dificultam a aprendizagem, propondo
alternativas viaveis em parceria com os demais setores do campus.

Outro ponto fundamental do PPP ¢ a énfase na formacdo continuada dos
servidores. O documento propde a realizacdo de encontros, oficinas e cursos sobre
praticas pedagdgicas inclusivas, acessibilidade e atendimento educacional especializado,
com o intuito de sensibilizar e capacitar a comunidade académica. Essa formagdo ¢
fortalecida por agdes como rodas de conversa, palestras e oficinas que abordam temas
relacionados a acessibilidade, respeito as diferengas e praticas inclusivas, visando a
construgdo de uma cultura institucional baseada na empatia, no acolhimento e no
compromisso com o direito a educagdo para todos.

Mesmo com limitagdes na equipe, como a auséncia de psicologos e terapeutas
ocupacionais, o nucleo conta com o suporte de intérpretes de Libras, intérpretes de
Braille, cuidadores/tutores e professores do AEE, que assumem papéis fundamentais no
dia a dia do atendimento. Além disso, 0 NAPNE atua como elo entre a institui¢ao, as
familias e os estudantes, promovendo reunides de acompanhamento e orientacdes

conjuntas que fortalecem a rede de apoio ao estudante.
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Dessa forma, o NAPNE, guiado por seu Projeto Politico-Pedagdgico, consolida-
se como um agente estratégico no fortalecimento de uma educagdo mais democratica,
equitativa e comprometida com a valorizagdo da diversidade humana. Sua atuacdo
ultrapassa o atendimento pontual, configurando-se como um trabalho de planejamento,
mediacdo e articula¢do institucional, voltado & promog¢do de uma educagdo mais justa,

acessivel e centrada na valorizagao da diversidade humana.

4.2.2 Composicao da equipe do NAPNE

A composicdo da equipe do Nucleo de Atendimento as Pessoas com
Necessidades Especificas (NAPNE) no IFMA Campus Sao José de Ribamar revela tanto
o0s avangos quanto os desafios praticos na implementagao da politica de inclusao. Embora,
teoricamente, o nucleo deva contar com uma equipe multidisciplinar ampla, incluindo
psicodlogos, terapeutas ocupacionais, assistentes sociais € pedagogos especializados, na
realidade local, o funcionamento efetivo do NAPNE depende principalmente de
profissionais diretamente envolvidos com o Atendimento Educacional Especializado
(AEE), cuidadores/tutores, intérpretes de Libras e, mais recentemente, intérpretes de
Braille.

Esses profissionais atuam de maneira articulada para garantir o acesso dos
estudantes ao curriculo escolar, respeitando suas especificidades e promovendo a
autonomia sempre que possivel. Os profissionais de AEE desempenham papel essencial
na mediacdo entre o estudante, a familia e os docentes, auxiliando na adaptacdo de
materiais, metodologias e avaliagdes. Ja os cuidadores ou tutores sdo fundamentais no
apoio as atividades de vida didria dos estudantes com deficiéncias mais severas, atuando
em parceria com os professores para garantir a permanéncia e a seguranca desses alunos
no ambiente escolar.

Os intérpretes de Libras e Braille desempenham um papel igualmente central
no processo de comunicagao e aprendizagem. Sua atuagdo assegura que estudantes com
deficiéncia auditiva com deficiéncia visual possam participar ativamente das aulas,
compreender os conteudos e interagir com os demais colegas e professores. Essa presenca
representa um avango significativo em termos de acessibilidade comunicacional no

campus.
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Apesar da auséncia de alguns profissionais previstos na legislagdo, a equipe
disponivel busca constantemente estratégias de superagao, por meio da colaboragao entre
setores e da formacdo continuada. A composicao atual, ainda que limitada em recursos
humanos, reflete o compromisso institucional com a inclusdo, adaptando-se as condigdes
reais do campus e a necessidade de garantir o direito a educacgao a todos os estudantes.

Dessa forma, a atuagdo da equipe do NAPNE no IFMA Campus Sao José de
Ribamar reafirma a importancia de politicas publicas que ndo apenas prevejam, mas
efetivamente viabilizem a presenca de uma equipe completa e qualificada. Enquanto
isso, 0 nucleo segue desempenhando seu papel com dedicacdo, criatividade e

sensibilidade frente aos desafios cotidianos da inclusao escolar.

4.2.3 Estrutura fisica, recursos e organizacio do NAPNE

A estrutura fisica e os recursos disponiveis ao Nucleo de Atendimento as
Pessoas com Necessidades Especificas (NAPNE) do IFMA Campus Sao José¢ de Ribamar
constituem elementos fundamentais para a efetivagdo de uma educacdo inclusiva. No
entanto, assim como ocorre em muitas instituigdes publicas brasileiras, essa estrutura
ainda enfrenta desafios que impactam diretamente a qualidade do atendimento prestado
aos estudantes publico-alvo da educacao especial.

O campus dispde de algumas condicdes fisicas adaptadas, como rampas de
acesso, banheiros acessiveis e salas localizadas no térreo, que favorecem a mobilidade de
estudantes com deficiéncia fisica. Em relag¢do ao espacgo reservado para o funcionamento
do NAPNE, ha uma sala destinada a reunides, atendimentos individuais, escuta dos
estudantes e planejamentos da equipe. Contudo, esse espago nem sempre esta equipado
com os mobiliarios e materiais adaptados adequados para o pleno desenvolvimento das

atividades do nucleo.
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Figura 1 -Estrutura fisica do campus Sao José de Ribamar

Fonte: Elaborado pela autora. (2025)

Quanto aos recursos pedagogicos, o NAPNE conta com o apoio de
profissionais de Atendimento Educacional Especializado (AEE), que desempenham
papel essencial na produgao e adaptacdo de materiais pedagdgicos acessiveis. Além disso,
ha atuacdo de intérpretes de Libras e, mais recentemente, de intérpretes de Braille, o que
representa um avanco significativo no que se refere a acessibilidade comunicacional.

Apesar dessas conquistas, persistem limitacdes no que diz respeito a
disponibilidade de tecnologias assistivas, como softwares de leitura de tela, dispositivos
de ampliagdo, materiais tateis e recursos digitais acessiveis, cuja auséncia compromete
parcialmente a eficacia das estratégias de inclusao.

A escassez de recursos humanos especializados também constitui um desafio.
Profissionais como psicologos e terapeutas ocupacionais, previstos na estrutura ideal dos
NAPNEs conforme diretrizes nacionais, nem sempre estdo disponiveis no cotidiano do

campus. Essa auséncia exige que a equipe técnica do nucleo atue de forma articulada com
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os demais setores da instituicdo e utilize estratégias criativas para atender as demandas
dos estudantes de maneira adequada e acolhedora.

Essas informagdes foram levantadas por meio de uma pesquisa de campo, a
partir de observagdes in loco no ano de 2024, com didlogos com membros do NAPNE,
coordenagcdo pedagodgica, analise de documentos institucionais, incluindo o Projeto
Politico-Pedagdgico do nucleo e a aplicagdo do questionario com trés professores de

Historia, realizado no primeiro semestre de 2025.

4.2.4 Parcerias internas e externas com o NAPNE

As parcerias internas e externas constituem um dos pilares fundamentais para
o fortalecimento das agdes do NAPNE no IFMA Campus Sao José de Ribamar. Por meio
dessas articulagdes, o nucleo amplia sua capacidade de atendimento, compartilha
experiéncias e mobiliza recursos que enriquecem e potencializam a construgdo de praticas
inclusivas. De acordo com o Projeto Politico-Pedagogico do NAPNE (2023, p. 9), o
fortalecimento dessas redes é essencial para a sustentabilidade das ac¢des voltadas a
inclusao e ao respeito a diversidade no ambiente escolar.

Internamente, o nucleo mantém constante didlogo com setores como a
Direcdo Geral, Direcdo de Ensino, Coordenacdo Pedagdgica, Servigo Social,
coordenagdes de cursos e professores regentes. Essa rede de cooperagdo € essencial para
que os processos de identificacdo de necessidades, adaptagdo curricular, planejamento
pedagbgico e acompanhamento dos estudantes ocorram de forma integrada. As reunides
periddicas com os setores internos também permitem alinhar estratégias, compartilhar
responsabilidades e promover formagdes que abordem temas relacionados a inclusado e
acessibilidade.

Externamente, o NAPNE busca estabelecer vinculos com instituigdes e
servicos que podem oferecer suporte complementar aos estudantes, como centros
especializados em reabilitagdo, associagdes de pessoas com deficiéncia, universidades,
ONGs e orgdos da rede de satde e assisténcia social. Essas parcerias sdo acionadas
especialmente nos casos em que a instituicdo nao dispde de recursos humanos ou
materiais suficientes para atender a todas as demandas apresentadas. O envolvimento da
familia, incentivado por meio de encontros e orientacdes, também ¢ considerado parte

crucial dessa rede de apoio.
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A mobilizag¢do dessas parcerias demonstra o compromisso do NAPNE com
uma visao intersetorial e colaborativa da inclusdo, que reconhece que o trabalho educativo
ndo pode ser isolado, mas deve ser sustentado por uma ampla rede de apoio comprometida
com a dignidade e os direitos das pessoas com deficiéncia.

Externamente, o nucleo busca fortalecer vinculos com instituicdes que atuam
diretamente com a defesa dos direitos das pessoas com deficiéncia, como centros
especializados de reabilitacdo, clinicas conveniadas com o SUS, associagdes locais
e secretarias municipais de educacdo e satide. Essas parcerias contribuem, por exemplo,
para o encaminhamento de estudantes para avaliagdes médicas ou psicoldgicas, aquisicao
de laudos, acesso a tratamentos especializados e apoio psicossocial as familias. Em alguns
casos, também ¢ possivel estabelecer parcerias com universidades ou organizagdes nao
governamentais para a realizacao de oficinas, eventos e programas de extensdo voltados
a inclusao.

Contudo, um dos desafios enfrentados pelo NAPNE do campus de Ribamar
diz respeito a efetivacao de algumas dessas parcerias, devido a auséncia de psicologos e
terapeutas ocupacionais permanentes na equipe. Essa realidade exige maior articulagio
com os servicos externos para suprir as demandas que ndo podem ser atendidas
diretamente no ambiente escolar.

Ainda assim, o NAPNE tem conseguido, dentro das suas possibilidades,
ampliar sua rede de apoio e garantir que os estudantes sejam acompanhados de forma
mais ampla. A busca por parcerias € continua e estratégica, pois reconhece que a inclusao
¢ um processo coletivo, que ultrapassa os muros da escola e envolve a comunidade como
um todo.

Assim, as parcerias internas e externas ndo apenas fortalecem as ag¢des do
nucleo, como também promovem a corresponsabilidade no cuidado com os estudantes,
reafirmando o compromisso social do IFMA com a equidade, o respeito e a valorizagao

da diversidade humana.

4.2.5 Desafios e perspectivas do NAPNE

A atuacdo do Nucleo de Atendimento as Pessoas com Necessidades
Especificas (NAPNE) no IFMA Campus Sao José¢ de Ribamar, apesar dos avangos

conquistados, ainda enfrenta uma série de desafios que impactam diretamente a
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consolidagdo de uma educacdo verdadeiramente inclusiva. Tais desafios revelam a
distancia entre o que ¢ previsto nas normativas e projetos institucionais e aquilo que, de
fato, € possivel executar no cotidiano escolar.

Um dos principais entraves esta relacionado a escassez de recursos humanos.
Embora o modelo ideal de funcionamento do NAPNE preveja uma equipe
multidisciplinar com psicélogos, terapeutas ocupacionais, assistentes sociais e
pedagogos especializados, na pratica, o campus conta basicamente com profissionais de
Atendimento Educacional Especializado (AEE), cuidadores/tutores, intérpretes de Libras
e, mais recentemente, intérpretes de Braille. A auséncia de alguns desses profissionais
especializados dificulta o acompanhamento integral das necessidades dos estudantes e
sobrecarrega os membros ativos do nucleo.

Além disso, a infraestrutura fisica, embora apresente elementos acessiveis
como rampas ¢ banheiros adaptados, ainda carece de equipamentos especificos,
tecnologias assistivas e materiais pedagdgicos adaptados que atendam a diversidade de
demandas do publico-alvo da educagdo especial. A caréncia de formacao continuada
especifica para todos os servidores também limita a implementacdo de praticas
pedagogicas verdadeiramente inclusivas em sala de aula.

Entretanto, diante desses desafios, o NAPNE projeta perspectivas
promissoras. A amplia¢ao de parcerias externas, o fortalecimento da articulacao entre os
setores internos do campus e o crescente engajamento dos profissionais do nticleo sdo
caminhos que apontam para o aprimoramento das acoes inclusivas. A cria¢do de espacos
de escuta ativa e acolhimento aos estudantes ¢ suas familias, bem como o incentivo a
formagao docente com foco na inclusdo, sdo medidas que vém sendo fortalecidas e que
tém potencial para gerar transformagdes significativas.

A médio e longo prazo, espera-se que a consolidacdo de politicas
institucionais de inclusdo resulte em maior investimento na estrutura fisica ¢ humana do
NAPNE, possibilitando a presenga continua de todos os profissionais necessarios. Com
1sso, sera possivel ndo apenas garantir o acesso, mas também assegurar uma permanéncia
significativa, autonoma e respeitosa para todos os estudantes com necessidades
especificas.

Portanto, o NAPNE, mesmo diante de limites concretos, continua sendo um
espaco de resisténcia, acolhimento e transformagdo, reafirmando diariamente o

compromisso do IFMA com uma educagao publica de qualidade, equitativa e inclusiva.
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4.3 Resultados e Discussoes: A Atuacio dos Professores de Historia Frente as
Demandas da Educacio Inclusiva

A pesquisa de campo realizada no IFMA Campus Sdo José de Ribamar
contribuiu de forma significativa na compreensdo da importancia do Nucleo de
Atendimento as Pessoas com Necessidades Especificas (NAPNE), envolvendo trés
professores de Histdria com o objetivo de analisar como ocorre o ensino dessa disciplina
aliado a educacdo inclusiva. Dessa forma, a pesquisa contribuiu para a conquista de
resultados tangiveis alinhados as teorias abordadas, obtendo resultados efetivos que
complementaram as observacdes realizadas no local.

De forma sucinta, o questionario apresenta uma pergunta objetiva sobre o
tempo de experiéncia dos docentes na institui¢do, tendo em vista que, para alunos
atipicos, a estabilidade no quadro de professores pode acabar por contribuir no processo
de ensino-aprendizagem. Nesse sentido, conforme apontado por McLeskey e Billingsley
(2008) no artigo "How Does the Quality and Stability of the Teaching Force Influence
the Research-to-Practice Gap?", a qualidade e a permanéncia dos professores
influenciam diretamente a aplicacdo eficaz de praticas pedagdgicas baseadas em pesquisa
em ambientes inclusivos, pois a alta rotatividade na educagdo especial compromete o

atendimento adequado a esses alunos.

Grifico 1 - Tempo de experiéncia:

B Maisde 5anos M De3ab5anos

Fonte: Elaborado pela autora. (2025)



43

De acordo com o grafico 1, 67% dos professores trabalham na institui¢do a
mais de 5 anos, enquanto os demais 33%, trabalham de 3 a 5 anos na instituicdo. Esses
dados sugerem um percurso consolidado na atuacdo docente dentro da instituigdo.
Segundo Perrenoud (2000), a experiéncia docente ¢ fundamental para o desenvolvimento
de competéncias pedagdgicas que respondam a heterogeneidade da sala de aula. Tal
maturidade profissional pode favorecer uma abordagem mais sensivel e adaptativa,
essencial no contexto da educagao inclusiva.

Diante disso, € possivel considerar que esses professores, pela trajetoria, t€ém
uma base pratica que pode ser potencializada com formagdes especificas e apoio
institucional continuo, conforme propde o Plano Nacional de Educacao (PNE 20142024,
Meta 4). A questdo apresentada no grafico acima foi o ponto inicial do questionario. Em
seguida, questionou-se se os docentes ja haviam tido alunos com necessidades
especificas, com o objetivo de compreender se os professores de Historia ja vivenciaram,

na pratica, a necessidade de inclusdo em sala de aula.

Grafico 2 - Ja teve alunos com necessidades especificas?

100%

B Sim mNao

Fonte: Elaborado pela autora. (2025)

A obtengdo de 100% afirmativo, evidencia que todos os professores

afirmaram ja ter lecionado para estudantes com necessidades especiais. Essa vivéncia
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revela que a inclusdo escolar ja ¢ uma realidade concreta no campus, exigindo dos
docentes praticas pedagogicas adaptadas.

De acordo com Sassaki (1997), a verdadeira inclusdo exige ndo apenas a
presenga do aluno na escola regular, mas a transformacdo da pratica pedagogica e da
cultura escolar para que todos aprendam juntos. Essa convivéncia direta reforca a
importancia de garantir ndo sé o acesso, mas também a participagdo plena dos estudantes
com deficiéncia no ensino de Historia.

Diante disso, buscou-se identificar o nivel de experiéncia e preparo desses
profissionais no atendimento a alunos atipicos, contribuindo para a analise da efetividade
das praticas pedagogicas adotadas no contexto da educagao inclusiva, sendo questionado
aos professores se os mesmos adaptam suas aulas de Historia, para que todos os discentes
tenham acesso ao conteudo de forma equitativa. Essa indagagdo teve como objetivo
compreender se ha uma preocupacdo real com a acessibilidade pedagogica e quais
estratégias sdo utilizadas para promover a participagdo ¢ o aprendizado de todos os

estudantes, independentemente de suas necessidades.

Grafico 3 - Vocé adapta suas aulas?

H Sim, frequentemente M Sim, mas apenas quando necessario

Fonte: Elaborado pela autora. (2025)

O gréafico 3 evidencia que 67% adaptaram frequentemente suas aulas,

enquanto 33% relataram que adapta as aulas somente quando ¢ necessario. Além disso,



45

apos responderem, os docentes relataram os principais recursos utilizados por eles, sendo
os mais citados a utilizacdo de textos acessiveis e materiais visuais e tecnologicos que
indicam um esfor¢o em tornar os contetidos histéricos compreensiveis e significativos
para todos os alunos.

Vygotsky (1991) destaca que a mediacdo pedagdgica adequada ¢ essencial
para que o aluno avance em sua Zona de Desenvolvimento Proximal. J4 Fraga (2017)
reforca que o curriculo deve ser flexivel e ajustado as diferengas cognitivas e culturais, o
que ¢ particularmente relevante no ensino de Historia, disciplina fortemente
interpretativa. Assim, as estratégias relatadas pelos docentes apontam para uma
abordagem potencialmente inclusiva, embora dependente de esfor¢o individual e ndo de
politica institucional formalizada.

Ao discorrer sobre a adaptagdo das aulas, tornou-se necessario ponderar sobre
as orientagdes recebidas pelo NAPNE, afim de compreender a acessibilidade dos
professores de Histéria com o nucleo visto que esse apoio institucional é fundamental
para o desenvolvimento de praticas inclusivas eficazes. Analisar o grau de articulagdo
entre os docentes ¢ 0 NAPNE permite identificar se ha suporte técnico, pedagdgico e
formativo suficiente para que os professores consigam adaptar suas metodologias e
materiais, garantindo, assim, o direito a educa¢do de qualidade para todos os alunos,

inclusive aqueles com necessidades especificas.

Grafico 4- Ja recebeu orientacoes do NAPNE?

100%

B Sim mNa3o
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Fonte: Elaborado pela autora. (2025)

E de suma importancia que haja uma troca continua de informagdes entre o
corpo docente e 0 NAPNE e, de acordo com o grafico, 100% dos professores afirmam
receber ou ja ter recebido informagdes do NAPNE. Isso demonstra a presenca ativa do
nicleo no campus, ainda que os resultados de outras perguntas revelem limitagdes
estruturais para efetivar a inclusio.

Conforme destaca Mantoan (2012), para que a educagdo inclusiva ocorra de
fato, é necessario que haja apoio sistematico e estruturado por parte das instituicdes, ndo
apenas orienta¢des pontuais. O papel do NAPNE ¢ essencial, mas deve estar articulado
com a gestdo pedagogica e administrativa da escola.

Nesse sentido, também se faz necessario analisar os recursos disponibilizados
pelo campus, levando em consideracio que o professor e 0 NAPNE atuam conjuntamente
no processo de ensino-aprendizagem inclusivo. No entanto, ¢ responsabilidade da
instituicdo garantir a oferta de recursos diversificados que atendam as multiplas formas

de praticas inclusivas, promovendo a equidade e a acessibilidade no ambiente escolar.

Grafico 5 - - O campus oferece recursos adequados?

100%

ESim M N3o M Parcialmente

Fonte: Elaborado pela autora. (2025)

Conforme o gréafico ¢ possivel observar que 100% dos professores afirmam

que o campus oferece um quantitativo parcial de recursos adequados, isso aponta para



47

uma lacuna entre a legislagao e a realidade escolar. A LDB (Lei n® 9.394/1996, art. 58)
determina que o ensino especial deve ocorrer preferencialmente na rede regular,
articulado com a educagao bésica e com recursos pedagogicos adequados.

Mantoan (2006) ressalta ainda que a inclusdo exige mudangas estruturais e
politicas publicas eficazes, indo além da vontade individual dos professores. Diante disso,
a auséncia de recursos materiais ¢ humanos impacta negativamente na qualidade da
inclusdo, mesmo diante do esfor¢o docente.

Além disso, foi apontado pelos professores participantes da pesquisa, ha
necessidade de investimento em formagao continuada voltada ao ensino inclusivo, além
da presenca de tutores educacionais que possam auxiliar nas atividades pedagogicas.
Também foram sugeridos recursos didaticos especificos, como audiobooks e textos
digitalizados, que facilitariam o acesso ao conteudo por parte de estudantes com
deficiéncias visuais ou outras barreiras de aprendizagem.

Levando em conta que a formacdo continuada tem um papel importante na
pratica da inclusdo, foi necessario entender se os professores ja tiveram acesso a
capacitagdes nessa area. Por isso, o questionario trouxe a pergunta: "J& participou de
formacgodes sobre inclusdo educacional?", com o objetivo de saber se os docentes estdo

sendo orientados e apoiados pela instituigdo nesse processo.

Grafico 6 - Ja participou de formacoes sobre inclusao educacional?

ESim mNao

Fonte: Elaborado pela autora. (2025)
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Trabalhar com alunos que tém necessidades especificas exige nao s6 vontade,
mas também conhecimento e preparo, diante disso, 67% dos professores afiram que ja
participaram de formagdes sobre a inclusdo educacional, o que contribui para o
aprimoramento das praticas pedagdgicas. Contudo, a presenca de 33% de professores que
nunca participou aponta para desigualdade no acesso a formagao continuada, o que ¢ um
obstaculo para a universalizacao da inclusao.

Segundo o PNE (2014-2024, Meta 4), a formacao de professores para atuagao
inclusiva deve ser prioridade das politicas educacionais. Além disso, Gonzaga (2018)
afirma que a qualificagcdo docente ¢ uma das bases para que a inclusdo deixe de ser ideal
e se torne realidade no cotidiano escolar.

Os relatos dos 67% dos professores que ja participaram de formagdes
apontam que os principais temas abordados nesses encontros foram a inclusdo de alunos
com deficiéncia intelectual, adaptagdo curricular e o uso de videos e dramatizagdes como
ferramentas pedagogicas. Esses conteudos contribuem diretamente para ampliar o
repertorio didatico dos docentes e fortalecer praticas mais acessiveis e inclusivas em sala
de aula, alinhando teoria e pratica.

A formagdo continuada € muito importante para que os professores de
Histoéria consigam seguir adaptando suas aulas de forma que os alunos atipicos também
possam aprender com qualidade. Como essa disciplina envolve interpretagdo, analise de
fatos e reflexdo critica, ¢ necessario pensar em formas diferentes de ensinar, que levem
em conta as necessidades de cada estudante. Participar de cursos e capacitagdes ajuda os
professores a conhecerem novas estratégias, ferramentas e recursos que tornam a aula
mais acessivel e inclusiva. Assim, além de melhorar a pratica em sala, a formacao da mais
seguranga e preparo para lidar com a diversidade dos alunos no dia a dia.

Portanto, foi questionado aos professores se eles acreditam haver uma

necessidade de capacitagdes especificas para integrar a sua pratica no ensino de Historia.
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Grafico 7 - Ha necessidade de capacitac¢oes especificas?

100%

B Sim ®mNao

Fonte: Elaborado pela autora. (2025)

Verificasse no grafico 7 que 100% dos docentes expressaram a necessidade
de formagdo mais especifica, o que revela uma postura critica e consciente sobre as
demandas pedagégicas da educacdo inclusiva. Isso mostra que, embora atuem de forma
adaptativa, os professores reconhecem limitacdes e desejam ampliar seus conhecimentos.

Mantoan (2006) e Sassaki (1997) defendem que a formacdo docente ¢ um
pilar da inclusdo efetiva, pois sem preparo adequado, ndo € possivel garantir o direito a
aprendizagem. Além disso, os docentes expressaram vontade de participar de
capacitagdes com temas especificos, como “Ensino para alunos com TEA”, “Uso de
tecnologias assistivas”, “Estratégias para alunos com deficiéncia intelectual” e
“Adaptacdo de materiais e avaliagdes”, refor¢a que a capacitagdo precisa ser continua,
contextualizada e especifica.

A analise das respostas dos professores de Historia do IFMA — Campus Sao
José de Ribamar revela um cenario no qual a pratica docente busca ser inclusiva, mesmo
diante de auséncia de recursos institucionais ¢ formagdes sistematicas. Os docentes
demonstram sensibilidade, iniciativa e desejo de aprimoramento, mas carecem de apoio
material, técnico e pedagogico.

Como defendem Sassaki (1997), Fraga (2017), Vygotsky (1991) e Freire

(1996), a inclusdo educacional vai além da matricula do aluno: ela exige formacao
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qualificada, estrutura adequada e compromisso coletivo. Para garantir esse direito, ¢
urgente que o campus invista em politicas estruturadas, promova formagao continua e

amplie o suporte pedagodgico a seus professores.

4.3.1 A perspectiva dos professores de Historia e a articulagdo com 0o NAPNE

A atuagao inclusiva do Nucleo de Atendimento as Pessoas com Necessidades
Especificas (NAPNE) do IFMA Campus Sao José de Ribamar se concretiza, também, por
meio do didlogo direto com os professores das diferentes areas do conhecimento. Dentre
esses profissionais, os docentes de Historia desempenham um papel fundamental na
construgdo de praticas pedagogicas que considerem as especificidades dos estudantes
com deficiéncia, transtornos do desenvolvimento ou dificuldades de aprendizagem.

Durante a pesquisa de campo realizada no primeiro semestre de 2025, foram
realizadas entrevistas com professores da 4rea de Historia do campus, com o objetivo de
compreender como eles percebem a inclusdo e como articulam suas praticas com o
suporte oferecido pelo NAPNE. Os relatos evidenciaram um compromisso ético e
pedagbgico com a promogao da aprendizagem de todos os estudantes, inclusive daqueles
que apresentam necessidades especificas.

De acordo com os professores entrevistados, sdo realizadas adaptacdes nas
aulas, atividades e avaliagdes, com o intuito de garantir que os conteudos sejam acessiveis
a todos. Entre as estratégias adotadas, destacam-se o uso de recursos visuais, mapas
mentais, linguagem simplificada, mediagdes orais, além da flexibiliza¢do do tempo para
arealizacdo de tarefas. Essas acoes sdo fundamentadas no reconhecimento das diferentes
formas de aprendizagem e na tentativa de assegurar a participagao efetiva dos estudantes
no processo de constru¢do do conhecimento histdrico.

Os docentes também destacaram a importancia do apoio do NAPNE, tanto no
diagnostico quanto no acompanhamento continuo dos alunos com dificuldades. Segundo
os relatos, quando um estudante apresenta dificuldades significativas de compreensao,
comportamento ou rendimento, ¢ comum que o professor entre em contato com o nucleo
para solicitar orientagdes e suporte especializado.

O processo inverso também ocorre: o NAPNE, ao observar duvidas ou

barreiras enfrentadas pelos estudantes durante os atendimentos ou nos grupos de estudo
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promovidos pelo proprio nicleo, entra em contato com o professor da disciplina,
buscando construir conjuntamente estratégias de intervengao pedagogica.

Essa relacdo de comunicagdo constante entre o professor de Histdria e o
NAPNE tem se mostrado eficaz na constru¢do de um ambiente de aprendizagem mais
inclusivo e humanizado. Ela demonstra que a inclusdo ndo se resume a presenca fisica
dos estudantes na sala de aula, mas envolve um esforco coletivo para garantir que todos
tenham condigdes reais de aprender, participar e se desenvolver.

Além disso, evidencia que o trabalho com a disciplina de Historia, por sua
natureza interdisciplinar e formativa, pode ser um campo fértil para o desenvolvimento
de metodologias que respeitem as singularidades dos sujeitos e valorizem a diversidade.

Por fim, os professores entrevistados ressaltaram a necessidade de ampliar o
acesso a recursos pedagdgicos especificos, como materiais adaptados, jogos educativos
acessiveis, recursos tecnologicos e formacao continuada voltada as praticas inclusivas no
ensino de Historia.

Essa demanda reforca o papel estratégico do NAPNE na mediacao entre os
profissionais da educacdo e as politicas institucionais de inclusdo, atuando como agente

articulador entre as necessidades pedagdgicas e as possibilidades de resposta da escola.

4.3.2 Impactos pedagogicos do audiovisual no desenvolvimento de criancas atipicas

O uso de recursos audiovisuais no processo educacional tem demonstrado
grande eficiacia no desenvolvimento global de criangas atipicas, especialmente no
contexto da Educagdo Especial. Criangas com transtornos do neurodesenvolvimento,
como o Transtorno do Espectro Autista (TEA), Transtorno de Déficit de Atengdo e
Hiperatividade (TDAH), deficiéncia intelectual ou multipla, beneficiam-se
significativamente de estratégias que envolvem multiplos estimulos sensoriais.

Nesse sentido, o audiovisual oferece uma linguagem acessivel, dindmica e
emocionalmente rica, contribuindo tanto para o processo de ensino-aprendizagem quanto
para o fortalecimento de habilidades sociais e cognitivas.

Em criancas atipicas, a aprendizagem muitas vezes acontece por meio de
associacdes visuais, memorias afetivas e experiéncias concretas. Filmes, séries e
animacgdes possibilitam a construcao dessas conexdes de forma mais efetiva do que o

texto escrito isoladamente. Quando os contetdos historicos sdo trabalhados com apoio de
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videos, imagens e sons, o aluno pode visualizar conceitos abstratos, contextualizar
acontecimentos e se engajar emocionalmente com as narrativas apresentadas. Esse tipo
de estimulo ¢ especialmente importante para estudantes com dificuldades de
concentracao, linguagem ou compreensao textual.

Além disso, o audiovisual atua no campo das emocdes e da empatia,
habilidades frequentemente comprometidas em algumas criangas atipicas, como no caso
do TEA. A identificagdo com personagens, a observacdo de expressdes faciais e o
entendimento de enredos ajudam no desenvolvimento da teoria da mente, a capacidade
de compreender os sentimentos, intengdes e pensamentos de outras pessoas. Com
mediagdo pedagdgica adequada, essas habilidades podem ser estimuladas com
sensibilidade e respeito ao tempo de cada estudante.

No campo do ensino de Histéria, o audiovisual ndo apenas facilita a
aprendizagem de contetidos, mas também contribui para o desenvolvimento da
linguagem, da escuta ativa, da aten¢do conjunta e da compreensdo do tempo e espaco,
aspectos que, para criangas com deficiéncia, muitas vezes exigem abordagens
diferenciadas. O uso de videos curtos sobre revolucdes, culturas antigas, movimentos
sociais ou figuras historicas pode ser adaptado com pausas explicativas, legendas
ampliadas, recursos em Libras ou narrativas simplificadas, favorecendo o acesso ao
conhecimento de forma inclusiva.

No IFMA Campus Sa@o José de Ribamar, estratégias como essas tém sido
utilizadas por professores e apoiadas pelo NAPNE em praticas pedagogicas voltadas a
estudantes com necessidades especificas. A colaboracdo com os profissionais do
Atendimento Educacional Especializado (AEE), cuidadores e intérpretes permitem
adaptar o uso dos materiais audiovisuais de acordo com os perfis dos alunos, garantindo
que todos possam participar das atividades com dignidade e autonomia.

Outro impacto positivo do audiovisual ¢ o estimulo a comunicagdo e a
expressao dos alunos atipicos. Apods a exibicdo de um video, por exemplo, ¢ possivel
propor atividades que envolvam desenhos, dramatizag¢des, reconto oral ou perguntas
guiadas, estratégias que respeitam diferentes modos de expressdo e promovem a
participacao de todos. Essas praticas reforcam a autoestima, ampliam o repertério cultural
dos estudantes e criam um ambiente escolar mais afetivo, acolhedor e envolvente.

Dessa forma, o uso do audiovisual ndo ¢ apenas um recurso de apoio, mas um
meio de valorizar os potenciais dos alunos com deficiéncia e promover o direito ao

aprendizado significativo. Integrado ao ensino de Historia e ao trabalho da equipe do
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NAPNE, ele se mostra uma ferramenta potente para romper barreiras, reduzir
desigualdades e formar sujeitos histéricos capazes de compreender e transformar o

mundo em que vivem.

4.3.3 Narrativas visuais: filmes e séries como recursos de inclusio

O uso de filmes e séries no ensino de Historia tem se consolidado como uma
estratégia pedagogica eficaz para ampliar o engajamento dos estudantes e facilitar a
compreensao de contetidos complexos, especialmente no contexto da Educacdo Especial.
As narrativas visuais permitem explorar diferentes linguagens, combinar estimulos
auditivos e visuais, e proporcionar experiéncias de aprendizagem mais acessiveis,
sensiveis e inclusivas. Quando bem escolhidas e acompanhadas de uma mediagao critica,
essas obras contribuem para o desenvolvimento de habilidades cognitivas, emocionais e
sociais em estudantes com deficiéncia, transtornos do neurodesenvolvimento ou outras
especificidades.

No Ensino de Historia, a linguagem audiovisual possui um grande potencial
para reconstruir contextos historicos, retratar personagens marcantes e provocar reflexdes
sobre temas como direitos humanos, justica social, exclusdo e resisténcia. Para estudantes
atipicos, como aqueles com Transtorno do Espectro Autista (TEA), Transtorno de Déficit
de Atencdo e Hiperatividade (TDAH), deficiéncia intelectual ou multipla, os filmes e
séries funcionam como mediadores que facilitam a assimilacao de informagdes ao mesmo
tempo em que estimulam a empatia, a atencdo compartilhada e o reconhecimento de
emogoes, aspectos fundamentais para seu desenvolvimento global.

Além disso, os recursos audiovisuais permitem que estudantes com
deficiéncia visual ou auditiva participem mais ativamente do processo de ensino-
aprendizagem, desde que acompanhados de recursos de acessibilidade como
audiodescri¢do, legendas, Libras e pausas explicativas. No IFMA Campus Sao Jos¢ de
Ribamar, praticas como o uso de trechos de filmes historicos, videos curtos adaptados e
recursos visuais em apresentagdes t€m sido estratégias valiosas na mediagdo de conteudos
de Historia, especialmente com o apoio dos profissionais do NAPNE.

A constru¢do de um Ensino de Histdria inclusivo exige a ampliagdo dos
recursos didaticos utilizados em sala de aula, superando a énfase em documentos

tradicionais e narrativas centradas apenas em eventos politico-militares. Nesse contexto,
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o uso de filmes e séries pode ter um papel fundamental ao estimular debates sobre valores
sociais, identidades e representacdes. Quando integrados ao planejamento pedagogico
com intencionalidade, os recursos audiovisuais deixam de ser meramente ilustrativos e
passam a atuar como ferramentas potentes na constru¢ao do conhecimento histérico. Um
exemplo disso € o uso do filme Extraordindrio que, embora ndo trate diretamente de um
evento historico, possibilita reflexdes profundas sobre inclusdo, empatia e diversidade.

O filme ao narrar a trajetéria de Auggie, um garoto com uma sindrome
genética rara que enfrenta desafios para ser aceito no ambiente escolar. Discutir esse tipo
de narrativa em sala de aula pode levar os alunos a pensarem sobre como nos
relacionamos com os outros, como a exclusdo acontece no dia a dia e por que ¢ tdo
importante respeitar as diferengas. Mesmo nao sendo um contetido historico direto, esses
temas se conectam com o ensino de Historia porque ajudam a entender como a sociedade
foi construindo certas ideias e comportamentos ao longo do tempo.

Da mesma forma, a série Atypical permite debater a constru¢do social da
deficiéncia e os desafios enfrentados por pessoas com TEA em diferentes espagos,
inclusive escolares. Ao mostrar o dia a dia do personagem principal, seja na escola, em
casa ou na convivéncia com outras pessoas —, a série abre espaco para conversar sobre
temas que vao além da Historia, mas que se relacionam com ela.

Isso ajuda a perceber como certos grupos ja foram, e ainda sdo excluidos ou
pouco reconhecidos na sociedade. Por isso, usar esse tipo de material em sala ajuda a
tornar o ensino mais atento as diferengas e contribui para uma educacdo que respeita e
valoriza a diversidade de cada pessoa.

Outras obras, como O Milagre de Anne Sullivan ou Temple Grandin, ajudam
a abordar o papel das mulheres com deficiéncia na historia, revelando biografias
inspiradoras que sdo, muitas vezes, omitidas dos livros didaticos. Esses materiais podem
ser trabalhados em paralelo a conteidos de Historia Contemporanea, direitos civis,
movimentos sociais ou histéria das mulheres, ampliando o curriculo com abordagens que
valorizam a diversidade.

E importante lembrar, porém, que o uso desses recursos deve ser sempre
critico e reflexivo. O professor de Histéria, ao utilizar filmes e séries, precisa
contextualizar os conteudos, apontar limitagdes das representagdes e estimular a leitura
comparativa entre a narrativa ficcional e os dados histéricos. Dessa forma, os estudantes
ndo apenas assistem a um filme, mas analisam, interpretam e relacionam com a realidade,

desenvolvendo multiplas competéncias.
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No contexto da Educacdo Especial, o audiovisual pode ser, portanto, um
catalisador da aprendizagem e da inclusdo. Ele respeita ritmos diversos, amplia formas
de expressdo e promove o acesso ao conhecimento histérico por meio de linguagens mais
dindmicas e acessiveis.

Com apoio do NAPNE, os professores podem planejar atividades que
combinem o uso de filmes com estratégias adaptadas, promovendo um ensino de Historia

mais sensivel, democratico e comprometido com a formagao de todos os sujeitos.

4.3.4 Praticas inclusivas no Ensino de Historia: estratégias mediadas pelo NAPNE

A inclusdo escolar exige que o ensino de Historia seja adaptado para
contemplar as necessidades de todos os estudantes, garantindo o acesso ao conhecimento
histérico de forma equitativa e significativa. No contexto do IFMA Campus Sao José de
Ribamar, o Nucleo de Atendimento as Pessoas com Necessidades Educacionais
(NAPNE) desempenha papel fundamental na mediacdo dessas praticas inclusivas,
promovendo a colaboragdo entre professores, profissionais do Atendimento Educacional
Especializado (AEE) e demais membros da comunidade escolar.

Uma das estratégias centrais adotadas pelo NAPNE ¢ a adaptagdo dos
recursos didaticos e das metodologias de ensino para contemplar diferentes estilos e
ritmos de aprendizagem. No ensino de Historia, isso inclui a utilizagdo de materiais
multimodais, como textos simplificados, audiovisuais, imagens, mapas tateis, entre
outros, que favorecem a compreensdo dos conteudos por alunos com deficiéncias
intelectuais, visuais, auditivas ou transtornos do neurodesenvolvimento.

Além da adaptacdo dos materiais, o trabalho do NAPNE envolve a formacao
continuada dos professores, sensibilizando-os para as especificidades do ptblico atendido
e incentivando praticas pedagdgicas que promovam a participacdo ativa dos estudantes.
Técnicas como o uso de perguntas abertas, rodas de conversa, dramatizagdes e projetos
interdisciplinares sdo incentivadas para ampliar o engajamento e a compreensao historica,
respeitando as singularidades de cada aluno.

Outro aspecto importante ¢ o suporte individualizado oferecido por
profissionais do AEE, cuidadores e intérpretes de Libras, que acompanham os alunos
durante as aulas, facilitando a comunicacao, a interagao e o entendimento dos conteudos.

Esse trabalho conjunto garante que as barreiras de comunicacao e acessibilidade sejam
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minimizadas, permitindo que todos os estudantes desenvolvam competéncias historicas e
cidadas.

A implementagdo dessas praticas inclusivas contribui para a construg¢do de
um ambiente escolar mais acolhedor e democratico, no qual a diversidade ¢ valorizada e
as diferencas ndo sdo obstaculos, mas oportunidades de aprendizagem e crescimento
coletivo. Ao integrar o ensino de Historia com as agdes do NAPNE, o IFMA reforca seu
compromisso com a educagdo inclusiva, preparando seus alunos para atuarem

criticamente na sociedade e participarem plenamente da vida social, cultural e politica.

4.3.5 Formacao docente e inclusio no Ensino de Historia: o papel do NAPNE no

IFMA Sao José de Ribamar

A formacdo continua dos professores de Historia ¢ fundamental para enfrentar
os desafios impostos pela diversidade presente nas turmas heterogéneas dos contextos
educacionais atuais. Nesse sentido, a necessidade de capacitagdo permanente visa
preparar o docente para compreender as especificidades dos estudantes com necessidades
educacionais especiais, promovendo praticas pedagogicas inclusivas que respeitem as
diferencas e potencializem o aprendizado de todos. Essa formagao abrange o
conhecimento sobre diferentes tipos de deficiéncia, transtornos do desenvolvimento, bem
como a aplicagdo de metodologias adaptativas que possam atender as multiplas formas
de aprender.

Além disso, no ambito do IFMA Campus Sao Jos¢ de Ribamar, a atuagao do
NAPNE ¢ um suporte indispensavel para a pratica pedagdgica inclusiva. O ntcleo auxilia
os professores no planejamento e na execu¢ao de adaptagdes curriculares, garantindo que
os contetdos e avaliagdes sejam acessiveis € adequados aos perfis dos alunos com
deficiéncia. Essas adaptacdes vao além da simples modificacdo de atividades: envolvem
a reestruturacdo de objetivos de aprendizagem, estratégias didaticas e formas de
avaliacdo, alinhadas aos principios da educacao inclusiva.

O NAPNE também oferece orientagdes para o uso de recursos tecnologicos e
materiais especificos que auxiliam no processo de ensino-aprendizagem, além de mediar
a comunicacdo entre professores, alunos e familiares. Essa colaboracdo interdisciplinar é

essencial para que a inclusdo seja efetiva, superando a visdo da educagdo especial como
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um campo isolado, e integrando-a ao curriculo regular com responsabilidade e
sensibilidade.

Contudo, entre os desafios enfrentados, destaca-se a necessidade de ampliar
a oferta de formagdo continuada com foco na inclusdo, para que os professores possam
atualizar-se constantemente frente as inovacdes pedagdgicas e as demandas especificas
dos alunos. Outro ponto importante ¢ o reconhecimento institucional da relevancia desse
trabalho, com investimentos que garantam condi¢des adequadas para a adaptacdo
curricular e o acompanhamento especializado.

Por outro lado, as possibilidades sdo promissoras, pois a formagao docente e
o suporte do NAPNE favorecem a construgdo de praticas pedagdgicas mais flexiveis,
criativas e centradas no estudante. Isso contribui para a constru¢do de um curriculo que
valoriza a diversidade cultural, social e cognitiva, preparando futuros cidadaos criticos e
conscientes de seus direitos.

Assim, a forma¢do docente aliada ao apoio do NAPNE representa um
caminho viavel para superar barreiras, promovendo uma educagdo historica realmente
inclusiva, que respeita a singularidade de cada aluno e promove a democratizacdo do
saber.

No entanto, um desafio importante identificado no processo de elaboracao
deste trabalho foi a resisténcia encontrada entre professores de Histéria quanto a
abordagem das necessidades especificas de alunos atipicos no ensino da disciplina.
Muitos docentes manifestam a percepcao de que a Historia, enquanto campo do
conhecimento estaria distante das questdes pedagdgicas relacionadas a inclusdo,
entendendo que tais temas seriam de responsabilidade exclusiva do Atendimento
Educacional Especializado (AEE) ou de outras areas da Educagao.

Essa visdo fragmentada reflete uma dificuldade em reconhecer que a pratica
docente de Historia deve, sim, incluir um olhar abrangente e sensivel as diferencas
presentes na sala de aula. Afinal, todos os professores, independentemente da disciplina,
irdo, em algum momento, conviver e trabalhar com estudantes que possuem
caracteristicas atipicas, seja elas de ordem cognitiva, emocional ou comportamental.
Negar essa realidade significa fechar-se para uma educagdo integral e inclusiva, que
valoriza a diversidade e promove a igualdade de oportunidades para todos.

Superar essa resisténcia implica em uma mudanga de paradigma, na qual a
docéncia de Historia passe a incorporar reflexdes pedagogicas e estratégias didaticas que

contemplem as especificidades dos alunos atipicos. Isso fortalece a formagao profissional,
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amplia as possibilidades de atuag@o e contribui para o desenvolvimento de um ambiente
escolar mais acolhedor e democréatico.

O reconhecimento dessa dificuldade também refor¢a a importancia do apoio
do NAPNE e das politicas institucionais de formagado continuada, que buscam sensibilizar
e capacitar os professores para a inclusdo efetiva. Assim, a constru¢do de um ensino de
Historia que dialogue com as singularidades dos estudantes atipicos ndo € apenas uma
demanda pedagogica, mas um compromisso ético e social dos educadores.

A partir da analise das respostas obtidas nos formularios aplicados junto aos
professores e profissionais do IFMA Campus Sao José de Ribamar, evidencia-se que a
colaboragdo entre o ensino de Historia e a Educagdo Especial, mediada pelo NAPNE,
representa um caminho fundamental para a superagdo das barreiras tradicionais no
processo pedagdgico. Embora haja desafios, como a resisténcia inicial de alguns docentes
em enxergar a inclusdo como parte do trabalho da disciplina, os dados mostram um
movimento crescente de valoriza¢do dessa integragao.

O NAPNE, com sua equipe multidisciplinar, tem sido essencial para apoiar
os professores de Historia do IFMA na adaptacdo curricular e no desenvolvimento de
estratégias que atendam as necessidades dos alunos atipicos, promovendo recursos
audiovisuais, metodologias diversificadas e acompanhamento individualizado. A partir
dos relatos, percebe-se que essa mediacdo ndo apenas facilita o acesso ao contetido
histérico, mas também amplia as possibilidades de interagdo, expressdo e socializagao
dos estudantes, aspectos fundamentais para seu desenvolvimento integral.

Assim, a partir dos dados analisados, muitos professores relataram que, com
o suporte do NAPNE, conseguiram aplicar atividades que antes pareciam invidveis, como
o uso de videos adaptados e atividades de reconto que respeitam diferentes modos de
comunicagdo. Esses exemplos praticos reforcam a importancia de considerar a Educagao
Especial como parceira do Ensino de Histdria, pois a inclusao nao se limita a um conjunto

de agdes isoladas, mas ¢ um processo continuo e coletivo.
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5  CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa teve como objetivo principal analisar os desafios e as
estratégias pedagogicas voltadas a inclusdo de estudantes atipicos no ensino de Historia,
a partir da atuacao do Nucleo de Atendimento as Pessoas com Necessidades Especificas
(NAPNE) do IFMA — Campus Sao José de Ribamar. A investigagdo tedrico-pratica
permitiu compreender que, embora haja avangos legislativos e institucionais no campo
da educacdo inclusiva, persistem obstaculos significativos no cotidiano escolar que
comprometem a efetivacdo de praticas verdadeiramente inclusivas.

Durante a analise do campo de estudo foi possivel observar que a atuagao do
NAPNE tem sido essencial para apoiar professores e estudantes no processo de adaptagao
curricular, elaboragdo de materiais acessiveis € mediacao das relagdes pedagdgicas. No
entanto, a auséncia de uma equipe multidisciplinar completa, aliada a escassez de recursos
e de formagdes continuadas, revela uma lacuna entre a proposta institucional de inclusao
e sua aplicagdo pratica.

Os dados coletados por meio dos questionarios demonstraram que o0s
professores de Historia tém buscado adaptar suas aulas, utilizando recursos visuais, textos
acessiveis e tecnologias educacionais, o que evidencia um esfor¢o individual louvavel.
Ainda assim, tais praticas se mostram insuficientes sem o apoio sistematico e continuo da
institui¢do, especialmente no que diz respeito a formacao docente e a oferta de recursos
didaticos diversificados.

Esses desafios revelam uma necessidade urgente de investimento em
formacgao continuada para os professores, especialmente no que diz respeito a educacao
inclusiva. Muitos docentes, embora bem-intencionados, ainda se sentem inseguros ao
lidar com a diversidade em sala de aula, por ndo possuirem preparo especifico para
atender as diferentes demandas de aprendizagem. A formac¢ao continuada se apresenta,
portanto, como um caminho essencial para capacitar os educadores a desenvolverem
estratégias pedagogicas mais eficazes, sensiveis e coerentes com as necessidades dos
alunos atipicos.

A pesquisa também apontou que o ensino de Histdria, quando planejado a
partir de uma perspectiva inclusiva, pode atuar como uma ferramenta poderosa na
valorizacdo da diversidade, na promo¢do do pensamento critico € no reconhecimento de
sujeitos historicamente invisibilizados. Nesse sentido, a Histdria ndo apenas contribui

para a formacdo cidadd, mas também pode servir como espago de pertencimento e
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empoderamento para os alunos com deficiéncia, ao permitir que eles se reconhegam como
agentes historicos ativos.

Nesse contexto, os recursos mencionados ao longo deste trabalho — como
textos acessiveis, recursos visuais, tecnologias assistivas e estratégias de mediacdo —
desempenham um papel central na constru¢do de um ensino de Historia verdadeiramente
inclusivo. Tais recursos ndo apenas facilitam a aprendizagem dos alunos com deficiéncia,
mas também enriquecem o processo educativo como um todo, tornando o contetido
histérico mais atrativo, interativo e significativo para todos os estudantes. Ao integrar
esses elementos de forma planejada e intencional, o professor amplia as possibilidades de
compreensao, participagdo e protagonismo dos alunos, respeitando seus diferentes modos
de aprender.

E necessario compreender que a inclusdo educacional ndo deve ser tratada
como um projeto isolado ou responsabilidade exclusiva de um setor, mas como uma
politica institucional coletiva, que exige comprometimento ético, formagdo adequada,
infraestrutura acessivel e investimento continuo. A experiéncia vivenciada nesta pesquisa
reforca a ideia de que a inclusdo vai além do cumprimento legal: ela € um ato politico,
pedagodgico e humano, que sé se concretiza quando hé escuta, acolhimento e sensibilidade
no ambiente escolar.

Por fim, como autora e futura professora de Historia, saio deste trabalho ainda
mais consciente da minha responsabilidade social diante da diversidade presente em sala
de aula. Compreender que a inclusao comeca pelo olhar, que deve ser atento, respeitoso
e disposto a transformar, esse ¢ o primeiro passo para construir uma escola
verdadeiramente democratica. Que este trabalho seja um convite a outros educadores para
que ndo apenas ensinem Historia, mas que fagam histéria ao lado de cada estudante,

especialmente daqueles que por tanto tempo foram silenciados.
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APENDICE A — Questionario aplicado no campo de pesquisa

Prezados Educadores,

Voceé esta sendo convidado a participar desta pesquisa, cuja finalidade consiste em
apresentar pressupostos cientificos para desenvolvimento do Trabalho de Conclusao de
Curso intitulado "PRATICAS PEDAGOGICAS INCLUSIVAS NO ENSINO DE
HISTORIA: Desafios e Estratégias para uma Educacio Inclusiva" de autoria da
graduanda BEATRIZ CRISTINE SILVA LOPES com a orientagao da Professora Dra.
Bianca Trindade Messias. Considerando que sua contribuicdo a este trabalho sera de
grande viabilidade, desde j& agradeco a sua colaboracao.

Dados Pessoais/Profissionais

Nome:

Idade:

Formagao (graduacao):

1 - Tempo de experiéncia:
() mais de S5anos ()de3 a5 anos

2 - Ja teve alunos com necessidades especificas?
()Sim () Nao

3 - Vocé adapta suas aulas?
() Sim, frequentemente () Sim, mas somente quando necessario

4 - Ja recebeu orientagdes do Napne?
()Sim () Nao

5 - O campus oferece recursos adequados?
()Sim ()Nao () Parcialmente

6 - Ja participou de formagdes sobre inclusdo educacional?
()Sim () Nao

7 - Ha necessidade de capacitacdes especificas?
()Sim () Nao



