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RESUMO

A dissertagdao de mestrado intitulada “A interdisciplinaridade no Documento Curricular
do Territorio Maranhense para os Anos Iniciais do Ensino Fundamental: aproximacdes e
distanciamentos na forma¢dao humana”, realizada no ambito do Programa de Pos-
Graduacao em Educacido (PPGE/UEMA), Mestrado Profissional em Educagdo, insere-se
na linha de pesquisa Gestao Educacional e Escolar. A questdo central da pesquisa ¢: Como
as professoras se apropriam do conceito de interdisciplinaridade proposto pelo DCTM
para fundamentar seu fazer pedagogico? O objetivo geral deste trabalho ¢ analisar as
concepcdes e praticas de interdisciplinaridade pelas professoras no processo de
socializacdo do conhecimento no Ensino Fundamental, referenciado pelo Documento
Curricular do Territorio Maranhense. Optou-se por dialogar com os fundamentos criticos
da interdisciplinaridade (Frigotto, 2008; Severino, 2012; Tonet, 2006, 2013; Thiesen,
2008), de curriculo (Apple, 2011, 2013; Malanchen, 2016; Moreira e Tadeu, 2013;
Sacristan, 2000, 2013; Santomé, 1998) e de formagdo humana (Frigotto, 2012; Tonet,
2005, 2016; Mueller, Bianchetti e Jantsch, 2008) como lentes para analisar as concepgdes
e praticas de interdisciplinaridade no DCTM (Maranhao, 2019). Para atingir o objetivo
proposto, a pesquisa adota uma abordagem critico-dialética, conforme proposto por Kosik
(1969), Netto (2011) e Severino (2001). O instrumento de coleta de dados inclui
questionario e entrevista, seguindo a compreensao metodoldgica de Gil (2002). O estudo
foi conduzido em duas instituigdes dos Anos Iniciais da rede publica municipal de ensino
de Caxias (MA). A pesquisa envolve, especificamente, dez professoras que lecionam nas
turmas do 1° ao 5° ano. Este trabalho evidencia que, embora a interdisciplinaridade esteja
amplamente presente nas reformas educacionais brasileiras e seja enfatizada no
Documento Curricular do Territorio Maranhense (DCTM) especialmente por meio da
educacdo integral e dos temas integradores, sua materializagdo no contexto escolar tende
a reduzir-se a praticas de integracdo de conteudos, muitas vezes tratadas de forma
simplificada e conduzidas predominantemente pela experiéncia individual das
professoras. Nos Anos Iniciais, observa-se que a compreensao docente transita entre
diferentes concepgdes, com predominancia da integra¢do entre disciplinas, efetivada
tanto por conexdes espontaneas entre conteidos quanto por metodologias como textos,
jogos e pesquisas. Contudo, apesar do reconhecimento de seu potencial pedagogico, a
interdisciplinaridade permanece condicionada a intencionalidade docente e a
oportunidades pontuais, sendo fragilizada por limitagdes de tempo, recursos, estrutura e
organizagdo curricular. Tal cendrio resulta em experiéncias esporddicas e pouco
sistematizadas, o que fundamentou a proposicdo de um Produto Técnico-Tecnoldgico
(PTT) na forma de um curso de extensao em formato de seminario, voltado a gestdo da
socializacdo do conhecimento escolar em uma perspectiva interdisciplinar, com a
intencdo de promover a apropriacado critica do DCTM, fortalecer a relacdo entre teoria e
pratica e contribuir para a superagao da fragmentacao do saber.

Palavras-chave: Interdisciplinaridade. Documento Curricular do Territorio Maranhense.
Ensino Fundamental/Anos Iniciais.



ABSTRACT

The master’s thesis entitled “Interdisciplinarity in the Curriculum Document of the
Territory of Maranhdo for the Early Years of Elementary Education: Convergences and
Divergences in Human Formation,” conducted within the Graduate Program in Education
(PPGE/UEMA) — Professional Master’s in Education, is situated within the research line
of Educational and School Management. The central research question guiding this study
is: How do teachers appropriate the concept of interdisciplinarity proposed by the
Curriculum Document of the Territory of Maranhdo (DCTM) to inform their pedagogical
practice? The general objective of this research is to analyze teachers’ conceptions and
practices of interdisciplinarity in the process of knowledge socialization in Elementary
Education, as referenced by the Curriculum Document of the Territory of Maranhao. The
study draws on critical theoretical foundations of interdisciplinarity (Frigotto, 2008;
Severino, 2012; Tonet, 2006, 2013; Thiesen, 2008), curriculum (Apple, 2011, 2013;
Malanchen, 2016; Moreira and Tadeu, 2013; Sacristan, 2000, 2013; Santomé, 1998) and
human formation (Frigotto, 2012; Tonet, 2005, 2016; Mueller, Bianchetti and Jantsch,
2008) as analytical lenses for examining conceptions and practices of interdisciplinarity
within the DCTM (Maranhdo, 2019). To achieve the proposed objective, the research
adopts a critical-dialectical approach, as proposed by Kosik (1969), Netto (2011) and
Severino (2001). Data collection instruments include questionnaires and interviews,
grounded in Gil’s (2002) methodological framework. The study was conducted in public
municipal schools offering the Early Years of Elementary Education in Caxias (MA). The
study involves specifically teachers working in grades 1 through 5. The findings indicate
that although interdisciplinarity is widely present in Brazilian education reforms and is
emphasized in the Curriculum Document of the Territory of Maranhao, particularly
through comprehensive education and integrative themes, its materialization in the school
context tends to be reduced to practices of content integration, often treated in a simplified
manner and predominantly guided by teachers’ individual professional experience. In the
Early Years of Elementary Education, teachers’ understanding moves among different
conceptions, with a predominance of integration among disciplines, implemented both
through spontaneous connections across subject areas and through methodologies such
as texts, games and inquiry-based activities. However, despite recognition of its
pedagogical potential, interdisciplinarity remains dependent on teachers’ intentionality
and occasional opportunities and is constrained by limitations related to time, resources,
infrastructure, and curriculum organization. This scenario results in sporadic and weakly
systematized experiences, which led to the proposal of a Technical, Technological Product
(PTT) in the form of an extension course structured as a seminar. The course is aimed at
fostering the management of knowledge socialization from an interdisciplinary
perspective, promoting the critical appropriation of the DCTM, strengthening the
relationship between theory and practice, and contributing to overcoming the
fragmentation of knowledge.

Keywords: Interdisciplinarity. Curriculum Document of the Territory of Maranhao.
Elementary Education/Early Years.
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INTRODUCAO

A interdisciplinaridade é uma tematica amplamente discutida no campo da
educagdo, especialmente no contexto das politicas curriculares que buscam a superacao
da fragmentag@o do saber e o resgate da totalidade do conhecimento humano. No Brasil,
essa tentativa tem sido operacionalizada por diversas diretrizes, como o Documento
Curricular do Territorio Maranhense (DCTM) (Maranhao, 2019), que orienta a
constru¢do dos curriculos municipais. Sendo assim, a relevancia deste tema reside na
necessidade de compreender como a interdisciplinaridade, prevista no DCTM
(Maranhao, 2019), e as interpretacdes docentes sobre ela contribuem para uma formagao
integral nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

O interesse por este estudo surgiu a partir das experiéncias vivenciadas em
pesquisas desenvolvidas no ambito do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo
Cientifica (PIBIC), vinculado a Pré-Reitoria de Pesquisa e Pos-Graduacao (PPG) da
Universidade Estadual do Maranhdao (UEMA). Durante esse percurso, a tematica da
interdisciplinaridade foi objeto de investigacao e reflexao.

Dando continuidade ao processo formativo, o Estagio Supervisionado nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental foi determinante para a escolha deste tema, pois
proporcionou uma imersdao no contexto educacional. Durante essa experiéncia, foi
possivel observar a organizagdo dos conteudos curriculares e das praticas de ensino.
Percebeu-se que alguns contetidos eram trabalhados de forma fragmentada, enquanto
outros sequer eram abordados. Essa lacuna na gestdo do conhecimento evidenciou um
distanciamento da interdisciplinaridade, o que despertou o interesse em investigar tal
dilema.

A interdisciplinaridade, sob o enfoque pedagdgico, tem se fortalecido como uma
proposta essencial para superar a fragmentagao nos processos de producao e socializagdo
do conhecimento, promovendo a integracdo entre curriculo, ensino e aprendizagem
escolar. No contexto dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, a socializagdo do
conhecimento depende de praticas pedagogicas que articulem saberes de forma
interdisciplinar.

Embora o DCTM (Maranhdo, 2019) traga orientacdes sobre a
interdisciplinaridade para os Anos Iniciais do Ensino Fundamental, a forma como essas
orientagdes sdo interpretadas ou aplicadas pelos professores pode gerar desafios. Isso

ocorre dado que ha uma lacuna entre o que o documento propde ¢ a realidade das praticas
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pedagbgicas, seja pela falta de formagdo especifica dos docentes, pela organizacio
tradicional do ensino em disciplinas isoladas ou pela dificuldade em estabelecer conexdes
entre diferentes areas do conhecimento.

Diante dessa problematica, e considerando que ndo hd um aprofundamento ou
detalhamento exaustivo da interdisciplinaridade no DCTM (Maranhao, 2019), podem
ocorrer diferentes interpretacdes por parte dos professores que seguem suas diretrizes.
Nessa conjuntura, surge o seguinte questionamento: como as professoras se apropriam do
conceito de interdisciplinaridade proposto pelo DCTM para fundamentar seu fazer
pedagogico?

O objetivo geral deste trabalho ¢ analisar as concepcdes e praticas de
interdisciplinaridade das professoras no processo de socializagdo do conhecimento no
Ensino Fundamental, referenciado pelo Documento Curricular do Territorio Maranhense.
Tem como objetivos especificos: identificar as concepcdes e praticas de
interdisciplinaridade para a socializacdo do conhecimento pelas professoras do Ensino
Fundamental; caracterizar a relagdo dessas concepgdes e praticas com a organizagao
curricular do trabalho pedagédgico na escola e na sala de aula; refletir sobre as
aproximagdes e distanciamentos da interdisciplinaridade na politica de conhecimento
para a formagdo integral no Ensino Fundamental; e desenvolver um semindrio de
formagdo sobre interdisciplinaridade para as professoras dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental.

Este estudo fundamenta-se na abordagem critico-dialética, conforme proposto por
Kosik (1969), Netto (2011) e Severino (2001). Os sujeitos da pesquisa sdo professoras da
rede publica municipal de Caxias-MA. A pesquisa desenvolve-se por meio de trabalho de
campo, que possibilita a imersao do pesquisador no /ocus de estudo e proporciona uma
compreensdo mais aprofundada dos fendmenos educacionais nos Anos Iniciais. A coleta
de dados realiza-se mediante o uso de questionario e entrevista para aprofundamento. Os
dados sdo analisados de forma critica e dialética, visando compreender o objeto em sua
totalidade estruturada. Para isso, examinam-se sua origem historica e as mediagdes
determinantes que influenciam sua constituicdao ao longo do tempo. Além disso, busca-se
entender como o objeto se reproduz socialmente dentro da hegemonia dominante, sem
desconsiderar suas contradi¢oes e conflitos.

No ambito desta pesquisa, optou-se por dialogar com os fundamentos criticos da
interdisciplinaridade de Frigotto (2008), Severino (2012), Tonet (2006, 2013) e Thiesen
(2008); de curriculo, com Apple (2011, 2013), Malanchen (2016), Moreira e Tadeu
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(2013), Sacristan (2000, 2013) e Santomé (1998); e de formag¢do humana, com Frigotto
(2012), Tonet (2005, 2016) e Mueller, Bianchetti e Jantsch (2008), como lentes para
analisar as concepgdes e praticas de interdisciplinaridade no DCTM (Maranhao, 2019).
Esta investigacdo estd organizada em quatro segdes, além da introdugdo. Na
primeira secdo, tratamos das politicas curriculares maranhenses e da questdo da
interdisciplinaridade, abordando-a nos documentos normativos das politicas nacionais e
sua interpretacdo no DCTM (Maranhdo, 2019). Na segunda secdo, apresentamos o
percurso metodologico da pesquisa, detalhando o tipo de investigagdo e sua abordagem,
os sujeitos envolvidos, o contexto de desenvolvimento, o procedimento de coleta, o
instrumento utilizado para a obteng¢ao dos dados, o método empregado para a anélise das
informacodes e os cuidados €ticos que norteiam o estudo. Na terceira se¢ao, analisamos o
conhecimento das docentes de Caxias-MA sobre interdisciplinaridade no Documento
Curricular do Territério Maranhense. Na quarta se¢do, apresentamos uma proposta de
produto técnico-tecnoldgico: um seminario de formagao sobre interdisciplinaridade para

professores dos Anos Iniciais. Por fim, apresentam-se as consideragdes finais da pesquisa.
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Secio 1 POLITICAS CURRICULARES MARANHENSES E A QUESTAO DA
INTERDISCIPLINARIDADE: principais interpretagoes teoricas

Nesta secdo, sera discutida a interdisciplinaridade nos documentos normativos
das politicas nacionais e a sua recep¢do no Documento Curricular do Territorio
Maranhense. No primeiro segmento de analise, contextualizar-se-do0 as principais
reformas da educagdo basica sob a logica neoliberal, com destaque para as concepgoes e
orientacdes praticas de interdisciplinaridade voltadas ao desenvolvimento do curriculo
escolar, do ensino e da aprendizagem; contrariamente a essa perspectiva, apresentam-se
as principais criticas sobre a interdisciplinaridade como proposta de superagdao da
fragmentacao do saber na escola contemporanea.

No segundo segmento de andlise, sera discutido o contexto da reforma curricular
maranhense, colocando em realce, entre necessidades e mudangas para o campo
educacional, as demandas para o Ensino Fundamental em relagdo aos desafios e a politica
de conhecimento escolar, bem como as concepgdes e praticas de interdisciplinaridade
propostas para a socializagdo do conhecimento nessa etapa de ensino. Por fim, assim
como realizado no segmento de andlise anterior, apresentam-se as criticas feitas a
concepcdo de interdisciplinaridade como proposta de integracdo do saber em suas

limitagdes e possibilidades reais.

1.1 A interdisciplinaridade nos documentos normativos das politicas nacionais

1.1.1 Contextualizagdo: as principais reformas da educac¢ao bésica sob a logica neoliberal

O periodo de redemocratizacdo no Brasil, iniciado na década de 1980, marcou a
transi¢do de um regime militar autoritario (1964-1985) para um sistema democratico de
governo (Codato, 2005). Para Castro e Ribeiro (2009), esse momento foi caracterizado
por uma série de mobiliza¢des populares; no entanto, a redemocratizacdo ganhou forga
com a promulgacdo da Constituicdo Federal (Brasil, 1988), que se tornou seu principal
simbolo e, ao restabelecer direitos fundamentais, ampliou as liberdades democraticas e
estabeleceu bases para a reconstrucdo das instituigdes politicas e sociais no pais.

Na perspectiva da redemocratizagdo no Brasil, sobretudo na década de 1990,
diversas reformas foram implementadas na educacdo bdsica para expandir o acesso,

melhorar a qualidade e reduzir desigualdades (Chaui; Nogueira, 2007). Assim sendo,
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algumas das principais reformas foram: a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional
- LDBEN (Brasil, 1996), os Parametros Curriculares Nacional - PCNs (Brasil, 1997), as
Diretrizes Curriculares Nacionais - DCNs (Brasil, 2013) e a Base Nacional Comum
Curricular - BNCC (Brasil, 2017).

Acerca da Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as Diretrizes

e Bases da Educagao Nacional, Brzezinski (2010, p. 190) declara:

O cenario da tramitacdo da LDB/1996 revelou o campo de disputa
ideolodgica entre o publico e o privado, tendo como foco a relagdo
conflitante entre a defesa da escola publica, laica, gratuita para todos e
de qualidade socialmente referenciada em todos os niveis de
escolarizacdo, e o ensino privado, administrado pelos empresarios que
ndo encontraram obstaculos da sociedade politica para transformar em
mercadoria o direito a educagdo preceituado na Constituicdo de 1988.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (Brasil, 1996) foi resultado de
uma intensa disputa entre grupos que defendiam a educacdo como um direito publico e
universal e aqueles que buscavam expandir o ensino privado como um setor lucrativo,
estando este ultimo ligado a setores que pressionavam por politicas favoraveis a
privatizagdo e a mercantilizagdo da educagao.

Além disso, a LDBEN (Brasil, 1996) surgiu no cenario brasileiro como uma
resposta as demandas de redemocratizacdo do pais e a necessidade de atualizacdo do
marco legal da educagao, em conformidade com a Constituicdo Federal de 1988 (Martins,
2002). O seu propésito foi estabelecer diretrizes para a organizagao da educagao nacional,
garantindo autonomia pedagodgica, descentralizacdo administrativa e a universalizagao do
ensino basico.

A LDBEN (Brasil, 1996) pontua, em seu art. 1°, que “A educacdo abrange os
processos formativos que se desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no
trabalho, nas institui¢des de ensino e pesquisa, nos movimentos sociais e organizagdes da
sociedade civil e nas manifestagdes culturais”. Em face do exposto, ao abranger diferentes
ambitos, permitiu-se, especificamente, que o setor privado pudesse engendrar-se na
educacdo, enfocando a ideia de que o ensino deve estar diretamente vinculado as
necessidades econdmicas e a produtividade (Amaral, 2016). A esse respeito, Brzezinski
(2010, p. 203) afirmou que: “Ao longo do transcurso de mais de uma década da

LDBEN/1996, assevero com a autoridade de quem milita no movimento de educadores
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que ndo foram abrandadas as contradigdes e as disputas entre o ensino publico e o ensino
privado em nosso pais”.

Diante do exposto, desde a construgdo da LDBEN/1996 e sua aplicagdo no corpo
social, desencadearam-se contradicdes e disputas. Por conseguinte, os Pardmetros
Curriculares Nacionais - PCNs (Brasil, 1997) surgiram no cenéario brasileiro como parte
das reformas educacionais impulsionadas pela LDBEN de 1996, com a intengdao de
orientar a construcdo dos curriculos escolares da educacdo basica. Catelan, Henn e

Marquezan (2020, p. 11), acerca dos PCNs, afirmam que:

[...] os PCNs constituem uma colegdo de documentos que, além de uma
introducdo geral, abordam a tradicdo pedagogica brasileira, dados
estatisticos sobre populagdo, alunos e professores (dados de 1990),
orientacdes metodoldgicas e contetidos técnicos sobre planejamento e
avaliagdo.

Nesses documentos, estava presente a proposta educacional da LDBEN/1996,
com foco em diretrizes metodoldgicas e conhecimentos técnicos; além disso, permeavam
os PCNs os temas transversais de forma integrada ao ensino. Dessa forma, a fungao dos
PCNs era “[...] garantir condi¢des para que o aluno construa instrumentos que o capacitem
para um processo de educagdo permanente” (Brasil, 1997, p. 28). Assim, os PCNs fazem
parte de um conjunto de reformas sociais, politicas, econdmicas e educacionais que foram
implantadas a partir dos anos 1990 pelo projeto neoliberal de educacao (Silva; Cruzetta,
2022).

A vista disso, Duarte (2010) aponta que os PCNs foram influenciados por uma
concep¢do determinista, pois estavam alinhados as referéncias das avaliacdes de larga
escala e a uma cultura de monitoramento e responsabilizacdo baseada em critérios
racionais, reguldveis e controldveis. Dessa maneira, a énfase passou a ser o
desenvolvimento de capacidades especificas, como raciocinio ldégico, resolugdo de
problemas e comunicagdo corporativa, que sdo altamente valorizadas no contexto
econdmico-profissional (Oliveira, 2009).

Em consonancia, Lopes (2002) evidencia que a finalidade dos PCNs para os
educandos era a inser¢do social no mundo produtivo, limitando a dimensdo cultural da
educagdo. Ao enfatizar a formagao para o trabalho, os PCNs reduziram o papel da escola
a um espago de preparagao para a inser¢ao econdmica do individuo no mercado. Essa
logica reforgou a ideia de que o sucesso escolar estd vinculado ao desempenho individual,

negligenciando fatores estruturais e sociais que influenciam a aprendizagem. Assim, os
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ambientes educacionais passaram a ser moldados por metas de produtividade e eficiéncia,
priorizando a légica da competitividade e da adequagdo aos padrdes do mercado de
trabalho (Basso; Neto, 2014).

As Diretrizes Curriculares Nacionais da Educa¢ao Basica - DCNs (Brasil, 2013)
provém da necessidade de ampliacdo do acesso a educagdo. Tornou-se necessario um
documento que orientasse, de forma unificada, a organizacdo, a gestdo e as praticas
pedagdgicas desde a Educagdo Infantil até¢ o Ensino Médio, estando sua criagdo ligada a
constru¢cdo de uma base comum nacional. Elas estabelecem resolugdes e pareceres em
forma de referenciais, sendo responsdveis por orientar a organizagdo, a articulagdo, o
desenvolvimento e a avaliagdo das propostas pedagdgicas em todas as redes de ensino do

Brasil (Moreira et al., 2024).

[...] a necessidade de definicdo de Diretrizes Curriculares Nacionais
Gerais para a Educagdo Basica estd posta pela emergéncia da
atualizacdo das politicas educacionais que consubstanciem o direito de
todo brasileiro a formagdo humana e cidada e a formagdo profissional,
na vivéncia e convivéncia em ambiente educativo (Brasil, 2013, p. 10).

Essa diretriz foi implementada com o objetivo central de atualizar as politicas
educacionais, alinhando-as as demandas da sociedade e as necessidades de formacao dos
cidaddos, fortalecendo o direito a educacao e reforgando o papel do ensino como caminho
de transformacao e inclusao social. Nesse sentido, as Diretrizes Curriculares Nacionais
Gerais para a Educagdo Basica visam estabelecer bases comuns nacionais para a
Educagdo Infantil, o Ensino Fundamental ¢ o Ensino Médio, bem como para as
modalidades em que podem se apresentar. A partir dessas bases, os sistemas federal,
estaduais, distrital e municipais, por suas competéncias proprias e complementares,
formulardo suas orientacdes, assegurando a integracdo curricular das trés etapas
sequenciais desse nivel da escolarizagdo, essencialmente para compor um todo organico
(Brasil, 2013, p. 10).

Essa normativa visa definir diretrizes nacionais unificadas para as diferentes
etapas e modalidades de ensino, orientando o planejamento curricular das escolas e dos
sistemas educacionais. Assim, constitui um conjunto de principios, fundamentos e
procedimentos que norteiam a educacdo bdsica, servindo como referéncia para a
organizagdo, integracdo, desenvolvimento e avaliacdo das propostas pedagdgicas das

institui¢oes de ensino.
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Entretanto, as DCNs (Brasil, 2013) refletem principios neoliberais, pois reduzem
o papel do Estado na oferta e regulacao da educacao, aproximando-o da l6gica de mercado
ao trazerem a flexibilizacdo curricular, a descentralizagdo da gestdo e a adaptacdo do
ensino as demandas do mercado de trabalho (Lopes; Caprio, 2016).

Belmonte Machado e Lockmann (2014, p. 1595) afirmam que: “O foco estd
centrado em assegurar a formacao basica comum nacional; estimular a reflexdo sobre o
projeto politico-pedagogico das escolas de Educagdo Bésica e orientar os cursos de
formacao inicial e continuada de professores”. Embora visem a uma formagao integral
dos alunos, tais diretrizes refletem influéncias neoliberais ao priorizarem competéncias
voltadas ao mercado de trabalho. Essa orientacao, por vezes, conduz a uma interpretagao
limitada da politica, na qual o desenvolvimento critico e social dos alunos pode ser
negligenciado em favor de uma formag@o instrumental e utilitarista, que enfatiza o
atendimento as demandas econdmicas e diminui o foco na cidadania e na autonomia
intelectual.

Posteriormente, a Base Nacional Comum Curricular - BNCC (Brasil, 2017) surge
em um contexto de padronizagdo e igualdade na educagdo brasileira. Esta diretriz “[...]
explicita as aprendizagens essenciais que todos os estudantes devem desenvolver e
expressa, portanto, a igualdade educacional sobre a qual as singularidades devem ser
consideradas e atendidas” (Brasil, 2017, p. 15). Deste modo, a BNCC foi concebida para

estabelecer aprendizagens essenciais, visando promover uma educagao homogénea.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de
carater normativo que define o conjunto organico e progressivo de
aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao
longo das etapas ¢ modalidades da Educagdo Basica, de modo a que
tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento
[...] (Brasil, 2017, p. 7).

A BNCC evidencia que foi desenvolvida em resposta a demandas por um
curriculo unificado que orientasse os sistemas de ensino, alinhando-se a marcos legais
como a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) de 1996. Todavia,
Borges (2020, pp. 3-4) frisa que: “A BNCC foi elaborada em um contexto de disputa
politica e econdmica, no qual estd em jogo uma proposta de sociedade fundamentada no
livre mercado e na retirada do Estado como garantidor dos direitos sociais basicos aos

cidaddos”. Diante disso, a BNCC, na pratica, reflete interesses de setores privados.
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A BNCC esté organizada “[...] em direitos de aprendizagem, expressos em dez
competéncias gerais, que guiam o desenvolvimento escolar das criangas e dos jovens
desde a creche até a etapa terminal da Educacdo Basica” (Brasil, 2017, p. 5). Sobre o

conceito de competéncia, a BNCC estabelece que:

[...] competéncia é definida como a mobilizagdo de conhecimentos
(conceitos e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e
socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas
da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania ¢ do mundo do
trabalho (Brasil, 2017, p. 8).

E valido afirmar que a BNCC entende “competéncia” como a capacidade do
educando de aplicar conhecimentos, habilidades, atitudes e valores para resolver
demandas complexas da vida cotidiana. No entanto, Ramos (2002) sublinha duas
incoeréncias: a primeira ¢ a competéncia ser apresentada como um principio formativo
adequado a flexibilidade e a complexidade dos processos de trabalho; a segunda ¢ a sua
defini¢do baseada no cognitivismo piagetiano. Em face do exposto, ao promover a
padronizagdo do ensino e priorizar o desenvolvimento de capacidades técnicas e praticas,
a BNCC reduz a educagdo a um instrumento para a formacdo de capital humano,
treinando os estudantes para a eficiéncia no ambiente corporativo.

Essa padronizagdo também favorece o avanco de interesses privados no campo
educacional, uma vez que grandes empresas do setor, como editoras de materiais
didaticos e plataformas de ensino, veem uma oportunidade de lucrar com a oferta de
produtos e servigos alinhados as normativas curriculares nacionais (Peroni; Caetano;
Arelaro, 2019).

Dessa forma, a uniformizagdo do curriculo facilita a criacdo de solugdes
educacionais “prontas”, que atendem aos requisitos da BNCC e podem ser amplamente
comercializadas. Além disso, a implementacdo da Base pode resultar em uma educacao
cada vez mais orientada por indicadores de desempenho e resultados quantitativos, o que
reflete a 16gica empresarial de eficiéncia e maximizacao de resultados.

Gentili (1995) descreve que a educagdo neoliberal prepara o individuo para
competir no mercado, transferindo toda a responsabilidade pelo sucesso ou fracasso para
o proprio sujeito, o que reflete o discurso da meritocracia. Nesse contexto, a escola perde
seu carater de espago de reflexdo critica e emancipacao, tornando-se um ambiente voltado
a formacao de trabalhadores ajustados as dinamicas de um mercado globalizado, o que

consolida a influéncia neoliberal no sistema educacional.
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Por fim, essas reformas sdo criticadas por intensificarem a logica neoliberal na
educagdo, priorizando resultados mensuraveis e a formacdo de mao de obra em
detrimento de uma formagao critica e integral. Isto posto, tal orientagdo nao apenas limita
o desenvolvimento humano, mas também contribui para o enfraquecimento da educagao
brasileira ao desvirtuar seu papel fundamental de promover uma formagao humanizadora.
Logo, as reformas citadas afastam-se dos principios de justica social e inclusdo,
comprometendo o potencial transformador da escola na construcdo de uma sociedade

igualitaria e critica.

No dia a dia da escola e da educagdo, favorece-se a generalizagdo da
logica do individualismo, fazendo com que o processo educativo se
transforme em 'competi¢cdo’, na qual o éxito e o fracasso sdo decorrentes
das competéncias de cada um e nada tém a ver com a sociedade ou as
relagdes sociais (Minto, 2012, p. 191).

O autor exp0e que as escolas atuais tendem a favorecer a l6gica do individualismo,
promovendo um processo educativo voltado a competi¢do, no qual o fracasso do
estudante ¢ visto como resultado de suas proprias competéncias. Diante disso, a nocao de
empregabilidade ganha for¢a ao afirmar que, em um mercado onde ndo ha trabalho para
todos, a inser¢do de um individuo no emprego depende diretamente do ntimero e da
qualidade das competéncias que ele possui.

Nessa circunstancia, o sucesso profissional passa a ser tratado como uma
responsabilidade individual, desconsiderando-se fatores estruturais e sociais que limitam
0 acesso ao trabalho. Assim, a empregabilidade reforca a ilusdo de que o emprego ¢
acessivel a todos, desde que se esforcem o suficiente, enquanto as desigualdades

estruturais persistem.

1.1.2 As principais concepgdes e orientagcdes praticas de interdisciplinaridade para o

desenvolvimento do curriculo escolar

Mutti (2019, p. 1625) afirma que: “A interdisciplinaridade tem sido mencionada
nos documentos que orientam as politicas publicas de ensino brasileiras [...]”. Desse
modo, o destaque dado a interdisciplinaridade reflete-se, especificamente, no modo como
se organiza o curriculo, exprimindo o quanto essa temadtica ¢ discutida no contexto da

educacao nacional.
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Tendo em vista esse apontamento, a interdisciplinaridade nas reformas
educacionais brasileiras presente em documentos como a Lei de Diretrizes e Bases da
Educagao Nacional (Brasil, 1996), os Pardmetros Curriculares Nacionais (Brasil, 1997),
as Diretrizes Curriculares Nacionais (Brasil, 2013) e a Base Nacional Comum Curricular
(Brasil, 2017) tem sido vista como a integragdo de conteudos com foco em facilitar a
conexdo entre as areas do conhecimento. Dessa forma, busca-se promover a
aplicabilidade dos saberes de maneira pratica e funcional, destacando-se mais pelo
aspecto técnico da integracdo curricular do que por um estudo aprofundado das inter-
relacdes entre os diferentes campos do saber.

A LDBEN (Brasil, 1996) aborda a interdisciplinaridade de forma indireta,
especialmente nos artigos 23 e 26. Esses dispositivos enfatizam a flexibilidade curricular
e a integracao de conhecimentos, incentivando praticas pedagogicas que transcendem as

fronteiras disciplinares:

Art. 23. A educacdo basica podera organizar-se em séries anuais,
periodos semestrais, ciclos, alternancia regular de periodos de estudos,
grupos nao seriados, com base na idade, na competéncia e em outros
critérios, ou por forma diversa de organizagcdo, sempre que o interesse
do processo de aprendizagem assim o recomendar (Brasil, 1996, s/p).

Art. 26. Os curriculos do ensino fundamental e médio devem ter uma
base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino
e estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas
caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia
e da clientela (Brasil, 1996, s/p).

Ambos os artigos demonstram que a educacdo basica pode ser estruturada de
diferentes formas. Essa flexibilidade permite que as escolas adotem modelos que melhor
se adaptem as suas necessidades. Destaca-se, também, a importancia de incluir conteudos
que valorizem as diversidades locais e regionais, promovendo uma educagdo
contextualizada que respeite a pluralidade do Brasil.

Dessa forma, a LDBEN (1996), ao permitir a flexibilidade curricular e ao destacar
a diversidade local, vai ao encontro da concepcao de interdisciplinaridade de Fazenda
(1994). A autora a entende como uma forma de constru¢do de curriculos mais abertos,
integradores e comprometidos com a realidade dos estudantes, o que exige o didlogo entre
diferentes arecas do conhecimento. Além disso, faz-se necessaria uma atitude de escuta e
valorizagao do outro, promovendo a articulagdo entre saberes distintos para compreender

a complexidade do real.
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Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) (Brasil, 1997) ressaltam a
interdisciplinaridade como um elemento fundamental para a construgao do conhecimento.
Ao integrar diferentes areas do saber, essa diretriz favorece a conexao entre os contetidos
escolares. Assim, a interdisciplinaridade aparece na introdu¢do aos PCNs e nos Temas
Transversais, que propdem a integracdo de diferentes areas para abordar questdes sociais
relevantes, como meio ambiente, ética, pluralidade cultural e saude. Além disso, os PCNs
enfatizam que a fragmentagdo excessiva do conhecimento dificulta a compreensao global

da realidade:

Nos Parametros Curriculares Nacionais, optou-se por um tratamento
especifico das areas, em fung@o da importancia instrumental de cada
uma, mas contemplou-se também a integragao entre elas. Quanto as
questdes sociais relevantes, reafirma-se a necessidade de sua
problematizag¢do e analise, incorporando-as como temas transversais.
As questdes sociais abordadas sdo: ética, satde, meio ambiente,
orientagdo sexual e pluralidade cultural (Brasil, 1997, p. 41).

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs, 1997) organizam o ensino em areas
especificas para garantir o desenvolvimento das habilidades essenciais de cada disciplina.
No entanto, também promovem a integracdo entre tais areas, incentivando uma
perspectiva interdisciplinar que favoreca a aprendizagem do educando. Além disso,
destaca-se a relevancia de discutir e analisar as questdes sociais no contexto escolar como
temas transversais.

Quanto ao modo de incorporagdo desses temas no curriculo, propde-se um
tratamento transversal tendéncia que se manifesta em experi€ncias nacionais e
internacionais, em que as questdes sociais se integram a propria concep¢ao tedrica das
areas e de seus componentes curriculares (Brasil, 1997, p. 41). Tal proposta visa integrar
as questoes sociais as areas do conhecimento e aos seus componentes curriculares. Desse
modo, esses temas sao abordados de forma continua, conectando o aprendizado escolar a
realidade social dos alunos e enriquecendo sua formacao.

Os PCNs (1997) salientam que, embora seja importante delimitar as areas do
saber, ¢ essencial que elas estejam conceitualmente integradas, garantindo uma visao
completa e interconectada. Nesse sentido, essa integracdo deve ocorrer ndo apenas na
teoria, mas também na pratica didatica, permitindo que os alunos desenvolvam um

aprendizado articulado entre diferentes disciplinas.
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Por exemplo, ao trabalharem contetidos de Ciéncias Naturais, os alunos buscam
informagdes em suas pesquisas, registram observagdes, anotam e quantificam dados.
Portanto, utilizam conhecimentos relacionados as areas de Lingua Portuguesa e
Matematica, entre outras, dependendo do estudo em questdo. O professor, “considerando
a multiplicidade de conhecimentos em jogo nas diferentes situagdes, pode tomar decisdes
a respeito de suas intervencdes e da maneira como tratara os temas, de forma a propiciar
aos alunos uma abordagem mais significativa e contextualizada” (Brasil, 1997, p. 44).

O exemplo proposto nos PCNs (1997) expde que o ensino de um conteudo exige
o uso de conhecimentos de outras areas. Dessa forma, o aprendizado torna-se
interdisciplinar, permitindo que os estudantes relacionem diferentes saberes. Além disso,
o docente, ao reconhecer essa multiplicidade, pode planejar suas intervencdes para
garantir avangos na aprendizagem, tornando o ensino mais conectado a realidade
discente.

As orientacoes praticas de interdisciplinaridade nos PCNs (1997) propdem que os
saberes sejam inter-relacionados e integrados. Essa perspectiva visa promover uma
aprendizagem integradora, na qual os contetidos de uma disciplina dialoguem com os de
outra, facilitando a construcao do saber interdisciplinar. Dessa maneira, essa diretriz esta
em consonancia com a concepg¢ao de Piaget (1972), que pontua que a interdisciplinaridade
se manifesta por meio do intercambio mutuo e da integragdo entre diferentes disciplinas,
resultando em um enriquecimento reciproco das areas do conhecimento.

Quanto a interdisciplinaridade nas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagao
Basica (DCNs) (Brasil, 2013), esta se apresenta como um elemento fundamental para a
organizagdo do curriculo. No subtopico 2.4.1, que trata das formas de organizacdo

curricular, estabelece-se que:

A interdisciplinaridade pressupde a transferéncia de métodos de uma
disciplina para outra. Ultrapassa-as, mas sua finalidade inscreve-se no
estudo disciplinar. Pela abordagem interdisciplinar ocorre a
transversalidade do conhecimento constitutivo de diferentes
disciplinas, por meio da acdo didatico-pedagdgica mediada pela
pedagogia dos projetos tematicos (Brasil, 2013, p. 34).

A interdisciplinaridade, nesta normativa, envolve a troca de métodos entre
disciplinas, indo além delas, mas mantendo o foco no estudo disciplinar. Desse modo, ela
propicia a conexdo entre diferentes areas do conhecimento por meio de praticas

pedagogicas, especialmente mediante o uso de projetos temdaticos. As DCNs (Brasil,
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2013, p. 34) ainda ressaltam que: “A transversalidade ¢ entendida como uma forma de
organizar o trabalho didatico-pedagdgico em que temas e eixos tematicos sao integrados
as disciplinas, as areas ditas convencionais, de forma a estarem presentes em todas elas”.

Diante disso, a transversalidade organiza o ensino ao integrar temas e €ixos
tematicos as disciplinas tradicionais. O trabalho com esses eixos permite a concretizagao
da proposta pedagogica centrada na visao interdisciplinar, pois facilita a organizagao dos
assuntos de forma abrangente, a problematizacao e o encadeamento 16gico dos conteudos,
além de orientar a abordagem selecionada para a analise dos temas (Brasil, 2013, p. 36).

Portanto, o wuso de ecixos tematicos viabiliza a materializagdo da
interdisciplinaridade no ensino, auxiliando na conexdo logica entre os assuntos € na
escolha da melhor estratégia para analisa-los e descrevé-los. Acerca da organizagao da

matriz curricular, as DCNs (Brasil, 2013, p. 40) pontuam, como um de seus critérios, que:

III — da interdisciplinaridade e da contextualizagdo, que devem ser
constantes em todo o curriculo, propiciando a interlocugdo entre os
diferentes campos do conhecimento e a transversalidade do
conhecimento de diferentes disciplinas, bem como o estudo e o
desenvolvimento de projetos referidos a temas concretos da realidade
dos estudantes.

Esse critério deixa evidente que tanto a interdisciplinaridade quanto a
contextualizagdo devem permear todo o curriculo, a fim de promover a conexdo entre as
diferentes areas do conhecimento e a integragdo entre as disciplinas. Dessa maneira, tal
articulacdo favorece uma aprendizagem vinculada a realidade dos estudantes, por meio
do estudo e do desenvolvimento de projetos baseados em temas concretos do cotidiano.

Desse modo, as DCNs (2013) aproximam-se da concepcao de Japiassu (1976, p.
74) ao salientarem que: “[...] a interdisciplinaridade se caracteriza pela intensidade das
trocas entre os especialistas e pelo grau de integracao real das disciplinas, no interior de
um projeto especifico de pesquisa”. Ou seja, ndo basta apenas reunir conhecimentos de
diferentes campos; ¢ necessario que ocorram trocas efetivas entre as disciplinas para

alcangar um objetivo comum. Japiassu (1976, p. 75) afirma:

Podemos dizer que nos reconhecemos diante de um empreendimento
interdisciplinar todas as vezes em que ele conseguir incorporar os
resultados de varias especialidades, que tomar de empréstimo a outras
disciplinas certos instrumentos e técnicas metodolégicos, fazendo uso
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dos esquemas conceituais e das analises que se encontram nos diversos
ramos do saber, a fim de fazé-los integrarem e convergirem, depois de
terem sido comparados e julgados.

Japiassu (1976) evidencia e que a interdisciplinaridade ocorre quando um projeto
incorpora conhecimentos, métodos e técnicas de diferentes areas, integrando e
comparando tais contribui¢des para alcancar uma compreensao unificada. Além disso,
para esse autor, o papel da atividade interdisciplinar ¢ conectar as fronteiras entre as
disciplinas, preservando suas caracteristicas ¢ métodos proprios, enquanto promove a
integracdo e a colaboragdo entre os diferentes campos do saber.

No que diz respeito a Base Nacional Comum Curricular - BNCC (Brasil, 2017),
esta também aborda a interdisciplinaridade em seu texto. A diretriz destaca a tematica
como um dos principios fundamentais para garantir a formacao integral dos estudantes.
Desse modo, a BNCC e os curriculos desempenham papéis complementares na garantia

das aprendizagens essenciais. Entre as acdes previstas, destaca-se:

[...] decidir sobre formas de organiza¢do interdisciplinar dos
componentes curriculares e fortalecer a competéncia pedagogica das
equipes escolares para adotar estratégias mais dindmicas, interativas e
colaborativas em relacdo a gestdo do ensino e da aprendizagem; (Brasil,
2017, p. 12).

Este documento destaca a necessidade de estruturar o ensino de forma
interdisciplinar, conectando diferentes areas do conhecimento. Além disso, enfatiza a
demanda por qualificacdo dos profissionais da educagdo, proporcionando formacgdo e
suporte para que adotem novas metodologias, a fim de aperfeicoar o ensino e a
aprendizagem.

As Competéncias Gerais da BNCC (Brasil, 2017) constituem um conjunto de
conhecimentos, habilidades, atitudes e valores que devem ser desenvolvidos ao longo da
Educag¢ao Bésica para a formagao integral dos alunos. A Competéncia Geral n° 2 evoca a

interdisciplinaridade ao prever que o estudante seja capaz de:

2. Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem propria das
ciéncias, incluindo a investigagdo, a reflexdo, a analise critica, a
imaginacdo e a criatividade, para investigar causas, elaborar e testar
hipoteses, formular e resolver problemas e inventar solugdes com base
nos conhecimentos das diferentes areas (Brasil, 2017, p. 18).
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Essa competéncia visa desenvolver no aluno a capacidade de integrar
conhecimentos de diferentes areas para investigar e compreender o mundo, utilizando
métodos diversos para solucionar problemas de maneira autdbnoma. A BNCC (2017)
sugere, ainda, o trabalho com eixos tematicos e projetos interdisciplinares no Ensino
Fundamental, incentivando a articulagdo entre os componentes curriculares.

Ademais, de acordo com a diretriz (2017), as escolas devem integrar em seus
curriculos temas contemporaneos que influenciam a vida humana em niveis local,
regional e global. Essa inclusdo deve ocorrer de forma transversal e integradora,
considerando a autonomia e a competéncia de cada institui¢ao. Sendo assim, a BNCC, ao
propor a abordagem transversal de temas contemporaneos, defende um curriculo
interdisciplinar no qual diferentes saberes se articulam para responder aos desafios atuais.

Tal proposta converge com a concepcao defendida por Herndndez (1998), que
compreende a articulagdo de conhecimentos em torno de temas como uma forma de
aproximar o contetdo escolar da realidade discente. Do mesmo modo, Japiassu (1976)
destaca que a interdisciplinaridade busca superar a fragmentagao do saber, promovendo

a comunicacao entre as disciplinas e uma visdo integradora do mundo.

1.1.3 A critica a interdisciplinaridade como proposta de superacdo da fragmentaciao do

saber pela Escola

No ambito escolar, ou mesmo em espagos empresariais € comunicacionais, a
interdisciplinaridade ¢ frequentemente exaltada como a solugdo ideal para a fragmentacao
das areas de conhecimento. Embora a proposta parega promissora ao fomentar conexoes
entre diferentes campos do saber, na pratica, sua aplicagdo esbarra em limitagdes
estruturais e pedagogicas, reduzindo-se, muitas vezes, a uma mera troca superficial entre
as disciplinas (Pombo, 2005).

No ambiente educacional, por exemplo, os curriculos rigidos e a formag¢ao docente
geralmente ndo favorecem o trabalho interdisciplinar de maneira genuina, o que resulta
em atividades superficiais e pouco eficazes. Em empresas e espagos comunicacionais, a
dificuldade de conciliar linguagens e métodos distintos pode gerar mais confusdo do que
colaboragdo, colocando em xeque a ideia de que a interdisciplinaridade seja sempre
benéfica (Mueller; Bianchetti; Jantsch, 2008).

Além disso, a forma como a interdisciplinaridade no campo escolar ¢ apresentada

frequentemente limita sua complexidade a uma espécie de “féormula magica”, capaz de
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resolver todos os problemas associados a especializagdo do conhecimento. Diante disso,
essa visdo idealizada desconsidera o fato de que, em muitos casos, a especializacao ¢
necessaria para aprofundar saberes especificos e alcancar exceléncia em areas técnicas
(Pagnoncelli; Malanchen; Matos, 2016).

Sendo assim, a tentativa de forcar conexdes entre disciplinas pode resultar em
abordagens desorganizadas, minando a profundidade do conhecimento produzido. Dessa
maneira, longe de ser uma solucao universal, a interdisciplinaridade precisa ser encarada
de maneira concreta, em contraposic¢ao a pseudoconcreticidade caotica existente no corpo
social (Kosik, 1978). A ideia de que a interdisciplinaridade consiste na comunicagdo entre
as disciplinas dispostas em forma de rede ndo supera a nocdo de encadeamento
disciplinar; apenas altera sua disposicao, reafirmando uma linearidade que permanece

dissimulada.

A suposi¢ao de que o curriculo € um modo de encadear disciplinas, seja
por meio da configuracdo simplesmente linear ou dissimulada na forma
da rede, reduz a interdisciplinaridade a uma questao quantitativa, dai a
necessidade de classifica-la e distingui-la a partir do grau de integracao
(Almeida, 2007, p. 4).

O autor argumenta que a interdisciplinaridade, quando entendida apenas como
uma comunicacdo em rede entre disciplinas, ndo abandona totalmente a ideia de
sequéncia ou hierarquia tradicional (linearidade). Em vez disso, ela reorganiza as
conexdes disciplinares, mas mantém uma logica subjacente de linearidade, ainda que
menos evidente. Por sua vez, a critica a visdo do curriculo como uma organizagao de
disciplinas em sequéncia aponta que tal perspectiva limita a interdisciplinaridade a uma
abordagem meramente instrumental. Nesse contexto, a interdisciplinaridade passa a ser
tratada como um elemento mensuravel e classificavel pelo nivel de integragcdo entre os

campos, desconsiderando, assim, sua dimensao transformadora.

A superagdo do modo de compreender as relacdes interdisciplinares a
partir das classifica¢des e suas respectivas nomenclaturas, pautadas na
no¢ao de quantidade, requer uma abordagem historica do processo de
divisdo social do trabalho, tanto no plano das atividades manuais quanto
intelectuais (Almeida, 2007, p. 05).

Para superar a visdo limitada da interdisciplinaridade baseada apenas em

classificagdes epistemologicas como multidisciplinaridade, pluridisciplinaridade e
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transdisciplinaridade, faz-se necessario adotar uma abordagem histérica que examine
como a divisdo social do trabalho moldou a separacdo entre as atividades manuais e
intelectuais. Tal perspectiva permitiria compreender, de forma profunda, as bases
estruturais das relagdes entre os campos do saber.

De acordo com Almeida (2007), a integracao das disciplinas, quando vista como
um fendmeno natural, leva a atribuicdo de responsabilidade exclusiva aos professores e
pesquisadores pelos obstaculos a interdisciplinaridade, sendo estes considerados os
principais agentes das barreiras a esse processo. No entanto, culpabiliza-los impede a
compreensdo de que a fragmentacao disciplinar ndo ¢ um processo espontaneo, mas uma
construgdo historica moldada por interesses especificos, especialmente de setores
empresariais privados. Diante disso, tais interesses redefiniram a interdisciplinaridade
como uma proposta estratégica para unificar o conhecimento, frequentemente alinhando-
0 a objetivos de eficiéncia e produtividade no contexto socioecondmico.

Péadua et al. (2017, p. 3) discorrem que: “[...] apesar do seu carater atraente e dos
seus aparentes resultados, essa proposta ¢ uma pratica pouco efetiva, pois nao leva em
consideracao as multiplas determinagdes que a constituem, ou seja, a totalidade concreta”.
Diante do exposto, tanto a disciplinaridade quanto a interdisciplinaridade devem ser
compreendidas como construgdes historicas influenciadas pelas tensdes entre os sujeitos

e as condi¢des materiais de existéncia, as quais impactam suas producdes € concepgoes.

O individuo dificilmente percebe que, dentro desse contexto, a
producdo e a expansdo do conhecimento ndo se fazem alheias as
contradi¢cdes, aos antagonismos e as relagdes de forcas que se
estabelecem entre as classes ou grupos sociais. A produgdo do
conhecimento ¢ parte e expressdo dessa luta (Padua et al, 2017, p. 4).

Os autores supracitados apontam que a produgdo e a expansdo do conhecimento
estdo profundamente enraizadas nas contradigdes e disputas entre classes ou grupos
sociais. Dessa forma, o conhecimento ndo € neutro; ele reflete e expressa as relacdes de
poder e os antagonismos existentes, sendo parte integrante das lutas sociais.

Frigotto (2008) afirma que a compreensdo da fragmentacdo do saber exige uma
analise historica e ontologica da trajetoria do ser social. O autor destaca que esse processo
teve origem na propriedade privada, na divisao social do trabalho e na alienacao, sendo

intensificado pelo positivismo e pela consolidagdo do modo de produgao capitalista.
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Além disso, Marx (1982) destaca que o concreto ¢ a sintese de multiplas determinagdes,
sendo necessario partir das categorias simples para compreender a totalidade social como
um conjunto articulado. Ele enfatiza que o trabalho, enquanto interacao entre homem e
natureza, ¢ a base fundadora do mundo social e de suas diversas dimensoes.

Padua et al. (2017, p. 10) afirmam que: “[...] torna-se evidente que a categoria da
totalidade, antes mesmo de ser uma categoria epistemoldgica, € uma categoria ontologica,
ou seja, pertencente a propria natureza essencial do ser social”. Dessa forma, a totalidade
ndo ¢ apenas um instrumento para compreender o conhecimento (categoria
epistemologica), mas algo inerente a propria esséncia do ser social (categoria ontoldgica).
Isso significa que a totalidade estd enraizada na forma como o ser social se constitui e
produz sua existéncia em relagao ao mundo.

Marx e Engels (2009, p. 37) anunciam que: “Nao ¢ a consciéncia dos homens que
determina o seu ser, mas, ao contrario, € o seu ser social que determina a sua consciéncia”.
Desse modo, a forma como os individuos pensam suas ideias e valores ndo surge de
maneira isolada, mas ¢ moldada pelas condigdes materiais e sociais de existéncia. Ou seja,
a estrutura da sociedade, como as relagdes de producao e as classes sociais, influencia
diretamente a maneira como os sujeitos percebem o mundo e a si mesmos.

Ademais, Tonet (2005) observa que a teoria da interdisciplinaridade, em geral,
nao busca entender as causas reais da fragmentacdo do conhecimento, tratando-a como
um problema meramente epistémico e subjetivo, sem considerar suas raizes materiais.
Bernstein (1996) corrobora essa visdo ao afirmar que a organizagdo do saber reflete a
distribuicdo de poder e o controle social, sendo a fragmentacdo uma consequéncia da
divisdo social do trabalho funcional a reprodugdo do capital.

Para Tonet (2005), ¢ necessario produzir um conhecimento ndo fragmentado,
utilizando a categoria da totalidade para desmistificar a realidade social. Para isso, ¢
fundamental superar a centralidade da subjetividade na ciéncia moderna e adotar uma
abordagem de carater historico-social e objetiva.

Por fim, a escola moderna carrega uma contradi¢ao proveniente da luta de classes:
a de “[...] representar, a0 mesmo tempo, o local de enclausuramento do saber pela
burguesia, bem como a chave da libertagdo intelectual dos trabalhadores, tendo como
foco desse conflito a briga pela posse do saber/conhecimento” (Ramos, 2013, p. 356).
Ramos (2013) argumenta que, ao moldar individuos para atender as demandas do
mercado, a escola frequentemente privilegia uma formacdo técnica e utilitdria em

detrimento de uma consciéncia critica, o que contribui para a alienagdo. Esse papel
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ambiguo reflete sua inser¢cao na sociedade capitalista, na qual, embora possa promover a
emancipagdo, também reforca estruturas de dominag¢ao ao naturalizar desigualdades e

preparar os sujeitos para a adaptag@o ao sistema, em vez de sua transformacao.

[...] a forma atual do mundo, regida pelo capital, fundamenta e exige a
fragmentagdo do saber como um instrumento necessario a sua
reprodugdo. Por isso, enquanto o capital for a forca dominante, a
fragmentagdo do saber serd também a forma dominante deste. Em
sintese: um saber fragmentado ¢ um saber de um mundo fragmentado
(Tonet, 2013, p. 739).

Tonet (2013) destaca como a logica capitalista, que organiza a sociabilidade
contemporanea, depende da fragmentacdo do conhecimento e a incentiva para perpetuar
sua estrutura. Diante disso, esse modelo fragmentado serve como um instrumento
funcional a reprodug¢do do sistema, ao impedir uma visao integrada e critica da realidade.
Em esséncia, o saber fragmentado reflete e reforca a fragmentagdo do proprio mundo,
dificultando a compreensdo totalizadora e sistémica necessaria para questionar e
transformar as relacoes de dominacao.

Segundo Tonet (2013), uma formagdo direcionada a emancipacao humana deve,
necessariamente, contribuir para a superagao radical da sociedade capitalista ¢ para a
constru¢ao de uma nova ordem social. Para isso, qualquer atividade tedrica com proposito
emancipador precisa fundamentar-se em um conhecimento que permita compreender a
sociedade como uma totalidade, alcangando suas raizes mais profundas. Além disso, ¢
fundamental entender a génese, a natureza e a func¢ao social da fragmentagdo,

desmistificando sua configuragdo contemporanea.

As determinagdes historico-materiais e culturais talvez sejam as que
menos sdo consideradas tanto na produgdo do conhecimento quanto na
socializa¢do do mesmo mediante diferentes processos pedagogicos (na
escola, nos partidos, no sindicato etc.) e justamente as que mais impdem
limites (Frigotto, 2008, p. 49).

O autor ressalta que as condi¢des historico-materiais e culturais, embora
fundamentais, s3o frequentemente negligenciadas tanto na produgdo quanto na
transmissdo do conhecimento em diferentes espagos formativos, como escolas, partidos

e sindicatos. Contudo, sdo exatamente essas condigdes que estabelecem os maiores
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limites para a compreensao e a transformagao da realidade, pois determinam o horizonte
de possibilidades para a acao e a reflexdo dos individuos em sociedade.

Por fim, ¢ no plano material-histoérico e cultural que a interdisciplinaridade
encontra seu maior entrave, visto que a escola ¢ uma instituicao social integrante de uma
estrutura macroscopica marcada pela divisdo social do trabalho e pela especializagao do
saber. Sendo assim, a pretensao de superar a fragmentacdo do conhecimento apenas por
meio da escola revela-se ilusoria na atual organizacao societaria.

Kosik (1978) destaca que, ao tratar das multiplas determina¢des e mediacdes
historicas que atravessam um objeto, como a escola, refere-se as diversas influéncias
socioeconOmicas, politicas e culturais que moldam sua existéncia, organizagao e fungao
ao longo do tempo.

Logo, tais determinagdes sdo fruto das relacdes histéricas e materiais da
sociedade, enquanto as mediagdes representam os processos € as dindmicas que conectam
essas relagdes ao objeto em questdo. No caso da instituicdo escolar, isso inclui sua
insercdo na estrutura capitalista, os interesses ideologicos que orientam seu
funcionamento, as demandas do mercado de trabalho e as tensdes culturais que permeiam
o processo educativo. Tais elementos evidenciam que a escola ndo ¢ um espago neutro,

mas produto e produtora de uma realidade social complexa.

1.2 A interpretacio da Interdisciplinaridade no DCTM

1.2.1 Contextualizagdo: a reforma curricular no Maranhao

O Estado do Maranhao esta situado na Regido Nordeste, com uma area territorial
de 329.651,495 km? (IBGE, 2023), uma populacao de 6.776.699 habitantes e densidade
demografica de 20,56 hab/km? (IBGE, 2022). O estado ¢ composto por 5 regides
geograficas intermedidrias e 22 regides geograficas imediatas, nas quais se distribuem
seus 217 municipios, conforme a demarcagdo estabelecida pelo IBGE (2017).

De acordo com o Documento Curricular do Territério Maranhense - DCTM
(Maranhao, 2019), a realidade social do estado ainda ¢ marcada por indicadores criticos,
como altos indices de analfabetismo, baixa geragdo de renda e cobertura limitada de
servicos essenciais, a exemplo de saneamento basico e abastecimento de agua. Apesar
dos avangos nas politicas setoriais, persistem problemas estruturais que dificultam

melhorias em areas fundamentais para o desenvolvimento social.
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O DCTM (Maranhdao, 2019) apresenta o marco situacional do Ensino
Fundamental, utilizando o Indice de Desenvolvimento Humano (IDH) como indicador
base. O IDH do Maranhdo era de 0,639 (IBGE, 2010), pontuagdo ressaltada pelo
documento como uma das menores do pais. Dados mais recentes indicam que, em 2021,
esse indice alcangou 0,676 (IBGE, 2021). No que tange a educagdo, em 2017, o Indice de
Desenvolvimento da Educacao Basica (IDEB) da rede publica para os Anos Iniciais do
Ensino Fundamental foi de 4,5 pontos, ao passo que dados de 2023 mostram uma
evolucdo para 5,1 pontos (INEP, 2023).

O DCTM (Maranhao, 2019) também sistematiza dados da Prova Brasil. Em 2017,
a média alcangada foi de 4,92, com proficiéncias de 182,75 em Lingua Portuguesa e
189,91 em Matematica. Em 2021, a média registrou uma leve oscilagao para 4,89, com
181,24 em Lingua Portuguesa e 189,87 em Matematica (INEP, 2022). Diante desse
cenario, o Ministério da Educagdo (MEC) conduziu a elaboragdo do DCTM com o
objetivo de impulsionar o alinhamento do curriculo estadual a Base Nacional Comum
Curricular - BNCC (Brasil, 2017).

A constru¢ao do DCTM teve inicio em 2018, no ambito do Programa de Apoio a
Implementacdo da Base Nacional Comum Curricular, lancado pelo MEC. Tal programa
visava auxiliar estados e municipios na (re)elaboracdo de seus curriculos e promover a
formagdo continuada das equipes responsaveis por essa transi¢do. No Maranhdo, a
reforma curricular foi caracterizada por um regime de colaboracdo, envolvendo diversos
sujeitos coletivos das diferentes redes de ensino, conforme afirma textualmente o

documento:

[...] para a constru¢do do Documento Curricular do territorio
Maranhense, foi realizada ampla mobilizagao das redes de ensino por
meio de a¢do colaborativa entre a Secretaria da Educagdo do Estado do
Maranhao (SEDUC-MA), a Unido Nacional dos Dirigentes Municipais
de Educagdo do Maranhdo (UNDIME-MA), a Unido Nacional dos
Conselhos Municipais de Educa¢do do Maranhdo (UNCME-MA) e o
Conselho Estadual de Educagdo do Maranhdo (CEE-MA), em que
profissionais da educagdo e da sociedade civil tiveram a oportunidade
de apresentar valiosas contribui¢oes ao documento por via de consultas
publicas presenciais e plataforma on-line (Maranhao, 2019, p. 5).

Souza et al. (2024) afirmam que, com o objetivo de assegurar ampla participagao
e contribuicdo dos diversos atores envolvidos no processo, foram promovidos seis
encontros regionais e dois estaduais por meio de uma consulta publica e de uma

plataforma digital que recebeu mais de 13 mil acessos e cerca de 4 mil contribuigdes,
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segundo informagdes da Secretaria Estadual de Educagdo (Seduc). Além disso, surgiu, ao
longo do processo de elaboragao da proposta curricular, a necessidade de considerar as
multiplas realidades presentes no territorio, o que levou a ampliagao dos olhares e a busca

por uma escuta abrangente.

Houve uma preocupacdo em dialogar com as diferentes regides do
territorio maranhense, a fim de considerar a contextualizagdo das
aprendizagens, observando as  caracteristicas  geograficas,
demograficas, econdmicas e socioculturais do estado, bem como os
temas integradores que se relacionam com a vida humana em escala
local, regional e global, definidos na BNCC. Dessa forma, buscou-se
respeitar e valorizar a autonomia pedagogica, a identidade e a
diversidade de cada localidade, sem subtrair ao educador um
documento balizador de suas praticas pedagogicas (Maranhao, 2019, p.
5).

Essa iniciativa teve como objetivo respeitar as especificidades de cada localidade
do Maranhao, assegurando que a construgdo do curriculo fosse representativa e plural.
Ao valorizar a escuta e a participagao de diferentes atores, o processo evidenciou a
importancia de uma educacdo alinhada a realidade dos estudantes e das comunidades
escolares do estado.

Viana, Santos e Moura (2021) utilizam o termo “maranhensidade” para se referir
ao conjunto de saberes, praticas culturais, modos de vida e valores construidos
historicamente no Maranhao que moldam a identidade local. Tal percepcao esta ligada a
valorizagao das especificidades culturais do estado e a forma como estas se manifestam
no espaco escolar, especialmente nas interagdes entre o curriculo e a atuagdo docente.
Nesse sentido, a maranhensidade ¢ compreendida como uma dimensao que atravessa o
fazer pedagogico, influenciando tanto os conteudos quanto as relagdes construidas no
cotidiano escolar.

Contudo, ainda que a proposta de resgatar a maranhensidade no DCTM
(Maranhao, 2019) ou seja, a identidade e a diversidade locais seja enriquecedora, ela pode
gerar tensoes significativas na organizagao curricular. Isso ocorre porque a inclusio de
conteudos regionais € municipais muitas vezes compete por espaco com as disciplinas
tradicionais, o que pode tensionar a carga horaria e, conforme alerta Malanchen (2014),
comprometer a profundidade do aprendizado em areas essenciais.

Assim, embora exista uma convergéncia entre as expectativas da proposta

curricular e as culturas locais, a formatagdo de sua politica oficial de conhecimento
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permanece estritamente alinhada as proposi¢des da BNCC (Brasil, 2017), como se

observa textualmente no proprio documento do territério maranhense:

As proposicdes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
concebem a escola como instituicdo social, cuja finalidade ¢
oportunizar o crescimento humano nas relagdes interpessoais e
possibilitar a apropriagdo do conhecimento a partir da realidade do
aluno, contribuindo na formagdo de cidaddos capazes de analisar,
compreender e intervir na realidade para a construgdo de uma sociedade
de cidaddos plenos (Maranhao, 2019, p. 9).

O alinhamento do DCTM (Maranhao, 2019) a BNCC (Brasil, 2017) envolve
distintas concepgdes acerca da construgdo e utilizagdo curricular, precisamente no que
tange a politica de conhecimento. Destaca-se que o documento maranhense tende a
adotar, em sua base, a Pedagogia das Competéncias. Tal abordagem volta o individuo
para a adaptagdo aos interesses do capital por meio de uma educagdo construida sob bases
pragmaticas, cuja intengdo ¢ “[...] dotar os individuos de comportamentos flexiveis
(competéncias), de modo a que se sintam individualmente responsaveis pela satisfacao
de suas proprias necessidades de sobrevivéncia, permanecendo subjugados a mao
invisivel do mercado” (Saviani, 2024, p. 437).

Ainda a respeito da Pedagogia das Competéncias, Perrenoud (1999, p. 21)
argumenta que o conhecimento adquirido deve possuir aplicabilidade pratica na vida
social do educando, destacando que a competéncia “[...] se constrdi com a pratica”. Dessa
forma, a finalidade reside em preparar o sujeito para atender as demandas produtivas,
desenvolvendo habilidades para resolver desafios novos e complexos, invariavelmente
alinhados aos objetivos da classe dominante (Amaral, 2013).

A adocdo dessa abordagem pelo DCTM (Maranhdo, 2019) corrobora o que
Machado (2002) ensina: o curriculo passa a conduzir os individuos a adaptagdes
antecipadas as exigéncias empresariais, mesmo antes de ingressarem no mercado de

trabalho. Tal l6gica ¢ explicitada no documento:

Considerando a necessidade do efetivo desenvolvimento dessas
competéncias face a amplitude do territorio brasileiro, estas deverdo
estar articuladas com as demandas de cada estado, que, para tanto, ao
estruturar ou reestruturar as suas diretrizes curriculares, deverdo
orientar a proposicdo de atividades pedagdgicas que articulem
conhecimento cientifico a atitudes e realidades, respeitando as
especificidades de cada municipio e de cada escola" (Maranhao, 2019,

p. 15).
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E evidente, no DCTM (Maranh#o, 2019), a necessidade de manter constantemente
contextualizada a proposta do ideario pedagdgico orientado pelas diretrizes da BNCC
(Brasil, 2017). Isso ocorre, especialmente, em vista do sentido formativo e da
aplicabilidade concreta dos conteudos, buscando conecta-los de maneira direta e

funcional as demandas contemporaneas do mercado de trabalho, como se observa:

A contextualizagdo das propostas curriculares tem como objetivo dar
sentido e aplicabilidade ao que é estudado nas escolas, por meio da
exploracdo, do entendimento e do respeito as especificidades de cada
lugar, para desse modo formar cidaddos capazes de crescer enquanto
individuos e enquanto coletividade. Essas proposi¢des devem, pois,
apostar em atividades que estimulem a observagdo, a identificacdo e a
articulacdo entre fenomenos cientificos, culturais, sociais, politicos,
comportamentais etc., que fazem parte do convivio dos estudantes
(Maranhao, 2019, p. 15).

Depreende-se, nessa linha de raciocinio, uma proposta educativa que refor¢a uma
visdo pragmatista de ensino, pautada majoritariamente em resultados e na funcionalidade
imediata do aprendizado. Tal perspectiva, conforme Melo e Marochi (2019), reduz os
direitos de aprendizagem a um rol de competéncias e habilidades, uniformizando-os com
o intuito de implementar um sistema estritamente voltado ao desempenho.

Nessa direcdo, Ramos (2006) argumenta que, em um contexto de individualismo
liberal e subjetividades otimizadas, o foco escolar no desenvolvimento de competéncias
esvazia a relevancia da contribui¢ao da escola, bem como dos elementos culturais na
formacao da consciéncia de classe e na constru¢ao de uma nova concepcao de mundo.

Em segundo lugar, por mais benevolentes que parecam as intengdes das reformas
curriculares, as reais intencionalidades orbitam o controle politico do conhecimento
(Apple, 2013) e a padronizacdo do que deve ser ensinado. Sendo assim, o DCTM
(Maranhao, 2019) evidencia trés dimensodes de controle curricular voltadas as mudangas
educativas e a uniformiza¢do de saberes. A primeira delas refere-se ao controle das
relacdes entre professores, estudantes e demais profissionais, como demonstra o registro

do documento:

Neste espaco, o curriculo é uma das formas de mudar as relagdes entre
os professores, estudantes e demais profissionais envolvidos no
processo de educar; com ele, entende-se a fungdo social da escola no
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contexto social de hoje. Conforme tal concepgdo, o curriculo nao ¢é
apenas o contedo anual a ser ministrado nas aulas — € um espago onde
professores e alunos se inter-relacionam e, nesta interagdo, ocorre a
aprendizagem (Maranhdo, 2019, p. 9).

Como se pode observar, o curriculo ¢ compreendido como um mecanismo para
promover mudangas nas relagdes entre os sujeitos da acdo educativa. Se a BNCC (Brasil,
2017) integra o funcionamento de uma normatividade neoliberal que visa converter todos
os aspectos da vida humana em dimensdes econdmicas, torna-se valido considerar a
observagao de Afonso (2007): o curriculo escolar € o territdrio onde incide a maioria das
reformas implementadas por governos que pretendem tornar a educagdo um instrumento
estratégico para moldar as prioridades politicas e econdmicas de uma nagao.

Em linha semelhante de pensamento, Apple (2013, p. 71) considera que:

O curriculo nunca ¢ apenas um conjunto neutro de conhecimentos, que
de algum modo aparece nos textos e nas salas de aula de uma nagao.
Ele ¢ sempre parte de uma tradicdo seletiva, resultado da selecdo de
alguém, da visdo de algum grupo acerca do que seja conhecimento
legitimo. E produto das tensdes, conflitos e concessdes culturais,
politicas e econdmicas que organizam ¢ desorganizam um povo.

Ainda nessa linha de pensamento, Bernstein (2003) sublinha que o curriculo
funciona como um mecanismo central na definicdo do que ¢ considerado conhecimento
valido em um dado contexto historico e social. Dessa forma, ele ndo ¢ meramente um
documento orientador do processo de ensino e aprendizagem, mas um reflexo das
relagdes de poder e dos principios de controle social que estruturam a sociedade. Por meio
das escolhas sobre o que ensinar e como ensinar, o curriculo privilegia determinados
saberes e perspectivas em detrimento de outros, refor¢cando hierarquias ideologicas.
Assim, o curriculo torna-se um campo estratégico de disputa cultural e politica.

Segundo Miranda (2012), as politicas de controle tém sido impostas sobre os
processos e conteudos da escola publica, bem como sobre sua gestdo e a formagao
docente. Essas medidas desconsideram as bases tedricas e historicas que fundamentavam
a educagdo brasileira, substituindo-as por uma perspectiva alinhada aos interesses do
mercado.

Observa-se que, embora o DCTM (Maranhao, 2019) apresente potencial para

promover coesdo educacional, sua implementacdo impde desafios severos as redes
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publicas. A exigéncia de alinhar os curriculos as “aprendizagens essenciais” demanda um
esforco de adaptacao herculeo, agravado pelas desigualdades estruturais e pela escassez
de recursos no Estado.

Entretanto, a padronizagdo proposta pode desconsiderar as especificidades locais,
impondo um modelo homogéneo que ndo contempla as realidades dos educandos. O
proprio DCTM (Maranhio, 2019, p. 88) ilustra essa subordinagéo ao afirmar que a “Area
de Linguagens, conforme a BNCC (Brasil, 2017:61), prevé seis competéncias a serem
desenvolvidas no Ensino Fundamental que se conectam com as gerais e as especificas de
cada componente curricular”’. Assim, a organizagao em tabelas com unidades tematicas,
objetos de conhecimento e habilidades reproduz, no Maranhao, o exato modelo da
normativa nacional.

Utilizando a lente teérica de Sacristan (2013, p. 17), que define essa "invengao
unificadora" como uma forma que "orienta, modela e limita a autonomia dos professores",
afirma-se que o documento unificador do Maranhao incorre em dois riscos: promover a
uniformidade de conteudos, invalidando as especificidades regionais, e cercear a
autonomia docente ao estabelecer padrdes que engessam as praticas pedagogicas.

Embora se divulgue uma ampla mobilizagdo envolvendo SEDUC-MA,
UNDIME-MA, UNCME-MA e CEE-MA (Maranhdao, 2019), a real eficacia desse
processo ¢ questionavel. Souza et al. (2024) destacam a realizacao de encontros regionais
e consulta publica on-line; contudo, cabe indagar: se a colaboragdo pressupde dialogo
efetivo, como esse processo pode ser reduzido a um numero limitado de encontros
presenciais?

Sem participacdo ampla e organica, o curriculo torna-se um documento
tecnocratico, desvinculado das necessidades reais das escolas. Mesmo com a consulta
publica, € notdria a escassez de demandas histéricas especificas da populagdo maranhense
no texto final. O que sobressai ¢ o alinhamento estrito as orientagcdes da BNCC para o
desenvolvimento de competéncias. Esse foco, vinculado a uma légica prescritiva, reduz
o ensino a valorizagdo do “capital humano”, ajustando a educagdo ao produtivismo

demandado pelo capital.

1.2.2 Ensino Fundamental: desafios e a politica de conhecimento escolar

O Ensino Fundamental, em seus Anos Iniciais, enfrenta desafios significativos

que impactam diretamente o desenvolvimento educacional das criangas. Entre esses
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entraves, destacam-se a infraestrutura inadequada de muitas unidades escolares, a
escassez de recursos pedagodgicos e a caréncia de uma formacao continuada que atenda,
de fato, as demandas contemporaneas da docéncia.

Consequentemente, esse conjunto de questdes influencia a politica de
conhecimento do curriculo escolar condi¢do fundamental para o desenvolvimento pleno
de criangas ¢ adolescentes. Tal cenario revela-se como um dever do Estado ainda nao
plenamente realizado, em meio as profundas desigualdades educacionais historicas que
permeiam o territorio maranhense.

O quadro de indicadores educacionais que orientou a construcdo do DCTM
(Maranhao, 2019) demonstra a ciéncia de tais desafios. Entre eles, sobressai a taxa de
analfabetismo absoluto no Maranhdo, que permanece como um dos maiores obstaculos
ao desenvolvimento social e econdomico do estado. Esse panorama reflete disparidades
histéricas e dificuldades na universalizagdo do acesso a uma educagdao basica de
qualidade. Ademais, a persisténcia do analfabetismo estd intrinsecamente associada a
fatores como a precariedade infraestrutural e a urgéncia de politicas publicas mais

efetivas, integradas e desvinculadas de 16gicas meramente emergenciais.

[...] o estado do Maranhdo se apresenta com o segundo maior indice do
pais, com uma taxa de 16,7% (IBGE, 2017), o que corresponde,
aproximadamente, a 850.000 analfabetos no estado. Apesar de muitos
avangos na area educacional, ainda hd muitos desafios a serem
enfrentados para aperfeicoar a qualidade da Educagdo Basica
maranhense (Maranhao, 2019, p. 11).

Dados recentes mostram que, em 2022, o indice de analfabetismo absoluto no
Maranhao caiu para 15,5%, atingindo o menor patamar dos ultimos doze anos (Seduc,
2024). Todavia, o estado ainda ocupa a quarta posi¢do entre as unidades da federagdo
com os maiores indices de analfabetismo no pais. Essa realidade impacta diretamente o
acesso da populagdo a direitos fundamentais, como emprego ¢ cidadania plena,
perpetuando ciclos de pobreza e marginalizagdo social.

Outros desafios relacionam-se a qualidade da educagao ofertada nas instituigcdes
publicas. Nesse quesito, o DCTM (Maranhdo, 2019, p. 12) informa que: “No Ensino
Fundamental, o Maranhao alcancou 98% de atendimento da populacdo de 6 a 14 anos,
estando a oferta praticamente universalizada”. No entanto, a universalizacdo do acesso
ndo se traduz, automaticamente, em qualidade educacional. Um dos entraves persistentes

¢ a elevada taxa de reprovacao, como ilustra a analise do documento:
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Segundo o Indice de Desenvolvimento da Educacio Bésica (IDEB),
que ¢ calculado com base na proficiéncia em Lingua Portuguesa e
Matematica dos estudantes e na taxa de aprovacdo das escolas, em
2017, nos anos iniciais do Ensino Fundamental, houve um crescimento
de 0,1 ponto em comparagdo ao ano de 2015, com 4,4, ¢ ao ano de 2017,
com 4,5, atingindo a meta proposta pelo Instituto Nacional de Estudos
e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) para o periodo. No
estado, apenas 100 municipios maranhenses atingiram e/ou superaram
a meta proposta pelo INEP (Maranhao, 2019, p. 12).

A reprovacao escolar exerce um impacto direto sobre os indicadores de qualidade
educacional. No Maranhdo, apesar de um leve avango nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, apenas 100 municipios conseguiram atingir ou superar a meta estipulada
pelo INEP. Esse dado revela que a reprovagao permanece como um obstaculo severo:
além de afetar o rendimento, ela acentua o atraso na trajetoria dos estudantes e
compromete a efetividade do ensino, refletindo disparidades regionais e fragilidades
estruturais. Dados do Censo Escolar de 2022 (INEP, 2023) mostram que a taxa de
reprovagao nessa etapa foi de 3,3%, o que representa 16.465 estudantes retidos.

Outro indicador critico ¢ a taxa de abandono escolar nos Anos Iniciais, que, em
2022, atingiu 0,9% no estado, totalizando 4.490 estudantes que evadiram antes de
concluir o ano letivo (INEP, 2023). Somado a isso, a distor¢ao idade-série apresenta-se
como um desafio cronico: 9,3% dos alunos dos Anos Iniciais estavam em atraso escolar
de dois anos ou mais. Em termos praticos, a cada 100 criangas, cerca de 9 encontram-se
em uma série inadequada para sua idade, o que fragmenta o ritmo de aprendizagem e
evidencia profundas defasagens pedagodgicas.

No conjunto, esses indicadores estdo intrinsecamente ligados a precariedade da
infraestrutura escolar, a escassez de recursos didaticos, a propria organizagao curricular e
as lacunas na formacao continuada docente. Tais desafios tornaram-se ainda mais nitidos
no contexto da pandemia de COVID-19. O fechamento das escolas e a falta de acesso a
tecnologias digitais agravaram as desigualdades preexistentes (Saviani; Galvao, 2021).
Nesse periodo, estudantes de 4areas rurais e periféricas enfrentaram barreiras
intransponiveis para o acompanhamento remoto, o que elevou os indices de abandono e
comprometeu o progresso cognitivo diante da auséncia de suporte tecnoldgico e

pedagogico adequado.
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Embora os resultados do IDEB de 2023 apontem avangos, com o Maranhao
alcancando 5,1 pontos nos Anos Iniciais, um crescimento continuo desde 2015 (Seduc,
2024), o indice permanece aquém da média nacional de 5,9 pontos (INEP, 2023). Essa
distancia reforca a necessidade de se questionar em que medida as reformas curriculares
atuais conseguem, de fato, enfrentar as raizes dessas desigualdades.

Diante desse quadro real de indicadores de desafios educacionais, que revelam
uma precaria qualidade da oferta de educagdo escolar, a proposta do DCTM (Maranhao,
2019) de politica de conhecimento escolar, que se oferece e que se acredita para a
populacdo maranhense, estd predominantemente alinhada a politica de conhecimento de
viés pragmatico e utilitarista da BNCC (Brasil, 2017), cujas bases estdo assentadas na
teoria do capital humano'.

Nessa dire¢do, o DCTM (Maranhdo, 2019) aponta para algumas defini¢des de
educagdo, de escola e de curriculo, que representam formas de entender a politica de
conhecimento a ser socializado no contexto da educa¢ao maranhense:

Vista como um processo que tem como foco o desenvolvimento integral, que
busca potencializar as capacidades humanas e, como resultado disso, trazer
transformagdes sociais, a educagdo deve ser a base e a norteadora para que se adquira
autonomia e, assim, se desenvolva uma visao do futuro, propiciando avangos econdmicos,
politicos e sociais na realidade do estado do Maranhao (Maranhao, 2019, p. 9).

Como se vé no registro exposto, a concep¢ao de educagdo ¢ a base orientadora
para a constru¢do da autonomia, tendo como horizonte o avango econdmico, que se
sobrepde ao avango politico e cultural da realidade do Estado. Depreende-se, portanto,
que, embora visualize o desenvolvimento integral e as capacidades humanas, o seu
proposito e seu compromisso estdo a servico das demandas do sistema capitalista
(Saviani; Galvao, 2021).

Para tal empreendimento, o documento curricular, baseado na Constitui¢do
Federal de 1988, em seu artigo 205, na LDB de 1996, em seu artigo 2° e, principalmente,
na BNCC (Brasil, 2017), compreende a escola como espago para a formacao humana.
Nesse sentido, conforme o DCTM (Maranhao, 2019, p. 5), compreende-se que a escola ¢

a “[...] instituicdo que a humanidade criou para socializar o saber sistematizado (...) que

1 A teoria do capital humano sustenta que o trabalho humano, ao ser qualificado por meio da educagao,
constitui um dos principais fatores de elevagdo da produtividade econdmica e, consequentemente, das taxas
de lucro do capital. Entre os principais autores que contribuiram para o desenvolvimento dessa teoria,
destacam-se Schultz (1963); Harbison ¢ Myers (1965); e Castro (1976).
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a sociedade julga necessario construir e reconstruir com as novas geragdes”. E, nesse
caso, sua funcdo consiste em “[...] contribuir com o pleno desenvolvimento da pessoa,
preparar para a cidadania e qualificar para o trabalho, [...]”. Desse modo, o DCTM
(Maranhao, 2019, p. 9), a luz das proposicdes da BNCC (Brasil, 2017), caracteriza a

escola com as finalidades de:

[...] oportunizar o crescimento humano nas relagdes interpessoais e
possibilitar a apropriagdo do conhecimento a partir da realidade do
aluno, contribuindo na formagdo de cidaddos capazes de analisar,
compreender e intervir na realidade para a construgdo de uma sociedade
de cidad@os plenos

motivar [...] no estudante a busca por uma consciéncia critica,
ampliando sua visdo de mundo, em que possa interpretar o contexto
social no qual esté inserido e entender as relagdes intra e interpessoais,
como também as relagdes do ser humano com a natureza.

ser [...] espaco de aprendizagem e de cultura, além da familia e da
sociedade, proporciona agdes e principios que ddo significado ao que
se vive e se experimenta.

[...] lugar de cultura e diversidade, mas também de contradigdes e re-
lagcdes que envolvem desigualdades e discriminagdo, assim como
parcerias.

A partir dessas concepgdes, o curriculo € compreendido, no corpo do proprio

documento, da seguinte forma:

“(...) € uma das formas de mudar as relacdes entre os professores,
estudantes e demais profissionais envolvidos no processo de educar;
com ele, entende-se a fungdo social da escola no contexto social de hoje.
Conforme tal concepgao, o curriculo ndo é apenas o contetido anual a
ser ministrado nas aulas — é um espaco onde professores ¢ alunos se
inter-relacionam e, nesta interagao, ocorre a aprendizagem (Maranhao,
2019, p.9).

Nessa ordem de ideias, o curriculo congrega dois pontos de vista distintos: um
plano de conteudos prescritos, que demarca o que se almeja para a escola, e a dindmica
do que efetivamente ocorre no processo de ensino. Em suma, o curriculo constitui-se,
simultaneamente, como intencao e realidade.

Ademais, em sua intencionalidade, o curriculo incorpora as proposicoes
formativas da BNCC (Brasil, 2017), cujo foco privilegia interesses vinculados ao

desenvolvimento econdmico como motor das agdes humanas (Lenoir, 2016). Como
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realidade, o curriculo circunscreve a aprendizagem ao desenvolvimento de competéncias
e habilidades. Tal perspectiva estd em estrita sintonia com os propositos da normativa
nacional, que visa formar o individuo para a aplicabilidade pratica de saberes na resolugao
de problemas cotidianos.

Assim expressa o DCTM (Maranhdo, 2019, p. 15): “[...] essas competéncias
ajudardo os alunos a se tornarem cidadaos aptos a seguir nos estudos, a atuar no mercado
de trabalho e ainda a pensar em solugdes para demandas individuais e sociais de forma
autdnoma, critica e ética [...]".

Diante disso, observa-se uma contradicao latente: atribui-se relevancia central as
demandas do mercado, o que frequentemente obstaculiza uma formagao ampla, integral
e humanizadora. Essa logica dificulta que os estudantes das classes populares deem
continuidade aos seus estudos superiores, uma vez que a classe trabalhadora é a mais
afetada pelas barreiras de permanéncia e pela precarizacdo escolar (Tonet, 2006).

Por fim, o DCTM (Maranhao, 2019) busca articular tais competéncias as
especificidades do territério maranhense. A proposta sugere que cada localidade exalte
sua identidade cultural, visando, teoricamente, a uma melhoria na qualidade do ensino e

na significacdo da aprendizagem para o educando.

Considerando a necessidade do efetivo desenvolvimento dessas
competéncias face a amplitude do territorio brasileiro, estas deverdo
estar articuladas com as demandas de cada estado, que, para tanto, ao
estruturar ou reestruturar as suas diretrizes curriculares, deverdo
orientar a proposi¢do de atividades pedagogicas que articulem
conhecimento cientifico a atitudes e realidades, respeitando as
especificidades de cada municipio e de cada escola (Maranhio, 2019,

p. 15).

Nessa logica, a concepgao de curriculo também tende a valorizar as peculiaridades

do territorio maranhense, como assinala o documento:

No curriculo para o territério maranhense, as “luzes” que nos orientam
apontam para a realidade do povo do Maranhdo, suas caracteristicas
territoriais, culturais, econdmicas, bem como os desafios a enfrentar
para a promog¢do do desenvolvimento social no estado (Maranhdo,
2019, p. 16).
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O que se destaca nessa estrutura ¢ a premissa de que o curriculo deve refletir a
realidade estadual, estabelecendo uma conexdo direta com o cotidiano do aluno. A
proposta visa valorizar as experiéncias vividas pelos discentes, considerando as multiplas
escalas geograficas em que estdo inseridos da comunidade local ao cendrio global. Assim,
o curriculo buscaria integrar o contexto sociocultural dos estudantes, promovendo uma
formagao que dialogue com suas vivéncias.

No entanto, ¢ preciso analisar criticamente o peso desse vinculo entre
competéncias e particularidades territoriais. Embora se pretenda que os conteudos
comuniquem-se com a realidade discente, um curriculo calcado no multiculturalismo ao
priorizar temas transversais em detrimento da densidade conceitual corre o risco de
reduzir a carga horaria das disciplinas tradicionais. Conforme alerta Malanchen (2016),
essa redugdo pode comprometer a profundidade do aprendizado em areas fundamentais,
limitando o preparo dos estudantes para desafios académicos e profissionais futuros.

Nesse sentido, Dourado e Siqueira (2019, p. 296) observam que: [...] dentro do
movimento de constituicdo da BNCC esté a configuracao de um projeto de governo e de
poder que toma, pelo conhecimento, novas formas de conhecer, organizar, regular, avaliar
e controlar os processos formativos na escola.

Dessa forma, as competéncias da BNCC (Brasil, 2017) transpostas para o DCTM
(Maranhao, 2019) podem ser interpretadas como uma forma de gerencialismo educativo.
Nelas, o controle curricular atua como um dispositivo indispensavel das politicas de
governo (Dourado; Siqueira, 2019), moldando o que deve ser ensinado sob uma logica de
eficiéncia.

Diante desses apontamentos, o DCTM (Maranhdo, 2019) pouco elucida as
contradi¢des reais do estado, oferecendo uma interpretagao superficial da educacao que,
ao ndo discriminar as especificidades dos sujeitos que dela necessitam, acaba por
ocasionar uma negac¢ao de direitos (Gentili, 2001). Neves e Pronko (2008) destacam que
essa falta de clareza contribui para a manutengdo da exploragdo burguesa sobre o
proletariado, garantindo a reprodugao do capital ao reservar aos filhos dos trabalhadores
apenas o desenvolvimento de capacidades técnicas e instrumentais.

Em sintese, o DCTM (Maranhdo, 2019) carece de objetividade em sua
intencionalidade real. O documento apresenta um amontoado de proposi¢cdes que
tangenciam a realidade do territério sem enfrenta-la. O ensino e a aprendizagem parecem

ter sido "submetidos" a logica do mercado, focando em uma educacdo para a



45

empregabilidade baseada em competéncias uma retorica fragil diante do atual contexto

socioeconomico, no qual o pleno emprego ¢ uma impossibilidade estrutural.

1.2.3 Concepgdes e praticas de interdisciplinaridade para a socializagdo do conhecimento

escolar

O destaque concedido a interdisciplinaridade no DCTM (Maranhao, 2019) se
evidencia na maneira como o curriculo foi estruturado. Essa énfase se manifesta também
na proposta de uma educagdo integral e nos temas integradores?, que visam promover
uma articulacdo entre diferentes areas do conhecimento. Sendo assim, a
interdisciplinaridade ¢ vista como um processo de integragao de contetidos que visa
facilitar a conexdo entre os campos do conhecimento, sendo atribuido a
interdisciplinaridade um cardter eminentemente técnico, centrado na articulagdo
curricular e na construcao de pontes entre disciplinas, com o objetivo de elevar o
aprendizado. Nesse sentido, ela se destaca mais como uma estratégia pedagogica voltada
para a organizagao dos contetidos.

Segundo o DCTM (Maranhao, 2019), cabe a escola cumprir um papel social que
extrapole a mera transmissdo de conteudos, atuando como promotora de um curriculo
dinamico, integral e voltado a formacao cidada. Tal perspectiva, em tese, possibilitaria ao
estudante desenvolver-se de maneira critica ¢ atuante na transformacdo da realidade.
Ademais, o curriculo ¢ concebido como um espago de constru¢do coletiva, no qual a
pluralidade, a diversidade e a laicidade se entrelacam para favorecer processos de

aprendizagem significativos. Conforme explicitado no documento:

Além do conteudo das disciplinas, o curriculo deve estar relacionado
com a vivéncia cotidiana do aluno, que envolve as multiplas escalas
geograficas nas quais ele estd inserido, como as da escola, da
comunidade, da cidade, do estado, do pais € do mundo. A partir do que
o estudante aprende em sala, das experiéncias vividas, dentro e fora da
escola, e da relagdo que estabelece entre elas, a aprendizagem sera
significativa, favorecendo a formagao da personalidade, além de ser um
motivador para o estudante aprender mais € conscientemente, pois tera
condigoes de se perceber como participe do processo (Maranhao, 2019,

p. 17).

2 Neste Documento, os temas integradores sio propostos para uma organizagio que favorece a relagdo entre
as diferentes areas do conhecimento. Esses temas sfo concebidos como elementos que perpassam os
componentes curriculares, possibilitando a constru¢do de aprendizagens contextualizadas a partir de
questdes da realidade social, cultural e ambiental dos estudantes.
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O curriculo, para além da transmissdo de contetdos disciplinares, deve ser
pensado em didlogo com a realidade concreta do estudante. Quando esse vinculo é
negligenciado e o ensino se restringe a conteidos descontextualizados, a aprendizagem
tende a perder seu significado. Nesse sentido, a visdo de curriculo expressa no DCTM
(Maranhao, 2019) aproxima-se, formalmente, da concepcao de interdisciplinaridade de
Freire (2024), ao compreendé-la como um processo de construgdo do conhecimento
fundamentado na relagdo do sujeito com seu contexto sociocultural. Essa perspectiva
pressupde a problematizagdo da realidade e a sistematizagao integrada dos saberes.

Segundo consta diretamente na proposta curricular do estado:

[...] o curriculo deve representar os mais diversos aspectos sociais dos
atores envolvidos no processo de ensino, ser expressao da construgdo
coletiva dos saberes sociais do povo maranhense, ser extrato de um
processo amplo e rico de debates e sugestdes, que possibilite a inclusdo
dos saberes de uma parcela da populacao historicamente excluida do
processo de formulagdo do conhecimento (Maranhdo, 2019, p. 18-19).

O DCTM (Maranhao, 2019) defende que o curriculo deve ser a expressdao dos
saberes sociais do povo maranhense, configurando-se como resultado de um processo
democratico de constru¢do, fundamentado no didlogo com as maultiplas vozes que
compoem a realidade sociocultural do estado. Nesse sentido, o documento propde uma
reconfiguragdo do espago escolar, compreendendo-o como um territorio de
reconhecimento e valorizagdo dos sujeitos historicamente marginalizados.

O documento também afirma que:

[...] é necessario que as agdes pedagdgicas sejam realizadas partindo de
uma concep¢do de um curriculo critico e reflexivo, que aborde o
conhecimento de forma interdisciplinar e se utilize de temas
transversais, que seja capaz de auxiliar na formacdo humana e cidada
dos estudantes maranhenses (Maranhdo, 2019, p. 18).

Ademais, o DCTM (Maranhao, 2019) enfatiza que as agdes pedagogicas docentes,
bem como os conteudos selecionados e trabalhados em sala de aula, devem estar
alinhados a intencionalidade de promover uma formagao integral. Sob essa otica, “[...] o

professor precisa tornar-se um profissional com visdo integrada da realidade,
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compreendendo que um entendimento mais profundo de sua 4rea de formacdo ndo ¢
suficiente para dar conta de todo o processo de ensino” (Thiesen, 2008, p. 551).

Isso implica que o ensino ndo pode se restringir a mera transmissao de contetdos,
exigindo a articulagdo de diferentes saberes e a leitura critica dos contextos sociais,
culturais e historicos nos quais os estudantes estdo inseridos. Desse modo, a pratica
educativa contribui para o desenvolvimento pleno dos sujeitos, contemplando-os em
todas as suas dimensdes.

Conforme estabelecido no documento:

E assim que devemos compreender a educagio no estado do Maranho:
uma educacao capaz de englobar todos os aspectos da formagao do ser
humano, desenvolvendo uma educagdo integral e critico-historica e
socialmente construida nas mais variadas formas de desenvolvimento
humano. Para tanto, o esforco desta proposta curricular sera o de
contribuir para essa perspectiva, visando ao sujeito na sua ampla
formagdo (Maranhdo, 2019, p. 27-28).

A vista disso, 0 DCTM (Maranhdo, 2019) legitima uma educagio voltada a
formag¢ao humana em sua totalidade, construida a partir da realidade social e historica.
Tal perspectiva visa proporcionar o desenvolvimento pleno do sujeito em suas multiplas
dimensdes. Dessa forma, a compreensao de educagdo integral proposta pelo documento
alinha-se a concepgao de Frigotto (2008, p. 43), para quem a interdisciplinaridade ¢ “[...]
decorrente da propria forma do homem produzir-se enquanto ser social e enquanto sujeito
e objeto do conhecimento social”. Diante disso, o ser humano ndo pode ser dissociado de
sua dimensdo historica e social.

Além disso, Frigotto (2008) pondera que a interdisciplinaridade ¢ uma
necessidade para a humanidade, pois € na busca pelo atendimento de caréncias diversas
e historicamente moldadas que se estabelecem as relagdes sociais. Portanto, o individuo
ndo pode ser compreendido a margem das mediacdes histdricas, sociais e de suas
determinag¢des concretas.

O documento curricular explicita, ainda, que “[...] ¢ fundamental o planejamento
pedagdgico coletivo na escola e a busca de praticas formativas que visem a uma
aprendizagem significativa” (Maranhdo, 2019, p. 29). Dessa maneira, o planejamento
coletivo permite a constru¢do conjunta de estratégias que favoregam o processo de ensino

e aprendizagem. Ao reunir docentes, coordenadores e demais profissionais, a escola
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fortalece o didlogo e valoriza a pluralidade de saberes. Ademais, as praticas que visam a
uma aprendizagem significativa estimulam o protagonismo discente, conectam os
conteudos a realidade e fomentam a reflexao critica.

Em seu texto, o DCTM (Maranhao, 2019, p. 30) ressalta que:

[...] ao fazer a abordagem de qualquer contetido, o professor precisa,
inicialmente, valorizar os conhecimentos que os alunos ja trazem,
buscando identificar suas compreensoes e concepgdes e, assim, ter uma
referéncia para o prosseguimento de sua a¢do pedagogica, que devera
contribuir para ampliar esses conhecimentos ou mesmo reconstrui-los.

Ao considerar os saberes prévios dos discentes como ponto de partida, o professor
reconhece a experiéncia € o conhecimento que cada estudante ja possui, tornando o
processo de aprendizagem mais significativo e préximo de sua realidade. Ademais, cabe
ao docente, em articulagdo com a equipe pedagogica da escola, a busca por estratégias
que priorizem a formacao integral do aluno, assegurando o seu desenvolvimento pleno.

Tal como o documento indica:

Na perspectiva da educagao integral, a pratica docente devera contribuir
proporcionando a aprendizagem significativa, favorecendo a
articulagao dos contetidos aos contextos reais, por meio da selecdo dos
conteidos essenciais a formagdo humana, promovendo atividades
criticas e reflexivas, como situagdes-problema, estudos de caso, analise
de fatos do cotidiano, projetos de pesquisas e atividades que
proporcionem o pensamento profundo (Maranhao, 2019, p. 30).

O DCTM (Maranhao, 2019) destaca que a acdo docente para a promogao de uma
educacdo integral deve estar em sintonia com a conexao entre os contetudos escolares e
os contextos reais dos discentes, selecionando temas que contribuam efetivamente para
sua formacdo. Sendo assim, a énfase em metodologias como situagdes-problema, estudos
de caso, andlise de fatos cotidianos e projetos de pesquisa reforca a necessidade de um
ensino que estimule o pensamento critico ¢ multidimensional.

O trabalho coletivo e a agdo pedagdgica preconizados no DCTM (Maranhao,
2019) alinham-se a concepgao pedagdgica dialdgica. De acordo com Fazenda (1979), a
presenga de uma atitude pedagégica dialogica e interdisciplinar tem como premissas a

humildade, o compromisso com o conhecimento ¢ a disposi¢ao para relacionar conceitos
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de diferentes areas do saber. Ao buscar a problematiza¢do desses saberes, desafia-se o
educando a assumir uma postura critica sobre o contetido em estudo, proporcionando uma

compreensdo mais profunda do mundo e da prépria condigdo humana.

Atitude de busca de alternativas para conhecer mais ¢ melhor; atitude
de espera perante atos ndo-consumados; atitude de reciprocidade que
impele a troca, ao didlogo com pares idénticos, com pares andnimos ou
consigo mesmo; atitude de humildade diante da limitagdo do proprio
saber; atitude de perplexidade ante a possibilidade de desvendar novos
saberes; atitude de desafio diante do novo, desafio de redimensionar o
velho; atitude de envolvimento e comprometimento com 0s projetos e
as pessoas neles implicadas; atitude, pois, de compromisso de construir
sempre da melhor forma possivel; atitude de responsabilidade, mas,
sobretudo de alegria, revelagdo, de encontro, enfim, de vida (Fazenda,
1991, p.14).

Nesse sentido, para Fazenda (1991, p. 18), a caracteristica fundamental da atitude
interdisciplinar “[...] € a ousadia da busca, da pesquisa, ¢ a transformag¢do da inseguranca
num exercicio de pensar, num construir”. Diante dessa premissa, ressalta-se a importancia
de um educador critico e criativo, capaz de articular o ensino em sala de aula a realidade
social. Tal postura deve despertar nos educandos o interesse pela pesquisa e a ousadia
pelo saber, contribuindo para uma formagdo que rompa com a ldgica mecanizada em
favor de uma educacgdo dialdgica e pautada na criticidade.

O DCTM (Maranhao, 2019, p. 30) frisa que: “Nas tltimas décadas, ha um esfor¢o
tedrico/pratico na superacao dos ‘muros’ construidos historicamente que isolavam o
conhecimento escolar do seu entorno ¢ do mundo, num movimento de democratiza¢ao da
educacdo”. Essa preocupagdo em romper com a fragmentagao tradicional, que apartava o
saber escolar da realidade discente, surge da necessidade de superar o ensino superficial,
baseado em conteudos descontextualizados. Dessa forma, a superagcdo desse modelo
representa um movimento em direcdo a democratizagdo educativa, buscando tornar o
ensino organicamente conectado ao mundo real.

Segundo a proposta curricular do estado:

Os temas integradores chegam a escola com maior ou menor
intensidade de acordo com o contexto local e a histdria de seus sujeitos.
Em algumas localidades podem surgir temas completamente inusitados
e que devem, por sua relevancia social, ser igualmente incorporados ao
curriculo escolar. Estdo presentes transversalmente nos contetidos dos
componentes curriculares bem como compdem a parte diversificada do
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curriculo com tematicas que surgem da realidade social da escola, do
bairro, do municipio, da regido e do estado (Maranhio, 2019, p. 31).

O DCTM (Maranhao, 2019, p. 31) ressalta que “[...] os temas integradores t€m
uma caracteristica de flexibilidade curricular, em que cada escola, em seu Projeto Politico
Pedagogico (PPP), decidird pela abordagem dos temas de sua realidade social,
estabelecendo coletivamente pontos de conexdo com os contetdos dos componentes
curriculares”. Desse modo, os temas integradores constituem-se como problematicas que
atravessam diversas areas do conhecimento, inserindo-se na organizacdo curricular de
maneira maledvel e contextualizada.

Ademais, o documento, por meio desses temas, propde repensar a organizagao do
conhecimento e aceita o desafio de inovar nas praticas pedagodgicas, possibilitando a
construgdo de nexos entre saberes, denominados “pontes curriculares”. Essas pontes
emanam do contexto social e refletem as preocupacgdes reais dos estudantes e da
comunidade, promovendo uma aprendizagem organicamente vinculada a vida e aos
dilemas contemporaneos.

Nessa perspectiva, o DCTM (Maranhao, 2019) propde, mediante os temas
integradores e o planejamento articulado entre as areas, um curriculo flexivel sustentado
por tais mediacdes. Essa proposta aproxima-se da concepcdo de interdisciplinaridade
formulada por Piaget (1973), que a define como a colaboracdo entre diferentes disciplinas
ou setores de uma mesma ciéncia, cujas interagdes resultam em um enriquecimento matuo

e na reciprocidade dos intercambios.

1.2.4 A critica a interdisciplinaridade como proposta de integragdo do saber escolar

O DCTM (Maranhao, 2019) busca institucionalizar a interdisciplinaridade no
curriculo ao alinha-la a proposta de educacdo integral e a implementagdo dos temas
integradores. Essa estratégia visa superar a fragmentacao histérica do conhecimento por
meio da articulacdo entre diferentes areas do saber, contribuindo para a formagdo do
educando em sua totalidade.

Como previsto no documento curricular:

Um curriculo inspirado no territdrio possibilita a insercdo da riqueza e
diversidade do Maranhdo nas agdes pedagogicas nas escolas e salas de
aula. Nesse sentido, constitui referéncia elaborada pelos professores
maranhenses que consideram a BNCC, mas também a
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“maranhensidade” necessaria a um curriculo significativo para a
aprendizagem de nossos estudantes (Maranhdo, 2019, p. 14).

A valorizag¢do de um curriculo inspirado no territdrio constitui uma estratégia para
conectar a educagdo a realidade dos estudantes maranhenses. Ao integrar a riqueza
cultural, historica, linguistica e ambiental do estado as praticas pedagogicas, o curriculo
busca preservar e exaltar a identidade local, expressa no conceito de “maranhensidade”.

No entanto, Malanchen (2014) adverte que, sob o manto da valorizacdo da
diversidade, o multiculturalismo nas politicas curriculares muitas vezes converte-se em
uma celebracdo superficial das diferencas, destituida de um compromisso real com a
transformagao das estruturas sociais geradoras de desigualdade. Como consequéncia, tal
perspectiva passa a competir com o conhecimento cientifico e historico acumulado pela
humanidade, deslegitimando o papel da escola na formagdo critica e na ampliagdo da
consciéncia social.

Esse relativismo cultural contribui para o esvaziamento curricular e para a
negacao da fungdo social da escola, cujo cerne deve ser o acesso ao conhecimento
sistematizado e a reflexdo dialética sobre a realidade (Malanchen, 2014). Apesar disso, o
DCTM (Maranhdo, 2019), ao abordar a educagdo integral, enfatiza um processo
educativo que compreenda o ser humano em sua totalidade englobando as dimensdes
intelectual, fisica, emocional, social e cultural. Nessa 6tica, o docente ¢ interpelado a
transcender a mera transmissdo de conteidos, selecionando saberes que se articulem
organicamente a vivéncia e ao contexto real dos educandos.

Com base no que o documento orienta:

[...] os temas integradores presentes transversalmente nos conteudos
basicos ¢ na parte diversificada do curriculo da Educagdo Infantil ¢ do
Ensino Fundamental dao-lhe um carater flexibilizador, possibilitando
que as redes de ensino ¢ a escola no Projeto Politico Pedagdgico (PPP)
abordem temas inerentes a sua realidade social, do bairro, do municipio,
da regido e do estado (Maranhdo, 2019, p. 10).

A proposta do DCTM (Maranhdo, 2019), ao incorporar temas integradores de
forma transversal aos contetidos basicos, confere ao curriculo um carater flexivel que visa
valorizar a pluralidade e a contextualizagdo do ensino. Com isso, o documento busca

romper com a rigidez curricular tradicional, oferecendo as redes de ensino a possibilidade
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de construir praticas pedagdgicas que articulem os saberes formais as dimensdes sociais,
culturais, ambientais e historicas do territorio.

Entretanto, Minayo (1994) adverte que, na tentativa de superar a fragmentagao
nos processos de produg¢do e socializagdo do saber, a interdisciplinaridade pode ocasionar
o enfraquecimento da especificidade de cada disciplina, gerando desafios na preservagao
das  particularidades que caracterizam cada campo do conhecimento.
Complementarmente, Gusdorf (1995) alerta que a interdisciplinaridade ndo deve ser
compreendida como uma “panaceia epistemoldgica”, frequentemente idealizada como
solucdo universal para as crises enfrentadas pela consciéncia cientifica contemporanea.

Sob outra 6tica, Thiesen (2008) argumenta que a escola, como espacgo legitimo de
producao de saber, deve acompanhar as transformacoes da ciéncia e apoiar as demandas
interdisciplinares na constru¢do de novos conhecimentos. Para o autor, a instituicao
escolar precisa sintonizar-se com o ritmo de uma sociedade cada vez mais interconectada
e complexa.

Todavia, Mueller, Bianchetti e Jantsch (2008) problematizam essa celeridade das
mudangas no ambito escolar, sinalizando que a interdisciplinaridade tem sido
progressivamente promovida como um conceito associado ao contexto gerencial e
empresarial. Nesse cendrio, tanto na formacgao quanto na atuacao profissional, busca-se a
modelagem de um “homem flexivel” (Laval, 2004), capaz de se ajustar as constantes
mutagdes exigidas pelo mercado de trabalho, reduzindo a interdisciplinaridade a uma

ferramenta de adaptabilidade funcional.

Capacidade de trabalhar em equipe, abertura a trocas, sociabilidade,
colaboragdo, comunicagdo permanente sdo, entre outras, caracteristicas
que se prescrevem e se esperam de quem pretende ingressar no
chamado mercado de trabalho. Quanto aqueles que lutam por manter-
se empregados ou pretendem desenvolver a sua empregabilidade,
prescreve-se que estejam dispo niveis para aprender constantemente,
via educag@o permanente, ou preocupando-se sempre em materializar o
principio do aprender a aprender, inclusive na propria ambiéncia de
trabalho/ /emprego, dado que cada vez mais as empresas estdo sendo
elevadas a condicdo de escolas ou organizagdes de aprendizagem
(Mueller; Bianchetti E Jantsch, 2008, p. 179).

O mercado de trabalho contemporaneo ndo demanda apenas competéncias
comportamentais como: trabalho em equipe, sociabilidade, colabora¢do e comunicagao

constante. Espera-se, sobretudo, que o trabalhador demonstre disposicao para o
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aprendizado continuo, incorporando a maxima do “aprender a aprender”. Essa logica
implica ndo apenas a busca por educagao formal, mas a conversao do proprio ambiente
laboral em espago de instrucdo, na medida em que as empresas assumem, crescentemente,
o papel de “organizacdes aprendentes” voltadas ao desenvolvimento funcional de seus
colaboradores (Saviani, 2021).

Em consequéncia desse fenomeno, a interdisciplinaridade tornou-se um conceito
elastico e, devido ao seu uso indiscriminado, passou a ser percebida como uma solugao
universal para os impasses da especializacdo e das relagdes lineares, o que resultou no
esvaziamento de seu significado critico. Ademais, a formagao interdisciplinar converteu-
se em uma demanda estratégica para a classe empresarial. Sobre esse processo, Mueller,

Bianchetti e Jantsch (2008, p. 178) declaram que:

[...] a interdisciplinaridade, passou a ser concebida e veiculada, desde o
inicio da década de 1970, como um conceito apropriado e fagocita pelo
mundo da produgdo, visando, em termos de discurso e de pratica
demandar da escola/universidade, um egresso cada vez mais adequado
as caracteristicas exigidas pelo atual mercado: flexivel, maleével,
adaptavel, ajustavel, disponivel para as constantes mudangas do modo
de producao vigente.

Desde a década de 1970, a interdisciplinaridade vem sendo apropriada pelo mundo
produtivo para atender as demandas do mercado. Nesse contexto, ela transcende a
condicdo de abordagem pedagdgica ou cientifica para converter-se em ferramenta
estratégica na formagdo de profissionais com o perfil desejado pelo capital.
Consequentemente, a escola e a universidade sofrem pressdes sistémicas para moldar os
estudantes segundo essas exigéncias, reforcando o alinhamento entre o projeto educativo
e as dindmicas econdmicas.

A preocupacdo do empresariado reside no uso instrumental do saber, visando
maximizar a ciéncia como forga produtiva e suprir a demanda por trabalhadores capazes
de operacionalizar tarefas de complexidade crescente. Diante disso, busca-se o
"profissional da terceira onda" (Toffler, 1980): individuos aptos a assumir
responsabilidades, compreender a integragdo de processos produtivos, gerenciar

multiplas tarefas e adaptar-se celeremente as instabilidades do mercado.



54

Sob o dominio dos interesses burgueses, a interdisciplinaridade ¢ utilizada para
delimitar os conteudos “essenciais” destinados a classe operaria, priorizando o que ¢
funcional a reproducao do sistema. Essa abordagem degrada o conceito a uma perspectiva
instrumental e fragmentada, esvaziando sua capacidade de promover uma apreensio
critica e concreta da totalidade social. Como adverte Frigotto (2008), a
interdisciplinaridade nao ¢ apenas uma proposta de integracao do saber escolar; ela esta
profundamente enraizada na materialidade das relagdes capitalistas que moldam a
existéncia humana.

Portanto, a superacdo dos limites na produgdo e socializacdo do conhecimento
exige o rompimento com as relagdes sociais que sustentam a divisdo entre trabalho
manual e intelectual. Lutar por uma interdisciplinaridade auténtica implica,
necessariamente, lutar pela transformacao da sociedade de classes (Frigotto, 2008). Ela
deve ser entendida, enfim, como o esfor¢o para superar a fragmentagdo da vida humana
em todas as suas dimensdes, rompendo com a exclusdo e a alienagdo, sem jamais ser

reduzida a uma arbitraria justaposicao de disciplinas no curriculo escolar.



55

Seciio 2 PERCURSO METODOLOGICO DA PESQUISA

2.1 Tipo de Pesquisa e sua abordagem

A presente investigacdo caracteriza-se como uma pesquisa de natureza
bibliografica e documental. Segundo Gil (2002, p. 44), a pesquisa bibliografica "[...] ¢
desenvolvida com base em material j& elaborado, constituido principalmente de livros e
artigos cientificos". Nesse sentido, realizou-se um levantamento do referencial tedrico
que dialoga com a tematica, utilizando fontes que fornecem subsidios consistentes para a
analise. A principal vantagem dessa modalidade reside no fato de permitir ao investigador
a cobertura de uma gama de fenomenos muito mais ampla do que aquela que poderia
pesquisar diretamente (Gil, 2002, p. 45).

Paralelamente, o estudo documental possibilita o exame de materiais que ainda
ndo receberam um tratamento analitico profundo (Gil, 2002), como ¢ o caso do
Documento Curricular do Territorio Maranhense (DCTM, 2019) para os Anos Iniciais do
Ensino Fundamental. O DCTM constitui-se, portanto, como fonte documental primaria
indispensavel para esta investigagao.

A pesquisa assume, ainda, um carater descritivo e exploratorio. Segundo Gil
(2008), as pesquisas descritivas visam identificar caracteristicas de determinado
fenomeno ou estabelecer relagdes entre variaveis. Ja a vertente exploratoria mostra-se
fundamental ao oferecer um campo inicial de reflexdo, permitindo o esclarecimento de
conceitos e a formulagdo de problemas mais precisos (Gil, 2008).

No que tange a fundamentacao epistemologica, optou-se pela abordagem critico-
dialética. Entende-se que a interdisciplinaridade no processo de socializagao do
conhecimento e o saber docente sobre ela sdo fendmenos da praxis humana. Logo, sdo
resultados de processos marcados por multiplas determinagdes e mediacdes historicas,
atravessados por conflitos, contradi¢des e ideologias (Netto, 2011).

Caminhar sob essa perspectiva exige superar investigagdes puramente narrativas
ou a simples coleta de dados objetivos. Como aponta Kosik (1969), a representagdo do
mundo nd3o ¢ neutra, mas reflete projecdes moldadas por estruturas consolidadas
historicamente. Para Severino (2001, p. 21), a criticidade permite entender o
conhecimento como situado em um contexto amplo e envolvente. Assim, esta

investigacdo compreende seu objeto como um recorte de uma realidade determinada pelas
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diretrizes universais das politicas educacionais, influenciadas pelo capitalismo global de
viés neoliberal.

A abordagem de Kosik (1969) ¢é essencial para desconstruir tais concepgoes
fetichizadas, revelando que a realidade investigada ¢ produto da a¢do humana e ndo um
dado imutdvel. Em suma, buscou-se compreender o objeto em sua génese historica
(Netto, 2011), sua totalidade possivel (Kosik, 1969) e suas contradigdes no contexto atual
(Cury, 2000), explicitando os nexos entre a atividade de pesquisa e as possibilidades de

transformacao social (Frigotto, 2010).

2.2 Contexto e participantes da pesquisa

As participantes investigadas sdo 10 (dez) professoras da rede publica municipal
que atuam nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental em Caxias, Maranhdo. A amostra é
composta por docentes que lecionam do 1° ao 5° ano, o que garante uma diversidade de
percepcoes e vivéncias dentro desse contexto educacional.

Foram incluidas no presente estudo as professoras ativas, lotadas como titulares
nas escolas do municipio. Excluiram-se as docentes que estavam afastadas por um
periodo minimo de 06 (seis) meses, aquelas em fungdes estritamente administrativas ou
que se recusaram a assinar o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE).

A pesquisa foi realizada em duas escolas da rede municipal: a Unidade Escolar
Municipal Costa Sobrinho e a Unidade Integrada Municipal Paulo Freire. Ambas se
situam em contextos socioculturais diversos, o que permite uma andlise abrangente das
praticas pedagogicas e das condigdes que influenciam o desenvolvimento da
interdisciplinaridade.

Unidade Escolar Costa Sobrinho situada na Avenida Piraja, bairro Piraja, foi
fundada em 26 de junho de 1967. Inicialmente, o prédio contava com apenas duas salas
de aula para suprir a demanda local. Vale ressaltar que a escola foi construida em apenas
11 (onze) dias, sob um regime de trabalho forgado imposto pela gestdo municipal da
época, de carater militar e rigoroso.

Ao longo das décadas, a instituicao passou por reformas e ampliagdes nas gestoes
de 1974, 1988 e 1996. Na administracdo do prefeito Humberto Ivar Coutinho, com
recursos do Programa de Adequagado do Prédio Escolar (PAPE), as salas foram adaptadas
ao padrao exigido pelo Ministério da Educagao (MEC). Atualmente, a escola conta com

33 funcionarios, 10 salas de aula e atende 209 alunos, desenvolvendo projetos como o
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“Cultivando e Semeando Valores” e o “Projeto de Refor¢o de Lingua Portuguesa e
Matematica”.

Unidade Integrada Municipal Paulo Freire localizada na Rua da Marinha, bairro
Campo de Belém, foi inaugurada em 14 de abril de 1997, financiada com recursos do
Banco Mundial via Projeto Nordeste. A instituicdo homenageia o educador Paulo Reglus
Neves Freire (1921-1997), cuja filosofia fundamenta-se na pratica pedagogica libertadora
e na transformacao social em defesa da classe trabalhadora.

A unidade oferta Educagdo Infantil, Ensino Fundamental ¢ Educagao de Jovens,
Adultos e Idosos (EJAI). Atualmente, dispde de 59 funcionarios, 81 alunos nos anos
iniciais e uma estrutura que inclui biblioteca, laboratério de informatica e sala de recursos
para Atendimento Educacional Especializado (AEE). Entre seus projetos de destaque,
citam-se o “Dia D da Matematica” e “Leituras que Transformam, Escritas que
Encantam”.

O quadro a seguir apresenta a caracterizagdo das dez docentes participantes,
detalhando turma de atuagdo, grau de escolaridade e tempo de docéncia, fornecendo o

perfil profissional do grupo pesquisado.

Quadro 1
Unidade Escolar Costa Sobrinho - Matutino

Professor (a) | Turma que atua | Grau de escolaridade Tempo de docéncia
P1 1° ano Pos-graduacdo 12 anos
P2 2° ano Pos-graduacdo 23 anos
P3 3° ano Superior completo 18 anos
P4 4° ano Pos-graduacdo 27 anos
P5 5° ano Pos-graduagdo 23 anos

Unidade Integrada Municipal Paulo Freire - Vespertino
Professor (a) | Turma que atua | Grau de escolaridade Tempo de docéncia
Pé6 1° ano Superior completo 18 anos
P7 2° ano Pos-graduagao 10 anos
P8 3° ano Pos-graduagdo 9 anos
P9 4° ano Pos-graduacdo 3 anos
P10 5° ano Mestrado 7 anos

Fonte: elaborado pelo autor (2025)

As participantes desta pesquisa atuam nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental
em duas unidades escolares da rede municipal de ensino. Todas possuem formagao em
nivel superior, sendo a maioria com pds-graduagdo /ato sensu € uma delas com titulacao
em nivel de mestrado. O tempo de experiéncia na docéncia ¢ bastante diversificado,

variando entre trés e vinte e sete anos, o que possibilitou reunir perspectivas de
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profissionais em diferentes momentos da carreira. Essa heterogeneidade constitui um
aspecto relevante, pois contribui para uma analise profunda do objeto de estudo.

A selegdo das professoras considerou a acessibilidade as escolas e a
disponibilidade das profissionais em participar voluntariamente da investigagdo. A
escolha por essas unidades escolares foi pautada no vinculo prévio estabelecido com a
gestdo e pela receptividade em permitir a realizagdo do estudo. Esse critério possibilitou
a aproximagdo direta com as docentes e garantiu condi¢des para a coleta de dados sem
comprometer a rotina escolar.

A aproximagdo com as professoras ocorreu de maneira gradual, inicialmente por
meio de contato com a direcdo e a coordenacdo pedagdgica, que autorizaram e
intermediaram o acesso as turmas. Em seguida, houve um momento de apresentacdao do
objetivo da pesquisa as docentes, esclarecendo os procedimentos, o sigilo das
informacgdes e a importancia de sua participagdo por meio do TCLE. A escolha dessas
profissionais se justifica por atuarem diretamente nos Anos Iniciais, foco desta
investigacao.

O municipio onde a pesquisa se realiza ¢ Caxias, que possui uma area de 5.313,10
km? e conta com cerca de 156 mil habitantes, segundo o IBGE (2022). A situagdo
educacional dos Anos Iniciais na rede publica revela que, em 2023, havia 10.757 alunos
matriculados, conforme o Censo do INEP (2023). De acordo com os dados do Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP, 2023), o indice de
Desenvolvimento da Educagdo Basica (IDEB) para essa etapa foi de 5,2, valor abaixo da
média esperada. Além disso, foram registradas taxas de reprovacao de 3,3%, de abandono
escolar de 1,2% e uma distor¢ao idade-ano de 9,3%, indicando os desafios estruturais na

qualidade da educacao municipal.

2.3 Coleta de dados e instrumentos

A pesquisa foi conduzida por meio do trabalho de campo, permitindo ao
pesquisador estar presente no locus de estudo para obter uma compreensao mais profunda
dos fendmenos educacionais nos Anos Iniciais. Desse modo, o trabalho de campo
possibilita interagir diretamente com os interlocutores, favorecendo uma participagao
ativa no ambiente e no grupo estudado.

A coleta de dados foi realizada por meio do uso de questiondrio e entrevista. “Por

questionario entende-se um conjunto de questdes que sdo respondidas por escrito pelo
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pesquisado” (Gil, 2002, p. 114). Quando os dados sdo obtidos por meio de questiondrios,
os custos envolvidos tendem a ser relativamente baixos, especialmente em comparagdo
com outros instrumentos, como observagoes diretas. Além disso, a padronizagdo dos
questionarios facilita a analise das respostas, otimizando tempo e recursos na etapa de
processamento dos dados.

Ja a entrevista, segundo Gil (2002), caracteriza-se como um instrumento em que
o pesquisador, ao se colocar frente ao participante, formula perguntas com a finalidade
de obter informagdes relevantes para a investigacdo. Nesse sentido, utiliza-se a entrevista
para aprofundar aspectos que emergiram das respostas obtidas no questiondrio, buscando
compreender as concepgdes e praticas das professoras sobre o objeto investigado. O
processo ocorreu de maneira complementar: primeiro, o questionario ofereceu uma visao
inicial e mais ampla; em seguida, a entrevista permitiu explorar com maior riqueza de
detalhes os sentidos atribuidos as respostas, possibilitando uma andlise densa e
fundamentada.

Os instrumentos de coleta foram elaborados pelo pesquisador, uma vez que
possuem eficacia comprovada na promog¢do da participacdo e do envolvimento dos
sujeitos, bem como no levantamento de ideias iniciais. Os instrumentos foram aplicados
com as professoras incluidas na pesquisa, apds a apresentacdo de seus itens pelo
pesquisador principal. Cada sujeito respondeu de forma individual, sem comunicagdo

verbal e/ou escrita com outros participantes.

2.4 Analise de dados

Os dados sao analisados de forma critica e dialética, visando compreender o objeto
em sua totalidade estruturada. Para isso, sdo examinadas sua origem historica e as
mediacdes determinantes que influenciaram sua constitui¢do ao longo do tempo. Além
disso, busca-se entender como o objeto se reproduz socialmente dentro da hegemonia
dominante, sem desconsiderar suas contradi¢des e conflitos.

Sendo assim, para Netto (2011, p. 53), “O método implica, pois, para Marx, uma
determinada posi¢do (perspectiva) do sujeito que pesquisa: aquela em que se pde o
pesquisador para, na sua relacdo com o objeto, extrair dele as suas multiplas
determinagdes”. Diante disso, o pesquisador ndo observa de fora de maneira imparcial,
ele se coloca em uma posicao ativa e consciente, buscando entender o objeto em suas

contradigdes internas, relagdes historicas e transformagdes. Assim, conhecer algo ¢
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revelar as mediagdes e estruturas profundas que constituem esse objeto, considerando o
contexto e as relagdes sociais que o produzem.

A analise dos dados ¢ conduzida em etapas. Inicialmente, realizaram-se leituras e
releituras em didlogo com os fundamentos tedricos sistematizados nas se¢des anteriores.
Em seguida, procedeu-se a sistematizagdo dos principais aspectos que evidenciam o
objeto em seu movimento, suas relagdes e seus determinantes, a partir dos relatos dos
sujeitos e dos fragmentos da realidade que o circundam.

Os dados estdo organizados em eixos articulados entre si, permitindo situar o
objeto como um recorte singular dentro da politica educativa. Isso possibilitard a
compreensdo de seu significado no contexto historico, politico e social da politica
educacional brasileira. Por fim, realiza-se um aprofundamento do objeto, analisando suas
aproximacgodes e distanciamentos no processo de formac¢ao humana.

O Produto Técnico-Tecnoldgico (PTT) foi elaborado a partir da analise dos dados
produzidos, especialmente das entrevistas realizadas com as professoras dos Anos
Iniciais. Deste modo, o PTT nao surgiu de forma dissociada da realidade, mas como uma
sintese propositiva construida com base nas evidéncias, buscando responder as
necessidades formativas identificadas. Entretanto, o PTT néo foi vivenciado nas escolas
em razao das limitagdes de tempo e da dindmica institucional. O periodo de investigagao
coincidiu com demandas pedagogicas, como fechamento de bimestres e avaliagcdes
externas, o que inviabilizou a implementagao da proposta.

Na proxima secdo, apresentam-se os dados da pesquisa, organizados em trés
eixos: o Eixo 1 aborda as concepgdes de interdisciplinaridade das professoras; o Eixo 2
trata das praticas de organiza¢ao do trabalho pedagdgico, evidenciando como tais
concepgoes se materializam no cotidiano escolar; e o Eixo 3 contempla as aproximacgdes

e distanciamentos acerca da interdisciplinaridade identificados nas falas das docentes.

2.5 Aspectos éticos da pesquisa

O projeto de pesquisa foi submetido a Plataforma Brasil e, em seguida,
direcionado ao Comité de Etica em Pesquisa (CEP), tendo sido aprovado em 1° de abril
de 2025, pelo parecer n° 7.480.474. Com a aprovagdo, o estudo tornou-se apto para o
inicio da coleta de dados e das demais etapas correspondentes. O pesquisador
compromete-se a seguir as normas preconizadas pela Resolu¢do do CNS n°® 466/2012

(Brasil, 2012) e suas complementares, que tratam dos aspectos éticos da pesquisa
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envolvendo seres humanos, incorporando referenciais da bioética, tais como autonomia,
nao maleficéncia, beneficéncia, justica e equidade. Essa resolugdo visa assegurar os
direitos e deveres dos participantes, da comunidade cientifica e do Estado.

Dessa forma, por se tratar de uma investigagdo na area da Educacdo, utiliza-se
também a Resolugdo n° 510/2016 (Brasil, 2016), que dispde sobre as normas aplicaveis

as pesquisas em Ciéncias Humanas e Sociais.
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Secio 3 O CONHECIMENTO DE INTERDISCIPLINARIDADE DAS
DOCENTES PELO DOCUMENTO CURRICULAR DO TERRITORIO
MARANHENSE EM CAXIAS-MA

Nesta se¢do, procede-se a organizacao dos eixos de analise, definidos com base
nas respostas das participantes, a fim de aproximar os objetivos da investigacdo das
categorias que orientardo a interpretacao dos dados e a construgdo dos resultados. A coleta
das respostas e o detalhamento de suas respectivas descrigdes foram realizados,
fornecendo o suporte necessario para a estruturacao dos eixos, fundamentados nas
categorias que apresentaram maior proximidade e recorréncia nas falas e experiéncias das
docentes investigadas.

Sendo assim, para uma melhor visualizagdo e compreensdo dos dados obtidos,
foram elaborados trés graficos que apresentam, de forma clara e objetiva, as respostas as
perguntas de carater fechado. Além disso, as perguntas da entrevista, de natureza aberta,
foram organizadas de modo que, a partir das respostas fornecidas pelas professoras, foi
possivel identificar os eixos de analise.

O Grafico 1 apresenta um panorama sobre as formas de trabalho com a
interdisciplinaridade nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, a partir das respostas das
professoras participantes da pesquisa. Desse modo, o grafico busca descrever as
principais estratégias pedagdgicas utilizadas para promover a articulagdo entre diferentes
areas do saber, evidenciando como a interdisciplinaridade ¢ compreendida e

materializada nas praticas escolares.
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Grafico 1 - Como vocé costuma trabalhar com a
interdisciplinaridade nos Anos Iniciais?

2 3
6
6
5
8
projetos tematicos trabalho em equipe
integracao das disciplinas uso de recursos diversificados

estimulo a curiosidade e investigagdo = outros

Fonte: elaborado pelo autor (2025)

Este grafico permite perceber as formas como as professoras dos Anos Iniciais
costumam trabalhar com a interdisciplinaridade em suas praticas pedagogicas. Observa-
se que a integracao das disciplinas foi a categoria mais mencionada, com 8 ocorréncias,
indicando que a maioria das docentes compreende a interdisciplinaridade
primordialmente como a articulagdo entre diferentes dreas do conhecimento.

Em seguida, destacam-se as categorias trabalho em equipe e estimulo a
curiosidade e a investiga¢do, ambas com 6 ocorréncias. Esses resultados evidenciam que
parte das professoras associa a interdisciplinaridade a coopera¢ao docente € a promogao
de atitudes investigativas nos educandos, o que converge com perspectivas pedagogicas
que valorizam o dialogo, a colaboragdo e a construgdo coletiva do conhecimento. A
presenca dessas categorias sugere uma compreensao ampliada da interdisciplinaridade,
nao restrita apenas a juncao de conteudos, mas estendida a interagdo entre os sujeitos.

Por fim, as categorias uso de recursos diversificados (5 ocorréncias), projetos
tematicos (3 ocorréncias) e outros (2 ocorréncias) aparecem em menor propor¢ao. Esses
dados apontam para a existéncia de diferentes estratégias empregadas, como a utilizacao
de materiais variados e o desenvolvimento de projetos. Contudo, a baixa frequéncia
nessas categorias pode indicar que tais praticas ainda ndo sao predominantes, revelando
desafios para a consolidagdo de uma acao interdisciplinar sistematizada e intencional no
cotidiano pedagdgico dos Anos Iniciais.

Vale salientar que a questdo foi estruturada em formato de multipla alternativa,

permitindo que as professoras assinalassem mais de uma op¢ao conforme suas
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compreensoes e experiéncias relacionadas a interdisciplinaridade. Dessa forma, o
quantitativo de ocorréncias apresentado refere-se ao numero de vezes em que cada
alternativa foi mencionada pelas participantes, considerando que uma mesma professora
poderia selecionar diferentes aspectos simultaneamente.

O Grafico 2 apresenta dados referentes ao nivel de conhecimento das professoras
sobre o Documento Curricular do Territorio Maranhense - DCTM (Maranhao, 2019). O
objetivo deste levantamento ¢ descrever o grau de familiaridade das docentes com esse
documento orientador, que tem como finalidade nortear as praticas pedagogicas e a

organizagdo curricular das escolas maranhenses.

Grafico 2 - Vocé tem conhecimento sobre a existéncia do
Documento Curricular do Territorio Maranhense —- DCTM
(2019)?

Sim = Nao

Fonte: elaborado pelo autor (2025)

O Grafico 2 apresenta os resultados referentes ao conhecimento das professoras
sobre a existéncia do Documento Curricular do Territorio Maranhense - DCTM
(Maranhao, 2019). De acordo com os dados, seis docentes afirmaram ter conhecimento
sobre o documento, enquanto quatro declararam n3o o conhecer. Essa distribuicao
demonstra que, embora a maioria das participantes esteja ciente da existéncia do DCTM,
ainda ha um namero significativo de docentes que desconhecem esse dispositivo
normativo, o que revela lacunas na socializa¢do e na formagdo continuada acerca das
politicas curriculares maranhenses.

A presenca de docentes que ndo possuem conhecimento sobre o DCTM indica
desafios no processo de implementagdo e divulgacdo das diretrizes nas escolas.

Considerando que o DCTM orienta o trabalho pedagdgico e a organizacao curricular, o
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seu desconhecimento por parcela do corpo docente pode comprometer a coeréncia e a
efetividade das praticas realizadas em sala. Assim, os dados reforcam a necessidade de
acoOes de gestdo que garantam a apropriacdo do DCTM pelas professoras, de modo que
possam alinhar sua atuacdo aos principios tedrico-metodoldgicos propostos pelo
documento.

O Gréfico 3 evidencia a participacao das professoras em cursos, palestras ou agoes
formativas voltadas ao DCTM (Maranhao, 2019), especificamente direcionadas a etapa
dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. O grafico busca descrever o envolvimento das
docentes em momentos que promovem o estudo e a compreensio do documento

orientador da educacgdo basica no Maranhao.

Grafico 3 - Vocé ja participou de cursos, palestras referente ao
Documento Curricular do Territério Maranhense (2019) para a
etapa dos Anos Iniciais?

= Sim = Néo

Fonte: elaborado pelo autor (2025)

Nota-se, no Grafico 3, informagdes referentes a participacdo das professoras em
cursos, palestras ou acdes formativas relacionadas ao Documento Curricular do Territorio
Maranhense (DCTM, 2019), voltadas para a etapa dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental. Conforme os dados, oito docentes afirmaram nao ter participado de
nenhuma atividade formativa sobre o DCTM, enquanto apenas duas declararam ja ter
participado de algum tipo de formagdo. Essa discrepancia revela um cenario de limitada
oferta ou acesso as ag¢des formativas, o que compromete a compreensdo € a
implementagao efetiva das orientagdes curriculares propostas para essa etapa da educagao

basica.
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A baixa participagdo das professoras em momentos formativos evidencia um
desafio na politica de formagao continuada e na disseminac¢do das diretrizes estaduais.
Considerando que o DCTM ¢ um instrumento que orienta o planejamento, a pratica
pedagogica e a avaliagdo, o acesso restrito a formacgdes especificas pode dificultar a
apropriacgdo e a aplicacdo coerente de seus principios. Desse modo, os dados refor¢gam a
necessidade de ampliar e fortalecer os espagos de estudo e reflexdo, garantindo que as
professoras compreendam a estrutura e os fundamentos do documento, de modo a
assegurar praticas alinhadas as demandas contemporaneas da educagdo maranhense.

Para um melhor aprofundamento da investigagdo, as perguntas da entrevista, de
natureza aberta, foram organizadas de modo sistematico para favorecer uma analise
detalhada das concepgoes e praticas relatadas. A partir das respostas obtidas, foi possivel
identificar convergéncias e divergéncias nos discursos, o que permitiu a constru¢do de
eixos de andlise. Esses eixos emergem da propria fala das professoras e possibilitam uma
compreensdo mais profunda sobre a configuragdo de suas percepcdes a respeito da
interdisciplinaridade e de sua relacio com o DCTM (Maranhao, 2019), evidenciando
dimensoes tedricas e praticas que atravessam o cotidiano pedagdgico nos Anos Iniciais.

A anélise dos dados desta pesquisa reune as ideias e os relatos das docentes acerca
da interdisciplinaridade no Documento Curricular do Territorio Maranhense - DCTM
(Maranhao, 2019). As falas evidenciam como as professoras compreendem esse conceito,
apontando suas referéncias formativas, suas experiéncias e as aproximagdes e
distanciamentos percebidos no DCTM. Dessa forma, a andlise busca ndo apenas o
entendimento tedrico expresso pelas participantes, mas como esse saber se articula com
suas trajetorias profissionais e com os desafios da pratica pedagdgica nos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental.

Foram realizados um questiondrio inicial e uma entrevista de aprofundamento
com as docentes, com o intuito de compreender o conhecimento que possuem sobre a
interdisciplinaridade, tomando como referéncia o que estd previsto no DCTM. A
investigacdo, ocorrida no municipio de Caxias-MA, buscou entender como essas
professoras compreendem o conceito, relacionando-o tanto as orientacdes do DCTM
quanto as suas proprias experiéncias, de modo a apreender os sentidos e significados
atribuidos a interdisciplinaridade em sua pratica pedagdgica.

Esta investigacao foi conduzida com um grupo de 10 (dez) professoras, tendo
como proposito identificar qual documento normativo orienta, predominantemente, o

trabalho interdisciplinar. Dessa maneira, as entrevistadas revelam uma predominancia
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clara da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) como principal referéncia. A maioria
absoluta das docentes (9 entre 10) mencionou que o trabalho pedagogico ¢ fundamentado
prioritariamente na BNCC, demonstrando maior familiaridade e aplicagdo desse
documento nas praticas escolares. Termos como “totalmente da BNCC” (P10), “tudo na
BNCC” (P7) e “baseado na BNCC” (P9) refor¢am essa forte presenca e influéncia do
documento nacional no cotidiano das escolas.

Em contraste, o Documento Curricular do Territorio Maranhense (DCTM)
aparece com menor destaque ou sequer ¢ citado explicitamente por quase todas as
professoras. Apenas uma docente (P5) reconhece trabalhar com ambos os documentos,
ao afirmar que sao “[...] como se fosse sinonimo”. Essa resposta demonstra uma tentativa
de integracao entre o documento nacional e o estadual, embora possa também refletir, sob
uma Otica dialética, uma falta de clareza quanto as especificidades e finalidades de cada
um deles.

As falas das professoras revelam um descompasso entre o que ¢ proposto em
termos de politica educacional local e o que, de fato, se materializa na pratica pedagogica.
As docentes (P3, P4, P6) indicam que a BNCC ¢ mais acessivel e conhecida, o que
evidencia falhas na divulgacdo e na formagao sobre 0 DCTM. Por exemplo, P3 afirma
que possui mais contato com a BNCC, o que reforga a ideia de que o documento estadual
ainda ndo foi suficientemente apropriado pela maioria dos profissionais, seja pela
escassez de formagao continuada, seja pela auséncia de materiais acessiveis e orientagdes
claras.

De maneira geral, o conhecimento das docentes evidencia que, apesar de o
Maranhao ter elaborado seu proprio documento curricular com base na BNCC, a pratica
pedagdgica ainda se pauta prioritariamente pela versdo nacional, deixando em segundo
plano o material territorial. Isso levanta questdes importantes sobre a efetividade das
politicas publicas locais de educacdo e sobre a urgéncia de investir em estratégias que
promovam o conhecimento, o uso e a valorizacdo do DCTM como normativa essencial
para contextualizar o ensino as realidades e especificidades da rede maranhense.

Notou-se, ainda, um baixo indice de estudo sistematizado do DCTM por parte das
professoras. Das dez docentes entrevistadas, apenas trés (P1, P5 e P10) afirmaram ter tido
algum contato com o documento, sendo que, em dois desses casos (P1 e P10), o estudo
foi resultado de iniciativa pessoal, a revelia de agdes formativas promovidas pela escola

ou pela Secretaria de Educacdo. A maioria das professoras (7 de 10) respondeu de forma
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direta que ndo estudou o DCTM, demonstrando uma significativa lacuna na formacao
docente relacionada a este documento.

Entre as docentes que alegaram ter tido contato com o DCTM, nota-se uma
diversidade na forma como esse estudo ocorreu. A professora P1 mencionou ter realizado
leituras do documento por conta propria, enquanto P10 também destacou sua autonomia,
ressaltando que possui o documento impresso em sua residéncia € o consulta com
frequéncia para auxiliar no planejamento das aulas. J& a docente P5 apresenta uma
percepcao difusa sobre o ato de “estudar o DCTM”, afirmando que, ao consultar o livro
do professor e observar as habilidades exigidas, realiza indiretamente um estudo da
diretriz. Tal relato sinaliza uma confusdo entre o uso de materiais didaticos e a consulta
consciente a normativa oficial, o que indica a necessidade de maior clareza conceitual nos
processos de formagdo docente.

As respostas revelam um contraste entre o reconhecimento da importancia do
DCTM e sua efetiva apropriacdo. Mesmo entre aquelas que afirmam utiliza-lo, o
documento parece ser acessado de maneira pontual e ndo sistematica, muitas vezes
subsumido a necessidade pragmatica do planejamento imediato, ¢ ndo como uma base
formativa continua e estruturante. A auséncia de iniciativas formais organizadas pela
escola ou pela Secretaria de Educagdo para promover o estudo do DCTM ¢é uma
recorréncia nos discursos das docentes, o que reforga a tese de que a implementacao do
documento ainda carece de suporte institucional efetivo.

Esse panorama aponta para uma fragilidade preocupante no processo de
consolidagdo do DCTM como referéncia curricular nas escolas maranhenses. A
predominancia de estudos individuais e fragmentados mostra que o documento ainda nao
se consolidou como uma diretriz de uso coletivo e intencional. Isso reforca a urgéncia de
politicas de formacdo continuada que promovam nao apenas a dimensdo técnica do
DCTM, mas sobretudo sua fun¢do no planejamento e no desenvolvimento de praticas
interdisciplinares conectadas a realidade local.

Além disso, as docentes demonstram dificuldade de rememorar ou auséncia de
reflexdo aprofundada sobre os principais assuntos estudados relacionados ao Documento
Curricular do Territério Maranhense (DCTM), especialmente no que tange a tematica da
interdisciplinaridade. Das dez professoras, sete (P2, P3, P4, P6, P7, P8 e P9) ndo
responderam ou indicaram ndo rememorar os conteudos estudados, o que sinaliza um
distanciamento significativo em relacao as discussoes propostas no documento ou, até

mesmo, os efeitos de uma formacao aligeirada e pragmatica. A auséncia de lembranga
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pode indicar, ainda, a caréncia de um processo formativo continuo e socialmente
significativo.

Entre as trés docentes que apresentaram respostas (P1, PS5 e P10), é possivel
observar diferentes niveis de envolvimento. A professora P1 destacou ter realizado um
comparativo entre 0 DCTM e a BNCC, ressaltando que o documento maranhense possui
particularidades proprias, o que demonstra certo nivel de compreensdo critica e
contextualizada. Ja a docente PS5 apresentou uma resposta alinhada a ideia de
interdisciplinaridade, explicando como os contetidos se conectam entre diferentes areas
do conhecimento, o que reflete uma apreensao basica do assunto.

Por outro lado, a professora P10 admitiu ter certa lembranca de um contetdo
estudado, mas nao conseguiu associa-lo a dimensdo interdisciplinar, o que revela uma
incerteza quanto ao enfoque dado ao tema durante os estudos realizados. Esse tipo de
resposta levanta questionamentos sobre a eficacia dos processos formativos vivenciados
e sobre a énfase conferida a interdisciplinaridade nos materiais e nas formagdes
oferecidas, sejam elas de carater institucional ou auténomo.

Dessa forma, € possivel perceber que persiste um desafio estrutural na
consolidacdo da interdisciplinaridade como elemento articulador nos Anos Iniciais,
especialmente na sua articulagdo com o DCTM. A escassez de respostas ou a lembranga
vaga dos contetidos por grande parte das participantes reitera a preméncia de acdes
estruturadas, tanto no campo da formacgdo continuada quanto na valorizagdo dos
documentos curriculares estaduais como normativas fundamentais de orientagao
pedagogica. A construcdo de uma pratica interdisciplinar consistente depende
diretamente do conhecimento, da reflexdo e do uso consciente dos referenciais
curriculares, o que, conforme evidenciado, ainda ndo se efetivou como uma praxis

consolidada no universo pesquisado.

Eixo 1: As concepcdes de interdisciplinaridade das professoras

No primeiro eixo, discutem-se as diferentes concep¢des manifestadas pelas
professoras a respeito da interdisciplinaridade. Por meio de suas falas, ¢ possivel
compreender como elas entendem esse conceito, a partir de trés indicadores: a integracao
ou unido de disciplinas em torno de um tema; a inter-relagdo e o aproveitamento entre as

disciplinas; e as metodologias de adaptacdo do conhecimento.
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O primeiro indicador identificado nas respostas € a concepgao de integragdo ou
unido de disciplinas em torno de um tema. Nesse sentido, a interdisciplinaridade ¢
entendida como um movimento de articulagdo entre diferentes areas do conhecimento,
com o propdsito de abordar um contetido ou tematica de forma conjunta.

Dessa forma, as professoras, ao expressarem suas percepcdes a respeito desse

conceito, afirmaram que:

P2 “Trabalhar com todas as disciplinas [...]”;

P3 “[...] € o conteudo que voc€ vai trabalhar que envolve varias
disciplinas”;

P4 “E a gente trabalhar uma determinada tematica, mas ela ndo é presa
a uma disciplina, ela envolve outras disciplinas”;

P6 “Interdisciplinaridade é justamente o trabalho integrador, integral,
de todas as disciplinas num sé tema, onde vocg trabalha a matematica,
trabalha a historia, a geografia, sem estar com elas separadas. Entdo,
como se fosse um casamento, uma unido mesmo”; P7 “[..] um
determinado assunto que consegue agregar todas as outras disciplinas
sem estar segmentado assim, separado’;

P8 “[...] um assunto e conseguir integrar duas ou mais disciplinas ali”.

A convergéncia de ideias em torno desse indicador demonstra que, para essas
professoras, a interdisciplinaridade se concretiza na articulacio de diferentes
componentes curriculares em torno de um objeto ou foco comum. Dessa maneira, as
docentes encontram respaldo na concepgao proposta por Piaget (1973 apud Philippi Jr.;
Fernandes, 2015), para quem o conhecimento se constitui por meio da interacdo entre

diferentes campos do saber.

Nos reservamos, ao contrario, o termo interdisciplinaridade para
caracterizar um segundo nivel, no qual a colaboragdo entre disciplinas
diversas ou entre setores heterogéneos de uma mesma ciéncia conduz a
interacdes propriamente ditas, isto €, a certa reciprocidade nas trocas,
de tal modo que haja um total enriquecimento mutuo.

Os autores supracitados explicitam que a interdisciplinaridade ndo se limita a
cooperagao entre areas, mas pressupde um patamar mais profundo de integragdo, no qual
ocorre uma reciprocidade nas trocas entre disciplinas. Essa concep¢do converge
diretamente com as falas das docentes, que ressaltam a importancia da articulacao entre
diferentes campos do saber como condicdo necessaria para enfrentar a

compartimentalizagdo dos conhecimentos no contexto educacional.
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Nessa mesma linha, Japiassu e Marcondes (2006) definem que a:

Interdisciplinaridade é um método de pesquisa e de ensino suscetivel de
fazer com que duas ou mais disciplinas interajam entre si, esta interagcao
podendo ir da simples comunicagdo das ideias até a integragdo mutua
de conceitos, da epistemologia, da terminologia, da metodologia, dos
procedimentos, dos dados e da organizacio da pesquisa. [...] O objetivo
utopico do método interdisciplinar, diante da especializacdo sem limite
das ciéncias, ¢ a unidade do saber (Japiassu; Marcondes, 2006, p. 150
apud Xavier et al, 2017, p. 374).

Os autores entendem que a interdisciplinaridade ultrapassa a mera aproximacao,
conceituando-a como um processo intencional de interacdo que pode variar desde a
simples comunicagdo de ideias até a integracdo profunda. Nesse sentido, essa visdo
dialoga com as percepcdes expressas pelas professoras, que associam a
interdisciplinaridade a unido de saberes em torno de um mesmo objeto de estudo,
revelando uma apreensdo pragmatica da ideia de comunicagdo e interdependéncia entre
os campos do conhecimento.

O segundo indicador identificado remete a concep¢do de interdisciplinaridade
como a inter-relagdo e o aproveitamento entre as disciplinas, com énfase na possibilidade
de utilizar o conhecimento de uma &rea para enriquecer o trabalho em outra. As

professoras salientam que:

P1 “[...] que eu posso aproveitar de uma disciplina especifica na outra,
[-.17

P5 “[...] E é adisciplina de lingua portuguesa. E ¢ arte. E também, neste
caso, eu posso estar trabalhando a historia. Entdo, um professor, quando
ele td ministrando aula, ele ndo tem como dizer que ndo trabalha
interdisciplinar, porque as vezes ele pode até ndo estar dando conta
dessa viagem toda pelas disciplinas, mas ele faz”;

P10 “[...] sdo aquelas disciplinas que ¢ um eixo que pode ser
aproveitado em outras disciplinas”.

Esse conjunto de respostas revela que, para esse grupo, a interdisciplinaridade
também se expressa na mobiliza¢do de conhecimentos ja trabalhados em uma érea para
potencializar aprendizagens em outras. Essa compreensdo remete a perspectiva
apresentada por Japiassu (1976), para quem a interdisciplinaridade “[...] caracteriza-se

pela intensidade das trocas entre os especialistas e pelo grau de interacdo real das
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disciplinas no interior de um mesmo projeto de pesquisa” (Japiassu, 1976, p. 74). Essa
interacdo possibilita a comunicagdo entre campos distintos, promovendo uma
aprendizagem em que o saber de uma area contribui para o desenvolvimento de outra, tal
como relatam as docentes em suas praticas cotidianas.

Fazenda (2011) defende que a interdisciplinaridade se caracteriza pela integragao
e pelo intercambio de saberes, o que requer uma atitude de cooperacao entre as areas. A
autora enfatiza que a agdo interdisciplinar “[...] € uma relacdo de reciprocidade, de
mutualidade, que pressupde uma atitude diferente a ser assumida diante do problema do
conhecimento, ou seja, ¢ a substituicdo de uma concepcdo fragmentaria por uma unitaria
do ser humano” (Fazenda, 2011, p. 10-11). Isso evidencia que a constru¢ao do
conhecimento ocorre de maneira articulada.

A fala da professora (P5), ao afirmar que o professor “ndo tem como dizer que
ndo trabalha interdisciplinar, porque ele faz”, revela que essa pratica de trocas e de
entrelacamento de contetidos, ainda que nem sempre planejada expressa uma postura
baseada na integracdo de experiéncias e conhecimentos. Tal percepgao ¢ fundamental,
pois retira a interdisciplinaridade do campo meramente burocratico e a situa na dimensao
da atitude docente diante da realidade escolar.

Santomé (1998) ja compreendia que a interdisciplinaridade se concretiza quando
ha um esfor¢o intencional de inter-relacionar conceitos ¢ procedimentos de distintas
areas, de modo que o conhecimento construido em uma disciplina sirva de base para o
avango em outra. Nesse sentido, “[...] cada uma das disciplinas em contato &, por sua vez,
modificada e passa a depender claramente umas das outras” (Santomé, 1998, p. 73). Sob
essa Otica, a articulagdo entre duas ou mais areas ¢ fundamental, pois possibilita a
intercomunicacao e o enriquecimento reciproco no processo de constru¢ao do saber, o
qual expressa a busca por uma compreensao mais ampla, em que o conhecimento de uma
area amplia o entendimento de outra, promovendo a articulagdo do conhecimento em sua
totalidade.

O terceiro indicador identificado nas concepgdes de interdisciplinaridade aponta
para a ado¢ao de metodologias e a adaptacdo do conhecimento. Sobre esse aspecto, uma

docente afirma que:

P9: “[...] sdo formas que a gente busca de melhorar o entendimento do
nosso aluno, a respeito dos assuntos que sdo propostos nas séries em
que eles estdo colocados. Entdo, de certa forma, a gente busca adaptar
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melhor ao conhecimento que a gente acredita que o aluno vai adquirir,
com as metodologias adaptadas”.

Nesse argumento, a interdisciplinaridade ndo se circunscreve a relagdo direta entre
os conteudos, mas abarca também a selecdo e o ajuste das praticas pedagogicas, atenta as
especificidades de cada turma e aos objetivos de aprendizagem. Fazenda (2011) corrobora
essa perspectiva ao destacar que a interdisciplinaridade em sala de aula €, antes de tudo,
uma atitude, uma postura frente ao conhecimento. Diante disso, o trabalho interdisciplinar
exige da docente uma postura reflexiva e investigativa, capaz de selecionar métodos e
estratégias que promovam o didlogo entre saberes ¢ a efetiva compreensao dos conteudos
pelos educandos.

Japiassu (1976) enfatizava que a interdisciplinaridade pressupde um trabalho
intelectual exigente, pautado na reflexao epistemoldgica e na articulagdo metodologica,
capaz de superar a fragmentacdo do saber preservando a identidade epistemoldgica das
disciplinas envolvidas. Sendo assim, a interdisciplinaridade se concretiza quando ha um
esforco sistematico de comunicacdo entre as areas e de reorganizacdo da praxis
pedagogica em funcao dessa integracao.

Essas concepgoes se aproximam da pratica relatada pela docente, uma vez que o
processo interdisciplinar exige adaptagdes metodologicas que visam tornar o
conhecimento acessivel aos educandos. Dessa maneira, a interdisciplinaridade manifesta-
se como uma pratica pedagogica dinamica, na qual o professor atua ajustando métodos e
saberes de modo a permitir ao educando compreender o conhecimento em sua totalidade.

Portanto, ao evidenciar esses trés indicadores comuns de concepcao de
interdisciplinaridade, a pesquisa demonstra que a compreensdo das professoras transita
entre diferentes vertentes conceituais. Embora cada indicador evidencie um aspecto
particular, todos convergem para a ideia central de totalidade que a interdisciplinaridade
permite no ambito da educacdo basica. Em todas as falas e concepgdes analisadas, o
conceito emerge como uma convergéncia que rompe com a fragmentagao e promove uma
acdo integrada do saber, buscando estabelecer relagdes que ultrapassam as barreiras
impostas pela organizacao curricular disciplinar.

Constata-se, outrossim, uma diversidade de experiéncias entre as professoras no
que diz respeito a realizacdo de estudos constantes sobre a interdisciplinaridade nas

escolas em que atuam. Enquanto algumas docentes relataram a implementagdo de



74

iniciativas esporadicas ou estruturadas, como ¢ o caso da professora P2, que descreve
encontros com a participacdo da dire¢ao, coordenacao e palestrantes externos, outras,
especificamente as professoras P3, P4, P5, P7 e P10, afirmam categoricamente a auséncia
de uma sistematiza¢do desses estudos em suas unidades escolares. Essa discrepancia
sugere que a valorizagdo e a promocao da interdisciplinaridade ainda dependem, em
grande parte, da gestdo escolar e do engajamento coletivo em face das politicas
educacionais municipais.

Nao obstante a caréncia de estudos sistematicos, algumas professoras relatam
acdes pontuais que evidenciam esforcos de uma aproximagdo interdisciplinar,
especialmente por meio de projetos tematicos. As professoras P6 e P7, por exemplo,
mencionam o desenvolvimento de um projeto sobre a agua, envolvendo diversas
disciplinas e profissionais da escola. Ainda que ndo possuissem uma formacao académica
especifica na area, as profissionais demonstraram competéncia na promogao de atividades
com carater interdisciplinar. A professora P6 também destaca que, mesmo sem contar
com apoio institucional, desenvolve projetos interdisciplinares fundamentados em
literatura, musicas e parlendas, o que demonstra uma iniciativa individual marcante.

Em contraste a essas constatacdes, hd casos como o da professora P1, que afirma
ndo possuir uma compreensdo aprofundada da realidade escolar em virtude de sua recente
admissao, e o da professora P10, que alega a auséncia de qualquer tipo de estudo coletivo.
Esses depoimentos evidenciam uma realidade na qual o trabalho interdisciplinar ndo ¢
sistematicamente incentivado nem estruturado pelas institui¢cdes, o que compromete a
efetividade das acdes em sala de aula. A escassez de tempo, apontada pelas professoras
P3 e P6, emerge como um obsticulo recorrente a implementagdo de encontros
pedagdgicos mais produtivos sob uma perspectiva interdisciplinar.

Por outro lado, algumas docentes, especificamente P5 e P7, percebem que os
proprios livros didaticos apresentam propostas interdisciplinares, funcionando como um
suporte pedagogico alternativo diante da escassez de orientagdes especificas acerca da
tematica. Ainda assim, conforme observado, tais docentes reconhecem que a pratica da
interdisciplinaridade, quando nio planejada de forma coletiva, tende a ser limitada e,
muitas vezes, superficial. A dificuldade de efetivar a interdisciplinaridade no cotidiano
também ¢ mencionada por P7, que expressa a intengdo de se organizar melhor para que a
integragao ocorra de fato, revelando compromisso ético-profissional, mas também as

marcas de um certo despreparo técnico para operar tal complexidade.
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Por fim, vale destacar a contribui¢do da professora P9, que apresenta uma
concepgao singular ao articular a interdisciplinaridade com a observagao individualizada
dos estudantes e a adaptagdo das metodologias as suas necessidades especificas. A fala
da docente demonstra uma pratica pedagodgica sensivel e atenta ao processo de
aprendizagem, evidenciando que, mesmo diante da auséncia de estudos continuos, ¢
possivel desenvolver um trabalho com elementos interdisciplinares, desde que haja
reflexdo critica e intencionalidade educativa.

Esse fato indica que, embora a estrutura institucional ainda ndo promova a
interdisciplinaridade de forma sistematica, existem experiéncias individuais que podem
servir como ponto de partida em processos formativos que vislumbrem sua ampliacao
para o desenvolvimento de um trabalho interdisciplinar efetivo no ambito escolar ¢ na

pratica pedagogica em sala de aula.

Eixo 2: As praticas de organizacio curricular do trabalho pedagogico
interdisciplinar

No segundo eixo, a analise debruca-se sobre as praticas docentes concernentes a
organizagdo curricular, destacando como as professoras estruturam e vivenciam o
trabalho pedagodgico em uma perspectiva interdisciplinar. Desse modo, o primeiro
indicador comum identificado nas respostas € a pratica interdisciplinar de aproveitamento
e conexao entre disciplinas, e o enriquecimento do contetido. Acerca desse indicador, as

docentes declaram que:

P1 “[...] vou trabalhar hoje uma atividade consciéncia fonoldgica por
exemplo eu aproveito aquela mesma atividade e dou um jeito de fazer
mengdo a disciplina matematica, [...]”;

P2“[...] conectamos disciplinas, aprofundamos uma disciplina e
trazemos elementos de outras nela”;

P3“[...] disponho o conteudo, fazendo uma caminhada dentro das outras
disciplinas, [...]”;

P5 “[...] quando nés estamos trabalhando uma disciplina, uma atividade
de ciéncia, que a crianga vem com uma palavra escrita errada, ai a gente
vai para a questdo ortografica. ndo deixa de estar, trabalhando lingua
portuguesa’;

P8“[...] tento mesmo na sala de aula, de acordo com a exploracdo do
contetdo, entdo eu gosto sempre de trazer algo a mais para o meu aluno,

[
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P10 “Por exemplo, eu costumo, eu pego um assunto, € que esse assunto,
se ele me leva pra matematica ou pra ciéncia, ai eu continuo trabalhando
ele nas outras disciplinas”; “[...] eu estendo assim nas outras
disciplinas”.

As falas das professoras revelam que a pratica interdisciplinar se manifesta, em
grande parte, por intermédio de articulagdes assistematicas e espontaneas entre conteudos
de diferentes disciplinas durante o desenvolvimento das atividades em sala de aula. As
docentes demonstram habilidade em explorar situagdes de aprendizagem emergentes para
ampliar a compreensao dos estudantes e estabelecer pontes entre areas do conhecimento.
Essa postura indica um movimento de aproveitamento pedagdgico das situagdes
cotidianas na sala de aula como oportunidade de articulagao interdisciplinar.

Além disso, o enriquecimento curricular se efetiva quando o professor reconhece
a possibilidade de transitar entre as disciplinas, buscando aprofundar o tema central a
partir de diferentes areas. As professoras mostram compreender que o conhecimento ndo
se circunscreve as barreiras disciplinares, mas pode ser expandido pela incorporacao de
saberes diversos, promovendo uma visdo mais integrada do objeto de estudo.

As praticas docentes revelam que a interdisciplinaridade, sob uma perspectiva
instrumental, manifesta-se quando as professoras, ao articularem conteudos de diferentes
disciplinas, como demonstram ao “aproveitar” uma atividade de Lingua Portuguesa para
abordar aspectos da Matematica ou das Ciéncias, evidenciam um uso funcional do
conceito, voltado para a eficiéncia pedagdgica e o enriquecimento do conteido. Sendo
assim, essa pratica corresponde a concep¢do que Japiassu (1976) denomina de
interdisciplinaridade de carater instrumental, isto €, aquela que se constitui como um meio
de resolu¢ao de problemas educacionais, sem necessariamente implicar uma mudanga
profunda na estrutura epistemologica do saber.

Santomé (apud Sommerman, 2006) argumenta que a interdisciplinaridade pode
operar em niveis diversos de integracdo, variando desde a simples cooperacdo entre
disciplinas até formas mais complexas de constru¢do do conhecimento. Dessa forma, nas
falas das professoras, observa-se uma aproximacao ao primeiro nivel, marcado pelo
aproveitamento de elementos de uma area para refor¢ar outra, configurando um
movimento de interpenetragdo funcional entre saberes. Trata-se, portanto, de uma pratica
que, embora ndo alcance a interdisciplinaridade em seu sentido epistemoldgico mais
amplo, expressa uma compreensdo pedagogica que se recusa a perceber o conhecimento

de forma isolada ou atomizada.
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Além disso, Sommerman (2006) indica que a interdisciplinaridade consiste na
interacao entre duas ou mais disciplinas, podendo manifestar-se em diferentes niveis de
colaboragdo: desde a simples transferéncia de elementos conceituais ou metodologicos
at¢é uma integragdo mais profunda entre conceitos, epistemologias, métodos e
procedimentos de pesquisa.

Essa definicado alinha-se diretamente ao indicador observado, no qual as
professoras relatam o aproveitamento de uma atividade de determinada disciplina para
estendé-la a outras, promovendo conexdes. Contudo, mesmo nessa pratica de
enriquecimento instrumental, permanece o desafio de que a interdisciplinaridade
ultrapasse o uso funcional e torne-se capaz de transformar o modo de organizacao
curricular, e ndo apenas de transferir elementos isolados entre as disciplinas.

O segundo indicador comum destaca a pratica interdisciplinar relativa as
estratégias centradas em textos e atividades ludicas e investigativas. Sobre essa pratica,

as docentes relatam que:

P4 “[...] levantando diferentes areas. Entdo, essa questdo de textos
diversificados”;

P6 “No caso, ¢ mais € na sequéncia didatica, ¢ semanal e faco toda
semana a minha rotina a partir de uma parlenda por exemplo, de 1a que
eu vou puxando e trabalhando, casando com os contetidos”;

P7 “[...] atividades que envolvam jogos, que trabalham todas as outras
disciplinas incluindo um determinado tema, mas isso ndo ¢ corriqueira,
¢ bem pontual, e algum trabalho que envolva todas as outras disciplinas
também de pesquisa, [...]".

As professoras evidenciam em suas falas que a pratica interdisciplinar se
concretiza por meio do uso de textos diversificados e de sequéncias didaticas centradas
em géneros textuais, os quais servem de ponto de partida para integrar diferentes areas do
conhecimento. Essa pratica pedagogica demonstra uma compreensao de que o texto
constitui um mediador potente entre saberes, possibilitando o didlogo entre diversos
campos.

Por outro lado, observa-se também a presenca de estratégias ludicas e
investigativas, como jogos ¢ atividades de pesquisa, que, embora aparegam de forma
pontual, revelam o esfor¢o das professoras em tornar o processo de aprendizagem

dinamico e participativo.
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Fazenda (2010) declara que a interdisciplinaridade ndo deve ser reduzida a um
método de ensino, mas sim a uma atitude de busca diante do conhecimento. Nesse sentido,
ao organizarem suas praticas a partir de textos e atividades integradoras, as docentes
demonstram uma postura reflexiva e aberta a articulag@o entre saberes.

Ademais, Demo (2004 apud Fazenda, 2015, p. 68) afirma que: “O minimo que se
exige ¢ que cada professor elabore com mao propria a matéria que ministra; tal elaboragcao
propende a ser uma sintese que podera ser barata, se for reprodutiva, mas podera ser
criativa, se acolher tonalidade propria reconstrutiva”. Diante disso, o professor precisa ser
sujeito ativo na producao do conhecimento que leva a sala de aula, e ndo mero transmissor
de conteudo.

Dessa forma, o uso de textos e jogos nas praticas docentes estabelece uma relagao
direta com a interdisciplinaridade ao possibilitar a articulacdo entre diferentes areas do
conhecimento por meio da linguagem e da ludicidade, favorecendo a construgdo de
sentidos que ultrapassam os limites disciplinares. Além disso, Freire (1987 apud Thiesen,
2008, p. 551) ja salientava que “[...] a interdisciplinaridade ¢ o processo metodoldgico de
constru¢do do conhecimento pelo sujeito com base em sua relagdo com o contexto, com
a realidade, com sua cultura”.

Diante disso, a aprendizagem ndo consiste meramente em integrar contetidos de
diferentes areas, mas em articular saberes de modo que o estudante compreenda o mundo,
mobilizando experiéncias, referéncias culturais e vivéncias concretas para produzir
sentidos. Assim, as estratégias relatadas expressam uma compreensdo pedagogica
coerente com a perspectiva emancipadora da educagdo, pois visam despertar o interesse,
0 pensamento criativo e a autonomia dos educandos a partir da realidade.

O terceiro indicador identificado na pratica interdisciplinar refere-se as
metodologias que fomentam o interesse do estudante. Logo, a interdisciplinaridade nao
se resume a juncdo de conteudos, mas envolve também criar condi¢cdes para que o
estudante participe ativamente do processo, encontrando sentido e motivagao naquilo que

aprende. Nesse prisma, uma docente enfatiza que:

P9: “Eu costumo trabalhar bastante com atividades em dupla e também
com atividades que sdo mais chamativas, coloridas, que eles possuem
mais interacdo com as atividades. Porque eu sinto que, com essa
interagdo, tanto com os alunos, quanto com as atividades propostas a
gente ver que gera um interesse maior € eu consigo prender com mais
facilidade a ateng¢do do aluno”.
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A resposta da professora revela uma pratica interdisciplinar voltada para o
envolvimento ativo dos estudantes; ao propor tais atividades, a docente demonstra
compreender que a aprendizagem ocorre quando o sujeito se sente motivado e interage
com os pares € com o conteudo de forma dinamica. Além disso, a fala destaca a
importancia de metodologias participativas e criativas como caminhos para facilitar a
compreensdo dos saberes e ampliar as conexdes entre as disciplinas, buscando manter a
ateng¢do da turma por meio de recursos variados e interativos.

Fazenda (2011, p. 10) ressalta que: “Interdisciplinaridade ¢ uma nova atitude
frente a questdo do conhecimento, de abertura a compreensao de aspectos ocultos do ato
de aprender e dos aparentemente expressos colocando-os em questdo”. Diante disso,
depreende-se que a motivagdo e o interesse do estudante constituem dimensdes
fundamentais da pratica pedagogica interdisciplinar. Desta forma, o trabalho com
atividades atrativas e dialogadas revela um esfor¢o da docente em transformar a sala de
aula em um espago dinamico de producdo de sentido, em que o educando niao apenas
recebe, mas constroi o saber.

Ao empregar metodologias voltadas a motivagdo e a participacdo, a professora
traduz em pratica o que Fazenda (2011, p. 10) denomina de “[...] uma profunda imersao
no trabalho cotidiano, na pratica”. Nesse sentido, a escolha de estratégias atrativas reforca
a ideia de que a interdisciplinaridade se materializa por meio de agdes que fomentam o
engajamento e a curiosidade intelectual do estudante.

Ao observar o conjunto das respostas, percebe-se que as professoras se empenham
em operacionalizar a interdisciplinaridade em sala de aula por meio de diversas
estratégias: seja valendo-se de nexos espontaneos entre os conteudos, seja planejando
atividades que favorecam a articulacdo entre diferentes dreas. Em algumas praticas, a
integragdo ocorre a partir de um conteudo central que ¢ expandido para outras disciplinas;
em outras, sdo as metodologias, como o trabalho com textos, jogos e pesquisas, que atuam
como eixos aglutinadores dos saberes.

Assim, a interdisciplinaridade nos Anos Iniciais, segundo os relatos, emerge tanto
da intencdo explicita das docentes em articular as dreas do conhecimento quanto de
situagdes emergentes no proprio fluxo da praxis cotidiana. Tal constatacao reforga que a
integragdo curricular, embora careca de uma sistemdtica institucional, ja habita a

subjetividade e o esforco individual das professoras pesquisadas.
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Eixo 3: Aproximacgoes e distanciamentos

No terceiro eixo, a analise dedica-se a evidenciar os pontos de convergéncia e
divergéncia nas concepgoes e praticas das professoras, tensionando tanto as aproximagdes
conceituais em torno da interdisciplinaridade quanto as lacunas que desvelam os limites
e os desafios inerentes a esse processo.

Neste estagio, a investigacdo busca compreender as contradi¢des entre o "querer
fazer" das docentes e as condi¢des objetivas de trabalho, mapeando os indicadores que

apontam para a necessidade de uma sistematizacao mais robusta do trabalho pedagogico.

Aproximacgoes

O terceiro eixo desta andlise busca perscrutar as aproximacgdes de
interdisciplinaridade das professoras em sua pratica pedagodgica. Dessa forma, o primeiro
indicador comum identificado nas respostas estabelece que a interdisciplinaridade ¢
exequivel, porém condicionada a iniciativa docente. Nesse sentido, as docentes

asseveram quc:

P3 “[...] a gente ¢é que traz, vamos dizer assim, amplia, fazendo esse link
com outras disciplinas, [...]”;

P5 “[...] E eu acredito que a gente faz isso muitas vezes. Se a gente abrir
o livro de matematica, vem muito a questdo do IBGE. Graficos. Ali ta
a geografia pura. E vocé ta trabalhando o qué? Grafico e matematica.
Entdo € preciso que tenha um pouco de conhecimento pra saber que nao
to trabalhando s6 matemadtica, mas eu t0 trabalhando geografia e
matematica”;

P6 “[...] € a gente que tem que se permitir usar a interdisciplinaridade”.
“Mas eu acredito que € la na sala de sala que se faz o ensino
interdisciplinar”;

P8 “Entdo acho que vai de professor para professor essa integragdo, ele
olhar pro conteudo, olhar pra disciplina e ver naquele momento se ¢é
possivel fazer essa integragdo, [...]”; “[...] mas eu penso que seja do
olhar do professor, eu particularmente, na medida do possivel tento
trabalhar de forma integrada”.
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As professoras revelam que a pratica interdisciplinar ¢ compreendida como uma
iniciativa que parte primordialmente do docente, exigindo autonomia e disposi¢ao para
estabelecer conexdes entre os conteudos das diferentes disciplinas. As docentes
reconhecem que o trabalho interdisciplinar ndo se efetiva de forma automatica via
materiais didaticos ou curriculos, mas depende do olhar atento do educador, que identifica
as possibilidades de articulagdo entre os saberes. Essa perspectiva reforga a ideia de que
a interdisciplinaridade nasce da acao intencional do professor em ampliar o alcance dos
conteudos, superando a fragmentacao.

Nessa linha, Sacristan (2000) enfatiza que o curriculo se concretiza na pratica
pedagdgica exercida pelo professor que, ao interpretar e transformar o curriculo prescrito,
torna-se o mediador essencial entre o conhecimento e a realidade dos educandos. Dessa
forma, a interdisciplinaridade realiza-se como um ato pedagogico intencional, construido
cotidianamente.

Ademais, Santomé (1998) argumentava que a interdisciplinaridade exige uma
atitude de abertura e de didlogo entre saberes, superando a fragmentagdo disciplinar
herdada do modelo tradicional de ensino. Assim, o docente deve nao apenas dominar o
conteudo especifico, mas, primordialmente, desenvolver uma visdo dialética da realidade
para que a integracdo faga sentido no contexto escolar.

Malanchen (2016) ressalta que o ensino, em sua esséncia, possui um carater
interdisciplinar, pois o conhecimento ¢ resultado de um processo historico e social que
ndo se organiza de forma fragmentada na realidade. Dessa forma, a interdisciplinaridade
ndo deve ser entendida apenas como um método de integracdo entre disciplinas, mas
como uma exigéncia que decorre da propria natureza do conhecimento e de sua produgao
social.

Saviani (2008) também defende que o ensino, quando orientado por uma
concepcao historico-critica, ¢ necessariamente interdisciplinar, pois visa & compreensao
da totalidade concreta da realidade. Ao propiciar condi¢des para que o educando apreenda
o objeto em suas multiplas determinagdes, a pratica exige a articulacao de diferentes areas
para que o estudante alcance uma visdo critica e totalizante. Nesse sentido, a
interdisciplinaridade ndo se constitui como um adendo metodologico, mas como uma
exigéncia do proprio ato educativo comprometido com a formag¢ao humana omnilateral.

Acerca da formagao omnilateral, Frigotto (2012, p. 267) frisa que esta € a que “[...]
busca levar em conta todas as dimensdes que constituem a especificidade do ser humano

e as condicdes objetivas e subjetivas reais para seu pleno desenvolvimento histérico™.
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Desta forma, tal perspectiva contrapde-se a 16gica utilitarista e instrumental da educagao
voltada apenas para o mercado, defendendo uma formacgao integral e emancipadora que
possibilite ao sujeito compreender e intervir na realidade de forma critica e
transformadora.

O segundo indicador comum de aproximacgdo identificado refere-se a
compreensdo de que a interdisciplinaridade ¢ exequivel por meio de eixos tematicos ou

atividades dirigidas. Acerca desse ponto, as docentes expdem que:

P2 “Sim. Um exemplo a partir do género textual convite, é possivel
trabalhar de forma interdisciplinar envolvendo Lingua Portuguesa na
produgdo e leitura; Artes na elaboragdo visual do convite; Matematica
no uso de medidas, datas e horarios; ¢ Geografia na localizacdo”;

P4 “[...] tanto a interdisciplinaridade quanto a questdo da
contextualizacdo, sim. E, as vezes a gente trabalha uma fabula também,
que estd na lingua portuguesa, e ai aparecem alguns ntimeros, [...]”;

P7 “Acredito que sim, em portugués vocé vai fazer uma separagdo
sildbica por exemplo, ai vocé trabalha matemdtica a contagem das
silabas, ai vem também a origem da palavra que vocé pode trabalhar a
historia”;

P10 “Tem sim, dependendo do assunto, tem muita coisa em histdria, até
os livros mesmo eles mostram, ali do lado tem, atividades de artes
dentro da historia que da pra gente trabalhar a arte dentro da historia,
da pra gente trabalhar a ciéncia dentro geografia, da pra gente trabalhar
dentro da matematica, porque ai vem, as vezes vem algum trecho por
exemplo de portugués que é de matematica que da pra mim trabalhar,
que vem algo de portugués que da pra mim trabalhar dentro da historia,
e assim elas se integram”.

Malanchen (2016) ressalta que o ensino, em sua esséncia, possui um carater
interdisciplinar, pois o conhecimento ¢ resultado de um processo historico e social que
ndo se organiza de forma fragmentada na realidade. Dessa forma, a interdisciplinaridade
nao deve ser entendida apenas como um método de integragdo entre disciplinas, mas
como uma exigéncia que decorre da propria natureza do conhecimento e de sua produgao
social.

Saviani (2008) também defende que o ensino, quando orientado por uma
concepgao histdrico-critica, € necessariamente interdisciplinar, pois visa a compreensao
da totalidade concreta da realidade. Ao propiciar condi¢des para que o educando apreenda

o objeto em suas multiplas determinagdes, a pratica exige a articulacao de diferentes areas
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para que o estudante alcance uma visdo critica e totalizante. Nesse sentido, a
interdisciplinaridade ndo se constitui como um adendo metodologico, mas como uma
exigéncia do proprio ato educativo comprometido com a formagao humana omnilateral.

Acerca da formagdo omnilateral, Frigotto (2012, p. 267) frisa que esta ¢ a que “[...]
busca levar em conta todas as dimensdes que constituem a especificidade do ser humano
e as condi¢Oes objetivas e subjetivas reais para seu pleno desenvolvimento historico”.
Desta forma, tal perspectiva contrapde-se a logica utilitarista e instrumental da educagao
voltada apenas para o mercado, defendendo uma formagdo integral e emancipadora que
possibilite ao sujeito compreender e intervir na realidade de forma critica e
transformadora.

O segundo indicador comum de aproximagdo identificado refere-se a
compreensdo de que a interdisciplinaridade é exequivel por meio de eixos tematicos ou

atividades dirigidas. Acerca desse ponto, as docentes expdem que:

[...] Atitude de busca de alternativas para conhecer mais e¢ melhor;
atitude de espera frente aos atos ndo consumados; atitude de
reciprocidade que impele a troca, que impele ao dialogo, com pares
idénticos, com pares andénimos ou consigo mesmo; atitude de
humildade frente a limitagdo do proprio ser; atitude de perplexidade
frente a possibilidade de desvendar novos saberes; atitude de desafio,
desafio frente ao novo, desafio em redimensionar o velho; atitude de
envolvimento € comprometimento com 0s projetos e com as pessoas
neles envolvidas; atitude, pois, de compromisso em construir sempre da
melhor forma possivel; [...] (Fazenda, 2010, p.170).

Desse modo, observa-se um movimento de construcao de sentido que parte do
concreto, materializado na atividade pedagogica, para viabilizar o desenvolvimento de
aprendizagens interconectadas, integrando diferentes areas do conhecimento em uma
perspectiva interdisciplinar. Sob esse olhar, a interdisciplinaridade assume um carater
essencialmente metodologico, pois, conforme enfatizava Japiassu (1976, p. 75), ela

cumpre a funcao de:

[...] incorporar os resultados de varias especialidades, que tomar de
empréstimo a outras disciplinas certos instrumentos e técnicas
metodologicos, fazendo uso dos esquemas conceituais e das analises
que se encontram nos diversos ramos do saber, a fim de fazé-los
integrarem e convergirem, depois de terem sido comparados e julgados.
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A interdisciplinaridade constitui-se a partir da articulagdo de diferentes
fragmentos do conhecimento que, ao serem dialeticamente interligados no espaco
pedagogico, conformam uma totalidade integrada. Essa articulagdo concretiza-se por
meio da comunicagdo entre os saberes, evidenciada, sobretudo, nas falas e na praxis
docente que estabelecem nexos entre os conteudos curriculares.

O terceiro indicador comum identificado refere-se a percepgao de que o curriculo
possibilita a interdisciplinaridade de forma mais ampla. Diante disso, as docentes

destacam que:

P1 “Eu acredito que sim”;

P9 “Permite, porque como ele coloca os assuntos e 0s objetivos a gente
consegue ter uma maior autonomia pra ver como vai trabalhar com esse
aluno, a metodologia, contanto que os alunos adquiram tanto as
habilidades como ele alcance os objetivos propostos pelas atividades”.

As falas das professoras revelam uma percepcao positiva quanto a flexibilidade
curricular para a pratica interdisciplinar, reconhecendo que o documento oferece espago
para o docente articular diferentes areas do conhecimento. Além disso, as docentes
demonstram compreender que a interdisciplinaridade estd subjacente as diretrizes
curriculares, especialmente pela forma como os conteudos e objetivos sdo organizados.

Essa percep¢ao dialoga, em parte, com o pensamento de Sacristan (2000), que
concebe o curriculo como uma pratica social e cultural, resultado da mediagdo entre o
prescrito e o vivido. Contudo, o autor assevera que: “O curriculo prescrito € o curriculo
vivido nas salas de aula sdo influenciados por concep¢des socioculturais, politicas e
histéricas, demonstrando que a escola ndo € um espago neutro, mas sim um reflexo da
sociedade em que esta inserida” (Sacristan, 2000, p. 34).

Desse modo, as decisdes curriculares expressam normas e critérios que delimitam
quais saberes sdo socialmente validados e quais tendem a ser silenciados ou excluidos.
Nessa perspectiva, o curriculo configura-se como um espago de disputas, tensoes e
negociagao de sentidos no interior do processo educativo.

Giroux (1997) amplia essa discussdo ao defender uma pedagogia fundamentada
na politica cultural que seja capaz de possibilitar aos educadores, concebidos como

intelectuais transformadores a compreensdo dos processos de producdo das
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subjetividades no interior das formas sociais nas quais os sujeitos se inserem, ainda que
tais dindmicas sejam, muitas vezes, apenas parcialmente apreendidas.

De acordo com o autor, a educacdo deve assumir explicitamente um carater
politico e cultural, orientando-se por uma linguagem critica que ndo apenas questione a
realidade, mas também aponte possibilidades de transformagdo. Ao conceber os
professores como intelectuais transformadores, ele defende que cabe a eles compreender
e problematizar os processos sociais € culturais que produzem as subjetividades dos
individuos, ou seja, a forma como as pessoas constroem suas identidades, valores e modos
de pensar.

Apple (2006) enfatiza que a educacao nao € um empreendimento neutro, uma vez
que, por sua propria natureza, ela se insere no campo das relagdes de poder e das disputas
politicas. Sob essa 6tica, o autor destaca que o trabalho do educador se configura
inevitavelmente como um ato politico, independentemente da consciéncia do profissional
acerca desse posicionamento no exercicio de sua fungao.

De forma geral, as respostas das docentes evidenciam que, embora haja
reconhecimento do potencial para o trabalho interdisciplinar, a efetivagdo dessa pratica
ainda estd fortemente condicionada a acdo intencional do professor e as oportunidades

geradas de forma pontual no cotidiano escolar.

Distanciamentos

O terceiro eixo desta analise dedica-se, ainda, a perscrutar as lacunas e os
distanciamentos da interdisciplinaridade na préxis pedagoégica das professoras,
desvelando indicadores que evidenciam as barreiras estruturais para sua efetivacdo. O
primeiro indicador comum identificado ¢ a escassez de tempo e a intensificagdo do

trabalho docente no planejamento. Nesse cenario, os relatos evidenciam que:

P1 “[...] eu tenho sempre que parar um tempo, um bom tempo, para eu
comegar a pensar o que quero, no objetivo que eu quero alcangar";

P6 "Eu ndo tenho dificuldades de planejar, a dificuldade é na hora do
executar mesmo, na hora que precisa de um material didatico que vai
depender dos proprios custos de que vocé precisa produzir, € ai o tempo
que vocé nao tem. Entdo o tempo e o custo, ai na escola as vezes nao
tem, entdo tudo demanda dinheiro e tempo”;

P7 “E mesmo, essa questio do tempo de sentar e planejar ali algo para
essa realidade, né como eu falei aquela questdo dos jogos nao ¢
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corriqueiro, ¢ pontual, um dia tal eu vou, faco aquilo, né, é um
pouquinho mais trabalhoso. Entdo, assim, é a minha dificuldade
colocando em pratica mais vezes, mais momentos pontuais, algum
projeto, alguma coisa”.

As professoras evidenciam a escassez de tempo e a sobrecarga no processo de
planejamento pedagdgico. Manifestam clareza quanto a imprescindibilidade do
planejamento para a intencionalidade das agdes educativas; entretanto, sinalizam a
inviabilidade de instituir momentos adequados para essa elaboracdo, em virtude das
multiplas demandas do cotidiano escolar.

As falas revelam ainda que os custos materiais e as condigdes precarias de trabalho
sdo fatores que interferem diretamente na efetivagdo do planejamento interdisciplinar e
na materializa¢do das atividades. Essa realidade aponta para a preméncia de se repensar
a organiza¢do do tempo pedagogico e a valorizagdo das condi¢des de trabalho, de modo
que o planejamento possa ser vivido como um espaco de criacdo, reflexdo e articulagdo,
€ nao como uma obrigagdo burocratica executada sob pressao.

Essa limitacdo ndo decorre de uma questdo individual, mas de um contexto
estrutural amplo da educagdo. Thiesen (2008) argumenta que os entraves a efetivacio de
praticas interdisciplinares estdo relacionados a diversos fatores estruturais e culturais,
entre os quais se destacam o modelo de formacdo universitaria, marcado pela
disciplinarizagdo e pela desconexdo entre os saberes, a organiza¢dao fragmentada dos
curriculos escolares e a logica funcional e racionalista adotada pelo poder publico.

Desta forma, a interdisciplinaridade exige momentos de reflexdo, didlogo e
cooperagdo entre docentes, o que demanda condi¢des institucionais e tempo pedagdgico
adequado. Entretanto, o cotidiano escolar ¢ marcado por pressdes burocraticas e
demandas extensas, as quais restringem os momentos de construgdo coletiva. Além do
mais, o planejamento interdisciplinar, que deveria emergir do encontro entre saberes e
experiéncias, acaba sendo substituido por um ativismo pedagodgico fragmentado e
imediatista.

Fazenda (2011, p. 80) reitera que a interdisciplinaridade “[...] ndo € categoria de
conhecimento, mas de acao”. Em vista disso, ela se relaciona aos sujeitos, as interagdes
sociais e a vida cotidiana, legitimando-se na ac¢do; deste modo, a interdisciplinaridade
institui-se como uma praxis social permeada por atitudes.

Todavia, tal praxis ¢ dificultada quando o docente ¢ submetido a rotinas exaustivas

e a auséncia de espacos institucionais para o planejamento coletivo. Por isso, o desafio
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ndo reside apenas em compreender a interdisciplinaridade, mas em criar condigdes reais
de trabalho que permitam a sua vivéncia cotidiana.

Sob a perspectiva critica, Tonet (2005) afirma que a organizagdo do trabalho
escolar reflete as contradicdes da sociedade capitalista, que transforma a atividade
docente em uma pratica alienada e instrumental. Nessa logica, o tempo do professor ¢
fragmentado e subordinado a exigéncias externas, impedindo a reflexdo sobre o sentido
ontoldgico e educativo do seu fazer.

Tonet (2005, p. 133) salienta que: “E importante acentuar que no se trata s6, nem
principalmente, de uma crise de valores. E, antes de mais nada, uma crise da produgio
material, que resulta numa crise de todos os aspectos da sociedade”. Diante do exposto,
a educagao so6 pode ser compreendida em sua totalidade quando analisada a partir das
condi¢des concretas de produgao e reprodugio social.

Portanto, a escassez de tempo e a sobrecarga denunciadas pelas professoras
transcendem meras dificuldades operacionais; elas expressam um problema estrutural que
compromete a viabilidade de um ensino interdisciplinar emancipador.

O segundo indicador comum de distanciamento identificado é a caréncia de
recursos materiais e a precariedade das condigdes estruturais, fatores que impactam
diretamente a exequibilidade de praticas interdisciplinares no chao da escola. Acerca

dessa realidade, as professoras relatam que:

P2 "Eu sinto mais na parte de ciéncias, falta os recursos para trabalhar
de modo interdisciplinarizado";

P8"A gente ndo tem tanto acesso a recursos diferentes pra poder fazer
um projeto na sala, a gente tem uma caréncia de recursos diversificados
pra trazer pra eles";

P9 "A falta de recursos que a gente tem né, e de inicio temos um pouco
de dificuldade com o meio comportamental dos alunos, porque de inicio
como s30 criangas nos anos iniciais e por se tratar de uma escola que
ela ¢ periférica e a gente abrange diversos publicos e a gente sabe que
cada individuo tem sua percep¢ao de mundo, a gente entende esse como
um principal desafio também".

O relato das professoras revela que a insuficiéncia de recursos materiais e a
precariedade das condigdes estruturais constituem obstaculos severos, ao destacarem a
caréncia de insumos didaticos e de recursos diversificados como barreiras concretas que

limitam a exploragdo de multiplas linguagens e metodologias em sala de aula.
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Ademais, os desafios comportamentais e socioculturais enfrentados pela
comunidade escolar sdo fatores que demandam do professor estratégias complexas de
mediagdo para garantir a participacdo ¢ o engajamento dos educandos nas atividades
interdisciplinares.

Em relagdo a essas adversidades, Fazenda (2011) aponta que a
interdisciplinaridade ndo se sustenta apenas em uma postura do educador perante o
conhecimento, mas também em condi¢des concretas que possibilitem o didlogo entre
saberes e a experimentacao pedagdgica. Uma vez que, na auséncia de materiais, tempo e
suporte institucional, o docente vé-se compelido ao improviso, o que, invariavelmente,
reitera praticas fragmentadas de ensino em detrimento de uma articulagao planejada.

Nessa perspectiva, Oliveira (2019, p. 140) assevera que a interdisciplinaridade
“[...] € desafiador e exige honestidade no sentido de que somente o didlogo entre as
disciplinas pode trazer um aprofundamento do que se estd buscando conhecer”. Nessa
esteira, a interdisciplinaridade torna-se inexequivel sem a criagao de condig¢des favoraveis
ao didlogo intersubjetivo e disciplinar.

Ademais, Faure (1992) ja ressaltava que a concretizagao da interdisciplinaridade
demanda condi¢des materiais, institucionais ¢ humanas que promovam uma cultura de
trabalho coletivo. Diante disso, o distanciamento dessa pratica, distante de refletir uma
suposta apatia docente, expressa um problema estrutural da educagdo brasileira, em que
a escassez de recursos e de politicas de valorizacdo do trabalho pedagogico inviabiliza a
transposi¢do das intengdes em agdes concretas.

O terceiro indicador comum identificado compreende as limitagdes curriculares e
arigidez dos materiais didaticos, que emergem como entraves relevantes para a efetivacao

da proposta. Sobre esse ponto, as docentes asseveram que:

P3 "As dificuldades maiores mesmo é porque a gente fica muito ligada
aquela organizagao do horario, do curriculo, do dia, a aula daquele dia,
[...] tem momentos que a gente exige terminar fazendo uma quebra
mesmo para obedecer aquela grade curricular";

P10 "As vezes ¢ até mesmo a falta de contetido, e as vezes 0s nossos
livros também nao sdo de uma forma geral assim, as vezes os contetidos
a gente vai buscar, investigar nés vamos pro google, porque muito
professor vai pro google. As vezes a gente trabalha no google porque,
no livro ele apresenta uma forma assim mais complicada, dependendo
do teu publico. Ai tu sempre vai buscar uma forma mais facil, as vezes
tu vai no google, as vezes da pra trabalhar interdisciplinar e as vezes
ndo dé, e enfim o professor vai levando".
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Os relatos docentes evidenciam que as amarras impostas pela organizagao
curricular, pelo tempo escolar ¢ pelos materiais didaticos constituem entraves severos
para a pratica interdisciplinar. A rigidez da grade horaria e a estrutura fragmentada do
curriculo obstaculizam a génese de praticas pedagodgicas integradoras, uma vez que o
tempo e o conteudo permanecem distribuidos de maneira compartimentada.

Além disso, a inadequagdo e a limita¢do dos livros didaticos desfavorecem o
didlogo entre as dareas. Diante dessa caréncia, as professoras recorrem a fontes
alternativas; essa busca ativa por materiais complementares demonstra o esforgo da
autoria docente em superar as dificuldades impostas pelo sistema para que o trabalho
interdisciplinar se realize.

Desta maneira, a organizagao estanque do tempo escolar e a centralidade do livro
didatico impdem fronteiras ao trabalho docente, restringindo as possibilidades de
articulagdo entre saberes. Japiassu (1976, p. 30-31) ja advertia que essa rigidez do saber

¢ reflexo da hiperespecializagdo, ao asseverar que:

[...] chegou a um tal ponto de esmigalhamento, que a exigéncia
interdisciplinar mais parece, em nossos dias, a manifestacdo de um
lamentavel estado de caréncia. Tudo nos leva a crer que o saber em
migalhas seja o produto de uma inteligéncia esfacelada. Nesse dominio,
até parece que a razao tenha perdido a razdo, desequilibrando a propria
personalidade humana em seu conjunto.

Esse esmigalhamento obstaculiza a visdo de totalidade, reduzindo o conhecimento
a compartimentos estanques. Desta forma, a fragmentacao ¢ refor¢ada por curriculos
prescritivos e materiais padronizados que impdem uma sequéncia linear de contetidos,
muitas vezes alheios a realidade dos educandos. Por conseguinte, a autonomia docente é
enfraquecida, e a interdisciplinaridade torna-se uma intengao frequentemente inviavel no
cotidiano escolar.

Sobre essas questoes, Tonet (2005) esclarece que, no interior de uma sociedade
capitalista, a educagdo tende a ser orientada pela ldgica da reproducdo social do capital,
na qual o conhecimento assume a forma de mercadoria e o curriculo volta-se a formacao
de trabalhadores conforme as necessidades do mercado, limitando a forma¢ao humana
critica em sua totalidade.

Ademais, Apple (2003) assevera que o curriculo e os materiais escolares

funcionam como instrumentos de reproducao social e ideologica das relacdes de poder
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existentes na sociedade. Sob esse olhar critico, Laval (2004) pondera que as politicas
educativas e os curriculos alinhados ao paradigma neoliberal transformam contetidos e
materiais escolares em dispositivos de controle politico e ideologico.

Por fim, o quarto indicador comum identificado refere-se a descontinuidade e ao
carater assistematico da interdisciplinaridade no cotidiano escolar. Acerca desse

fendmeno, as professoras expdem que:

P4 "Eu acho que a dificuldade ¢ mais a questdo da constancia. Entao,
pra gente fazer esse trabalho dessa forma, ela ndo ¢ tdo... Entdo, isso
ndo ¢ corriqueiro, ndo ¢ diariamente, mas se trabalha as areas isoladas,
entdo a dificuldade, sim, em a gente estar interdisciplinarizando, entdo,
eu acredito que a dificuldade é essa, é de trazer essa perspectiva para o
dia a dia";

P5 "Na verdade, eu ndo planejo a pratica interdisciplinar, ndo. Ela
acontece em sala. Eu ndo pego o meu livro e, ah, isso aqui eu posso
trabalhar interdisciplinar, isso, isso, ndo. Eu ndo fago isso. Mas no
momento, no momento em que eu planejo nas salas, se vocé€ me disser,
e hoje entrou alguma tematica interdisciplinar, eu sei te falar, entendeu?
Mas eu ndo vou escrever ela 14 no meu plano, nao".

As falas das professoras indicam que a auséncia de constancia e de sistematizagao
relega as vivéncias interdisciplinares ao campo das experiéncias episodicas, nao
integradas ao planejamento pedagdgico estruturante, o que mantém a organizagdo do
trabalho docente predominantemente disciplinar. Ademais, ao emergir de modo
espontaneo, sem planejamento robusto ou registro formal, a interdisciplinaridade acaba
por reiterar a naturalizagdo da fragmentagao do conhecimento.

Nesse prisma, tal descontinuidade denuncia a dificuldade de transmutar a intengao
pedagogica em uma agdo continua e institucionalizada. Diante disso, reafirma-se que a
interdisciplinaridade ndo se improvisa, visto que Fazenda (2002, p. 2) real¢ava que:
“Podemos dizer que uma postura interdisciplinar conduz a busca da totalidade que nos
leva a estudar, pesquisar e vivenciar um projeto interdisciplinar”.

Dito isto, quando o trabalho interdisciplinar ocorre de modo eventual, esvazia-se
o seu potencial formativo e a sua poténcia transformadora, reduzindo-o a atividades
1soladas e descontextualizadas da totalidade. Essa auséncia de continuidade reforca a tese
de que, embora as docentes reconhecam a preméncia da interdisciplinaridade, esta ainda
ndo se consolidou como uma dimensao estruturante da praxis escolar na rede de ensino

pesquisada.
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Japiassu (1976) ja apontava que a interdisciplinaridade deve transcender o
dominio da ocasionalidade e das situagdes provisorias. Para o autor, ela ndo pode
configurar-se como um simples encontro fortuito entre disciplinas, mas sim como um
projeto de cooperagdo consciente, deliberado e permanente.

Em vista disso, a falta de continuidade observada nos relatos das docentes desvela
a antitese entre a retorica pedagogica e as condi¢des objetivas de realizagdo do trabalho
docente. A pratica interdisciplinar, quando destituida de sistematizacdo, tende a ser
deglutida pelas exigéncias burocraticas cotidianas e pelo predominio secular da rotina
disciplinar fragmentada.

De forma geral, os dados indicam que, embora subsista uma compreensao clara
sobre a relevancia da interdisciplinaridade para a formagao humana, ha um hiato profundo
causado pela convergéncia de limitagcdes temporais, materiais, estruturais e curriculares.
Essa combinagdo de fatores engendra um cenario em que as experiéncias
interdisciplinares permanecem esporadicas, subnotificadas e dependentes exclusivamente
do voluntarismo individual, o que obstaculiza sua sedimentagdo como paradigma
orientador da praxis pedagogica na rede municipal.

Em suma, os relatos apontam para a preméncia de agdes institucionais que
subsidiem o trabalho docente, abrangendo desde o aporte material e a reserva de tempo
para o planejamento coletivo até processos de formagao continuada e uma efetiva
reestruturacdo da dinadmica curricular. Sem esse suporte objetivo, a interdisciplinaridade
permanece restrita ao plano das abstragdes ideais e das prescricdes dos documentos

oficiais, distanciando-se de sua poténcia transformadora no cotidiano da sala de aula.
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Secio 4 PRODUTO TECNICO TECNOLOGICO: Seminario de formagdo sobre

interdisciplinaridade para as professoras dos Anos Iniciais

A oferta deste Semindrio no formato de um curso sobre interdisciplinaridade
justifica-se, primordialmente, pela constatagdo de que parcela significativa das
professoras declara desconhecer o Documento Curricular do Territorio Maranhense
(DCTM). Tal cendrio revela uma lacuna formativa preocupante no que se refere as
diretrizes oficiais que orientam o ensino nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental no
estado.

Além disso, observa-se que as concepcoes e praticas de interdisciplinaridade no
cotidiano escolar tendem a se desenvolver de maneira assistematizada. Frequentemente,
tais agdes ancoram-se apenas na experiéncia individual da docente, carecendo de uma
vinculacdo explicita e fundamentada aos pressupostos tedricos expressos no documento
curricular vigente.

Diante desse cenario, evidencia-se a necessidade de um espago formativo que
possibilite ndo apenas o acesso ao documento, mas também a reflexdo critica e a
apropriagdo tedrico-pratica da interdisciplinaridade. O objetivo ¢ favorecer a socializagao
do conhecimento escolar em uma perspectiva critica, como espaco coletivo reflexdo e
debate teorico-pratico sobre organizacao e desenvolvimento curricular. Deste modo,
propde-se a realizagdo de um seminario voltado as professoras dos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental, com foco na organiza¢do do trabalho pedagégico interdisciplinar
como mediacdo do processo de ensino e aprendizagem.

A proposta do curso, visa promover a qualidade do trabalho pedagdgico
interdisciplinar no sentido da democratiza¢do do conhecimento em sua totalidade. Busca-
se, assim, contribuir para a melhoria da gestdo do conhecimento, fortalecendo a relacao
entre teoria e pratica e promovendo uma formacao critica e humanizadora.

Por fim, considerando a necessidade de superar praticas pedagogicas
assistematicas e o desconhecimento das diretrizes oficiais do estado, a presente proposta
de seminario organiza-se como uma mediacao necessaria para docentes dos Anos Iniciais.
Estruturado em eixos que perpassam desde a concepcdo dialética da realidade até
experiéncias praticas fundamentadas no DCTM, o curso objetiva fortalecer a gestdo do

conhecimento escolar e consolidar uma praxis educativa critica e transformadora

JUSTIFICATIVA
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O desenvolvimento deste seminario em formato de curso fundamenta-se, em
primeira instancia, na identificagdo de uma lacuna formativa critica: o desconhecimento
de parcela das docentes acerca do Documento Curricular do Territorio Maranhense
(DCTM), essa auséncia de apropriagdo das diretrizes oficiais compromete a unidade
pedagdgica da rede e fragiliza o embasamento tedrico-metodologico necessario ao ensino
nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

Soma-se a esse cendrio a constatacdo de que concepgdes e praticas de
interdisciplinaridade no cotidiano escolar ocorrem, majoritariamente, de forma
assistematica. Ao fundamentarem-se estritamente na experiencia individual e intuitiva,
tais praticas desvinculam-se da na politica de conhecimento do DCTM, bem como de
perspectivas criticas, resultado em um fazer pedagogico desarticulado e desprovido de
intencionalidade teorica.

Nesse contexto, torna-se imperativo oferecer um espago de formacao que
transcenda o simples o acesso, promovendo a reflexao critica e praxis interdisciplinar. O
seminario propode-se, portanto, como uma media¢do necessaria para que as professoras da
rede Publica Municipal de Caxias/MA possam gerir a socializacdo do conhecimento sob
a perspectiva dialética.

Ao priorizar a organizagdo do trabalho pedagdgico em sua totalidade, esta
proposta visa superar fortalecer a relagao teoria e pratica. Em ultima andlise, o curso busca
a democratiza¢do do conhecimento sistematizado, consolidando uma formacao docente

que seja, simultaneamente, técnica, critica e humanizadora.

ESTRUTURA DO CURSO

Dados gerais do curso

Nome do curso: INTERDISCIPLINARIDADE NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL: a gestao do conhecimento escolar na perspectiva critica

Carga horaria: 20h

Publico-alvo: Professoras dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental

Objetivos do Curso
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Objetivo Geral: Promove-se um semindrio de formagao sobre a gestdo do conhecimento
escolar voltada para o processo pedagdgico da gestdo e socializagdo do saber na

perspectiva interdisciplinar.

Especificos:

= Refletir a concepgao de interdisciplinaridade na perspectiva dialética da realidade
social;

= Discutir as concepgdes e praticas de interdisciplinaridade no Documento
Curricular do Territério Maranhense (DCTM) e suas relacdes com a socializagao
do conhecimento;

= Vivenciar experiencias de interdisciplinaridade no Ensino Fundamental com as
professoras dos Anos Iniciais na perspectiva dialética;

= Avaliar a aprendizagem profissional das professoras, a partir dos contetdos

vivenciados durante o curso.

ORGANIZACAO DIDATICA DO SEMINARIO

A estrutura didatica deste semindrio, configurado como curso, organiza-se em
ciclos interdependentes que visam fomentar o aprimoramento da gestao do conhecimento
escolar entre as docentes. Esta organizacao objetiva incidi, de modo sistematico, na
consolidacdo de uma perspectiva dialética, orientando a pratica pedagdgica para uma
formacao critica, humanizadora e apreendida na sua dimensao de totalidade.

Para viabilizar essa constru¢do progressiva, os encontros foram estruturados em
quatros eixos tematicos fundamentais organizados em ciclos: fundamentos e concepgdes
de interdisciplinaridade; o documento curricular e a socializagdo do conhecimento;
planejamento e praticas interdisciplinares e avaliagdo da aprendizagem profissional e

novos horizontes.

CICLO 1: FUNDAMENTOS E CONCEPCOES DE INTERDISCIPLINARIDADE

Objetivos especificos:
v" Compreender como a organizagio tradicional das disciplinas isoladas pode limitar
o aprendizado, discutindo a importancia de articular diferentes areas do

conhecimento para uma visdo mais completa da realidade;
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v’ Discutir como as contradi¢des e transformagdes da realidade social entram na sala
de aula, utilizando a interdisciplinaridade como ferramenta para que o aluno
perceba o mundo de forma critica e integrada, € ndo como "pedagos" soltos de

informacao.

Conteudos:
v A Interdisciplinaridade como superagio da fragmentagdo do saber;

v A interdisciplinaridade na perspectiva do carater dialético da realidade.

Tempo previsto: Sh.

Procedimentos metodolégicos:
A metodologia deste ciclo fundamenta-se na problematizagdo da realidade, buscando
romper com a visao fragmentada do conhecimento por meio do didlogo. As atividades

serdo desenvolvidas em trés momentos complementares:

Momento 1: Exposicio dialogada e fundamentacio tedrica

Com o auxilio de projecdo multimidia, sera discutida a concepcao de
interdisciplinaridade na perspectiva dialética da realidade social. O ponto de partida ¢ a
premissa de que a realidade social ndo ¢ um somatorio de partes isoladas, mas uma
totalidade historica e contraditoria.

Estudo de caso pratico: utilizaremos o fenomeno da Seca no Nordeste como
exemplo problematizador. Demonstrar-se-4 que uma analise puramente climatica
ou estatistica falha em captar a complexidade do evento. Conforme sustenta Tonet
(2013), a compreensdo real exige a explicitagdo de suas multiplas mediagdes
(histéricas, econdmicas e sociais) que o constituem o fendmeno, revelando-o

como um evento simultaneamente natural e social.
Momento 2: Atividade de reflexdo Orientada
ApoOs a fundamentagdo, as professoras realizagdo uma atividade de escrita

reflexiva sobre temas do cotidiano escolar (ex: alimentacdo, agua, desigualmente ou

transporte). A escrita devera responder aos seguintes eixos norteadores:



96

a) Quais as multiplas dimensdes (sociais, biologicas, historicas) que este tema
envolve?

b) Quais areas do conhecimento sdo mobilizadas para compreendé-lo?

¢) A interdisciplinaridade, neste caso, ¢ apenas uma técnica de ensino ou uma

exigéncia do proprio tema para ser entendido?

Momento 3: Atividade Pessoal
Encerrando o ciclo, serd distribuido o texto “A interdisciplinaridade na sua
interface com o mundo do trabalho” (Mangini & Mioto), que servira de base tedrica para

o aprofundamento das discussdes no encontro subsequente

Recursos: Data show, xerox, caneta, papel A4 e folhas com pautas.

CICLO 2: O DOCUMENTO CURRICULAR E A SOCIALIZACAO DO
CONHECIMENTO

Objetivos especificos:

v’ Analisar as orientagdes do documento oficial para os Anos Iniciais, identificando
como ele sugere a integracdo entre as disciplinas para garantir os direitos de
aprendizagem dos estudantes.

v" Refletir sobre como o professor pode organizar o tempo e o espago pedagogico
para que o conhecimento cientifico seja compartilhado de forma que faca sentido
para a vida do aluno em sociedade

Conteudos:

v' A interdisciplinaridade no Documento Curricular do Territério Maranhense

(DCTM).

v A gestéo da socializagdo do conhecimento na escola.

Horas/aula: 5h.

Procedimentos metodoldgicos:
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A metodologia deste ciclo foca na andlise documental critica, conectando as
bases tedricas discutidas no Ciclo 1 com as diretrizes oficiais que regem a educagao

maranhense.

Momento 1: Roda de Conversa — O conhecimento e o Trabalho.

O encontro inicia-se com uma roda de conversa pautada no texto de Mangini e
Mioto. O foco sera a critica a especializagdo fragmentada do saber e como a
interdisciplinaridade se apresenta como uma necessidade frente a complexidade do
mundo contemporaneo. Este momento serve para sanar duvidas e consolidar a base

conceitual antes da analise do documento curricular.
Momento 2: Exposiciao e Contextualizacio

Utilizando projecdo multimidia, serd apresentada uma sintese do Documento
Curricular do Territorio Maranhense (DCTM, 2019). Os pontos centrais da exposi¢ao
incluem:

v Alinhamento 8 BNCC e a organizagio por competéncias ¢ habilidades;

v A fungdo dos Temas Integradores na articulagéo das areas;

v" O conceito de Maranhensidade como eixo de valorizagdo cultural e territorial;
v

O compromisso com a formagao integral do estudante
Momento 3: Analise Documental (Atividade em Duplas)

As professoras, organizadas em duplas, receberdo fragmentos selecionados do
DCTM (2019) para uma andlise dirigida. Cada dupla focard em um eixo especifico (ex.
maranhensidade, Temas Integradores ou Interdisciplinaridade).
- Desafio: identificar se o trecho analisado se aproxima de uma perspectiva dialética (que
busca totalidade) ou se permanece em uma visao puramente metodologica/técnica.
- Socializacao: Cada dupla compartilhara suas conclusdes em grande grupo, promovendo

um debate sobre os limites e possibilidades do documento.

Momento 4: Sintese e fechamento:
O encontro encerra-se com a conclusao de que, embora o0 DCTM ofereca as

diretrizes para a integragao das areas, a efetiva socializa¢cdo do conhecimento depende da
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intencionalidade docente. Sem o olhar do professor para a totalidade da realidade social,

a interdisciplinaridade corre o risco de tornar-se apenas um protocolo administrativo.

Recursos: Data show, xerox, caneta, papel A4 e folhas com pautas.

CICLO 3 - PLANEJAMENTO E PRATICAS INTERDISCIPLINARES

Objetivos especificos:

v Explorar ferramentas praticas de planejamento que permitam trabalhar a
interdisciplinaridade sem perder o rigor de cada area do conhecimento na
perspectiva dialética;

v' Elaborar propostas de atividades que partam de problemas reais da comunidade
ou do cotidiano, incentivando o aluno a utilizar saberes de diferentes matérias para

compreender e intervir na sua realidade.

Conteudos:
v’ Estratégias para o trabalho interdisciplinar;

v A construgdo de experiéncias integradoras na sala de aula

Horas/aula: 5h.

Procedimentos metodologicos:
A metodologia deste ciclo foca na praticidade dos conceitos discutidos, apresentando

estratégias concretas para o planejamento sob a 6tica da totalidade dialética.

Momento 1: Exposicao dialogada - Interdisciplinaridade como Movimento

Por meio de proje¢ao multimidia, sera discutido que a interdisciplinaridade nao
deve ser compreendida como um evento isolado, mas como um movimento permanente

do ensino.

Fundamentacao: reforca-se que a experiéncia interdisciplinar estabelece relagdes entre
conteidos a partir de situagdes reais, compreendendo a realidade como multipla,

contraditoria € em constante transformacao.
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Objetivo: demonstrar que essa pratica promove a socializacdo critica do conhecimento,
afastando-se da mera “jun¢ao de matérias” para alcancar a compreensao da realidade

social.

Momento 2: Oficina de possibilidades Pedagogicas
Neste momento, serao exploradas estratégias praticas de organizacao do trabalho
pedagdgico, exemplificando como cada uma pode ser aplicada nos Anos Iniciais:
v Vivéncia de leitura e escrita: o texto como expressio social que exige uma leitura
articulada entre diferentes areas (Linguagens, Historia, Geografia, etc.);
v' Sequéncias didaticas interdisciplinares: Organizacdo do objeto de estudo (o
problema) que determina quais componentes curriculares devem ser acionados;
v Projetos por temas Geradores: Planejamento que ndo sdo “feiras de ciéncias”
unicas, mas processos formativos continuos e articulados; e,
v" Estudos de meio e visitas pedagégicas: uso do territorio local (Caxias/MA)

como ponto de partida e chegada do conhecimento cientifico.

Momento 3: Sintese e fechamento do Ciclo

O encontro encerra-se com uma reflexdo sobre como a pratica interdisciplinar
vivida na perspectiva dialética amplia a visdo de mundo de alunos e professores. Conclui-
se que o fortalecimento da formag¢do humana integral s6 é possivel quando o ensino

contempla as multiplas dimensdes da vida.

Recursos: Data show, xerox, caneta, papel A4 e folhas com pautas.

CICLO 4 - AVALIACAO DA APRENDIZAGEM PROFISSIONAL E NOVOS
HORIZONTES

Objetivo especifico:

v' Identificar e registrar os avangos na compreensio do Documento Curricular
(DCTM) e da interdisciplinaridade, comparando o que se pensava no inicio do
curso com os novos conhecimentos construidos ao longo dos encontros;

v’ Elaborar propostas concretas de como vivenciar a perspectiva interdisciplinar e
dialética na rotina pedagdgica, transformando a teoria estudada em agdes reais

que melhorem o ensino e a aprendizagem dos alunos
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Conteudos:
v’ Sistematizag¢do das aprendizagens e mudangas conceituais;

v' Planejamento da praxis: do seminario para a sala de aula.

Horas/aula: 5h.
Procedimentos metodoldgicos:

A metodologia do ciclo de encerramento dedica-se a sistematizagao das
aprendizagens e a avaliacdo dos impactos da formagdo na identidade profissional das

docentes.

Momento 1: Diagndstico de saida (reaplicacdo da Entrevista)
O encontro inicia-se com a reaplicagdo do instrumento de coleta de dados

(entrevista/questionario).

Objetivo: identificar as aprendizagens construidas e as mudangas conceituais ocorridas.
Busca-se verificar o nivel de apropriagdo do DCTM (2019), a evolugdo na compreensao
da interdisciplinaridade na perspectiva dialética e as intengdes de transformagdo na
pratica pedagogica.

Dinamica: as professoras respondem individualmente, permitindo um momento de

introspeccao sobre sua trajetoria no semindrio.

Momento 2: Construcio do Quadro-Sintese Comparativo
Apoés a reflexdo individual, serda realizada uma atividade pratica de
sistematizacdo visual. Cada docente elaborard uma sintese, estruturada nos seguintes
aspectos:
1. Concepcdes Iniciais: O que eu compreendia sobre interdisciplinaridade e
DCTM antes do curso?
2. Novas Compreensoes: Como compreendo agora a relagdo entre teoria,
pratica e totalidade social?
3. Projecdes para a Praxis: Quais mudangas pretendo desenvolver na minha

gestdo do conhecimento em sala de aula?

Momento 3: Socializacao e Encerramento
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O seminario encerra-se com a socializagdo voluntaria dos quadros-sintese. Este
momento de fala compartilhada permite visualizar, de maneira coletiva, os impactos do
percurso formativo na Rede Publica Municipal de Caxias/MA, reafirmando o
compromisso com uma educagdo critica, humanizadora e sintonizada com o territorio

maranhense.

EXPECTATIVAS FINAIS DO PTT

O percurso desenvolvido na elaboragdo deste Produto Técnico Tecnoldgico
(PTT), fruto de uma investigacdo no ambito do Mestrado Profissional em Educagao,
permite reafirmar que a interdisciplinaridade transcende a mera estratégia didatica. Sob a
oOtica dialética, ela se consolida como uma necessidade historica de apreender a realidade
em sua totalidade concreta, rompendo com a fragmentagao disciplinar que, muitas vezes,
esvazia o sentido do conhecimento escolar.

A proposi¢do deste seminario, como culminancia da pesquisa-intervengao,
evidencia o ensino como uma pratica social intencional. Nesse sentido, os resultados e
reflexdes aqui apresentados estruturam-se em quatro dimensdes fundamentais:

A dimensdo pedagogica. No ambito da Educagdo Basica, este PTT contribui para
a superagao de praticas descontextualizadas. Ao reafirmar o ensino como mediagao entre
o conhecimento cientifico e a realidade social, possibilita-se aos educandos uma leitura
critica das contradigdes que estruturam o mundo, conferindo substancialidade ao processo
de aprendizagem.

A dimensao social. A perspectiva defendida compreende a escola como parte
integrante das determinacdes historicas e culturais. Ao tomar a realidade como ponto de
partida e de chegada do ensino, este trabalho reafirma o compromisso da educacgdo
publica com a andlise critica das desigualdades, das relacdes de trabalho e das expressoes
identitarias que constituem o cotidiano dos sujeitos.

A dimensdo profissional. No que tange a formagdao docente, o produto aqui
apresentado visa elevar a qualidade da gestao do conhecimento. Esta ndo ¢ compreendida
como dominio instrumental de métodos, mas como a capacidade politica e tedrica das
professoras de organizarem o trabalho pedagégico de forma coerente com a
complexidade da realidade social.

Por fim, a contribui¢do para o Mestrado Profissional, visto que esta proposta

formativa materializa o esforco de integragao entre a rigorosidade da pesquisa académica
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e as demandas urgentes da rede publica de ensino. Busca-se fortalecer praticas docentes
conscientes de seus fundamentos tedricos, capazes de resistir a logica da fragmentacao e
de reafirmar o sentido social da escola.

Em suma, este PTT colabora para que as professoras se reconhecam como sujeitos
historicos e intelectuais da educagao, capazes de apropriar-se criticamente de documentos
como o DCTM e de reorganizar o ensino em prol da formagao humana integral em todas

as suas dimensoes.
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CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa permitiu compreender que as professoras se apropriam do conceito de
interdisciplinaridade proposto pelo DCTM (Maranhao, 2019) predominantemente a partir
da ideia de integracdo entre disciplinas e contetidos, articulando diferentes areas do
conhecimento em torno de temas, atividades e metodologias voltadas a facilitacdo da
aprendizagem dos estudantes. Essa apropriagdo ocorre, em grande medida, pela
experiéncia profissional e pela pratica cotidiana docente.

Embora as docentes reconhecam a importancia da interdisciplinaridade e
desenvolvam estratégias pedagdgicas consideradas interdisciplinares, observou-se que
tais praticas ainda se materializam de forma pontual, dependentes da intencionalidade da
professora e limitadas por fatores como organizagdo curricular, tempo, recursos e
formacdo continuada. Dessa maneira, o estudo evidencia aproximagdes entre as
orientacdes do DCTM (Maranhdo, 2019) e o fazer pedagdgico das professoras, mas
também revela distanciamentos relacionados a fragilidade tedrica e a permanéncia de
praticas marcadas pela fragmentacdo do saber.

A interdisciplinaridade nas reformas educacionais brasileira, presente em marcos
como a LDBEN (Brasil, 1996), os PCNs (Brasil, 1997), as DCNs (Brasil, 2013) e a BNCC
(Brasil, 2017), tem sido apresentada sob o viés da integracao de contetidos, com foco em
facilitar a conexdo entre as areas do conhecimento. No entanto, observa-se que a forma
como a interdisciplinaridade € transposta para o campo escolar frequentemente reduz sua
complexidade a um cardter meramente instrumental, como uma espécie de “féormula
magica” pretensamente capaz de mitigar os problemas oriundos da hiperespecializagao
do saber.

O destaque concedido a interdisciplinaridade no DCTM (Maranhao, 2019)
materializa-se na propria arquitetura curricular proposta. Essa énfase manifesta-se,
notadamente, na proposicdo de uma educagdo integral e na insercdo de temas
integradores, que visam promover uma articulagdo organica entre os diferentes campos
do saber. Nesse sentido, as concepgoes e praticas sugeridas no documento dialogam com
as perspectivas epistemologicas de Freire (2024), Fazenda (1979) e Piaget (1973).

A andlise critica da interdisciplinaridade no DCTM (Maranhao, 2019) destaca
que, ao integrar temas transversais aos conteuidos basicos, o curriculo adota uma estrutura
flexivel, valorizando a pluralidade e a contextualizacao do ensino. No entanto, ao tentar

superar a fragmentagdo do conhecimento, essa proposta incorre no risco de diluir a
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densidade epistemologica das disciplinas, dificultando a preservagdo de suas
particularidades e métodos proprios.

A pesquisa evidencia que a compreensdao das professoras sobre o tema transita
entre diferentes matizes; todavia, ¢ possivel identificar a predominincia de uma
concep¢do voltada a integracdo tematica. Esta ¢ concebida como a convergéncia de
disciplinas em torno de um eixo comum, o que estimula a inter-relagao e o aproveitamento
reciproco entre os saberes.

Percebe-se também que as docentes buscam formas variadas de efetivar essa
pratica em sala de aula, seja aproveitando conexdes fortuitas entre contetidos, seja
planejando deliberadamente atividades que favorecam a articulagdo entre areas. Em
algumas praticas, a integra¢ao ocorre a partir de um contetdo central que ¢ expandido
para outros campos; em outras, as metodologias, como o uso de géneros textuais, jogos e
pesquisas, servem como o ponto de encontro para os saberes. Sendo assim, a
interdisciplinaridade nos Anos Iniciais emerge da dialética entre a intencionalidade
explicita das docentes e as oportunidades criadas no préprio fluxo do cotidiano escolar.

Embora se reconhega o potencial emancipador do trabalho interdisciplinar, sua
efetivagdo permanece adstrita a intencionalidade subjetiva do docente e a oportunidades
fortuitas. Desta forma, apesar da compreensdo quanto a sua relevancia, as limitacdes de
tempo, recursos, estrutura e organizagao curricular reiteram o hiato entre a retdrica
prescritiva e a exequibilidade cotidiana. O resultado s3o experiéncias esporadicas,
assistematicas e dependentes do voluntarismo individual, o que obstaculiza a
sedimentacdo da interdisciplinaridade como paradigma institucional.

Este cenario fundamentou a proposicdo de um Produto Técnico-Tecnoldgico
(PTT), materializado em um curso de extensdo sob o formato de seminério. A proposta
volta-se a gestdo da socializacdo do conhecimento escolar em uma perspectiva
interdisciplinar, com o fito de promover a apropriagdo critica do DCTM, fortalecer a
indissociabilidade entre teoria e pratica e contribuir efetivamente para a superagdo da

fragmentacao do saber na rede municipal de Caxias-MA.
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CRONOGRAMA

Quadro 2- A INTERDISCIPLINARIDADE NO DOCUMENTO CURRICULAR
DO TERRITORIO MARANHENSE PARA OS ANOS INICIAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL: limites e possibilidades na formacdo humana.

2025

Atividades para elaboracio da

dissertacao e do PTT h026
JI FIl MA| M| JIA[S |[O|N | D
Al El| AB[A|(U |[U|G|E |U|O | E
Nf V[ RIR|T |N [L{O|[T [T|[V | Z

Participar das reunides do grupo
de pesquisa

Participar e apresentar o trabalho
em eventos cientificos de interesse
para o grupo

Elaborar e finalizar o texto de
qualificacdo, revisdo € normaliza¢ao

Autorizagao do orientador para
qualifica¢ao/formulario

Entrega do texto de qualificagdo no
PPGE

Qualificagdo

Revisar o plano de pesquisa com base
no feedback da qualificacdo

Revisar e expandir a revisao da
literatura

Elaborar e finalizar o produto técnico
e tecnologico (PTT)

Submeter a dissertagdo a avaliacao
do orientador

Revisdo do texto dissertativo apos
observagoes do orientador

Formatagao e revisdo gramatical do
documento

Autorizagdo do orientador para a
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defesa final/formulario

Entrega da dissertagcdo e PTT para o
PPGE-UEMA e banca examinadora

Defesa de dissertagao e PTT

Realizar ajustes finais na dissertacdao
e PTT

Submeter a versado final da
dissertagdo e PTT ao PPGE-UEMA
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QUESTIONARIO DA PESQUISA

A INTERDISCIPLINARIDADE NO DOCUMENTO CURRICULAR DO
TERRITORIO MARANHENSE PARA OS ANOS INICIAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL: limites e possibilidades na forma¢ao humana

Ola caro(a) Professor (a),

O(A) senhor(a) estd sendo convidado(a) a participar como voluntario(a) da pesquisa
intitulada “A INTERDISCIPLINARIDADE NO DOCUMENTO CURRICULAR DO
TERRITORIO MARANHENSE PARA OS ANOS INICIAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL: limites e possibilidades na forma¢do humana”. Este estudo se destina a
analisar as concepgdes e praticas de Interdisciplinaridade no processo de socializagao de
conhecimento do Ensino Fundamental, referenciado pelo Documento Curricular do Territorio
Maranhense.

Lembramos que de acordo com o TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E
ESCLARECIDO (TCLE). em todas as etapas do estudo e das aplica¢des do instrumento ja

referido para a coleta de dados, serd informado das etapas e podendo a qualquer momento que
se sentir prejudicado ou ndo confortdvel com a participagdo, podera retirar o seu

consentimento, sem que isso lhe traga qualquer penalidade ou prejuizo.

I — INTERDISCIPLINARIDADE

Instituicdo em que leciona:

1. Professor (a):

2. Qual o seu maior nivel de escolaridade atualmente?
( )SUPERIOR COMPLETO
( )POS -GRADUACAO
( )MESTRADO
( )DOUTORADO
( ) NAO GOSTARIA DE INFORMAR

3. Qual(is) a(s) turma(s) que leciona atualmente?

4. Quantos anos atua nesta etapa da Educacio Basica?

5. Como vocé costuma trabalhar com a interdisciplinaridade nos Anos Iniciais?
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projetos tematicos

trabalho em equipe

integragdo das disciplinas

uso de recursos diversificados
estimulo a curiosidade e investigacdo
outros

()
()
()
()
()
)

6. Vocé tem conhecimento sobre a existéncia do Documento Curricular do
Territorio Maranhense —- DCTM (2019)?
( )Sim ( ) Nao

7. Vocé ja participou de cursos, palestras referente a0 Documento Curricular do
Territorio Maranhense (2019) para a etapa dos Anos Iniciais?

( )Sim ( )Nao
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ENTREVISTA DA PESQUISA

A INTERDISCIPLINARIDADE NO DOCUMENTO CURRICULAR DO
TERRITORIO MARANHENSE PARA OS ANOS INICIAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL: limites e possibilidades na forma¢ao humana

Ola caro(a) Professor (a),

O(A) senhor(a) estd sendo convidado(a) a participar como voluntario(a) da pesquisa
intitulada “A INTERDISCIPLINARIDADE NO DOCUMENTO CURRICULAR DO
TERRITORIO MARANHENSE PARA OS ANOS INICIAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL: limites e possibilidades na forma¢do humana”. Este estudo se destina a
analisar as concepgdes e praticas de Interdisciplinaridade no processo de socializagao de
conhecimento do Ensino Fundamental, referenciado pelo Documento Curricular do Territorio
Maranhense.

Lembramos que de acordo com o TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E
ESCLARECIDO (TCLE). em todas as etapas do estudo e das aplica¢des do instrumento ja

referido para a coleta de dados, serd informado das etapas e podendo a qualquer momento que
se sentir prejudicado ou ndo confortdvel com a participagdo, podera retirar o seu

consentimento, sem que isso lhe traga qualquer penalidade ou prejuizo.

8. Professor (a) na escola em que atua é feito um trabalho interdisciplinar a
partir do DCTM (Maranhio, 2019) ou da BNCC (Brasil, 2017)?

9. Para o desenvolvimento do trabalho interdisciplinar na escola ou na sala de
aula, vocé estudou o DCTM? Se sim, esse estudo foi organizado pela escola, pela
Secretaria de Educa¢io, uma leitura pessoal ou outra situacio?

10. Voceé recorda dos principais assuntos estudos? Se sim, entre os assuntos,
houve alguma reflexdo sobre a tematica da interdisciplinaridade?

11. Nos fale um pouco sobre sua compreensio sobre Interdisciplinaridade. Essa
compreensao foi adquirida no DCTM, na BNCC ou é oriunda de sua de
caminhada formativa e experiéncia profissional?

12. Na sua escola tem sido feitos estudos constantes sobre a ideia de trabalhar as

disciplinas de modo interdisciplinar? Nos conte como tem sido essa experiéncia e
como esses estudos ajudam na organizacio do trabalho interdisciplinar na escola
e em sua sala de aula no ensino Fundamental?
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Perguntas extras que surgiram para ampliar o dialogo da entrevista
1. O que vocé sabe sobre a interdisciplinaridade no Documento
Curricular do Territorio Maranhense (2019)?
a) Nao sei nada sobre o assunto.
b) Sei pouco sobre o assunto.
c¢) Sei razoavelmente sobre o assunto.

d) Sei bastante sobre o assunto.

2. Professor (a), como vocé trabalha com a interdisciplinaridade nas suas
atividades pedagogicas nos Anos Iniciais?

3. A forma como o curriculo esta organizado em disciplinas, permite
voce¢ trabalhar elas integradas, trazendo a perspectiva da
interdisciplinaridade?

4. Que dificuldades vocé€ encontra para planejar praticas

interdisciplinares nos Anos Iniciais?
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Area Tematica:
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1. APRESENTACAO

A oferta deste Seminario no formato de um curso sobre
interdisciplinaridade justifica-se, primordialmente, pela constatacéo de que
parcela significativa das professoras declara desconhecer o Documento
Curricular do Territério Maranhense (DCTM). Tal cenério revela uma lacuna
formativa preocupante no que se refere as diretrizes oficiais que orientam
o ensino nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental no estado.

Além disso, observa-se que as concepgdoes e praticas de
interdisciplinaridade no cotidiano escolar tendem a se desenvolver de
maneira assistematizada. Frequentemente, tais agcdes ancoram-se apenas
ha experiéncia individual da docente, carecendo de uma vinculagao
explicita e fundamentada aos pressupostos tedricos expressos ho
documento curricular vigente.

Diante desse cenario, evidencia-se a necessidade de um espaco
formativo que possibilite nao apenas o acesso ao documento, mas
também a reflexdao critica e a apropriacao tedrico-pratica da
interdisciplinaridade.

O objetivo & favorecer a socializagao do conhecimento escolar em
uma perspectiva critica, como espaco coletivo reflexao e debate tedrico-
pratico sobre organizacao e desenvolvimento curricular. Deste modo,
propoe-se a realizagcdo de um seminario voltado as professoras dos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental, com foco na organizacao do trabalho
pedagdgico interdisciplinar como mediacao do processo de ensino e
aprendizagem.

A proposta do curso, visa promover a qualidade do trabalho pedagdgico
interdisciplinar no sentido da democratizacao do conhecimento em sua
totalidade. Busca-se, assim, contribuir para a melhoria da gestao do
conhecimento, fortalecendo a relacao entre teoria e préatica e promovendo
uma formacao critica e humanizadora.




Por fim, considerando a necessidade de superar préaticas
pedagdgicas assistematicas e o desconhecimento das diretrizes
oficiais do estado, a presente proposta de seminario organiza-se
como uma mediagao necessaria para docentes dos Anos Iniciais.
Estruturado em eixos que perpassam desde a concepcao dialética
da realidade até experiéncias praticas fundamentadas no DCTM, o
curso objetiva fortalecer a gestao do conhecimento escolar e
consolidar uma préaxis educativa critica e transformadora



2. JUSTIFICATIVA

O desenvolvimento deste seminario em formato de curso fundamenta-
se, em primeira instancia, na identificacao de uma lacuna formativa
critica: o desconhecimento de parcela das docentes acerca do
Documento Curricular do Territério Maranhense (DCTM), essa auséncia
de apropriacao das diretrizes oficiais compromete a unidade pedagdgica
da rede e fragiliza o embasamento tedrico-metodoldgico necessério ao
ensino nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

Soma-se a esse cenario a constatacao de que concepgodes e praticas
de interdisciplinaridade no cotidiano escolar ocorrem, majoritariamente,
de forma assistematica. Ao fundamentarem-se estritamente na
experiencia individual e intuitiva, tais praticas desvinculam-se da na
politica de conhecimento do DCTM, bem como de perspectivas criticas,
resultado em um fazer pedagdgico desarticulado e desprovido de
intencionalidade tedrica.

Nesse contexto, torna-se imperativo oferecer um espaco de formacao
que transcenda o simples o acesso, promovendo a reflexao critica e
praxis interdisciplinar. O seminario propde-se, portanto, como uma
mediacao necesséria para que as professoras da rede Publica Municipal
de Caxias/MA possam gerir a socializacao do conhecimento sob a
perspectiva dialética.

Ao priorizar a organizagao do trabalho pedagdgico em sua totalidade,
esta proposta visa superar fortalecer a relacao teoria e pratica. Em
ultima analise, o curso busca a democratizacdo do conhecimento
sistematizado, consolidando uma formagao docente que seja,
simultaneamente, técnica, critica e humanizadora.




3.ESTRUTURA DO CURSO

DADOS GERAIS DO CURSO

NOME DO C RSOC:

INTERDISCIPLINARIDADE NOS ANOS INICIAIS DO
ENSINO F NDAMENTAL: a gestao do conhecimento
escolar na perspectiva critica.

CARGA HORARIA: 20H

PUBLICO-AL O:
Professoras dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental

LY}

OBJETIVOS DO CURSO

OBJETI O GERAL:

Promove-se um seminario de formagao sobre a gestdo do
conhecimento escolar voltada para o processo pedagdgico da gestao e
socializacao do saber na perspectiva interdisciplinar.

ESPECIFICOS:
- Refletir a concepcgao de interdisciplinaridade na perspectiva dialética
da realidade social;
- Discutir as concepgdoes e praticas de interdisciplinaridade no
Documento Curricular do Territério Maranhense (DCTM) e suas
relacdes com a socializacao do conhecimento;

. ivenciar  experiencias de interdisciplinaridade nho Ensino
Fundamental com as professoras dos Anos Iniciais na perspectiva
dialética;

« Avaliar a aprendizagem profissional das professoras, a partir dos
conteudos vivenciados durante o curso.



4. 0RGANIZACAO DIDATICA DO
SEMINARIO

A estrutura didatica deste seminario, configurado como curso,
organiza-se em ciclos interdependentes que visam fomentar o
aprimoramento da gestdo do conhecimento escolar entre as
docentes. Esta organizacao objetiva incidir, de modo sistematico,
na consolidacao de uma perspectiva dialética, orientando a pratica
pedagdgica para uma formacao critica, humanizadora e apreendida
na sua dimensao de totalidade.

Para viabilizar essa construgao progressiva, os encontros foram
estruturados em quatro eixos tematicos fundamentais organizados

em ciclos:
Fundamentos e O documento curricular
concepg es de e a socializagdo do
interdisciplinaridade; conhecimento;
Planejamento e praticas
interdisciplinares e
avdliagdo da aprendizagem
profissional e novos
horizontes.
!"."'.'.":'
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CICLO 1: |

Fundamentose
Concepcoes de
Interdisciplinaridade

w OBJETIVOS ESPECIFICOS:

« Compreender como a organizagao tradicional
das disciplinas isoladas pode Iimitar o
aprendizado, discutindo a importancia de
articular diferentes areas do conhecimento
para uma visao mais completa da realidade;

- Discutir como as contradicoes e
transformacgoes da realidade social entram na
sala de aula, utilizando a interdisciplinaridade
como ferramenta para que o aluno perceba o
mundo de forma critica e integrada, e nao
como "pedacgos" soltos de informacao.

CONTEUDOS

« A Interdisciplinaridade @ como  superacao da
fragmentacao do saber;

« A interdisciplinaridade na perspectiva do carater
dialético da realidade.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS:

A metodologia deste ciclo fundamenta-se na problematizacao da
realidade, buscando romper com a visao fragmentada do conhecimento
por meio do didlogo. As atividades serao desenvolvidas em trés
momentos complementares:

Momento 1: Exposicao dialogada e fundamentacao tedrica
Momento 2: Atividade de reflexao Orientada

Momento 3: Atividade Pessoal 10



MOMENTO 1

EXPOSIGAQ DIALOGADA E FUNDAMENTAGAO TEORICA

Com o auxilio de projecao multimidia, sera discutida a concepgao de
interdisciplinaridade na perspectiva dialética da realidade social. O ponto de
partida € a premissa de que a realidade social hao € um somatério de

partes isoladas, mas uma totalidade histérica e contraditéria.

Estudo de caso pratico: utilizaremos o fenbmeno da  eca no Nordeste
como exemplo problematizador. Demonstrar-se-a que uma analise
puramente climatica ou estatistica falha em captar a complexidade do
evento. Conforme sustenta onet (2013), a compreensa real exige a
explicitacao de suas multiplas mediagcoes (histéricas, econémicas e sociais)
que o constituem o fenbmeno, revelando-o como um evento
simultaneamente natural e social.

MOMENTO 2

ATIVIDADE DE REFLEXAQ ORIENTADA

Apds a fundamentacao, as professoras realizam uma atividade de
escrita reflexiva sobre temas do cotidiano escolar (ex.: alimentagao, agua,
desigualdade ou transporte).

A escrita devera responder aos seguintes eixos norteadores:

a) uais as multiplas dimensdes (sociais, bioldgicas, histdcas) que este

tema envolve?

b) uais areas do conhecimento sao mobilizadas para conpreendé-lo?
c) A interdisciplinaridade, neste caso, € apenas uma técnica de ensino ou
uma exigéncia do préprio tema para ser entendido?

MOMENTO 3

MOMENTO 3: ATIVIDADE PESSOAL

Encerrando o ciclo, serd distribuido o texto REGURSOS:
“A interdisciplinaridade na sua interface com o Data show, xerox,
mundo do trabalho” (Mangini & Mioto), que caneta, papel A4 e
servird de base tedrica para o aprofundamento folhas com pautas.

das discussoes no encontro subsequente. | —
11



CICLO 2:

O DOCUMENTO CURRICULAR
EASOCIALIZACAODO
CONHECIMENTO

OBJETIVOS DA AULA:

- Analisar as orientacoes do documento oficial para os
Anos Iniciais, identificando como ele sugere a integracao
entre as disciplinas para garantir os direitos de
aprendizagem dos estudantes.

. efletir sobre como o professor pode organizar o temp
e o espaco pedagdgico para que o conhecimento
cientifico seja compartilhado de forma que faca sentido
para a vida do aluno em sociedade

s

CONTEUDOS

« A interdisciplinaridade no Documento Curricular do erritéo
aranhense DC
- A gestao da socializagcao do conhecimento na escola.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS:

« A metodologia deste ciclo foca na analise documental critica,
conectando as bases tedricas discutidas no Ciclo 1 com as diretrizes
oficiais que regem a educacao maranhense.

MOMENTO 1

RODA DE CONVERSA — 0 CONHECIMENTO E O TRABALHO

. encontro inicia-se com uma roda de conversa pautadano texto de

angini e ioto. foco seré a critica a especializagcaagfnentada

do saber e como a interdisciplinaridade se apresenta como uma

necessidade frente a complexidade do mundo contemporéneo. Este

momento serve para sanar duvidas e consolidar a base conceitual
antes da analise do documento curricular.

12



MOMENTO 2

EXPOSI O E CONTEXTUALIZA 0

tilizando projecao multimidia, sera apresentada ura sintese do
Documento Curricular do Territério Maranhense (DCTM, 2019). Os pontos

centrais da exposicao incluem:

« Alinhamento a BNCC e a organizacao por competéncias e habilidades;

« A funcédo dos Temas Integradores na articulacéo das areas;

« O conceito de Maranhensidade como eixo de valorizagao cultural e

territorial;
« O compromisso com a formacao integral do estudante

MOMENTO 3

ANALISE DOCUMENTAL (ATIVIDADE EM DUPLAS)

As professoras, organizadas em duplas, receberao fragmentos
selecionados do DCTM (2019) para uma andlise dirigida. Cada dupla
focard em um eixo especifico (ex. maranhensidade, Temas Integradores

ou Interdisciplinaridade).

- Desafio: identificar se o trecho analisado se aproxima de uma
perspectiva dialética (que busca totalidade) ou se permanece em uma

visao puramente metodoldgica/técnica.

- Socializagdo: Cada dupla compartilhara suas conclusées em grande
grupo, promovendo um debate sobre os limites e possibilidades do

documento.

MOMENTO 4

SINTESE E FECHAMENTO:

O encontro encerra-se com a conclusao de que,
embora o DCTM ofereca as diretrizes para a integracao
das areas, a efetiva socializagdo do conhecimento
depende da intencionalidade docente. Sem o olhar do
professor para a totalidade da realidade social, a
interdisciplinaridade corre o risco de tornar-se apenas um
protocolo administrativo.

RECURSOS:

Data show,
Xerox, caneta,
papel Ad e
folhas com
pautas.

13



CICLO 3:

PLANEJAMENTO E PRATICAS
INTERDISCIPLINARES

OBJETIVOS DA AULA:
. Explorar ferramentas praticas de planejamento que permitam
w._/,——( trabalhar a interdisciplinaridade sem perder o rigor de cada
—

= area do conhecimento na perspectiva dialética;

— ) . Elaborar propostas de atividades que partam de problemas
~  reais da comunidade ou do cotidiano, incentivando o aluno a
utilizar saberes de diferentes matérias para compreender e

m intervir na sua realidade.
CONTEUDOS

. Estratégias para o trabalho interdisciplinar;
- A construcao de experiéncias integradoras na sala de aula

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS:

. A metodologia deste ciclo foca na praticidade dos
conceitos discutidos, apresentando estratégias
concretas para o planejamento sob a &ética da

MOMENTO 1 totalidade dialética.

EXPOS| 0 DIALOGADA - INTERDISCIPLINARIDADE COMO MOVIMENTO

Por meio de projecao multimidia, sera discutido que a
interdisciplinaridade nao deve ser compreendida como um evento isolado,
mas como um movimento permanente do ensino.

. Fundamentacao: reforca-se que a experiéncia interdisciplinar
estabelece relacdes entre conteldos a partir de situacoes reais,
compreendendo a realidade como multipla, contraditéria e em
constante transformacao.

« Objetivo: demonstrar que essa pratica promove a socializagao critica
do conhecimento, afastando-se da mera “juncao de matérias” para
alcancar a compreensao da realidade social. 14




MOMENTO 2

OFICINA DE POSSIBILIDADES PEDAGOGICAS

Neste momento, serao exploradas estratégias praticas de
organizacao do trabalho pedagdgico, exemplificando como cada uma
pode ser aplicada nos Anos Iniciais:

. ivéncia de leitura e escrita: o texto como expressao scial que
exige uma leitura articulada entre diferentes éareas (Linguagens,
Historia, Geografia, etc.);

- Sequéncias didaticas interdisciplinares: Organizacao do objeto de
estudo (o problema) que determina quais componentes curriculares
devem ser acionados;

. Projetos por temas Geradores: Planejamento que nao sao “feiras
de ciéncias” unicas, mas processos formativos continuos e
articulados; e,

. Estudos de meio e visitas pedagdgicas: uso do territério local
(Caxias/MA) como ponto de partida e chegada do conhecimento

cientifico.
MOMENTO 3
SINTESE E FECHAMENTO DO CICLO RECURSOS:
O encontro encerra-se com uma reflexao sobre Data show, xerox,
como a pratica interdisciplinar vivida na perspectiva caneta, papel A4 e
dialética amplia a visdao de mundo de alunos e folhas com pautas.

professores. Conclui-se que o fortalecimento da
formacao humana integral s6 é possivel quando o
ensino contempla as multiplas dimensoes da vida.

15



CICLO [

AVALIACAO DA
APRENDIZAGEM PROFISSIONAL E
NOVOS HORIZONTES

OBJETIVOS DA AULAO

. |dentificar e registrar os avangos na compreensao do
Documento Curricular (DCTM) e da interdisciplinaridade,
comparando o que se pensava ho inicio do curso com os
novos conhecimentos construidos ao longo dos encontros;
Elaborar propostas concretas de como vivenciar a
perspectiva interdisciplinar e dialética na rotina
pedagdgica, transformando a teoria estudada em acgoes
reais que melhorem o ensino e a aprendizagem dos alunos

CONTEDIOS

. Sistematizacao das aprendizagens e mudancas conceituais;
« Planejamento da praxis: do seminario para a sala de aula.

PROCEDIMENTOS METODOLGICOSO

A metodologia do ciclo de encerramento dedica-se a
sistematizacdo das aprendizagens e a avaliacao dos
impactos da formacao na identidade profissional das

docentes.

16



MOMENTO 1

DIAGNOSTICO DE SAIDA (REAPLICAGAO DA ENTREVISTA)

O encontro inicia-se com a reaplicagéo do instrumento de coleta
de dados (entrevista/questionario).

- Objetivo: identificar as aprendizagens construidas e as mudangas
conceituais ocorridas. Busca-se verificar o nivel de apropriagao do
DC M (2019), a evolugao na compreensao da interdiscipliaridade
na perspectiva dialética e as intencoes de transformacao nha
pratica pedagdgica.

. Dindmica: as professoras respondem individualmente, permitindo
um momento de introspecgao sobre sua trajetdria no seminario.

MOMENTO 2

CONSTRUCAO DO QUADRO-SINTESE COMPARATIVO

Apds a reflexao individual, seré realizada uma atividade pratica
de sistematizacao visual. Cada docente elaborara uma sintese,
estruturada nos seguintes aspectos:

1.Concepcoes Iniciais: O que eu compreendia sobre
interdisciplinaridade e DC M antes do curso?

2.Novas Compreensoes: Como compreendo agora a relagao entre
teoria, pratica e totalidade social?

3.Projecdes para a Praxis:  uais mudancgas pretendo desevolver
na minha gestao do conhecimento em sala de aula?

MOMENTO 3

SOCIALIZAGAO E ENCERRAMENTO

O seminario encerra-se com a socializacao voluntaria dos
quadros-sintese. Este momento de fala compartiihada permite
visualizar, de maneira coletiva, os impactos do percurso formativo
na ede Pdlblica Municipal de Caxias/MA, reafirmando o
compromisso com uma educacao critica, humanizadora e
sintonizada com o territério maranhense. 10




4. CONSIDERACOES FINAIS

O percurso desenvolvido na elaboracao deste Produto
Técnico Tecnoldgico (PTT), fruto de uma investigagao no
ambito do Mestrado Profissional em Educacao, permite
reafirmar que a interdisciplinaridade transcende a mera
estratégia didatica. Sob a o&tica dialética, ela se consolida
como uma necessidade histdrica de apreender a realidade
em sua totalidade concreta, rompendo com a
fragmentacao disciplinar que, muitas vezes, esvazia o
sentido do conhecimento escolar.

A proposicao deste seminario, como culminancia da
pesquisa-intervencao, evidencia o ensino como uma pratica
social intencional. Nesse sentido, os resultados e reflexdes
aqui apresentados estruturam-se em quatro dimensoes
fundamentais:

« Dimensao Pedagdgica: No ambito da Educacao Basica,
este PTT contribui para a superacado de praticas
descontextualizadas. Ao reafirmar o ensino como
mediacao entre o conhecimento cientifico e a realidade
social, possibilita-se aos educandos uma leitura critica
das contradicoes que estruturam o mundo, conferindo
substancialidade ao processo de aprendizagem.

- Dimensao Social: A perspectiva defendida compreende
a escola como parte integrante das determinacdes
histdricas e culturais. Ao tomar a realidade como ponto
de partida e de chegada do ensino, este trabalho
reafirma o compromisso da educagao publica com a
analise critica das desigualdades, das relagcoes de
trabalho e das expressoes identitarias que constituem
o cotidiano dos sujeitos.
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- Dimensao Profissional: No que tange a formagao
docente, o produto aqui apresentado visa elevar a
qualidade da gestao do conhecimento. Esta nao é
compreendida como dominio instrumental de métodos,
mas como a capacidade politica e tedrica das
professoras de organizarem o trabalho pedagdgico de
forma coerente com a complexidade da realidade social.

« Contribuicao do Mestrado Profissional: Por fim, esta
proposta formativa materializa o esforco de integracao
entre a rigorosidade da pesquisa académica e as
demandas urgentes da rede publica de ensino. Busca-se
fortalecer praticas docentes conscientes de seus
fundamentos tedricos, capazes de resistir a logica da
fragmentacao e de reafirmar o sentido social da escola.

Em suma, este PTT colabora para que as professoras
se reconhecam como sujeitos histéricos e intelectuais da
educacao, capazes de apropriar-se criticamente de
documentos como o DCTM e de reorganizar o ensino em
prol da formacao humana integral em todas as suas
dimensoes.
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