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RESUMO

Esta pesquisa investiga a afetividade como dimensao constitutiva do processo de
escolarizagao de criangas com Transtorno do Espectro Autista (TEA) nos anos iniciais
do Ensino Fundamental. Considerando que o Transtorno do Espectro Autista impacta
significativamente os processos de comunicagao, interagdo social e participagao
escolar, parte-se da problematica de como a afetividade, compreendida a luz da teoria
socio historico-cultural, pode atuar como mediagdo no desenvolvimento e na
aprendizagem dessas criangas em contextos inclusivos. O estudo se fundamenta nas
contribuigdes de Lev Vygotsky (1934), ao conceber o desenvolvimento como processo
socialmente mediado; de Henri Wallon (1941), ao reconhecer a indissociabilidade entre
afetividade e cognicdo na constituicdo do sujeito; e de Léo Kanner (1943), em seus
estudos pioneiros sobre o autismo. A pesquisa sustenta-se na compreensao de que a
aprendizagem é um fendbmeno relacional e que os vinculos afetivos estabelecidos no
contexto escolar podem favorecer a participagéo, o engajamento e o desenvolvimento
integral de estudantes com TEA. Parte-se da hipdtese de que praticas pedagogicas
intencionalmente mediadas pela afetividade contribuem para ampliar as
possibilidades de desenvolvimento e inclusédo escolar de criangas com TEA. Assim, o
objetivo geral consiste em analisar como a afetividade se configura como elemento
mediador no processo de escolarizacdo dessas criangas, considerando as
experiéncias e praticas docentes em contexto escolar inclusivo. Tem como objetivos
especificos identificar os impactos da afetividade no processo ensino-aprendizagem
de estudantes com TEA incluidos em uma escola de Ensino Fundamental, do
municipio de Teresina/Pl; analisar as percep¢des docentes acerca do transtorno do
espectro autista e sobre a afetividade; produzir um produto educacional, do tipo livro
paradidatico com manual de estratégias de uso, que trara uma proposta de
intervencdo ludica no ambiente escolar, com enfoque na abordagem afetiva.Trata-
se de uma pesquisa qualitativa, de carater exploratério, que envolve estudo
bibliografico e investigagdo de campo realizada em uma escola publica municipal de
Teresina/Pl. A producédo dos dados envolveu observacao participante e entrevistas
semiestruturadas com docentes. Foram entrevistados 6 profissionais, sendo cinco
professoras e um professor efetivos e teve a duracao de seis meses, entre entrevistas
e intervencdo com o protétipo Os resultados confirmam a hipotese inicial de que a

afetividade € um elemento constitutivo e também indispensavel no processo de



escolarizagdo de criangas com TEA, atuando como mediadora na superagao de
barreiras de comunicagao e interagao social. Assim, conclui-se que o vinculo afetivo
estabelecido no contexto escolar ndo apenas favorece o engajamento e o
desenvolvimento integral do estudante autista, mas também qualifica as praticas
pedagdgicas no contexto inclusivo. A pesquisa, que culminou com a elaboragao de
um livro paradidatico e manual de utilizacao, ratifica a importancia da afetividade como
categoria analitica central para o fortalecimento de processos formativos e de politicas

de inclusao escolar.

Palavras-chave: Educacdo especial na perspectiva da educagao inclusiva;

afetividade; transtorno espectro autista; escolarizagao.



ABSTRACT

This research investigates affectivity as a constitutive dimmension of the education
process for children with Autism Spectrum Disorder (ASD) in the early years of
elementary school. Considering that Autism Spectrum Disorder signicantly impacts
communication, social interaction and school participation, this study begins with the
question of how affectivity, understoood through the lens of historical-cultural theory,
can act as a mediating factor in the development and learning of these children in
inclusive contexts. This study is based on the contributions of Lev Vygotsky (1934), who
conceived development as a socially mediated process; Henri Wallon (1941), who
recognized the inseparability of affectivity and cognition in the constitution of the subject;
and Léo Kanner (1943), in his pioneering studies on autism. The research is based on
the understanding that learning is a relational phenomenon and that the affective bonds
established in the school context can favor the participation, engagement, and integral
development of students with ASD. This study hypothesizes that pedagogical practices
intentionally mediated by affectivity contribute to expanding the possibilities for
development and school inclusion of children with ASD. Therefore, the general
objective is to analyze how affectivity is configured as a mediating element in the
schooling process of these children, considering the experiences and teaching
practices in an inclusive school context. This is a qualitative, exploratory study involving
bibliographic research and field investigation conducted in a municipal public school in
Teresina/Pl. Data collection involved participant observation and semi-structured
interviews with teachers. The results confirm the initial hypothesis that affectivity is a
constitutive and indispensable element in the schooling process of children with ASD,
acting as a mediator in overcoming communication and social interaction barriers.
Thus, it is concluded that the affective bond established in the school context not only
favors the engagement and integral development of the autistic student, but also
qualifies pedagogical practices in the inclusive context. The research thus confirms the
importance of affectivity as a central analytical category for strengthening formative

processes and school inclusion policies.

Keywords: Special education from the perspective of inclusive education; affectivity;

autism spectrum disorder; schooling.
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1 MOTIVAGAO DA ESCRITA, MEDIADA PELAS MINHAS RELAGOES AFETIVAS,
PESSOAIS E PROFISSIONAIS

Fonte: Foto de arquivo pessoal da autora, estilizada com uso de inteligéncia artificial.

A imagem nao é sé de uma mée, é também a imagem de oracgdes respondidas, joelhos dobrados e
bragos elevados ao céu. Foi tirada durante o periodo da Pandemia de Covid — 19, tempo de dor e pra
nos, de cura. Depois de muito sofrimento, estavamos em casa e apesar de tudo que estava

acontecendo, estavamos juntas. Na imagem, Dayse e Maria Laura, mae e filha, encontro de almas.
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Esta pesquisadora é Pedagoga e Profissional de Educagéao Fisica, formada
respectivamente pela Universidade Estadual do Piaui e pelo Centro Universitario
UNINOVAFAPI. Concursada desde 2006, pela Prefeitura Municipal de Teresina,
exerce a docéncia desde os 17 anos, ano em que substituiu sua professora de Lingua
Portuguesa em sua licenca maternidade (aqui, foi o vinculo de afetividade e confianga
que a fez entrar na docéncia). Atualmente, é regente de uma turma de Ensino
Fundamental Menor em escola da Rede Municipal de Ensino de Teresina, ja passou
pela Educacéo Infantil, Ensino Fundamental, Ensino Médio e Educagdo de Jovens e
Adultos. Hoje, atua também no Ensino Superior.

A motivacgao inicial para realizagdo desta pesquisa teve origem em uma
observagao pessoal, que se estendeu por todos os anos de trabalho no magistério. A
frase “os alunos se sentem muito acolhidos por vocé” & algo que venho ouvindo ha
anos. Desde que fiz uma pés-graduacao em Psicopedagogia Clinica e Institucional, o
tema afetividade € minha mola mestra, quando se trata de pesquisa. No meu entender,
a afetividade associada a cidadania constitui-se enquanto importante ferramenta para
incluir alunos da Educacgao Especial em turmas regulares de ensino.

A escolha do tema surgiu da pratica diaria e de todos os projetos que venho
desenvolvendo ha mais de 25 anos, como professora. Os resultados sempre vieram.
Porém, com o avanco do numero de criangas neurodivergentes em sala de aula,
precebi que precisava entender de conceitos antes superficiais.

Investigar as relagbes afetivas como fator de promogédo de inclusdo e
insercao social em escolas regulares, me faz entender que os conteudos s6 fazem
sentido se a crianga se sentir pertencente ao espaco que frequenta.

Em reflexao, iniciei questionamentos sobre a minha pratica pedagogica e a
aplicabilidade do tema afetividade nessas praticas e lembrei de um aluno, que tive
ainda em 2006, familia com muitas complexidades, pai presidiario, e ele entrando em
situacdes de vulnerabilidade. Aos 10 anos nao sabia ler e mal escrevia o nome. Meu
primeiro projeto, “minha identidade”, foi por ele. Ao final do projeto, chamei a diretora
em sala e disse, “ele tem algo a lhe dizer’. Puxando um papel, ele leu seu primeiro
texto, escrito pelo proprio. A diretora chorou, ele parou de dar trabalho e ali eu vi que
estava fazendo o certo. O projeto apenas focava em acolhimento, fazendo os alunos
da sala se sentirem especiais e insubstituiveis naquele ambiente, principalmente ele,
que estava sendo deixado de lado ha anos, por ser considerado o aluno problema.

Passados tantos anos e muitos projetos, me deparei com a inclusdo de
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maneira realmente efetiva, mesmo ja convivendo com ela ha anos. Em 2020, em meio
a pandemia, me deparei com minha primeira aluna com laudo: Transtorno do Espectro
Autista - TEA. Maria Flor' mudou minha vida. Foram trés anos com ela em sala
(primeiro de maneira virtual e depois de maneira presencial), aprendendo,
observando, amando. O projeto de Mestrado partiu de uma pratica com Maria Flor,
autista com nivel de suporte 2. Todos os dias, ela me presenteava com um desenho
e adorava escrever listas aleatérias que posteriormente, apds sua alfabetizacao, se
tornaram listas com nomes de vizinhos, colegas de sala, funcionarios da escola. Seu
hiperfoco eram listas com um desenho ao lado. O primeiro monstrinho da afetividade
foi feito para ela. Ele estava em seus desenhos e isso fazia-a se sentir muito feliz. Dai
até a alfabetizacao foi tudo muito rapido. Maria Flor me apresentou o autismo e eu
nem tinha nogdo que o autismo seria uma parte grande de minha vida, logo em
seguida.

Comecei a estudar mais sobre o tema, queria referenciais tedricos que
assegurassem que minha pratica fazia sentido. Encontrei Henri Wallon (1941, 1995)
e Leo Kanner (1943). Até entdo, meus estudos sobre o tema se limitavam a Lev
Vygotsky (1998) e Jean Piaget (1998). A afetividade foi ganhando um espaco cada
vez maior em meus planejamentos de estudos e pesquisas.

Como naquela frase conhecida “a arte imita a vida”, comecei a olhar mais
para meu entorno e foi ai que, mesmo ja desconfiando, fechei o diagnédstico de autismo
de minhas duas filhas, uma aos 13 anos e outra aos 8 anos. Propdsitos ndo aparecem
por acaso. O primeiro diagndstico foi da mais velha e ele veio acompanhado de muito
medo. Poucos meses apos, veio o diagndstico da segunda e o medo aumentou.

E assim, quando é o aluno a gente diz, vou resolver, quando é um filho a
gente diz, sera se consigo? Entdo fui estudar mais. Com o aprofundamento dos
estudos, vi que tinha um motivo para eu fundamentar minha pratica pedagdgica a partir
desse tema. Ele era necessario e transformador. Apds muitas leituras, comecei a
entender que a afetividade que eu tanto queria apresentar na minha pratica, era a
mesma afetividade que havia transformado minha vida pessoal, ou a falta dela e apds
muitas leituras e a procura por excelentes profissionais, fechei meu diagnéstico de
autismo, aos 49 anos. O medo virou panico, literalmente. Esse panico continua aqui,

€ tudo muito recente, mas o transformo diariamente em motivagdao para minhas

" Nome ficticio para preservar a identidade da crianca.
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pesquisas e para acolhimentos de minhas filhas, meus alunos e meu. Em menos de
dois anos o autismo que era pesquisa, virou 0 autismo que é minha vida.

Em todo esse contexto, percebo que os desafios sdo muitos e por isso &
preciso compreender a importancia da manuteng¢do do vinculo e da forma que as
escolas buscam mecanismos para dar conta das suas demandas, associando

questdes sociais e pessoais. Acolher vai além de receber.

1.1 Introducgao

A tematica abordada nesse estudo explora o processo de inclusdo de
criancas com Transtorno do Espectro Autista nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, com énfase na afetividade, destacando os desafios e as estratégias
docentes que visam a inclusdo, mesmo diante de falta de recursos ou infraestrutura.

Diante das leituras, estudos e pratica docente, percebe-se que estudantes
com Transtorno do Espectro Autista (TEA) podem apresentar dificuldade em
permanecer na escola e em sala de aula em um primeiro momento, isso porque na
idade entre 5 e 7 anos, as criangas se encontram no Estagio do Personalismo,
segundo a teoria de Henri Wallon, discutida por Mendes (2017), fase em que elas
comegcam a se reconhecer como pessoas e a formar sua identidade, ficando
desambientados em um espago que pode ser paralisador.

Isso, porque, o reconhecimento de si e a formagao da identidade tornam o
contato com novos ambientes, como a escola, um desafio emocional. Assim, € comum
que a crianga nao se sinta pertencente, e no caso de criancas com TEA, esse espaco
novo pode se tornar paralisador devido exatamente as mudangas na rotina, tao
necessaria a criangas com autismo e aos estimulos intensos do ambiente escolar.

No cotidiano da sala de aula, corroborando com os estudos sobre o tema,
€ percebido que essa fase € um momento crucial para a constru¢cao daidentidade, como
ja citado e € marcada pela predominancia da afetividade, imitagao, oposi¢éo e a busca
pela afirmacdo do eu. Com isso, outras dificuldades podem surgir, principalmente
relacionadas a aprendizagem. Dessa forma, para as/os professoras/es, torna-se um
desafio trabalhar conteudos e adaptar curriculo, sem antes inserir a/o estudante em
sala de aula de forma adequada.

Reconhecendo a relevancia de aprofundar a abordagem interacionista e
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psicogenética do desenvolvimento infantil, conhecida como a Teoria do
Desenvolvimento de Henri Wallon, que considera que o desenvolvimento da crianga
ocorre a partir da interagao entre o biolégico, o afetivo, o cognitivo e o social, serdo
abordados, na sequéncia, as experiéncias que motivaram a escrita e os fundamentos
tedricos que sustentam essa investigagéao.

O tema desse estudo, baseia-se na importancia da conexao afetiva para o
desenvolvimento das criangas autistas e como ela precisa ser considerada como
estratégia, nas intervengdes em ambiente escolar. Essa importancia, fez diferenga em
muitos momentos da pratica da pesquisadora e por isso se caracteriza nessa pesquisa
como identidade e como meio de inclusdo. Isso porque, na fase do personalismo,
periodo estudado nesse trabalho, mais importante que a idade, sdo as condi¢cdes do
meio que a crianga estd inserida. Assim estuda-se a afetividade no contexto
educacional, como ferramenta de incluso.

Seguindo da hipétese de que a falta de conhecimento sobre o papel da
afetividade entre os/as docentes e as criancas com TEA pode ser um fator que
aumenta as dificuldades no processo de inclusdo no contexto escolar e percebendo-
se na pratica da sala de aula, de maneira efetiva, por essa pesquisadora, que essa
conectividade é possivel e traz muitos resultados, acelerando o processo de inclusao
e escolarizagao, viu-se a relevancia e necessidade dessa pesquisa.

Assim, decorrente da necessidade de aprofundamento sobre o tema nos
anos iniciais do Ensino Fundamental, a proposta desse estudo converge com a linha
de pesquisa |l - Educacao Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva, tendo como
objetivo geral analisar como a afetividade se configura como elemento mediador no
processo de escolarizacao de estudantes com TEA, considerando as experiéncias e
praticas docentes em contexto escolar inclusivo, dando énfase nas praticas
educacionais promovidas por docentes na Escola Municipal Bragos Acolhedores?, em
Teresina/Pl. Quanto aos objetivos especificos, esses sao: identificar os impactos
da afetividade no processo ensino-aprendizagem de estudantes com TEA incluidos
em uma escola de Ensino Fundamental, do municipio de Teresina/Pl; analisar as
percepcgdes docentes acerca do transtorno do espectro autista e sobre a afetividade;
produzir um produto educacional, do tipo livro paradidatico com manual de estratégias

de uso, que trara uma proposta de intervencao ludica no ambiente escolar, com

2 Nome ficticio utilizado para nomear a escola, campo da pesquisa.
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enfoque na abordagem afetiva.

No que se refere ao percurso metodoldgico dessa pesquisa, foi adotada
uma abordagem qualitativa, caracterizada como uma pesquisa participante de
natureza exploratéria. A pesquisa foi de natureza aplicada e todos os passos dessa
pesquisa estdo especificados com mais detalhes em caminhos metodoldgicos, sesséo
5 desse estudo.

No que diz respeito a organizagao e estrutura do presente trabalho, ele foi
dividido em sessbes. Na primeira, introdugdo, apresentei o tema de estudo,
contextualizando a relevancia da pesquisa no campo da Educacao Especial, dando
énfase aos estudantes diagnosticados com TEA.

Dando continuidade, nas sessdes seguintes apresentei um levantamento
tedrico sobre a Educacgao Especial e o Transtorno do Espectro Autista, aprofundando-
se em pressupostos historicos. Em seguida, apresentei as contribuicdes de Leo
Kanner para o entendimento do que hoje conhecemos como Transtorno do Espectro
Autista e os conceitos de TEA construidos ao longo de anos de pesquisa.

Dando continuidade, aprofundei a pesquisa com Henri Wallon (1879-1962)
e Lev Vygotsky (1896-1934), trazendo suas contribuigdes sobre autismo, seguindo-se
dos conceitos de afetividade, segundo esses autores e as contribuicdes do tema para
o entendimento do transtorno.

Na sessdo seguinte, caminhos metodologicos para a construgdo da
pesquisa, busquei apresentar os procedimentos utilizados, descrevendo de maneira
detalhada, o tipo de pesquisa, o delineamento da amostra, os instrumentos para
construgao e analise dos dados, além dos aspectos éticos necessarios aos estudos.
Nessa sessdo também apresento a justificativa da escolha da metodologia
apresentada e sua adequagao aos objetivos propostos no estudo, bem como o
caminho que se trilhou até se chegar ao recurso educacional proposto.

Em analise, resultados e discussdo dos dados coletados, busquei
organizar, analisar e interpretar os resultados alcangados. Esses resultados foram
analisados a partir dos objetivos da pesquisa e do referencial teérico apresentado. A
ideia foi proporcionar uma reflexao critica sobre a pratica pedagogica dentro da
perspectiva sugerida.

O recurso educacional foi formulado a partir da pesquisa e tem por objetivo
trazer uma forma acolhedora de se trabalhar o tema, proporcionando suporte aos

alunos com TEA. Nessa sessao € descrita a base conceitual do material, processo de
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criagao, tema central abordado, personagens e demais informagdes sobre o recurso.
Na conclusdo, apresentei os resultados obtidos, destacando-se dados dos
questionarios aplicados aos professores, base para as contribuicoes relevantes que
reforgaram ainda mais a importancia do estudo. Isso porque, é de grande importancia
buscar novas formas de compreensdo deste assunto, construindo caminhos que
possibilitem a discussao e que possam auxiliar na efetivagcédo de praticas pedagogicas
significativas no que diz respeito as trajetérias de aprendizagem dos alunos com TEA
nos primeiros anos do ensino fundamental.

Assim, ao compreender essas relagdes e o quanto a construgao do vinculo
impacta no processo de aprendizagem e na trajetéria escolar da crianga, podemos
perceber que a/o professor/a estabelece uma relacdo de confiangca ao identificar o
potencial do aluno, interferindo positivamente no processo de escolarizagdo do

estudante com TEA.
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2 EDUCAGAO ESPECIAL E O TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA: UM
PANORAMA TEORICO E CONCEITUAL

Fonte: Foto de arquivo pessoal da autora, estilizada com uso de inteligéncia artificial.

Moramos em um lugar privilegiado, onde podemos caminhar ao amanhecer do dia ou ao final dele,
apreciando um belo nascer ou por do sol. Adoro levar Maria Laura para la, a imensidao do agude me
lembra a imensidao de sua forga e do amor que sinto por ela. V& Maria admirando o agude, € como vé-

la agradecendo a Deus por tantas bengaos.



24

Nesta secao apresento algumas referéncias que sustentam e dialogam com
nosso trabalho, fazendo-se uma analise tedrica sobre o conceito de Educacgao
Especial, apresentando suas principais perspectivas e fundamentos, seguindo de uma
explanagdo sobre o Transtorno do Espectro Autista (TEA), com destaque para as
contribuicdes de Leo Kanner (1944), entre outros estudiosos do tema, bem como
sobre a afetividade e sua relagdo com a educacao escolar do estudante com TEA,
dialogando com estudiosos como Henry Hallow (1986, 1995, 2007, 2008), Lev
Vygotsky (2008, 2011, 2018), além de seus seguidores, explorando aspectos centrais,
descobertas relevantes e desafios enfrentados no contexto escolhido, a afetividade e
a inclusao de alunos com Transtorno do Espectro Autista.

Considerando ainda o cenario educacional atual, essa sessdo busca
estabelecer um didlogo com a Educagéao Inclusiva, compreendida como uma politica
que assegura o direito a aprendizagem e a participagcao de todos os estudantes, em
especial aqueles que compdem o publico alvo da Educagao Especial. A intengao é
refletir sobre o contexto da escola contemporénea e os desafios enfrentados na

efetivagao de praticas pedagdgicas inclusivas voltadas as criangas com TEA.

2.1 Educacgao Especial: pressupostos histoéricos

Refletir acerca do processo histoérico de inclusdo social de pessoas com
deficiéncia, remete uma série de fatores sociais, politicos, econdmicos e morais que
se configuram a partir de dindmicas préprias de cada cultura ou grupo a trajetéria
histérica deste grupo populacional, até os dias atuais, principalmente se falando do
contexto escolar. E importante rever como a palavra deficiéncia, atribuida as pessoas
com alguma deformidade fisica ou limitagdo intelectual, foi utilizada em diversos
contextos histéricos.

Nessa perspectiva, estudos como o de Pereira; Silva (2024) mostram que
as pessoas com deficiéncia foram excluidas da sociedade e tratadas de forma
marginalizada, sustentadas por um discurso dominante que padronizava
comportamentos e percepgoes idealizadas de capacidade intelectual. Na Antiguidade,
as deficiéncias eram interpretadas como sinais de mau pressagio ou puni¢des divinas,
0 que resultava na exclusao e até no sacrificio dessas pessoas (Pereira; Silva, 2024).
Seguindo essa percepgao Plotegher e El-Khatib (2010), trazem que na antiguidade,
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Os povos nbmades trocavam constantemente de habitat para
sobreviverem. Nesse periodo, as pessoas com deficiéncia representavam obstaculo a
mobilidade do grupo e, portanto, eram abandonadas pela comunidade, ou seja, eram
deixadas para tras. Contudo, “com o passar do tempo, a segregacao dos diferentes
(deficientes) passa a ser institucionalizada” (Pereira; Silva, 2024, p. 1412). Dentro
desse contexto, surgem locais, instituicdes religiosas e escolas de educagao especial.
A auséncia de compreensao sobre deficiéncias e transtornos dessas pessoas é
substituido pela percepcao de que, se educados, ou “reabilitados”, ou “treinados”,
pessoas deficientes poderiam ser produtivas. Tais instituicdes tinham o consentimento
governamental, ndo o seu apoio ou ajuda (Plotegher; El-Khatib, 2010).

Nesse contexto, o desenvolvimento da Educagao Especial no Brasil teve
inicio ainda no século XIX. A primeira iniciativa institucional ocorreu em 1854, com a
fundacao do Instituto Benjamin Constant, destinado a pessoas com deficiéncia visual,
seguido pelo Instituto Nacional de Educacao de Surdos (INES), fundado em 1857,
ambos no Rio de Janeiro. Essas instituicbes pioneiras atendiam em regime de
internato, oferecendo ensino basico e formagdo em habilidades especificas voltadas
a autonomia dos estudantes, o enfoque era apenas torna-los o mais independente
possivel. No entanto, essa abordagem era sustentada por uma visdo de educagao que
isolava os estudantes com deficiéncia do restante da comunidade escolar (Brasil,
2008; Lemos; Ferreira, 2017; INES, 2021).

Nessa perspectiva, € importante definir o que € a Educacgao Especial da
qual a inclusdo, agora, é linha mestra, nos dias atuais.

A educacéo especial no Brasil segue os pressupostos formulados pela Lei de
Diretrizes e Bases da Educagédo Nacional (LDB), lei n. 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, que define a educagao especial como modalidade de
educacdo escolar, oferecida preferencialmente na rede regular de ensino,
para pessoas com necessidades educacionais especiais. A educagao
especial € uma modalidade da educagéo considerada como um conjunto de
recursos educacionais e de estratégias de apoio que estejam a disposicao de

todos os alunos, oferecendo diferentes alternativas de atendimento
(BRASIL/MEC, 1998).

Conforme o exposto, verifica-se que as garantias legais estabelecem um
atendimento especial em adequacao a deficiéncia da crianga, um grande avanco,
frente ainda a inumeros desafios como a falta de formagao especifica e continuada
dos professores, a falta de estrutura das escolas e o entendimento de como adequar

o curriculo para incluir o educando.
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Embora as necessidades especiais sejam amplas e diversificadas, a
Politica Nacional de Educacao Especial determina as prioridades de atendimento na
escola. A Educacgao Especial (EE) no Brasil, inicialmente, estava direcionada apenas
as deficiéncias visuais, auditivas e fisicas, e somente passou a englobar o contexto
das necessidades especiais com a promulgagao da Constituicdo Federal de 1988. Em
seu artigo 208, a inclusdo escolar passa a ser vista como preceito institucional,
pontuando a obrigatoriedade do atendimento as pessoas com deficiéncia na rede
comum de ensino (Tavares; Santos; Freitas, 2016).

Seguindo uma linha do tempo, em 1971, a Lei n° 5.692, ao definir
“tratamento especial’ para estudantes com deficiéncias, ainda nao conseguiu
promover uma estrutura educacional realmente inclusiva, reforcando a alocagao
desses estudantes em classes e escolas especiais (Brasil, 2008).

O conceito de educagao inclusiva tal qual se conhece hoje, é fruto da
Declaragao de Salamanca, de 1994. Nessa declaragao foi expressa a ideia de que
criangas com necessidades educativas especiais fossem inseridas em escolas de
ensino regular, mediante o argumento de que “nenhuma crianga deveria ser separada
das outras por apresentar alguma espécie de deficiéncia” (Diaz et al. 2009). Apds a
Declaragao de Salamanca, sdo considerados alunos com deficiéncia aqueles que tém
impedimento de longo prazo, de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, que
em interagdo com diversas barreiras podem ter restringida as participagdes plena e
efetiva na escola e sociedade, a pontuar: transtornos globais do desenvolvimento,
autismo, sindrome do espectro do autismo e psicose; altas habilidades/superdotagao;
transtornos funcionais especificos, dislexia, disortografia, disgrafia, discalculia,
transtorno de atencao e hiperatividade, entre outros..

Porém, somente em 20 de dezembro de 1996, a Lei n° 9.394, Lei de
Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB), consolidou o direito a educagao para
esses estudantes, ao especificar que o ensino deve ser oferecido preferencialmente,
na rede comum, com suporte especializado (Brasil, 1996). Dado isso, é importante
destacar que € um direito e uma obrigagao, que a Educacéo Especial contemple um
ensino de qualidade, com os subsidios necessarios a atender as diferentes
necessidades especiais de seus estudantes, por meio de praticas pedagdgicas
alinhadas aimportancia de proporcionar um ambiente ndo apenas inclusivo, mas
também adequado (Michels; Garcia, 2014).

Uma breve analise de evolugao da legislagdo, com o intuito de garantir os
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direitos individuais das pessoas deficientes, possibilita a inferéncia da necessidade de
se fazer valer com efetividade a letra da lei, sendo que no contexto atual, muito ainda
se tem a alcancar.

Em 2008, merece destaque a Politica Nacional de Educacao Especial na
Perspectiva da Educacéo Inclusiva (PNEEPEI), documento elaborado pelo Ministério
da Educacao/Secretaria de Educacao Especial, que teve por objetivo construir
politicas publicas promotoras de uma educagao de qualidade para todos os alunos.
Entre as suas diretrizes assegura-se que a inclusdo escolar tem inicio na educagéo

infantil.
A educacao especial € uma modalidade de ensino que perpassa todos os
niveis, etapas e modalidades, realiza o Atendimento Educacional
Especializado, disponibiliza os servicos e recursos proprios desse
atendimento e orienta os alunos e seus professores quanto a utilizagdo nas
turmas comuns de ensino regular (PNEE, 2008).

Seguindo a linha histérica, 11 anos asseguram a Lei Brasileira de Incluséo
(LBI) de 2015, também conhecida como Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, que
reafirma a responsabilidade do Estado e das instituicbes de ensino em garantir
acessibilidade, adaptagdes curriculares e recursos de apoio, promovendo o
desenvolvimento pleno desses estudantes (Brasil, 2015). A legislacdo garante os
direitos desse segmento populacional, no entanto, a realidade pratica ainda é muito
distante do que esta escrito.

Corroborando sobre essa tematica, Neves, Rhame e Ferreira (2019),
refletem em seu estudo sobre os desafios de implementar uma politica de EE na
perspectiva inclusiva. Entre os seus argumentos, asseguram que a EE deve ser
compreendida como um meio de garantir o direito a educagao a todos os estudantes,
independentemente de suas deficiéncias. Algo objetivo, porém, que esbarra em
muitas barreiras.

Além disso, esses mesmos autores defendem que a EE deve ser integrada
a educagao comum, permitindo que todos os estudantes aprendam juntos. No entanto,
eles discutem alguns dos obstaculos enfrentados por professores e escolas na
implementagdo dessa politica, como a falta de recursos, a insuficiente formagéao
docente e a escassez de apoio da sociedade.

Tomando a realidade brasileira, percebe-se que o Brasil € um pais de
dimensdes continentais, e como diz os autores acima citados, com péssima formagao

docente, escolas com infraestrutura precaria e, mesmo nos grandes centros urbanos,
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pouco se tem feito no sentido de ofertar uma educacgao inclusiva de qualidade,
conforme se vé proposto pela lei e pelas discussodes tedricas em busca de um formato
ideal.

O que se pode perceber € que, falar de uma Educacao Especial qualificada
requer um olhar para aquele que exerce um papel crucial nesse processo, que é o/a
professor/a. Porém, para que seja possivel alcangar tais objetivos, € necessario que
essas/es profissionais possuam conhecimento e estejam devidamente capacitadas/os
para atuar de forma eficaz, promovendo praticas inclusivas que atendam as
necessidades de todos os estudantes envolvidas/os. A formacao continuada se faz
necessaria.

Existe a necessidade de um processo continuo de reflexdo sobre a pratica
docente, destacando-se que o aprimoramento da agédo pedagdgica néo reside apenas
em técnicas ou recursos, mas na capacidade das/os professoras/es de analisarem
criticamente suas proprias praticas.

Esse movimento reflexivo permite o desenvolvimento de uma pedagogia
mais consciente e competente, bem como o fortalecimento de uma postura critica e
transformadora, capaz de responder aos desafios educacionais de maneira inovadora
e humanizada. Essa perspectiva reforca o papel de nos educadoras/es como
mediadores do conhecimento e protagonistas na construcdo de uma sociedade mais
justa e equitativa, competente e transformadora (Giovanni, 2003, p. 130).

Assim, pode-se entender que a inclusdo escolar ndo se refere ao
desenvolvimento de uma proposta educativa paralela ao ensino regular. Ao contrario,
realizar um trabalho pedagogico inclusivo exige o reconhecimento de que, na sala de
aula, ha uma variedade de estilos e modalidades de aprendizagem, além de
diversidade de criangas em seus aspectos, fisicos, sociais e também emocionais. Por
esse viés de entendimento, € que se desenvolvem praticas pedagodgicas que,
verdadeiramente, podem contemplar de maneira personalizada cada estudante
(Ferreira; Makinen, 2017).

Aqui, abro um paréntese para destacar que a inclusdo € um direito e deve
ser feita visando todas as pessoas, ndo apenas aquelas que tém deficiéncia e/ou
transtornos do desenvolvimento, sendo prioritaria a elaboragdo de praticas que
atendam as suas especificidades. Segundo Ferreira e Makinen (2017), a deficiéncia,
dentro de uma perspectiva desenvolvimentista, “é considerada uma condi¢gdo humana

que deve ser aceita e reconhecida como mais uma forma de aprender, desenvolver e



29

ser”. Promover a inclusao implica colocar em pratica a legislagao existente para todos
os contextos.

Diante do percurso histérico apresentado, observa-se que a Educagao
Especial no Brasil e no mundo foi construida sob diferentes matrizes conceituais,
transitando de um modelo excludente e assistencialista para uma perspectiva que
reconhece a pessoa com deficiéncia como sujeito de direitos. Se, na Antiguidade, a
deficiéncia era interpretada como castigo ou mau pressagio, justificando praticas de
abandono e eliminagdo, posteriormente consolidou-se um modelo institucional
segregador que, embora representasse um avango no acesso a escolarizagao,
mantinha esses sujeitos a margem do ensino comum.

A transigdo do paradigma da integragdo para o da inclusdo representa,
portanto, uma mudanga epistemoldgica significativa: deixa-se de exigir que o
estudante se adapte a escola para reconhecer que € a escola que deve se reorganizar
para atender a diversidade humana. Nesse sentido, a Educagdo Especial, na
perspectiva inclusiva, ndo se configura como um sistema paralelo, mas como
modalidade transversal que perpassa todos os niveis e etapas da educacgao basica,
ofertando o Atendimento Educacional Especializado (AEE) como suporte
complementar e ndo substitutivo a escolarizagdo. No contexto atual, o publico-alvo da
Educacdao Especial € composto por estudantes com deficiéncia, Transtorno do
Espectro Autista e altas habilidades/superdotacdo, conforme definido pela Politica
Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacgao Inclusiva (2008). Essa
definigdo amplia a compreensao da diferenca como dimensao constitutiva do processo
educativo, deslocando o foco do déficit individual para a analise das barreiras fisicas,
pedagdgicas, comunicacionais e atitudinais presentes no ambiente escolar.

Entretanto, embora os avancgos legais representem conquistas histéricas
inegaveis, a efetivagédo da inclusao ainda enfrenta desafios estruturais, formativos e
culturais. Persistem praticas pedagogicas homogeneizadoras, curriculos rigidos e
concepgdes medicalizantes que, muitas vezes, reforcam a logica da adaptagéo
individual em detrimento da transformacéo institucional. Assim, a consolidagao de uma
educacgao inclusiva de qualidade exige mais do que o cumprimento da legislagao:
requer a constru¢do de uma cultura escolar pautada na equidade, no respeito as
diferengas e na valorizagao da diversidade como principio pedagdgico.

Nesse contexto, Mantoan (2003) defende que a inclusdo nao se limita a

insercado fisica do estudante na escola comum, mas implica uma transformacao
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estrutural da cultura escolar, do curriculo e das praticas pedagdgicas Para a autora a
escola inclusiva rompe com a logica classificatéria e com a ideia de que existem alunos
“aptos” e “ndo aptos” ao ensino regular, assumindo que a diversidade é constitutiva
do processo educativo. Assim, a Educacgéo Especial deixa de ser um espaco paralelo
para tornar-se modalidade transversal, articulada ao ensino comum e comprometida
com a eliminagao de barreiras a participagao e a aprendizagem.

Dessa forma, compreender os pressupostos historicos da Educacao
Especial torna-se fundamental para analisar criticamente o cenario contemporaneo. O
passado evidencia as marcas da exclusao; o presente convoca a responsabilidade de
superar tais herancas, reafirmando a inclusdo como direito humano e como
compromisso ético-politico da educacao escolar. A escola inclusiva, portanto, ndo se
limita a garantir o acesso, mas deve assegurar permanéncia, participagdo e
aprendizagem significativa para todos os estudantes, especialmente aqueles que

historicamente tiveram seus direitos negados.

2.2 Contribuicoes de Leo Kanner para o entendimento do Transtorno do

Espectro Autista (TEA): uma visao sobre a Afetividade e o Transtorno

Leo Kanner foi um dos pioneiros no estudo do autismo e € amplamente
reconhecido por ter escrito pela primeira vez, de forma sistematica, o transtorno que
hoje conhecemos com Transtorno do Espectro Autista (TEA). O entendimento inicial
dessa condigao parte de seus estudos, fundamentais para que hoje as respostas
sobre o tema comecem a se fortalecer cada vez mais. Mesmo com os
estudosanteriores, de varios estudiosos sobre o tema, Kanner foi reconhecido por ter
sistematizo os sintomas, o que facilitou estudos posteriores.

Entende-se hoje, conceito construido de acordo com seus estudos, que o
Transtorno do Espectro Autista € uma condicdo do neuro-desenvolvimento
caracterizada por dificuldades persistentes na comunicagdo e na interacdo social,
além de padrdes restritos e repetitivos de comportamento, interesses ou atividades.
Esses padrdes s&o vistos hoje como critérios de dominio, e além deles, outros padroes
especificos sdo avaliados para o diagnadstico.

O primeiro passo, dado em 1943 e com significado, para a compreensao

cientifica do autismo foi dado por Leo Kanner, psiquiatra austriaco naturalizado norte-
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americano, que nesse ano, publicou o artigo “Autistic Disturbances of Affective
Contact”, traduzido para “Disturbios Autisticos do Contato Afetivo”, marco inicial na
descrigao clinica do que hoje é reconhecido como TEA.

Kanner (1943) descreveu os autistas como tendo dificuldades em
desenvolver relacionamentos (dificuldades de interagcdo com pessoas, manifestar
mais interesse em objetos do que pessoas), atrasos na aquisi¢ao de linguagem, uso
de linguagem falada de forma ndo comunicativa (n&o conseguiam usar as palavras
numa conversagao adequada), ecolalia retardada, inversdo pronominal, atividades
repetitivas e esteriotipadas, manutengcdo do ambiente circundante inalterado (as
criangas eram contrarias a alteragcbes no seu meio ambiente), boa memoéria para
notas, aparéncia fisica normal (Aarons; Gittens, 1992). Mais tarde, Kanner reduziu
este conjunto a dois aspectos: a manutengao do que ele chamou de soliddo autistica
e o isolamento (incapacidade de estabelecer relacoes afetivas) (Pereira, 1999).

Na referida publicagdo, Kanner descreveu 11 criangas que apresentavam
um conjunto especifico de caracteristicas comportamentais, que ele nomeou como
“‘uma tendéncia ao isolamento e um intenso desejo pela mesmice”. Segundo Kanner,
as caracteristicas encontradas nao se enquadravam nos quadros clinicos conhecidos
na época, especialmente a esquizofrenia infantil. Assim, propés o termo "autismo
infantil precoce" para descrever uma sindrome distinta, marcada por isolamento social
extremo, dificuldades na linguagem funcional e resisténcia a mudangas no ambiente
(Kanner, 1943). Este diagnostico inovador permitiu uma nova compreensédo sobre
disturbios do desenvolvimento, diferenciando-os de transtornos psiquiatricos mais
graves e de inicio tardio.

Este artigo de Kanner é considerado, historicamente, um dos mais
importantes no estudo do Transtorno do Espectro Autista (TEA). Dentro do estudo, ele
descreve as principais caracteristicas observadas por ele. Entre elas, o isolamento
afetivo, evidenciado pela dificuldade das criangas em estabelecer vinculos
interpessoais, sera mais aprofundado nesse estudo. Outro ponto importante ressaltado
por Kanner foi que essas criangas, embora com dificuldades de comunicacado, muitas
vezes apresentavam habilidades cognitivas preservadas ou até superiores da média
em areas especificas, como memaria ou calculo.

E importante, dentro desse tema estudado, e analisando o material,
mencionar que, em sua tentativa de explicar as causas do autismo, a partir de suas

observagdes, Kanner acabou contribuindo para uma das teorias mais controversas da
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histéria do TEA, intitulada na época, a teoria da mae geladeira. Segundo suas
observagoes, ele sugeriu, mesmo de forma cautelosa, que a falta de afeto por parte
dos pais, especialmente das maes, poderia estar relacionada ao desenvolvimento do
quadro autista. Tal hipétese foi posteriormente refutada por pesquisas cientificas, que
evidenciaram as bases neurobioldgicas e genéticas do transtorno (Volkmar; Kiin,
2005). O préprio Kanner, em trabalhos posteriores, reconsiderou essa posi¢cao, depois
de muitos estudos.

O legado desse estudioso, Leo Kanner, permanece relevante, pois suas
observagdes pioneiras ajudaram a construir as bases para o diagnostico moderno do
Transtorno do Espectro Autista. Sua contribuicdo permitiu que o autismo fosse
reconhecido como uma condicdo distinta e permanente, com inicio precoce e
manifestacdes especificas.

Ainda que as contribuicbes de Leo Kanner para o entendimento do
Transtorno do Espectro Autista e classificagcbes tenham evoluido para a nogao atual
de espectro, a descricdo clinica de Kanner continua sendo referida nos manuais
diagnosticos, como o DSM-5 (APA, 2013) e recentemente no DSM-5-TR3, publicado
em 2022, que inclui alteragdes nos textos, codigos e critérios diagndsticos para refletir
as mudangas na pratica de saude mental, e nas pesquisas atuais sobre o tema.

Dessa forma, Kanner é reconhecido como uma figura central na histéria da
psiquiatria infantil e do estudo dos transtornos do neurodesenvolvimento, sendo seu
trabalho um marco fundamental para o reconhecimento e a compreensdo do

Transtorno do Espectro Autista nos dias atuais.

3 Manual Diagnostico e Estatistico de Transtornos Mentais, 52 Edigdo, Texto Revisado.
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3 TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA: HISTORICO, CONCEITOS E
INCLUSAO

Fonte: Foto de arquivo pessoal da autora, estilizada com uso de inteligéncia artificial.

Os filhos sdo heranga do Senhor. Na imagem, Maria Laura, dias apds sua alta do hospital. Saimos
préximo ao dia das mées e em junho do mesmo ano, Sophia foi escolhida para ser boneca nos Festejos
do Glorioso Santo Anténio. Sophia e Maria Laura juntas, sdo de longe, o que de mais sagrado existe

em minha vida.
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Nesta sessdo, apresento o Transtorno do Espectro Autista, abordando dados
histéricos e principais descobertas sobre o tema, com destaque para as contribuicbes de
Melanie Klein (1930), Carl Gustav Jung (1913), Lorna Wing (1981) e Johann “Hans” Friedrich
Karl Asperger (1944). Enfatiza-se o tema autismo explorando aspectos relevantes,

indispensaveis ao entendimento atual sobre o espectro.

3.1 Histoérico e principais descobertas sobre o Autismo

Etimologicamente, o termo autista deriva do grego autos, que significa
proprio/eu e de ismo, que traduz um estado ou orientacdo. Assim, o autismo é uma
orientagdo para o eu, ou seja, a condigdo ou estado de alguém que aparenta estar
invulgarmente absorvido em si proprio. O termo foi introduzido na literatura psiquiatrica
por Euler Bleuler (1911).

A primeira experiéncia registrada sobre um menino com caracteristicas do
espectro de autismo data de 1798, a qual descreve relagdes meédico-pedagdgicas
entre o médico francés Jean Itard e um menino encontrado nas florestas do sul da
Franca (ltard, 1801). Acrescenta-se, como apresentado pelo autor (1801) que essa
crianga, encontrada nua e coberta de cicatrizes, nos bosques de Aveyron, no ano de
1798, convivia com uma alcateia de lobos, isolado dos seres humanos, e ficou
conhecido como Victor de Aveyron. Ele apresentava tragcos autistas, tais como:
esteriotipias, dificuldades na interagédo social e auséncia de imaginagao (ltard, 2011;
Marques, 2000; Frith, 1993).

Cronologicamente a esse acontecimento, Plouller (1906), ao estudar
doentes esquizofrénicos, introduz o adjetivo autista na literatura psiquiatrica. Em 1908,
o médico suigo Paul Eugen Bleuler cria o termo autismo para designar “o ensinamento
psicotico do sujeito no seu mundo interior’, ou seja, a perda de contato com a
realidade, devido a grande dificuldade ou impossibilidade de comunicagéo
interpessoal (Oliveira, 2009). O médico usou o termo ao julgar os sintomas
semelhantes aqueles observados na esquizofrenia.

Neste mesmo periodo, nomes como Carl Gustav Jung e Eugene Minkowski
trabalhavam como seus assistentes e documentaram os estudos da época. O livro de
autoria de Jung (1907), intitulado “A psicologia da deméncia precoce”, teria forte

influéncia sobre o pensamento de Bleuler, que passa a utilizar em suas obras o termo
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“esquizofrenias”, demonstrando sua ruptura com o classico pensamento kraepeliniano
(Emil Kraepelin, 1893), uma vez que ele acreditava que esta nao se tratava de uma
doencga unica, mas, sim, de um grupo de doengas com um nucleo psicopatoldgico
semelhante.

Logo em seguida, em 1911, Bleuler publica a monografia intitulada
“‘Deméncia precoce ou o0 grupo das esquizofrenias”, obra classica e importante na
historia da Psquiatria. Nesse contexto, Bleuler fundamenta seu pensamento de que o
autismo faria parte de um grupo maior de psicopatologias, nomeando-o como “algo
semelhante a esquizofrenia”, conceito que posteriormente seria corrigido pelas
descobertas da Psicologia, da Psquiatria e da Neurologia.

Seguindo a linha cronoldgica, a Psicanalista austriaca Melanie Klein,
descreveu o caso de uma menina que, com quatro anos de idade, apresentava um
quadro sugestivo para o autismo, e que se tratava de um caso distinto das criangas
psicoticas que ela ja tratava em seus atendimentos (Klein, 1960). Em 1930, ela
realizou a primeira observacéo clinica conhecida a uma crianca autista, mesmo sem
a crianga em questao ter sido designada como autista (Frayssinet, 2012).

Em 1944, o pediatra austriaco Johann “Hans” Friedrich Karl Asperger
publicou o artigo “A Psicopatia Autista da Infancia”, descrevendo pacientes com
sinais e sintomas ja observados por outros estudiosos, porém destacando que parte
deles apresentava um interesse intenso e restrito por assuntos especificos. Apesar
de grande contribuigdo cientifica, seus textos passaram quase despercebidos pela
comunidade académica mundial, sendo seu valor reconhecido apenas postumamente.
Outro nome que merece destaque é o da Psquiatra Lorna Wing. Sua
contribuigdo esta marcada na historia da Medicina e do estudo do autismo. Méae de
uma garota com autismo, Lorna e seu marido John nada conheciam a respeito do
transtorno, até o nascimento da filha Susie, em 1956. Devido as duvidas e medo pela
filha, ela sentiu necessidade de adquirir conhecimento a respeito da sindrome e por
esse motivo realizou ampla pesquisa cientifica no campo do desenvolvimento humano
socio emocional e, posteriormente, no campo do autismo propriamente tido. Fundou
em 1962, no Reino Unido, a National Autistic Society e trouxe ao foco a participacao
da familia no cuidado e interagao.

Marco importante, Lorna Wing foi uma das primeiras médicas que destacou
a importancia da contribuicdo genética para a origem do autismo, tendo inclusive

realizado pesquisas de campo nesse sentido, além de lhe ser atribuida a introdugao
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do termo “sindrome de Asperger” no ano de 1976, referéncia as contribuigcbes de
Johann “Hans” Friedrich Karl Asperger.

Essas contribuigdes foram essenciais para caracterizar o autismo dentro de
um espectro e estabelecer critérios diagndsticos para as diferentes manifestagdes do

transtorno.

3.1.1 Conceitos sobre Autismo

A partir de todas essas contribuigdes, o autismo deixou de ser considerado
uma doenga e passou a ser referenciado como uma sindrome, isto €, um conjunto de
sintomas independentemente da etiologia que os diferencia, tornando-se mais
abrangente, sendo a forma mais conhecida e mais frequente de um grupo de
perturbagdes globais do desenvolvimento.

Como cita Marques (2000, p. 25), o autismo “pode ser definido como uma
condigdo ou estado de alguém que aparenta estar invulgarmente absorvido em si
proprio”. Na verdade, o autismo € uma deficiéncia que afeta a comunicagdo e a
interacdo com as outras pessoas (Lorna Wing, 1980), mas também com o mundo de
maneira geral. Deste modo, Pereira (1999) considera a Perturbacdo do Espectro
Autista (PEA) como uma “desordem no qual uma crianga ou jovem n&o pode
desenvolver relagdes sociais normais, se comporta de modo compulsivo e ritualista,
e, geralmente ndo desenvolve inteligéncia normal”’, fato que posteriormente foi
refutado.

Steyn e Le Couteur, apud Caldéron et al. (2012), afirma que o autismo tem
essencialmente trés carateristicas: a primeira refere-se a dificuldade de interacéo
social, onde as criangas mostram pouco interesse pelos seus pares. A segunda
caracteriza-se por um atraso na expressao e compreensao da linguagem, com ecolalia
e linguagem estereotipada e a terceira refere-se a comportamentos e interesses
estereotipados, que incluem interesse incomum e circunscrito. A essas caracteristicas
atribuiu-se o nome de “Triade de Lorna Wing” que consiste em desvios de
comunicagao, interagao social e uso de imaginagéo.

Esse pensamento corrobora com o estudo de Michael Rutter (1978) que
propds uma definicdo de autismo com base em quatro critérios: atraso e desvio social,

nao s6 como funcéo de atraso mental; problemas de comunicagdo, novamente, ndo
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exclusivamente como consequéncia de atraso mental; comportamentos estranhos,
estereotipados e inicio antes dos 30 meses de idade (Klin, 2006).

Assim, o autismo pode ser considerado uma desordem neurolégica que
provoca um atraso de desenvolvimento que interfere com o desenvolvimento normal
do raciocinio, das interagdes sociais e das capacidades de comunicagao, que aparece
normalmente no inicio da infancia (American Autism Association).

O que se sabe é que, ao longo dos anos, o diagnostico do autismo passou
por mudangas significativas. Na oitava edicdo da Classificagdo Internacional de
Doencgas (CID-8), de 1967, por exemplo, o autismo infantil foi oficialmente incluido
como um subgrupo da esquizofrenia. Ja em 1975, no CID-9, foi reclassificado como
psicose infantil. Apenas na década de 1980, com o DSM-IIl, o autismo passou a ser
reconhecido como uma entidade diagndstica independente. Posteriormente, o DSM-
IV (1994) e o CID-10 agruparam o autismo e condigdes relacionadas - como o
Transtorno de Rett e o Transtorno de Asperger - sob a categoria de Transtornos
Invasivos do Desenvolvimento. Essa categorizagado facilitou comparagdes clinicas,
mas ainda gerava confusdes diagnosticas (Silva Raposo; Freire; Lacerda, 2015;
Oliveira; Margal, 2023). Atualmente, o cédigo para o autismo é o 6A02, presente no
CID - 11. Esse cadigo substitui o antigo F84 do CID - 10 e engloba todas as condigées
anteriormente classificas como autismo infantil, Sindrome de Asperger, entre outras,
dentro de um Espectro.

Nessa perspectiva, entende-se que as edigdes anteriores do DSM
distinguiam entre diferentes subtipos de autismo, como Transtorno Autista, a
Sindrome de Asperger e o Transtorno Invasivo do Desenvolvimento Sem Outra
Especificagdo (PDD - NOS). No entanto, com a publicagdo do DSM-V em 2013, essas
categorias foram unificadas sob o termo “Transtorno do Espectro Autista”, a fim de
refletir melhor a natureza continua do espectro (APA, 2014), fato que se consolidou
com a publicagéo do CID - 11, presente no DSM-V-RT (2022).

A partir do entendimento desses conceitos, chegou-se ao entendimento
moderno do transtorno como uma condigdo neurolégica com raizes genéticas e
cognitivas, afastando a visdo de que seria causado por falhas emocionais ou
ambientais em carater de prioridade. (Silva Raposo; Freire; Lacerda, 2015). O estudo
de Courchesne et al. (2007) corrobora essa perspectiva ao afirmar que “o autismo &
um disturbio genético do desenvolvimento neural”, sendo mais hereditario do que

outras patologias, como o cancer e a deméncia. O que diz respeito a discussao
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proposta nesse estudo, sobre a afetividade e a relagdo da mesma com o autismo,
tomamos por base estudos dos padrbes de desenvolvimento e maturagao cerebral de
autistas, que costumam apresentar caracteristicas unicas, pois ‘“resulta do
desenvolvimento precoce do cérebro alterado e da reorganizagédo neural” (Jarussi,
2024).

Analises patoldgicas do cortex pré-frontal de criangas autistas, revelam um
excesso de neurdnios nessa regido. Essas diferengcas morfolégicas séo
acompanhadas por variagdes na densidade e na disposi¢cdo das sinapses, 0 que
impacta o processamento sensorial e a regulacdo emocional (Couuchesne et al.,
2007; Stoner et al., 2014).

Assim, como o autismo € um transtorno que acomete o desenvolvimento
global de criangas em seus trés primeiros anos de vida, e cujas principais dificuldades
se encontram nas interagdes sociais, nha comunicagao € no comportamento dessas
criangas (DSM-V, 2013), salienta-se que a conexao afetiva é prejudicada e, por isso,
deve ser restaurada através de estratégias eficazes.

O DSM-V-TR, manual que classifica e diagnostica transtornos mentais,
definindo-os como padrées comportamentais ou psicologicos que causam sofrimento
ou incapacidade, apresenta o Autismo (6A02) dentro de critérios especificos, que vao
de deficits de comunicacao verbal e nado verbal e dificuldade de interacdo, que
estabelece quebras nos lagos afetivos. Exames de neuroimagem, como ressonancia
magnética funcional e eletroencefalogramas, apresentam diferencas na conectividade
cerebral de criancas autistas. Areas responsaveis pela comunicacgéo social, como o
cortex pré-frontal e o sistema limbico, frequentemente mostram hipoconectividade,
sugerindo uma reduc¢ao na eficiéncia das redes cerebrais que facilitam a comunicagao
e a empatia, resultando em dificuldades de interagao social e resposta emocional
(Uddin et al., 2015; Grossi, 2020; Oliveira; Margal, 2023).

O fato de cada vez mais, estudos trazerem informagdes a respeito do
potencial genético que acompanha o transtorno, torna mais direcionado o

entendimento e a busca de suporte por intervencdes mais apropriadas
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3.2 A escola inclusiva face ao Autismo

No que se refere a inclusdo de criangas autistas, a Convencgao sobre o
Direito das Pessoas com Deficiéncia, aprovada pela ONU, em 2006, cita que € deverde

todos os Estados signatarios, garantir que:

a) As pessoas com deficiéncia ndo sejam excluidas do sistema educacional
geral com base na sua deficiéncia e que as criangas com deficiéncia ndo
sejam excluidas do ensino fundamental gratuito e obrigatério, com base na
sua deficiéncia; b) As pessoas com deficiéncia possam ter acesso ao ensino
fundamental inclusivo, de qualidade e gratuito, em igualdade de condigdes
com as demais pessoas na comunidade em que vivem (ONU, 2006, Art® 242).

A crianga com deficiéncia ou perturbagdes tem o direito de estar incluida
na escola e ver suas necessidades educativas atendidas. Os objetivos educativos tém
de estar centrados na crianga, fazendo com que ela atinja suas potencialidades.
Porém, para se estabelecer as metas a atingir pela crianga com autismo é necessario
conhecer muito bem suas potencialidades e ter nogao de padrdes de desenvolvimento
tidos como normais para se estabelecer metas realistas.

O trabalho com a/o estudante autista pode ser do mais desafiador possivel,
sendo, muitas vezes necessario acabar com os preconceitos que cada docente

possui, como cita Riviére:

Esta tarefa educativa € provavelmente a experiéncia mais comovedora e
radical que pode ter o professor. Esta relacdo pde a prova, mais do que
nenhuma outra, os recursos e as habilidades do educador. Como ajudar os
autistas a aproximarem-se de um mundo de significados e de relagdes
humanas significativas? Que meios podemos empregar para ajuda-los a
comunicar, atrair sua atengéo e interesse pelo mundo de pessoas para retira-
las do seu mundo ritualizado, inflexivel e fechado em si mesmo? (Riviere,
1984, apud Cavaco, 2009, p. 121).

Dentro da perspectiva de estratégia de inclusdo, de acordo com a pesquisa
bibliografica, estudos como o de Wallon (1941, 1995, 2005) asseguram que é notério
que a inclusado da afetividade no cotidiano escolar melhora o processo de incluséo e
desempenho das/os discentes. E isso que assegura a Teoria Psicogenética de Henry
Wallon.

Porém, o mesmo nao se percebe na pratica. Por isso, € importante adentrar
essa pratica em busca de recursos, construindo um olhar critico numa perspectiva de
analisar o processo educacional para além dos documentos e notas oficiais. Nesse

sentido, destaca-se a relevancia deste estudo, uma vez que, acrescentara elementos
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de analise em estudos ja concretizados, fortalecendo as agdes ja existentes sobre o
assunto.

O Transtorno do Espectro Autista, como ja colocado, é considerado hoje
como uma perturbagao global do desenvolvimento. Segundo Araujo (2004), a esfera
da linguagem e da sociabilidade fica particularmente afetada. Cabe aos
professores/as atuarem como agentes participativos no processo de inclusao,
acompanhando criangas e adolescentes autistas, tendo como objetivo a sua real
integracéo e o desenvolvimento das suas capacidades para que consigam ser, 0 mais
possivel, cidadaos de pleno direito.

Nesse contexto, pode-se sugerir o enfoque afetivo, que segundo Henry
Wallon (2011), € um dos aspectos centrais do desenvolvimento. O processo ensino-
aprendizagem exige respostas corporais, contatos epidérmicos, dai a importancia de

se ligar ao seu cuidador que segure, carregue, embale (Wallon, 2011).
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4 A AFETIVIDADE E O ESTUDANTE COM TEA: SUPORTE DAS TEORIAS DE
HENRI WALLON E LEV VYGOTSKY

Fonte: Foto de arquivo pessoal da autora, estilizada com uso de inteligéncia artificial.

A sala de aula é um lugar de encontros e de entregas, onde o diferente deve ser acolhido e protegido.
Na imagem uma dindmica onde os alunos desenharam suas méos e depois as trocaram. Levantando,
eu perguntei: alguém sabe qual sua mao? E a resposta foi ndo. Ao final, ficou a mensagem: ao se

estender a mao, a intengéo vale mais do que de onde vem, importante € sempre dar a mao para quem
precisa.

Esta secdo apresenta um didlogo sobre os conceitos apresentados por
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Henri Hallon (1934, 1942), Lev Vygotsky (1920, 1934) e a proposta dessa pesquisa.
A teoria walloniana tem como ponto principal a integragdo dos conjuntos funcionais
(afetividade, cognicdo, motricidade e pessoa) e a integragdo organismo e meio. Assim,
ela possibilita o entendimento do individuo em sua totalidade, compreendendo-o ndo
apenas do ponto de vista de um dos conjuntos, mas sim por meio da integracao
constante entre eles, que resulta em uma pessoa unica. Ja a teoria vygotskyana traz
a relagao histérico cultural onde a crianga € afetada positiva ou negativamente pelo
meio em que esta inserido, o que pode favorecer ou ndo o seu aprendizado. A partir
desses pontos, se discute também como essas teorias ajudam na inclusao de criangas
com TEA, destacando praticas pedagogicas que favorecam o processo de

aprendizagem com foco na afetividade.

4.1 Henri Wallon e a Teoria Psicogenética

Henri Wallon propbe uma abordagem integrada entre os aspectos afetivos,
cognitivos e sociais e sua teoria possibilita uma compreensao ampliada sobre o
autismo, visao essa que vai além de diagndsticos clinicos.

Nascido na Franga, na metade do século XIX, Wallon dedicou seus estudos
a compreender sobre o psiquismo humano, em especial no periodo da infancia.
Acreditava que, conhecendo o desenvolvimento das criangas, seria possivel acessar
a génese desse processo. Em seu curriculo, destaca-se a presidéncia do comité
responsavel pela reformulacdo do sistema de ensino francés. Enquanto presidente
desse comité, propbs adequar a educagdo as caracteristicas individuais e as
necessidades sociais da época, procurando favorecer o desenvolvimento das aptiddes
individuais e a formacao cidada.

Como ja foi abordado, o Transtorno do Espectro Autista (TEA) é uma
condicdo do neurodesenvolvimento caracterizada por dificuldades para interacoes
sociais e comunicagao. Tais caracteristicas, se ndo observadas na infancia, impactam
significativamente as relagdes interpessoais. Diante dessa realidade, a compreensao
do autismo requer abordagens tedricas que contemplem a complexidade desse
quadro. Neste sentido, a teoria de Henri Wallon oferece uma contribui¢ao significativa
ao compreender o desenvolvimento infantil de maneira completa e ndo fragmentada.

Com o intuito de compreender a “pessoa completa”, por meio do
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desenvolvimento do psiquismo humano, Wallon formulou sua teoria direcionada,
principalmente, as criangas, fundamentando seu estudo no materialismo histérico
dialético, que consiste em estudar o desenvolvimento humano por meio de suas
condigdes materiais, sustentado por fatores biologicos, histéricos e sociais.

Sempre preocupado com o processo educacional, o estudioso elaborou
uma teoria do desenvolvimento humano, que apontou bases pedagdgicas que
pudessem guiar o fazer pedagdgico dentro do ambiente escolar. Segundo ele, se o
desenvolvimento da criangca esta relacionado a atividades psiquicas, interagindo
aspectos cognitivo, afetivo e motor, a pessoa completa &, pois, um ser bioldgico,
psicoldgico e social, cujas fungdes dependem da interagao entre esses aspectos. Isso
porque segundo Heloysa Dantas no livro “Teorias picogenéticas em discussao’,
corroborando com os estudos de Wallon, “n&o é possivel dissociar na pessoa qualquer
um dos conjuntos funcionais, inteligéncia, afetividade ou ato motor” (Dantas, 1992, p.
88).

Para o autor, o afeto € um eixo estruturante da personalidade e do
comportamento humano desde os primeiros anos de vida e antecede o intelecto, por
isso, esse estudo propde analisar de que forma essa abordagem pode enriquecer a
compreensao € o acompanhamento de criangas autistas que iniciam sua jornada
educacional no Ensino Fundamental menor, sendo que a énfase do estudo se da no
1° e 2° ano do ensino fundamental.

Henri Wallon defende que o desenvolvimento infantil ndo ocorre de maneira
separada, como ja mencionado, mas com interdependéncia entre os aspectos
organicos e sociais. Sua teoria parte do principio de que o ser humano é, desde o
nascimento, profundamente marcado pelo interacionismo. O autor afirma que “a
afetividade precede a inteligéncia e comanda o comportamento nos primeiros anos de
vida” (Wallon, 2007, p. 81). Além disso, Wallon destaca o papel do movimento corporal
como forma primaria de expressao e de comunicagao. Para ele, o corpo € o primeiro
veiculo de relagdo da criangca com o mundo, sendo, portanto, essencial no processo
de maturacéo e incluséo social. Wallon entende que “o movimento é entendido na sua
expressao simbdlica, ja que o homem é o unico ser que possui tal capacidade e o ato
mental se desenvolve a partir do ato motor” (Wallon, 2008, p. 120).

Sua abordagem, baseada na teoria psicogenética, valoriza a interagdo com
o outro como elemento fundamental para o desenvolvimento, o que corrobora com a

tematica desse estudo, que discute a interacdo da/o estudante autista com a/o
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docente em sala de aula, assim, ao se aplicar os conceitos wallonianos ao estudo do
autismo, é possivel observar uma série de contribuigdes relevantes e que asseguram
que a afetividade aplicada de maneira correta, pode ser o diferencial dentro do

processo de aprendizagem, levando esse aluno ao sucesso educacional.

4.1.1 Afetividade segundo Henri Wallon e sua contribuigao para o entendimento de sua

acao no Autismo

O comportamento humano esta diretamente ligado a afetividade. Esta, por
sua vez, é formada pelas emocgdes e sentimentos. De acordo com Suze Menezes
(2023), no livro “A relagao entre afetividade e inclusao escolar”, por emogoes, entende-
se que sao as reagdes fortes, marcadas por um grau muito intenso de prazer e
desprazer. Apesar de apresentarem nomes de sentimentos (ciume, amor, raiva,
aflicao, etc.), as emocdes sao experiéncias consideradas mais simplistas, ligadas as
necessidades naturais do ser humano. Quanto aos sentimentos, denominam-se como
os estados afetivos suave, brando, de indiferenca, prazer ou desprazer

Segundo Mahoney e Almeida (2007, p. 17) “a afetividade se refere a
capacidade, a disposicado do ser humano em ser afetado pelo mundo externo e interno
por meio de sensagdes ligadas a tonalidades agradaveis ou desagradaveis”. Ainda
segundo os autores, a afetividade é um conjunto de fenbmenos psiquicos que sao
experimentados e vivenciados na forma de emocgdes e sentimentos.

Conforme a perspectiva desenvolvimentista, a conexao afetiva representa
a base do desenvolvimento infantil e habilita a vida social do ser humano. Para Hobson
(2002), essa conexdao é definida pela capacidade inata de expressividade,
responsividade e sensibilidade do recém-nascido ao afeto do outro.

Para Hobson (2004), o principal prejuizo do autismo é proveniente de uma
lacuna que as criangas tém no contato intersubjetivo com as outras pessoas, e para o
autor as relacdes pessoais sao fundamentais para o desenvolvimento da mente.

No contexto do desenvolvimento da crianga autista, ocorrem falhas
precoces na capacidade de conexdo afetiva, impedindo-as de serem sensiveis e
responsivas aos afetos das pessoas (Hobson, 2002). As primeiras experiéncias
fisiologicas esensoriais de criangas com risco autistico ndo sdo associadas as suas

experiéncias afetivas devido as falhas na capacidade inata de conexao afetiva. Isso
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resulta na incapacidade dessas criangas de vivenciarem a reciprocidade contida nas
interacdes, refletindo-se em seu meio escolar (Hobson, 2002).

Autores como Greenspan e Wieder (2006), Klinger e Dawson (1992),
Prizant et al. (2003) enfatizam a importédncia de auxiliar a crianca autista a se
comunicar e interagir adequadamente com suas/seus parceiras/os de interagéo. Isso
€ alcangado mediante a criagao de estratégias que incentivam a comunicagao natural,
surgida de necessidades ou interesses, o que dentro da tematica pode ser chamada de
hiperfoco, por exemplo.

Nesse contexto, Mitijans-Martinez (2005) e Matos e Matos (2017) ressaltam
a importancia do planejamento e implementagdo de politicas institucionais que
favoregam a coesao da equipe educacional e promovam mudang¢as na comunidade
escolar, proporcionando a expansao de praticas inclusivas que respeitem a
diversidade humana.

Smith (1989), seguindo uma perspectiva desenvolvimentista, ja citada
nesse trabalho, aponta que os problemas relacionados ao fracasso escolar de
criangas autistas podem ser vistos como um desajuste entre seu sistema nervoso e o
ambiente, sugerindo que tal desajuste pode ser resolvido através da manipulagao do
ambiente. Essa manipulagao pode partir de varios enfoques, entre eles o afetivo, aqui
sugerido.

Henri Wallon, dentro de sua teoria epistemoldgica, destaca a afetividade
como fundamental para o desenvolvimento humano, posicionando-a como eixo
estrutural da inteligéncia. Para esse autor, a afetividade é uma predisposi¢cao ou
capacidade de ser tocado pelo mundo interno e externo, e para que ocorra a
aprendizagem a crianga precisa passar para um outro estagio, porém com a emogao
precedendo a cogni¢do. Para Henri Wallon as emog¢gdes moldam o desenvolvimento
cognitivo, sendo um processo corporal que pode ser equilibrado para que exista a
construgao da razao, pois como cita Barbosa (2001, p. 12), “a razédo é o destino final
do homem” conforme apontava Wallon em seus estudos sobre o desenvolvimento
humano. Dessa forma, a emocgédo seria o inicial. Por sua vez, Araujo (2004),
compreende o autismo como uma questao de imaturidade emocional, sugerindo que
o0 amadurecimento da crianca foi interrompido pela inadequacao ou insuficiéncia do
ambiente em relagdo as suas necessidades.

Abordando as expectativas de socializagdo, Rosin-Pinola e Del Prette

(2014) ressaltam a relevancia das habilidades sociais educativas para o processo de
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inclusao, sublinhando que o repertdrio emocional é essencial, conforme corroborado
por diversos autores.

A afetividade exerce papel relevante no desenvolvimento intelectual e
pessoal do ser humano. Nas relagdes de ensino — aprendizagem, os vinculos afetivos
podem ser tanto positivos quanto negativos, ou seja, assumindo interesses e se
orientando em condutas de personalidade. Diante disso, Piaget apud Lajonquiere
(1998, p. 128) afirma que:

[...] em um primeiro sentido, pode se dizer que a afetividade intervém nas
operagdes da inteligéncia; que ela estimula ou perturba; que ela é a causa de
aceleracgbes ou de atrasos no desenvolvimento intelectual; mas que ela ndo
sera capaz de modificar as estruturas da inteligéncia. Em um segundo sentido,
pode-se dizer, ao contrario, que a afetividade intervém nas estruturas da
int_e!igéncia; que ela é a fonte de conhecimentos e de operagbes cognitivas
originais.

Assim sendo, o ser humano precisa de um equilibrio entre as construgdes
afetivas e cognitivas durante toda a sua vida. Para uma aprendizagem significativa,
a/o discente precisa ser estimulada/o ndo s6 cognitivamente, mas também
afetivamente (Piaget apud Lajouquiere, 1998, p. 128).

Dessa forma, a/o docente que compreende a/o discente como um ser que
sente e pensa, intelectual e afetivo, conjuntamente, reconhece a afetividade como
parte integradora do processo de construgdo do conhecimento, o que provoca um
novo olhar sobre a pratica pedagdgica, ndo delimitando o processo ensino —
aprendizagem. Diante disso, € necessario buscar propostas e agdes compativeis com
nossa realidade e que promovam uma real inclusao, pois as emocdes e a afetividade
rondam as teorias de aprendizagem.

Pesquisas investigaram a influéncia da emog¢ao na cognigdo e obtiveram
resultados indicando que pequenas variagbes nos estados afetivos como
motivacdo, interesse, ansiedade, autoestima e sentimento de pertencimento séo
capazes de produzir diferengas em seus processos cognitivos (Schwarz; Bless,
1991). Um exemplo é a pesquisa do Laukenmann (2003) que investigou a relagao
entre cognigdo e emocgao especificamente na area de ciéncias e obteve resultados
indicando que emocgdes positivas estdo fortemente ligadas ao aumento na qualidade
e da aprendizagem de determinados conteudos, e que aspectos motivos tem um forte
envolvimento nas fases de apresentacao do problema e na aquisi¢ao de dados, porém

sdo enfraquecidos na pratica experimental (Laukenmann, 2003).
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Partindo dessa premissa, que o emocional impacta o cognitivo e seguindo
a mesma linha de raciocinio proposta por Laukenmann (2003), observa-se uma
evolucdo desse debate em estudos mais recentes. Menezes (2023), por exemplo,
destaca e reforca que a afetividade interfere no desenvolvimento humano em sua
integralidade. Como afirma o autor (2023), em seu estudo “Afetividade e Educagao
Especial: o papel do vinculo no desenvolvimento humano”, a conscientizagao de pais
e educadores sobre a relevancia desse vinculo é um fator determinante para o sucesso
dos individuos com necessidades educacionais especificas.

Assim, uma educacao integral, conforme consta na Carta Magna (CF/88)
demanda uma mudanca de paradigmas, a modernizacdo e o aperfeicoamento das
praticas pedagdgicas escolares dentro e fora da sala de aula e um ensino que vise a
qualidade e a inclusdo efetiva. Reconhecer as necessidades sécio afetivas da/o
estudante com necessidades educacionais especificas resultara em um futuro
promissor (Capellini; Rodrigues, 2015).

Essa viséo integral encontra eco na perspectiva walloniana, a qual permite
superar visdes fragmentadas sobre o autismo ao considerar a crianga como um ser
completo, compreendo uma visao integral do ser humano. Em vez de focar em déficits
ou anormalidades, como ocorre em muitas outras abordagens tradicionais sobre o
autismo, o autor valoriza a dinamica do desenvolvimento global da crianga,
compreendendo o sujeito como um ser total singular.

Nessa mesma linha de raciocinio, Leal (2011, p. 46), corrobora que “a
afetividade ndo é uma dimensao secundaria, mas sim fundante da personalidade”.
Portanto, a auséncia ou fragilidade desses vinculos pode comprometer ndo apenas a
socializagdo, mas também a aquisi¢do da aprendizagem, tdo necessaria dentro do
contexto educacional. Além disso, a énfase da teoria de Wallon na importancia do
meio social e das mediacbes pedagogicas reforga a necessidade do vinculo entre
professor e aluno.

O professor, nesse contexto, ndo deve ser apenas um transmissor de
conteudo, mas um/a mediador/a afetivo. Outro ponto essencial € o reconhecimento do
corpo como linguagem. Muitas criangas com TEA possuem limitagdes na
linguagem verbal, mas se expressam por gestos, movimentos. Assim, praticas que
envolvem atividades sensoriais, ludicas e motoras sdo coerentes com a visado
walloniana. Essa informagao corrobora com o tema dessa pesquisa. No autismo, a

crianga pode usar seus movimentos como forma de comunicagdo e regulagao
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emocional dentro de sua propria lI6gica de desenvolvimento. Dessa forma, entender o
ser humano em sua totalidade, torna-se indispensavel.

A teoria de Henri Wallon (1943) oferece uma perspectiva para uma melhor
compreensao do desenvolvimento ao integrar os aspectos emocionais, cognitivos e
sociais como partes indissociaveis do processo de construcdo. No contexto do
autismo, essa abordagem possibilita compreender as dificuldades das criangas nao
como falhas, mas como processo. Ao reconhecer o afeto como ponto de partida do
desenvolvimento, a teoria walloniana também aponta caminhos e percursos, onde os
resultados sao alcangaveis.

O estudo de Wallon valoriza o ambiente no qual o individuo esta inserido,
defendendo que ambos se influenciam reciprocamente. Nesse sentido, Mahoney e
Almeida (2007), reforcam que este meio € um elemento fundamental para processo

de desenvolvimento do estudante.

4.2 Lev Vygotsky e a Teoria Sécio Histérico Cultural

Historicamente, a afetividade nao era associada a cognigdo. Essa era uma
concepgao dualista do ser humano, onde o homem era dividido entre a razdo e a
emocao. Porém, no debate académico contemporaneo, a afetividade é compreendida
para além de definigdes comuns, sendo analisada como uma categoria central do
desenvolvimento humano. Superando a antiga visdo dualista entre razdo e emocgao e
por intermédio dos estudos de Jean Piaget, Lev Vygotsky e Henri Wallon, passou-se
a entender a importancia da afetividade para o desenvolvimento da crianca.

Como cita Leite (2001, p. 24):

Vygotsky assume que a origem das fung¢des superiores do comportamento
consciente deve ser buscada nas relagdes que o homem mantém com sua
cultura. Deve-se, no entanto, destacar que, quando o autor aborda o conceito
de cultura, refere-se ao grupo social que fornece aos individuos um ambiente
estruturado, pleno de significados compartilhados, o que também inclui
aspectos afetivos.Assim, a escola é o lugar onde a crianga passa boa parte
de seu processo de socializagdo e por isso deve estar preparada para ser

recebida de maneira efetiva e afetuosa, para que o aprendizado seja
facilitado.

A afetividade nao diz respeito apenas ao amor, a “sempre dizer sim”, ao

carinho, mas, sim, diz respeito a capacidade do ser humano de ser afetado tanto por

sensacgdes internas como externas, seja de forma positiva ou negativa. Ou seja, ela
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nao comporta apenas o0 que se “recebe”, nem somente aquilo que se “oferece”, mas
abarca o conjunto dos dois: o dar e o receber. Dessa forma, a presenga de um adulto
corrobora para a construgao de seus esquemas mentais e sua inteligéncia.

Nessa perspectiva, o afeto pode ser visto como a fonte de energia para que
as estruturas cognitivas operem, ja que, quando as pessoas se sentem seguras, tém
maior facilidade de aprender. Dai a importancia da afetividade na educacéo.

Segundo a Teoria Soécio Historico Cultural de Lev Vygotsky € na relagéo
com o outro que a crianga vive experiéncias e constréi afeto e conhecimentos que nao
conseguiria desenvolver sozinha. A construcdo é continua. E necessario um vinculo
saudavel, uma relagao alicer¢ada na confianca. A afetividade & parte constituinte da
interagéo social, e é por meio desta que aprendizagem se dara.

Davis e Oliveira (2010), p. 26) discorrem que:

A aprendizagem é o processo por meio do qual a criangca se apropria
ativamente do conteudo da experiéncia humana, daquilo que o seu grupo
social conhece. Para que a crianga aprenda, ela necessitara interagir com
outros seres humanos, especialmente com os adultos e com outras criangas
mais experientes. Nas inumeras interagdbes em que se envolva desde o
nascimento, a crianga vai gradativamente ampliando suas formas de lidar
com o mundo e vai construindo significados para as suas agbes e para as
experiéncias que vive.

Assim, a construcido de afeto e conhecimento se da em varios contextos,

mas na escola ele pode ser mais facilitado de maneira sistematizada.

4.2.1 Afetividade segundo Lev Vygotsky e sua contribuicéo para o atendimento de sua

acao no Autismo

Existem, no decorrer de anos de pesquisas, varias abordagens a respeito
do autismo, entre elas a de Tustin (1981, 1990), que compreende os estados autistas
como uma resposta a inaptidao de filtrar as experiéncias sensoriais, em que a fungao
da “concha” autistica se mostra mais de prote¢cao do que compensatéria. Uma outra
teoria, que vale ser citada por conta do contexto do estudo, é a teoria usada para
explicar o TEA de Hobson (1993), conhecida como Teoria Afetiva, que sugere que o
autismo se origina de um disfung¢ao primaria do sistema afetivo, ou seja, o autismo se
da quando a pessoa nasce com uma inaptidao para se envolver emocionalmente com

outras pessoas, o0 que resulta na falha do reconhecimento dos estados mentais e no



50

prejuizo da capacidade de abstrair e simbolizar, o que impediria a crianga de viver a
experiéncia social intersubjetiva.

Hoje, sabe-se que o TEA esta entre os transtornos globais do
desenvolvimento definido pela triade constituida de prejuizos em trés principais areas:
interagdes sociais, comunicagdo e comportamento.

Associando-se a teoria de Vygotsky, vemos sua contribuicdo ao destacar
que segundo o estudioso, o desenvolvimento do individuo é um processo construido
pelas interacbes que o individuo estabelece no contexto histérico e cultural que é
inserido. A construgdo do conhecimento ocorre a partir de um intenso processo de
interagao social, e, portanto, é a partir da inser¢ao na cultura que a crianga tem ampla
possibilidade de desenvolvimento. “Toda funcdo no desenvolvimento cultural da
crianca aparece duas vezes: primeiro, no nivel social, e depois, no nivel individual,
primeiro entre pessoas (interpsicoldgica), e depois, no interior da crianga”
(intrapsicolégica) (Vygotsky, 1998, p. 75).

Na concepgdo vygotskyana, a mediagdo € o processo que caracteriza a
relagdo do homem com o mundo e com interagdo social (Berni, 2006). A mediagéo
acontece por meio de instrumentos e signos que se interpdem entre o sujeito e o objeto
de sua atividade em busca de novas aprendizagens e consequentemente,
desenvolvimento (Facci, 2004).

Vygotsky (1998) divide o desenvolvimento em dois niveis. O primeiro é o
nivel de desenvolvimento real, € tudo aquilo que a crianga consegue fazer sozinha, o
segundo seria o nivel de desenvolvimento potencial, ou seja, o que a crianga nao
realiza sozinha, porém com a ajuda de um adulto ou um parceiro mais capaz que
consegue realizar. Nesse sentido, para compreender como essa mediagédo impacta o
crescimento cognitivo, é fundamental recorrer a diferenciagao proposta por Vygotsky
sobre os patamres de maturagcdo do individuo, Segundo o autor: “O nivel de
desenvolvimento real caracteriza o desenvolvimento mental retrospectivamente,
enquanto a zona de desenvolvimento proximal caracteriza o desenvolvimento mental”
prospectivamente (Vygotsky, 1998, p.113).

Assim chegamos ao que sua teoria chama de nivel de desenvolvimento
proximal, importante instrumento que pode ser usado pelos educadores com criangas
tipicas, mas também com atipicas, no caso com Transtorno do Espectro Autista, pois
ele identifica ndo s6 o desenvolvimento real, como também o desenvolvimento

potencial. A afetividade surge com ponte no processo de aprendizagem das criangas
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autistas.

Vygotsky (2001) afirma que a emogao é a reacao reflexa de certos
estimulos que sdo mediados a partir do meio sociocultural. “As emocgdes constituem a
base da vida psiquica e estdo profundamente ligadas ao pensamento; ndo existe acéo
cognitiva que nao seja atravessada pela afetividade” (Vygotsky, 2001, p. 136). As
emocdes influenciam e diversificam o comportamento, portanto, quando as palavras
sdo ditas com sentimentos agem sobre o individuo de forma diferente de quando isso
nao acontece.

Ainda segundo Vygotsky, na educagao nao existe nada de passivo ou de
inativo. Até as coisas “mortas”, quando se incorporam ao circulo da educacao, quando
Ihes é atribuido papel educativo, adquirem carater ativo e se tornam participantes
ativos desse processo. Por isso, um/a educador(a) deve ter compreenséao da inclusao
e quais os direitos que cada educando tem, aqui se incluindo os alunos com
Transtorno do Espectro Autista.

Sobre sua trajetoria, Toledo, Martins (2009, p. 4131) relatam:

Vygotsky nos deixou importante legado referente as formas como as
aprendizagens ocorrem, as quais devem contribuir para o desenvolvimento
do sujeito, através das relagdes sociais. Entre tantos estudos voltados ao
conhecimento do desenvolvimento humano, ele dedicou também a investigar
o desenvolvimento da criang¢a neurodivergente.

Para Vygotsky, s6 se pode compreender por completo o pensamento
humano quando se compreende a base afetiva.

A afetividade esta sempre presente nas experiéncias empiricas vividas
pelos seres humanos. Quando entra na escola, torna-se ainda mais evidente seu

papel na relacio professor - aluno e isso vemos também no contexto inclusivo.

As reagdes emocionais exercem uma influéncia essencial e absoluta em
todas as formas de nosso comportamento e em todos os momentos do
processo educativo. Se quisermos que os alunos recordem melhor ou
exercitem mais seus pensamentos, devemos fazer com que as
atividadessejam emocionalmente estimuladas. A experiéncia e a pesquisa
tém demonstrado que um fato impregnado de emogao é recordado de forma
solida, firme e prolongada que um feito indiferente (Vygotsky, 2003, p.121).

Um professor que € afetivo no processo de ensino e aprendizagem favorece
que se estabelega uma relagao de confianga e seguranga e pode vir a evitar bloqueios
afetivos, cognitivos, auxiliando no trabalho de socializacéo e ajuda o aluno a aprender
e superar desafios. O/a professor/a afetivo/a é inclusivo/a por natureza, ele nao vé o/a

aluno/a e nem sua condigdo, ele vé alguém que deve ser abragado em sua



particularidade e com suas potencialidades.

52



53

5 CAMINHOS METODOLOGICOS: CONSTRUGAO DA PESQUISA

Prof.| Género | Situacao Modalidade Faixa Quantidade | Quantidade | Necessidade
Funcional | de Ensino Etaria de alunos | de PCD especifica
dos por sala
Alunos

A Fem. Efetiva Ensino 5 anos 12 alunos 01 TEA
Fundamental
I

B Fem. Efetiva Ensino 6 anos | 29 alunos 01 TEA
Fundamental
I

C Fem. Efetiva Ensino 7 anos | 34 alunos - -
Fundamental
I

D Fem. Efetiva Ensino 8 anos | 26 alunos 01 TEA
Fundamental
I

E Fem. Contrat. Ensino 9anos | 23 alunos 01 TEA
Fundamental
I

F Masc. Efetivo Ensino 10e 21 alunos 01 TEA
Fundamental 11
I anos

5.1Delineamento da pesquisa

Ao buscar compreender o impacto da construgcado do vinculo nas relagdes
entre professores e alunos na inclusdo e aprendizagem das/os alunas/os com
Transtorno do Espectro Autista (TEA) nos primeiros anos do Ensino Fundamental, a
pesquisa se caracterizou como exploratoria, de natureza qualitativa, como Gil (2010,
p. 27) salienta, tendo “como principal finalidade desenvolver, esclarecer e modificar
conceitos e ideias tendo em vista a formulacdo de problemas mais precisos ou
hipéteses pesquisaveis para estudos posteriores”.

Assim, a pesquisa qualitativa considera a relagao entre sujeito e 0 mundo
exterior, levando em conta o que nao é quantificavel e por isso sua relevancia para

este estudo, que visa analisar a afetividade no contexto educacional e sua importancia
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frente a inclusao.

Essa pesquisa se caracteriza como pesquisa participante, que segundo Gil
(2010) caracteriza-se pela interagdo entre o pesquisador e membro das situagdes
investigadas, pois na escola onde foi realizada a pesquisa, a pesquisadora atua como
professora. Enquanto professora da escola, e por perceber a grande procura e
efetivagdo de matriculas de alunos com TEA e a angustia dos profissionais da equipe
pedagogica, foi percebido a necessidade de se investigar sobre como essas criangas
sao inseridas e de como o afeto faz diferenca nesse processo de inclusao.

Gil (2010) traz que construir uma pesquisa participante nao é simples, pois
enquanto a pesquisadora esta inserida na pesquisa, podem surgir inumeras variaveis
que podem dificultar a precisdo e a delimitacdo da pesquisa, necessitando assim a
elaboracdo de um projeto de pesquisa que seja flexivel.

A pesquisa participante proporcionou a pesquisadora uma forma de
observagao participante onde a mesma teve contato direito e empirico com o objeto
de estudo e por isso se tornou necessario participar cotidianamente da comunidade
de forma que foi possivel observar todos os aspectos necessarios e indispensaveis
para a pesquisa.

Quanto ao objetivo, a pesquisa se caracteriza como descritiva e
exploratéria, com o propdsito de descrever caracteristicas, comportamentos,
fendbmenos ou relacbes em uma determinada populacdo ou amostra. Esse tipo de
pesquisa é usada para mapear informacdes e tracar perfis, utilizando métodos como
sessodes, entrevistas, observacdes ou analise de documentos (Gil, 2017).

Quanto aos procedimentos, se buscou fazer uma pesquisa de campo,
precedida por uma etapa bibliografica e se desenvolvendo em duas etapas: a)
pesquisa documental e bibliografica e (b) entrevista semiestruturada, dessa forma, o
levantamento de dados envolveu a construgdo direta de informagdes a partir do
ambiente em que o fendmeno ocorreu. Isso permitiu a pesquisadora obter dados de
primeira mao por meio de instrumentos aplicados aos participantes (Marconi; Lakatos,
2014).

Esse tipo de procedimento permite ao pesquisador obter dados em primeira
mao, geralmente por meio de entrevistas, observagdes e questionarios aplicados aos
participantes do estudo (Marconi; Lakatos, 2014).

A etapa bibliografica consistiu em revisdo de literatura, que teve como

objetivo analisar e discutir as principais teorias, conceitos e pesquisas relacionadas
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ao tema em questdo. Durante todo esse processo se buscou selecionar e estudar
artigos, livros, dissertagdes, teses e documentos sobre o Transtorno do Espectro
Autista com foco na afetividade e inclusao.

A selecédo dos materiais bibliograficos foi realizada de forma sistematica,
com base em critérios previamente definidos. Inicialmente, foram utilizados como
descritores: educagao especial na perspectiva da educagao inclusiva, afetividade,
transtorno do espectro autista e escolarizacao.

As buscas foram realizadas em bases de dados académicas Google
Académico, SciELO e Portal de Peridédicos CAPES, contemplando artigos, livros,
dissertacdes e teses. Como critérios de inclusao, consideraram-se produgdes que
abordassem diretamente a tematica da pesquisa, com foco na relacdo entre
afetividade e inclusdo de alunos com TEA no contexto escolar. Foram priorizados
trabalhos publicados em lingua portuguesa e que apresentassem relevancia tedrica e
metodoldgica para o estudo. A selegédo ocorreu, primeiramente, por meio da leitura
dos titulos e resumos e, posteriormente, pela leitura integral dos materiais que
demonstraram maior aderéncia aos objetivos da pesquisa.

No que diz respeito as entrevistas, foram entrevistados 6 profissionais,
sendo 5 professoras e 1 professor, todos efetivos, que trabalham apenas na escola
pesquisada e que atenderam criangas com TEA no ano de 2025.

Com isso, o percurso metodolégico dessa pesquisa tem por objetivo
identificar formas de incluir por meio do afeto, favorecendo nao sé a inclusao escolar,

mas a permanéncia e escolarizagao da criangca com TEA.

5.2 Local da pesquisa

A pesquisa aconteceu no Municipio de Teresina, localizado no centro norte
do Piaui, Nordeste do Brasil. A cidade é referéncia econdmica no Piaui e tem raizes
histéricas profundas, sendo a unica capital da Regidao Nordeste que nao se localiza no
litoral, distando 343 km do Oceano Atlantico. Sua populagao, segundo o Censo 2022,
do IBGE, é de 866 300 habitantes, onde 94% residem na zona urbana e 6% na zona
rural, o que a faz a cidade mais populosa do Piaui. Esta conurbada com a cidade
maranhense de Timon, formando assim a Regido Integrada de Desenvolvimento da

Grande Teresina, que aglomera 1 250 488 habitantes, sendo a segunda cidade mais


https://pt.wikipedia.org/wiki/Regi%C3%83%C2%A3o_Nordeste_do_Brasil
https://pt.wikipedia.org/wiki/Oceano_Atl%C3%83%C2%A2ntico
https://pt.wikipedia.org/wiki/Censo_demogr%C3%83%C2%A1fico_do_Brasil_de_2022
https://pt.wikipedia.org/wiki/Censo_demogr%C3%83%C2%A1fico_do_Brasil_de_2022
https://pt.wikipedia.org/wiki/IBGE
https://pt.wikipedia.org/wiki/Lista_de_munic%C3%83%C2%ADpios_do_Piau%C3%83%C2%AD_por_popula%C3%83%C2%A7%C3%83%C2%A3o
https://pt.wikipedia.org/wiki/Conurba%C3%83%C2%A7%C3%83%C2%A3o
https://pt.wikipedia.org/wiki/Maranh%C3%83%C2%A3o
https://pt.wikipedia.org/wiki/Timon
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populosa das trés existentes no Brasil, ficando atras apenas de Brasilia.

Teresina € a 19.2 cidade mais populosa do Brasil e a 16.2 maior capital
estadual em populacédo, sendo a 6.2 capital mais populosa e o 8.° maior PIB do
Nordeste. Em ambito nacional, possui 0 49.° maior PIB entre os municipios.

Historicamente, Teresina desenvolveu-se por meio do Rio Parnaiba, através
da navegacao fluvial. Sendo a primeira capital planejada do Brasil, surgiu para
substituir a entdo capital Oeiras, que isolada na regido central do Piaui, ndo conseguia
deter a influéncia comercial e industrial da cidade de Caxias, no estado vizinho do
Maranhao, sob boa parte do oeste do estado. E conhecida por Cidade Verde, um
codinome dado pelo escritor maranhense Coelho Neto, em virtude de ter ruas e
avenidas entremeadas de arvores, além de grandes areas verdes.

Com uma area de 1.673 km?, sua economia baseia-se na industria téxtil e
de confeccdes. Segundo o indice FIRJAN de Desenvolvimento Municipal (2025),
Teresina posiciona-se na 14.2 colocagao entre as capitais brasileiras. A cidade tem

um alto indice de Desenvolvimento Humano (IDH), figurando como a 9.° colocada
entre as capitais do Nordeste.

Figura 5 — Localizagdo geografica do Municipio de Teresina — PI.
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Fonte: adaptado do iBGE, 2022.

Teresina conta com 323 escolas municipais, distribuidas entre zona rural e
zona urbana, que atendem a 3.563 turmas, totalizando 92.501 estudantes
matriculados. Do total de matriculas, 71% correspondem ao ensino fundamental,
sendo 42% referentes aos anos iniciais e 29% aos anos finais (Censo Escolar, 2021,

MEC/INEP). Embora o municipio esteja localizado em uma das regides de menor
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desenvolvimento socioecondmico do pais, Teresina tem alcangcado resultados
expressivos no indice de Desenvolvimento da Educacéo Basica (IDEB), obtendo a
nota 5,7 (INEP, 2023).

No que se refere a Educacédo Especial sob uma perspectiva inclusiva, a
capital do estado do Piaui conta com a Resolugdo CME/THE n°® 006/2024, a qual
estabelece normas para a Educagao Especial na educagédo basica, no ambito do
sistema municipal de ensino.

A educagao especial, como modalidade transversal a todos os niveis, etapas
e modalidades de ensino, é parte integrante da educagéao regular, entendida
como processo educacional definido por um projeto pedagdégico que assegura
recursos e servigcos educacionais especiais, organizados para apoiar,

contemplar e suplementar de modo a garantir a educagdo para todos.
(Teresina, 2024, p. 1).

Ao considerar a Educacao Inclusiva sob essa perspectiva, observa-se que
a rede publica de ensino de Teresina vem adotando medidas para cumprir as metas
definidas nos Planos Nacional e Municipal de Educacéo. Entre essas agdes esta a
oferta do Atendimento Educacional Especializado (AEE).

Desde 2023, a Secretaria de Educacdo, por meio do seu setor de
inclusao, passou a oferecer a formacgao “Educacdao numa Perspectiva Inclusiva”, para
gestores/as educacionais, coordenadores/as pedagogicos e docentes da rede. A
iniciativa visa aprofundar os conhecimentos necessarios para acolher estudantes com
deficiéncia, abordando aspectos legais, estratégias de adaptacao curricular, praticas

colaborativas e outras medidas de apoio a inclusao.

5.2.1 Escola do campo de construgao

Em se tratando da construcéo dos dados, a pesquisa foi conduzida em uma
escola da Rede Municipal de Teresina, no Piaui, localizada na Zona Rural, distante 20
km da zona urbana e que atende criangas de 5 a 11 anos, matriculadas no Segundo
Periodo da Educacéo Infantil e no Ensino Fundamental.

A escola € envolta por muito verde, ndo possui muros e sim cerca, o que €
bem comum na zona rural de Teresina. Bastante colorida, tem como principal
destaque murais de acolhimento e desenhos infantis que sugerem o nivel de ensino

trabalhado na instituicdo. Na sua frente, o chao € de terra batida.
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Com um total de 145 estudantes matriculados, a escola atende 05
estudantes com deficiéncia, dos quais todos s&do diagnosticados com Transtorno do
Espectro Autista (TEA).

A escola em questéo possui 3 salas de aula, banheiro feminino e masculino
para alunos e banheiro Unico para funcionarios e equipe pedagdgica, além de
secretaria, patio para refeicoes e patio coberto para eventos. Possui sala unica onde
funcionam diretoria e sala da coordenadora pedagdgica, além de sala de professores.
A escola néo possui biblioteca, e a acessibilidade ainda € muito precaria. A equipe
pedagdgica conta com 6 professores, sendo 5 efetivos e uma contratada, pedagoga,
direcdo e secretaria.

Embora a instituicdo conte com cuidadores, ainda nao possui intérpretes
de Libras e nem sala de Atendimento Educacional Especializado (AEE), o que limita
a atuagao mais especifica junto ao publico-alvo da Educagao Especial.

A escola, em 2026, apresenta projetos especificos voltados a inclusdao em
andamento, demonstrando um esforgo institucional para promover o acolhimento e a
valorizacao das diferencas. Os professores ainda nao participaram de formacoes
continuadas na area da Educacao Inclusiva, ofertadas pela Secretaria de Educacao
do Municipio de Teresina.

Assim como em outras escolas da rede, a instituicdo ainda nao dispde de
um plano pedagogico especifico voltado aos estudantes com deficiéncia, o que
representa um ponto de atencio para a sistematizacado das acdes inclusivas. No que
se refere ao suporte educacional especializado, a escola ndo conta com sala de AEE,
como ja citado, o que impossibilita uma articulacao direta com esse servigo. Entretanto,
ha a presenca de uma cuidadora que se divide no atendimento aos alunos com TEA,
porém, pouco uso de tecnologias assistivas, que contribuem de forma significativa
para o processo de aprendizagem dos estudantes com TEA e para o desenvolvimento

de praticas pedagogicas mais acessiveis.

5.3 Os sujeitos da pesquisa

Os participantes da pesquisa caracterizam-se por um grupo: seis docentes

da Escolar Municipal Bragos Acolhedores que trabalham no Segundo Periodo da

Educacao Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental da referida escola e que
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atendem em suas turmas criangas com Transtorno do Espectro Autista.

Para efetivagdo da pesquisa foram usados como critério de inclusao
docentes efetivos e contratados da rede municipal de ensino que atuam em sala
regular e que tenham em suas salas, criangas com Transtorno do Espectro Autista que
apresentem laudo. Como critério de exclusao foi utilizado docentes estagiarios da rede
municipal de ensino que atuam em sala regular e também aquelas/es que ndo tenham
em suas salas, criangcas com Transtorno do Espectro Autista que apresentem laudo,
além também do critério de professores de licenca, que ndo puderam participar da
amostra.

Para tracar um perfil sécio demografico, foi aplicado um formulario
semiestruturado (APENDICE B) com perguntas relacionadas ao género, idade, estado
civil, escolaridade, ocupacao e formacgao. Entre os professores entrevistados, 5 se
identificaram como do género feminino e 1 do género masculino.

Em relagao a faixa etaria dos participantes, observou-se que a maioria esta

entre 40 e 50 anos, conforme grafico apresentado:

Grafico 1 - Faixa etaria dos entrevistados.

Faixa Etaria

De0 a 30 anos DeB1 a 40 anos De®d1 a 50 anos Mais de 50 anos
Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

No que se refere ao tempo de magistério, a maioria afirma que leciona ha
mais de 20 anos, sendo que apenas dois lecionam a menos de 10 anos. Como

podemos ver no grafico.



Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Delab5ands

Gréfico 2 - Tempo de magistério.

Tempo de Magistério

De 6 a 10 an@s

De 11 a 15 anés

De 16 a 20 an®&
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Mais de 20 anos

No que se refere a Educagao Especial, as/o docentes relataram que em

suas respectivas salas existem criangas com Transtorno do Espectro Autista (TEA),

conforme demonstrado no quadro.

Quadro 1 - Caracterizagdo dos participantes.

Prof. | Género | Situagéo Modalidade Faixa Quantidade | Quantidade | Necessidade
Funcional | de Ensino Etaria de alunos | de PCD especifica
dos por sala
Alunos
A Fem. Efetiva Ensino 5 anos 12 alunos 01 TEA
Fundamental
I
B Fem. Efetiva Ensino 6anos | 29 alunos 01 TEA
Fundamental
I
C Fem. Efetiva Ensino 7 anos | 34 alunos - -
Fundamental
I
D Fem. Efetiva Ensino 8 anos 26 alunos 01 TEA
Fundamental
I
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E Fem. Contrat. Ensino 9 anos 23 alunos 01 TEA
Fundamental
I

F Masc. Efetivo Ensino 10e 21 alunos 01 TEA
Fundamental 11
[ anos

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Para o levantamento de dados referente a como a afetividade pode ser
usada como estratégia de inclusdo na pratica pedagdgica foi feita entrevista com os
profissionais, a partir de perguntas (APENDICE C), que posteriormente foram
analisadas e divididas em quatro categorias, de acordo com as respostas que foram
surgindo: | — Entendimento sobre a importadncia da afetividade no processo de
inclusao; Il — Obstaculos na dindmica de socializacdo com estudantes com TEA; Il —
Papel do profissional frente a inclusdo escolar de estudantes com TEA; IV -
Observagdes acerca do produto educacional e possiveis melhorias.

Com a aplicagao dessas perguntas, que foram conduzidos com entrevista
feita pela pesquisadora, foi possivel reunir informag¢des valiosas sobre as praticas
inclusivas presentes no cotidiano escolar e sobre a relagdo de afetividade nessa
pratica frente aos estudantes do autismo. Os dados obtidos contribuirdo para uma
compreensao mais aprofundada das estratégias adotadas e fornecerao informacgoes
para melhorar o processo de inclusdo, tornando-o mais efetivo e adequado as
necessidades dos estudantes com TEA.

Os/as docentes participantes foram convidados/as a dar consentimento,
por meio da assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE
(APENDICE A) antes da construgdo de dados e tiveram a opcdo de permanecer
anbnimas (os), por isso foram dados nomes ficticios as participantes, utilizando-se de
nomes de pessoas conhecidas e que se enquadram dentro do Transtorno do Espectro
Autista. Para escolha dos nomes, foi feita uma enquete com pessoas sobre a
importancia de pessoas autistas no cenario atual e os nomes mais votados foram os
escolhidos para esse trabalho. Apds assinatura do TCLE, foi entregue um formulario
sécio demografico e foram marcadas as entrevistas que aconteceram de maneira
individual em sala da prépria escola. O momento da entrevista foi dividido em duas
etapas: percepcao sobre o tema e prototipo.

Quanto aos procedimentos das entrevistas, esta foi feita presencialmente,
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permitindo uma interagao direta e rica em detalhes. A mediacao foi realizada com a
devida permissdo das/o participantes, para garantir a precisdao das informacdes e
possibilitar uma analise mais aprofundada. Foram utilizadas perguntas estruturadas
para assegurar a uniformidade nas respostas e facilitar a comparagcédo dos dados
reunidos e posterior divisdo em categorias e todos os dados foram gravados e
posteriormente copilados com o uso de aplicativo HiNoter, encontrado no Google Play

e divididos com base nas categorias citadas.

— Entendimento sobre a importancia da afetividade no processo de

inclusao:

Nesta categoria, os/as professores/as foram questionados/as sobre seu
entendimento sobre a importancia da afetividade como estratégia de inclusdo e como
ela é aplicada durante a pratica pedagodgica, através de conceitos, praticas

direcionadas e estratégias de participacéo dos/as estudantes com TEA.

— Obstaculos na dinamica de socializagao com estudantes com TEA:

Nessa categoria, os/as professores/as foram indagados/as sobre quais
obstaculos sao mais presentes no cotidiano escolar, em particular se tratando de
incluir e fazer os/as estudantes permanecerem em sala de aula, assegurando sua

participacdo e n&o apenas a sua permanéncia.

— Papel do profissional frente a inclusao escolar de estudantes com
TEA:

Oslas professores/as foram convidados/as a se auto avaliar e identificar o
seu papel frente a inclusao escolar. Poderiam falar dos desafios, mas principalmente
de como entendiam o suporte necessario para que a inclusao aconteca.

— Observagoes acerca do recurso educacional e possiveis melhorias:

Nesta categoria final, os/as professores/as puderam apresentar sugestoes

e recomendagdes para aprimorar o produto educacional ja apresentado como
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protétipo. As propostas envolveram estratégias individuais, adaptagao, formagao
docente, entre outras agdes voltadas a promoc¢&o de uma pratica mais inclusiva.
Apos a analise e estruturacao das informacdes, deu-se inicio a construcao

e avaliagao dos resultados.

5.4 Aspectos ético-legais

Todos os procedimentos adotados nesta pesquisa obedecem aos Critérios
da Etica em Pesquisa com Seres Humanos, conforme Resolucdo do Conselho
Nacional de Saude (CNS/MS) n° 466/12 e seus complementares. Esta pesquisa foi
submetida e aprovada pelo Comité de Etica e Pesquisa da Universidade Estadual do
Maranhao, tendo parecer consubstanciado (ANEXO A) com numeragao n° de CAAE
90276525.6.0000.5554.

Durante a entrevista, alguns riscos poderiam acontecer. Entre os riscos
evidenciados, podemos citar que os/as professores/as ndo se sentissem confortaveis
com as perguntas, podendo desistir de participar da pesquisa. Também que os/as
mesmos/as se sentissem emocionalmente vulneraveis pela exposicao, ja que a escola
€ de pequeno porte. Além disso, poderiam se sentir sobrecarregados pela carga de
trabalho que ja é alta, quando se trabalha com autistas.

Acrescentar, em sua rotina, a participagdo em uma pesquisa, poderia gerar
maior cansago. Assim, alguns poderiam se recusar, fazendo o numero ficar
insuficiente para a analise dos dados. Buscamos, contudo, tentar minimizar os riscos,
usando pseuddnimos e/ou codigos para os/as mesmos/as, favorecendo o anonimato
daqueles/as que concordaram em participar, o que sera mantido durante todo o
desenvolvimento da pesquisa e também nos resultados da mesma.

Como beneficios, destaca-se que o estudo pretende contribuir no processo
de inclusao escolar, favorecendo a alfabetizagdo e a integragdo dessas criangas, ja
que ao se apresentar pratica pedagdgica pautada na afetividade, proposta dessa
intervencao, espera-se promover um ambiente de interagéo focado na aprendizagem,
0 que pode facilitar o processo de alfabetizagdo. Além disso, a proposta pode
beneficiar a agdo pedagodgica, pois se a crianga se sente acolhida em ambiente
confortavel, fica mais facil o/a professor/as desenvolver sua aula, alcancando os

objetivos planejados.
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5.5. Procedimento para a analise dos dados

Para a analise dos dados, utilizou-se algumas indica¢des de procedimentos
da chamada analise de conteudo, nos termos de Laurence Bardin (2011), que se
constitui como um método de investigagdo amplamente utilizado nas ciéncias
humanas e sociais e cujo objetivo € compreender o significado de mensagens,
explorando tanto aspectos manifestos quanto aspectos latentes do discurso. Esse
procedimento permite organizar e interpretar dados textuais de modo a produzir
inferéncias validas e relevantes para o objeto de estudo.

Com isso, a analise de conteudo desenvolve-se em trés etapas, tidas como
fundamentais, que foram a pré-analise, a exploragcao do material e o tratamento dos
resultados, inferéncias e interpretacdo. A pré-analise correspondeu a fase de
organizagao, selecéo do corpus e formulagao de hipoteses. A exploragao do material
referindo-se a codificagdo, decodificagdo e classificagdo dos dados e por fim o
tratamento dos resultados envolvendo a interpretagao critica, articulagdo com os
objetivos da pesquisa e 0 embasamento tedrico.

Nesse processo o0 uso de categorias assumiu papel central, uma vez que
sdo elas que possibilitaram a sistematizacdo e a organizagdo dos dados. As
categorias funcionaram como unidades de significagao, permitindo agrupar elementos
semelhantes e evidenciar padrdes que a priori podem derivar do referencial de estudo
ou a posteriori, podem emergir do proprio material empirico conseguido durante a
analise.

A categorizagao, portanto, ndo se fundamentou apenas como um recurso
técnico, mas conjuntamente um procedimento interpretativo, que possibilitou a
pesquisadora trabalhar com rigor metodolégico e sensibilidade analitica. O uso
adequado de categorias possibilitou revelar contradigdes, sentidos ocultos no discurso
dos/as participantes e compreensao mais ampla e critica do fenémeno investigado.

Assim, a analise de conteudo de Bardin (2011), com a utilizagédo de
categorias, apresentou-se como uma ferramenta metodoldgica consistente para essa
pesquisa, permitindo transformar dados brutos em informagbes organizadas,
favorecendo a construgcdo de interpretagdes fundamentadas e coerentes com os

objetivos especificos do estudo.
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6 ANALISE, RESULTADOS E DISCUSSAO DOS DADOS

Esta secdo apresenta os dados obtidos com base nos objetivos
estabelecidos, analisando suas implicagbes no contexto da pratica pedagdgica, a
partir da organizacéo, categorizagao e interpretagcdo do material coletado, além de
apontar caminhos para a construgdo de estratégias eficazes de inclusdo a partir da
afetividade, permitindo uma reflexao critica sobre a pratica pedagdgica no contexto da

Educagao Especial.

6.1 Onde o afeto encontra a pratica: uma analise sensivel dos discursos de

professores sobre o TEA em Teresina - Pl

A analise dos dados foi desenvolvida por meio da técnica de analise de
conteudo, conforme sistematizada por Bardin (2011). No entanto, mais do que um
procedimento técnico, buscou-se realizar uma leitura sensivel e atenta aos discursos
dos participantes, considerando os sentidos, as experiéncias e vivéncias expressas
em suas falas. Tal escolha metodoldgica se justifica exatamente pela necessidade de
examinar em profundidade os significados expressos nos discursos das participantes
da pesquisa — professores/as da Rede Municipal de Ensino de Teresina-Pl que atuam
com estudantes diagnosticados com o Transtorno do Espectro Autista (TEA), nos anos
iniciais do Ensino Fundamental.

Nesse processo, a analise foi orientada ndo apenas pela organizagao e
categorizagao dos dados, mas também por um olhar cuidadoso voltado as dimensdes
afetivas presentes nas praticas pedagodgicas relatadas. Seguindo os trés momentos
propostos por Bardin (2011), a analise categorial se deu da seguinte forma:

- Fase de pré-analise: etapa de organizagdo do material, na qual foram
realizadas escutas flutuantes das entrevistas, visando a familiarizagao com o conteudo
e a formulacdo de hipoteses e objetivos operacionais.

- Fase de exploracdo do material: momento em que se procedeu a
codificagdo dos dados, com a identificagdo das unidades de registro e a posterior
organizacdo em categorias tematicas.

- Fase de tratamento dos resultados, inferéncia e interpretagao: etapa em
que os dados foram agrupados e interpretados a luz do referencial tedrico,
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buscando responder aos objetivos da pesquisa e gerar inferéncias significativas.

Foram pré-estabelecidas quatro categorias principais, desdobradas em
subcategorias especificas, construidas com base na recorréncia de sentidos e nas
tematicas emergentes nos relatos, agrupando percepgdes semelhantes e
complementares que refletem suas vivéncias com a pratica avaliativa no contexto
inclusivo.

A seguir, no Quadro 2 apresenta-se a sistematizagdo dos dados.

Quadro 2 - Unidades de analise categorial, divididas em categorias e subcategorias.

| —ENTENDIMENTO 1. O que é mais importante dentro de sua pratica 2
SOBRE A inclusiva.
IMPORTANCIA DA o o _
2. Utilizagao do recurso pedagogico afetivo. 1
AFETIVIDADE NO
PROCESSO DE 3. Acolhimento inicial 1
INCLUSAO
Il — OBSTACULOS NA 1.Pauta incluséo durante os planejamentos 2
DINAMICA DE .
. 2.Dificuldades dos estudantes com TEA 2
SOCIALIZACAO COM
ESTUDANTES COMTEA 3.Apoio da equipe técnica inclusiva 2
Il - PAPEL DO 1. Presenca dos familiares na escola 2
PROFISSIONAL )
. 2. A aprendizagem dos alunos com TEA 2
FRENTE A INCLUSAO
ESCOLAR DE 3.Uso de recursos pedagogicos 2
ESTUDANTES COM TEA
IV — OBSERVACOES 1.Utilizacao do protétipo 1
ACERCA DO PRODUTO L R
2.Utilizagdo do género poema 2
EDUCACIONAL E
POSSIVEIS MELHORIAS = 3.Melhorias no recurso educacional 2

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

A partir dos relatos emergidos das respostas das docentes,
foram elaboradas 12 subcategorias, que orientam a apresentagcdo dos
resultados e a discussdo, fundamentadas na analise categorial. Essas
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categorias evidenciam os desafios, as praticas pedagdgicas e as sugestoes
de estratégias de inclusdo com base na afetividade de alunos com TEA,

sendo discutidas a luz de aportes tedricos que sustentam a analise.

6.2. Resultados e discussao da analise categorial

Apés a organizagcdo e categorizacdo dos depoimentos, procedeu-se a
interpretacdo dos dados emergentes a partir das falas das professoras e professor
participantes da pesquisa. Para tanto, em respeito as/os participantes, eles/as foram
mantidos/as em anonimato e receberam nomes de pessoas autistas conhecidas e que
usam de sua palavra em beneficio da inclusao e conhecimento sobre o tema. Abaixo,

segue uma breve apresentagédo de cada uma delas:

1 Temple Grandin (Figura 06)

Renomada cientista, Psicéloga e Zootecnista americana autista, conhecida
por suas inovagdes no manejo de animais e por ser uma defensora dos direitos das
pessoas autistas. Temple ficou conhecida por revolucionar o manejo de gado e o bem-
estar dos animais com projetos que reduzem o estresse. Ela é uma das primeiras a

documentar suas experiéncias com o autismo.

Figura 6 - Foto da Psicdloga e Zootecnista americana Temple Grandin.

allow-temple-grandin-to-understand-needs-of-animals/article_1661afd2-ff05-50d3-a256-
279a60a31bf2.html


https://madison.com/entertainment/arts_and_theatre/books/animal-insights-unique-abilities-allow-temple-grandin-to-understand-needs-of-animals/article_1661afd2-ff05-50d3-a256-279a60a31bf2.html
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2 Nina Marker (Figura 07)

Modelo dinamarquesa de destaque internacional que em 2017 abracou a
causa ao desfilar com uma camiseta “seja gentil, eu sou autista”. Diagnosticada aos
15 anos, ela utiliza sua plataforma para falar sobre autismo e os desafios de trabalhar
com moda, mencionando experiéncias de sobrecarga sensorial e ataques de panico

e de como lida com isso.

Figura 7 - Foto da Modelo dinamarquesa Nina Marker.

Fonte:_https://www.listal.com/viewimage/14919251

3 Jéssica Sodré (Figura 08)

Atriz brasileira que ficou conhecida na novela Senhora do Destino (2004).
Comecou a desconfiar de sua condigdo quando se sentiu desconfortavel em fazer

televisao, procurou ajuda e foi diagnosticada com Autismo e TDAH.
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Figura 8 - Foto da atriz brasileira Jéssica Sodré.

Fonte: Http://zappeando.com.br/celebs/jessica-sodre-de-senhdra-do-destino-descobriu-
autismo-na-vida-adulta

4 Andréa Werner (Figura 09)

Jornalista, Deputada Estadual por Sdo Paulo e ativista brasileira pelos
direitos das pessoas autistas, € mae de Theo, autista ndo verbal. Autora do blog
Lagarta Vira Pupa, Andréa é muito ativa nas redes sociais e viaja muito, apresentando

palestras e apoiando méaes que precisam de suporte.

Figura 9 - Foto da Jornalista e Deputada Estadual Andréa Werner.
f—
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Fonte: https://www.al.sp.gov.br/noticia/?1 9/04/2023/comissao-de-defesa-dos-direitos-da-pessoa-com-
deficiencia-elege-andrea-werner-como-presidente


https://zappeando.com.br/celebs/jessica-sodre-de-senhora-do-destino-descobriu-autismo-na-vida-adulta
https://zappeando.com.br/celebs/jessica-sodre-de-senhora-do-destino-descobriu-autismo-na-vida-adulta
https://zappeando.com.br/celebs/jessica-sodre-de-senhora-do-destino-descobriu-autismo-na-vida-adulta
https://www.al.sp.gov.br/noticia/?19/04/2023/comissao-de-defesa-dos-direitos-da-pessoa-com-deficiencia-elege-andrea-werner-como-presidente
https://www.al.sp.gov.br/noticia/?19/04/2023/comissao-de-defesa-dos-direitos-da-pessoa-com-deficiencia-elege-andrea-werner-como-presidente
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5 Tonho da Lua (Figura 10)

Personagem vivido pelo ator Marcos Frota em Mulheres de Areia (1993), é
um dos personagens mais marcantes da televisao brasileira. Segundo o ator, Tonho
era autista e deficiente intelectual, porém como na época pouco se falava sobre o

assunto, ndo se nomeou suas caracteristicas como se deveria.

Figura 10 - Foto do ator Marcos Frota interpretando Tonho da Lua.

Fonte: https://tvhistoria.com.br/

6 Daniela Sales (Figura 11)

Influencer bastante conhecida nas redes sociais, “Dani”, como é chamada, é
nivel de suporte 2 e é a criadora da pagina “Vida de Autista”, onde compartilha sua
vivéncia como mulher autista diagnosticada na vida adulta. Escreveu o “Guia Pratico

para Autistas Adultos: Como nao Surtar em Situagdes do Cotidiano”.
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Figura 11 - Foto da Jornalista e Influenciar Daniela Sales.

3 "_- - ..° £ .;: 2 3 ’,' f
Fonte:https://plox.com.br/noticia/18/05/2023/a-ciptea-um-avanco-para-os-direitos-dos-autistas-no-brasil

6.3 Categoria | - Entendimento sobre a importancia da afetividade no processo

de inclusao

Esta categoria tem como objetivo analisar como os professores entendem a
importancia da afetividade como estratégia de inclusdo e como ela € aplicada durante
a pratica pedagogica, através de conceitos, praticas direcionadas e estratégias de
participacdo dos alunos com TEA. As falas dos entrevistados evidenciam que eles
concordam que a afetividade tem papel fundamental dentro do processo de incluséo,
relevando que apesar de nao conhecerem a fundo estudos sobre o papel da
afetividade, eles a veem como parte do processo.

A apresentagcdo dos resultados e a discussdo desta categoria sera
apresentada e organizada em subcategorias tematicas, que foram surgindo a partir da
analise dos dados coletados. Essas subcategorias permitirdo compreender de forma
mais aprofundada a concepg¢do dos participantes a respeito do tema. Cada
subcategoria sera acompanhada de trechos representativos da fala dos entrevistados,
que trazem sua percepgao a respeito da afetividade como estratégia de inclusdo. No

quadro 3 estdo apresentadas as respostas na integra de cada entrevistado.


https://plox.com.br/noticia/18/05/2023/a-ciptea-um-avanco-para-os-direitos-dos-autistas-no-brasil
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Quadro 3 - Distribuigao das respostas explicitadas na entrevista semiestruturada, em relagéo a
categoria .

CATEGORIA | - ENTENDIMENTO SOBRE A IMPORTANCIA DA AFETIVIDADE NO
PROCESSO DE INCLUSAO

Temple Grandin O principal diferencial na introdugao da afetividade no cotidiano da sala
de aula é que ao se sentir acolhido o aluno se sente seguro e capaz. Isso
facilita o processo de inclusdo, porque ele vai querer estar produzindo

naquele ambiente.

Nina Marker A crianga se sentira confortavel e acolhida durante as aulas, sem medo
ou frustragdo. Exemplo de afetividade sera a confianga que levara para

o aluno e a esperanga dos mesmos.

Jéssica Sodré A afetividade é muito importante no processo de ensino aprendizagem,

imagina um aluno estar em sala e ndo ser notado como deveria.

AndréaWerner A afetividade é muito importante no processo de ensino, sendo
necessaria para motivar a crianga a aprender, a construir confianga,

reduzindo o estresse e criando assim uma sala de aula acolhedora.

Tonho da Lua Sim, certamente a afetividade influencia no processo de ensino e
inclusado, pois quando o aluno se sente acolhido pelo professor e pela

turma, ele tende a ser mais participativo.

Daniela Sales Sim, um aluno com TEA apresentava resisténcia a atividade em grupo e
recusava-se a interagir com os colegas. A afetividade faz muita diferenca

ao estabelecer uma relagao de confianga e respeito individualizado.

Fonte: Elaborado pela autora, 2026.

Na subcategoria I, O que é mais importante dentro de sua pratica
inclusiva, os/as docentes demonstram compreender o papel da afetividade nesse
processo, assegurando que a inclusdo deve iniciar a partir do acolhimento, ponto
importante para sua permanéncia e interagdo na escola e no seu desenvolvimento
individual. As falas destacam a importancia do afeto no processo educativo, como
apontam as professoras: “A afetividade é muito importante dentro do processo de
inclusdo e a considero ponto chave. Dentro da minha pratica sempre procuro trabalhar

conteudo junto ao vinculo afetivo” (Profa. Daniela Sales). “Acolher o aluno é o primeiro
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passo para que ele evolua, pois ele ndo conseguira se sentir confortavel em um local
onde nao se sinta feliz” (Profa. Andréa Werner).

Esse entendimento esta alinhado com os estudos de Wallon (1942/1975)
sobre afetividade. Para o autor, como ja apresentado, a afetividade constitui elemento
estruturante do processo de aprendizagem e da efetivacdo da educagao inclusiva,
especialmente no contexto escolar de estudantes com Transtorno do Espectro
Autista (TEA). Reforgando, Wallon entende que a dimensao afetiva precede e sustenta
o desenvolvimento cognitivo, sendo a emogao o primeiro modo de relagédo da crianga
com o meio.Olivia Balster Fiore-Correia (2010) em sua Tese de Doutorado, intitulada.

O papel da conexao afetiva na construgao de um programa de intervengao
precoce para criangas recém-diagnosticadas autistas ou com risco autistico,
apresentada ao Programa de Pdés-Graduagdo em Psicologia Clinica da PUC-Rio,
destaca este compartilhar de estados afetivos e como ele depende que ambos os
parceiros participem durante a interacao.

Nessa mesma linha de pensamento, podemos citar Vygotsky (1934/2001)
que defende a unidade entre afeto e pensamento, afirmando que os processos
intelectuais estao intrinsecamente ligados a motivacéo, ao interesse e as interacoes
sociais, 0 que reforga o papel da mediagao docente e das relagdes significativas na
construgcao do conhecimento.

Trazendo para a educagao inclusiva, Mantoan (2003) sustenta que a
inclusdo ndo se reduz a adaptacdes técnicas, mas implica transformacéo das praticas
e das atitudes, exigindo uma postura ética de acolhimento das diferengas. Assim, nao
se concebe incluir sem acolher em primeiro momento.

De modo convergente, Paulo Freire (1996) compreende a educagdo como
ato dialégico e humanizador, fundamentado no respeito e na amorosidade. Assim, a
afetividade nao se configura como elemento secundario, mas como condigado para a
aprendizagem, para o pertencimento e para a participagdo efetiva dos estudantes
publico da Educacao Especial na escola comum.

Desse modo, percebemos que a convergéncia de pensamento entre os
autores e atores dessa pesquisa, reforca a importancia de se entender sobre como a
afetividade pode fazer diferenca dentro do processo educativo e inclusivo.

Na pratica pedagdgica da pesquisadora, a afetividade sempre esteve
presente e se fundamentou como alicerce dentro do contexto educacional, para além

do inclusivo. Desde o inicio da tragétoria como professora, associado ao perfil



74

acolhedor, o tema sempre foi motivo de estudo por se entender que nao se pode
ensinar, sem acolher e ndo se pode aprender, sem pertencer.

A subcategoria 2, Utilizagao de recurso pedagoégico afetivo, trouxe falas
que vao de encontro ao que a pesquisa pretende construir. Os/as docentes evidenciam
a necessidade de utilizagao desses recursos, como nas seguintes falas:

“Nao utilizo recurso pedagogico inclusivo afetivo, mas acredito que a
utilizagcdo proporcionara excelentes resultados” (Profa. Nina Marker).
“O uso do boneco ja me ajudou em alguns momentos que o aluno néo queria

ficar sentado, entdo acredito que esse é o ponto principal no processo de
inclusao, fazer o aluno participar” (Prof. Tonho da Lua).

A utilizagdo de recursos pedagogicos afetivos e inclusivos no trabalho com
estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA) encontra respaldo em
diferentes referenciais teéricos. A luz da perspectiva sécio histérico-cultural, ponto
chave dessa pesquisa, Vygotsky (1991, p. 94), em sua obra A formagao social da
mente, traz que a aprendizagem € mediada socialmente e ocorre por meio das
interacdes estabelecidas na Zona de Desenvolvimento Proximal, o que evidencia o
papel do professor como mediador sensivel e intencional no processo educativo.

Wallon (1942, p. 55), corrobora, ao afirmar em sua obra A evolugéo
psicolégica da crianga, que a afetividade constitui o eixo organizador do
desenvolvimento humano, sendo emogao e cognigao dimensdes indissociaveis, o que
reforga a importancia do vinculo e da seguranga emocional para a aprendizagem.

No contexto contemporéneo, Elson Klusvick da Silva (2017), traz em sua
Dissertacao de Mestrado Afetividade e Inclusdo na Educacgao Especial, apresentada
ao programa de Mestrado da Universidade Catdlica de Petropolis, o conceito de
educacao em valores, quando os alunos se fazem entender e entendem seus colegas,
tendo o professor como mediador, isso refor¢a a importancia da mediacao.

Na perspectiva da Educacgao Inclusiva, Mantoan (2003) defende que a
inclusdo exige a reorganizagao das praticas pedagogicas e a adogéo de estratégias
que garantam participacao efetiva de todos os estudantes no curriculo comum.

Ja no que diz respeito ao autismo, Wing e Gould (1981), no estudo
epidemiologico de Camberwell, ampliam a compreensao do espectro e destacam a
necessidade de intervengdes ajustadas as singularidades de cada sujeito.

Dessa forma, os recursos pedagodgicos afetivos ndo se configuram como
elementos acessoérios, mas como fundamentos para promover engajamento,

pertencimento e aprendizagem significativa de estudantes com TEA na escola regular
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e inclusiva.

Como profissional e como pesquisadora, sempre utilizei de recursos
pedagogicos baseados em temas afetivos e os resultados sempre apareceram de
maneira muito positiva. Mesmo de maneira ainda inicial, no inicio do magistério, foi
percebido que a afetividade precedia o cognitivo, pois criangas seguras aprendiam
com mais facilidade.

Na subcategoria 3, Acolhimento inicial, destaca-se que todos os/as
profissionais concordam que a inclusdo deve acontecer desde o portdo da escola,
passando por todos os espacos e funcionarios de maneira afetiva. Como destaca a
professora: “A crianga sai de casa onde é bem acolhida e a familia espera que ela seja
bem acolhida também na escola e isso nao é papel s6 do professor” (Profa. Jéssica
Sodré).

O acolhimento no ambiente escolar, compreendido como pratica que se
inicia no portdo da escola e se estende até a sala de aula, encontra fundamento em
diferentes referenciais tedricos que entendem a educacdo como processo relacional
e ético. Freire (1996), em seu famoso livro Pedagogia da Autonomia, nos apresenta
conceitos até hoje atuais, de que ensinar exige respeito a dignidade do educando,
escuta sensivel e compromisso com a construgdo de relagdes dialdgicas, o que
implica reconhecer o estudante como sujeito desde seu primeiro contato com o espago
escolar.

Na perspectiva do desenvolvimento humano, Wallon (1942) afirma que a
afetividade constitui dimenséo estruturante da aprendizagem, sendo o ambiente
emocionalmente seguro condi¢do primeira para o desenvolvimento cognitivo e social
desse educando.

Paloma Rodrigues Cardozo (2021), em sua Dissertagcdo de Mestrado
apresentada ao Programa de Poés-Graduagdo em Educacdo da Pontificia
Universidade Catdlica do Rio Grande do Sul, intitulada A inclusdo de alunos com TEA
no Ensino Fundamental: uma analise a partir da pratica pedagdgica na perspectiva do
afeto, reforgca afirmando que ao se pensar no processo de inclusdao de criangas
com TEA, faz-se necessario a escola perceber a criangca como um ser social, Ihe
apresentando uma abordagem educacional completa.

De modo complementar, Novoa (2009) ressalta que a escola se constitui
como comunidade educativa, na qual cada profissional € corresponsavel pelo clima

institucional e pelas experiéncias formativas vivenciadas pelos alunos. Assim, o
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acolhimento nédo se reduz a gesto pontual, mas configura-se como postura ética e
organizacional que sustenta a incluséo e favorece a aprendizagem desde o ingresso

do estudante no espaco escolar até sua permanéncia na sala de aula.

6.4 — Categoria Il - Obstaculos na dinamica de socializagao com estudantes com
TEA

Esta categoria, trouxe aos/as professores/as uma indagagao sobre quais
obstaculos s&o mais presentes no cotidiano escolar, em particular se tratando de incluir
e fazer os/as estudantes permanecerem em sala de aula, assegurando sua
participacdo e nao apenas a sua permanéncia. Os achados também foram
organizados em subcategorias que expressam a percepc¢ao individual de cada
entrevistado/a sobre esses obstaculos. Cada subcategoria € apresentada e discutida
a luz de autores que investigam a inclusdo escolar, a afetividade e praticas

pedagogicas voltadas ao TEA.

Quadro 4 - Distribuicdo de respostas explicitadas na entrevista semiestruturada, em relacéo a
categoria .

CATEGORIA Il - OBSTACULOS NA DINAMICA DE SOCIALIZAGAO COM ESTUDANTES

: - . COMTEA "
Temple Grandin O principal obstaculo na dindmica € que somos o tempo todo cobrados

por resultados e nao por inclusdo. Assim, quando tentamos fazer o

minimo, somos poudadas.

Nina Marker Falta de capacitagao, de investimento, de incentivo, as coisas ficam meio

frustrantes e até desestimulantes.

Jéssica Sodré Muitas vezes falta compreensao por nao ter conhecimento suficiente

sobre o autismo.

Andréa Werner Muitas vezes falta compreensdo por nao ter conhecimento suficiente

sobre o0 autismo e como apoiar o aluno autista.

Tonho da Lua Na minha opinido, os principais obstaculos sao a falta de apoio para o

professor e a escassez de recursos pedagdgicos adaptados.

Daniela Sales Falta de tempo para atendimento individualizado e formagao adequada

que dificultam muito a inclusdo s&o para mim a principal dificuldade.

Fonte: Elaborado pela autora, 2026.
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A subcategoria 1, Pauta: inclusao durante os planejamentos, revela que
a pauta inclusdo até acontece durante os planejamentos, porém as propostas
esbarram em barreiras, sejam elas arquiteténicas, conceituais, atitudinais, entre
outras. A professora Temple Grandin afirma: a dificuldade esta em se colocar em
pratica o que é planejado, € como se fosse apenas formalidade.

Essa quebra de continuidade é presente também na fala de outras
professoras. “Fala-se em inclusdo nos planejamentos, mas esbarramos na falta de
formacéo, recursos limitados, espaco fisico pouco inclusivo e turmas superlotadas”
(Profa. Daniela Sales).

A discussédo acerca da necessidade de incorporar a inclusao e estratégias
inclusivas no planejamento escolar encontra respaldo em diferentes referenciais
teéricos e normativos. Mantoan (2003), nos traz que a inclusdo implica a
transformacao do curriculo e das praticas pedagdgicas, exigindo que o planejamento
considere a diversidade como principio estruturante, e ndo como adaptagao posterior
destinada a alguns alunos.

Vale ressaltar aqui, que o que acontece, na maioria das vezes, € que
professores se apoiam no discurso da falta de recursos e tempo para planejar, o que
dificulta a contextualizagdo do que é planejado.

Perrenoud (2000, p. 71), em seu estudo Dez novas competéncias para
ensinar. Convite a viagem, reforca o pensamento de Mantoan ao discutir as
competéncias docentes, destacando a importancia da diferenciacdo pedagodgica,
defendendo que a/o docente planeje considerando a heterogeneidade da turma e os
diferentes ritmos e modos de aprender. Assim também nos traz Vygotsky (1934), que
fundamenta a necessidade de estratégias planejadas a partir da mediagao e da Zona
de Desenvolvimento Proximal, o que reforca a importancia de intervengdes
intencionais e ajustadas as necessidades dos estudantes.

Ampliando as discussdes, no campo das politicas publicas, a Politica
Nacional de Educacéao Especial na Perspectiva da Educacgao Inclusiva estabelece que
o Atendimento Educacional Especializado deve articular-se ao ensino comum,
evidenciando que o planejamento inclusivo € responsabilidade coletiva da escola.

Assim, falar em inclusdo no planejamento ndo se configura como acao
complementar, mas como principio pedagdgico essencial para garantir acesso,
participagéo e aprendizagem aos estudantes, publico da Educacao Especial, inclusive

aqueles com Transtorno do Espectro Autista.
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Como pesquisadora da area, acredito que o ambiente se fortalece a partir
das discussbes e trocas de experiéncias. Os planejamentos individuais em nada
ajudam a formulagdo de estratégias inclusivas. Os profissionais da escola devem
dialogar para que o assunto saia do papel e vire agéo cotidiana.

Com relagao a subcategoria 2, Dificuldades dos estudantes com TEA,
as falas foram quase unanimes quando se pontuou dificuldade de comunicagao e
rotina definida, ja que ha uma quebra, principalmente com relagéo ao suporte fora da
escola. Nas falas das professoras: “Existe muita dificuldade com a comunicacéo,
socializagao e interpretacao de linguagem nao verbal, ndo existe uma rotina definida
que dificulta continuidade no processo” (Profa. Daniela Sales).

“‘Dentro de alguns parametros, cada crianga tem seu tempo de aprender,
isso acontece de diversas formas, mas eles demonstram dificuldade em se comunicar
e falar como se sentem, a falta de rotina também atrapalha” (Profa. Andréa Werner).

A compreensao das principais caracteristicas relacionadas a
aprendizagem de estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA) tem sido
construida ao longo de diferentes estudos tedricos e clinicos e hoje convergem para
caracteristicas apontadas em 1943, por Leo Kanner.

Kanner (1943), observou em criangas com autismo dificuldades na
interacdo social, resisténcia a mudancas, ecolalia e forte apego a rotinas, aspectos
que impactam diretamente o contexto escolar. Posteriormente, Wing (1981) ampliou
a compreensao ao propor o conceito de espectro e descrever a chamada triade de
prejuizos — interagao social, comunicagao e flexibilidade comportamental —, ja citada
nessa pesquisa, evidenciando a heterogeneidade das manifestacbes e,
consequentemente, das formas de aprender.

Com relagao ao cognitivo, Frith (1989) desenvolveu a teoria da Coeréncia
Central Fraca, indicando tendéncia ao processamento focado em detalhes em
detrimento do todo, o que pode interferir na interpretagao global de textos e situacgdes.
Assim, também, outros autores como Baron-Cohen (1995) destacam dificuldades
relacionadas a Teoria da Mente, que influenciam a compreensao de intencbes e
emocodes alheias, afetando aprendizagens que envolvem interacao social.

Mais recentemente, em um contexto contemporaneo, Tony Attwood (2007),
em seu guia completo sobre a Sindrome de Asperger, enfatiza caracteristicas como
pensamento literal, necessidade de previsibilidade e interesses especificos intensos,

apontando também potencialidades cognitivas em determinadas areas.
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O que percebemos € que todas essas contribuicdes de autores nos levam a
entender a necessidade de planejamento pedagogico estruturado e estratégias
individuais que favoregam nao so6 a inclusdo escolar, mas também a aprendizagem
dessas criancgas.

Fala-se muito em falta de estrutura, mas, parto da ideia de que
conhecimento e troca de informagdes podem ser ponto importante quando a estrutura
falta.

A subcategoria 3, Apoio da equipe técnica inclusiva, trouxe um
panorama da realidade da maioria das escolas, onde a falta de apoio ainda é
realidade. Na fala dos/as professores/as:

“Seria necessario um acompanhamento mais individualizado que atendesse
aos interesses, habilidades do aluno autista, que fosse criado um plano

individualizado com objetivos claros e estratégias especificas, elaboradas por
especialistas”. (Profa. Andréa Werner).

“A escola ndo possui nem Atendimento Educacional Especializado (AEE)
dentro das dependéncias, o que dificulta o entendimento de como deve
acontecer a inclusdo. Nao existe suporte direto o que dificulta ainda mais o
trabalho do professor”. (Prof. Tonho da Lua)

Segundo a legislagdo atual, a consolidagédo da educacéo inclusiva exige
nao apenas a matricula do estudante publico-alvo da educacao especial na classe
comum, mas também a organizagao de uma rede de suporte técnico e pedagdgico
articulada. Nessa perspectiva, a UNESCO (1994), por meio da Declaragcao de
Salamanca, ja defendia que sistemas educacionais inclusivos devem garantir servigos
de apoio especializado como condigdo para a permanéncia e aprendizagem dos
alunos.

No que diz respeito ao contexto brasileiro, o Ministério da Educacgao (2008),
com a Politica Nacional de Educacéao Especial na Perspectiva da Educacgao Inclusiva,
reforca o papel do Atendimento Educacional Especializado (AEE) como servigo
complementar e articulado ao ensino comum, destacando a importancia da
cooperacgao entre professores, familia e demais profissionais.

Mariana Paula Pereira Scavoni (2016), em sua Dissertagdo de Mestrado
apresentada ao Programa de P6s-Graduagao em Educacgéao da Universidade Estadual
Paulista, intitulado Representagdes sociais de professores sobre inclusao e o projeto
politico pedagogico: a escola em movimento, nos traz que a partir da matricula, é

necessario atuar para que a inclusao escolar acontega e ndo se restrinja a presenga
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do publico alvo da educagdo especial e isso envolve, entre outras coisas,
acompanhamento através do AEE.

Em um contexto tedrico, Mantoan (2003) refor¢a que a inclusdo implica
transformacao estrutural da escola, exigindo trabalho coletivo e corresponsabilidade
institucional, assim como Mendes (2006), em seu estudo Formagao do professor e a
politica de educacgao inclusiva, que propde o modelo

de consultoria colaborativa, no qual especialistas oferegam suporte técnico
continuo ao professor da classe comum, favorecendo praticas pedagogicas mais
eficazes.

O que percebemos é que, para que ocorra a efetivagao das politicas
inclusivas, deve existir articulagdo entre gestdo escolar, AEE e formagdo docente,
evidenciando que o suporte técnico ndo é acessorio, mas estruturante para a garantia
do direito a aprendizagem.

Sempre me incomodou o discurso que nao sai do papel e a fala de que
exitem barreiras que impedem que as coisas acontecam. Se existem politicas
publicas, falta acido e essa acéo deve partir de quem esta na escola, pois se nao existir

colaboracéo, a inclusdo nunca acontecera como queremos.

6.5 — Categoria Ill - Papel do profissional frente a inclusao escolar de

estudantes com TEA

A terceira categoria apresentada trouxe um questionamento sobre o papel
do/a professor/a frente a inclusdo, buscando que os/as mesmos/as fizessem uma auto
avaliacao e identificassem o seu papel frente a inclusdo escolar. Eles/as poderiam
falar dos desafios, mas principalmente de como entendiam o suporte necessario para
que a inclusdo aconteca. As dificuldades reforcam a complexidade que ¢é tirar a lei do
papel e colocar em pratica, pois falta suporte basico. No quadro a seguir seguem as
respostas na integra, seguidas das subcategorias que emergiram apds analise das

entrevistas.
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Quadro 5 - Distribuigédo de respostas explicitadas na entrevista semiestruturada, em relagéo a
categoria lll.

CATEGORIA Il - PAPEL DO PROFISSIONAL FRENTE A INCLUSAO ESCOLAR DE
ESTUDANTES COM TEA

Temple Grandin  Somos os mediadores diretos frente a inclusdo e sabemos do nosso
papel, tanto que percebemos a quantidade de professores adoecidos por
conta de sua pratica. Porém, temos que entender que nem todo
profissional tem disposicao para estudar sobre o tema e muitos vivem

sobrecarregados.

Nina Marker E muito dificil atender com qualidade alunos com autismo, sem saber

exatamente o que € o transtorno, eu mesma néo sei.a

Jéssica Sodré Vivemos uma realidade onde os alunos chegam e sé sabemos que sao
autistas quando chegamos no primeiro dia de aula. Falta planejamento,

continuidade, dialogo e também parceria. a

AndréaWerner = Sei do meu papel, mas também sei dos meus direitos e por isso fica dificil

trabalhar onde s6 se cobra e pouco se oferece.

Tonho da Lua Na minha opinido, o professor deve incluir, mas para que isso acontega,
com qualidade, ele deve ter tempo para planejar e incentivo para se

capacitar.aa

Daniela Sales Falta de tempo para atendimento individualizado, falta formagéo

adequada, falta muita coisa, mas sobram cobrangas por resultado.

Fonte: Elaborado pela autora, 2026.

A subcategoria 1, Presenca de familiares na escola, discute uma
realidade que sempre é pauta e motivo de discussdo. Na maior parte das vezes, a
familia cobra muito ou € ausente e isso dificulta a contextualizagdo da inclusao de
maneira pratica. Na fala dos/as professores/as, vemos que felizmente a realidade da
escola pesquisada é positiva.

“Os familiares sdo presentes e as vezes cobram atividades adaptadas,
acho que sé ndo sao mais presentes por conta do contexto social e por aqui ser zona

rural” (Prof. Tonho da Lua).
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“‘Algumas criangas precisam de suporte maior e sempre que solicitamos
somos atendidas, isso facilita muito o nosso trabalho” (Profa. Nina Marker).

Nas leituras para essa pesquisa, percebemos a importancia do
acompanhamento familiar no processo de inclusdo escolar e de como esse
acompanhamento pode ser compreendido a partir de diferentes referenciais tedricos
que destacam o papel das interagdes sociais no desenvolvimento humano.

Teoricamente, Vygotsky (1934), trazendo sua perspectiva sécio historico
cultural, defende que a aprendizagem ocorre mediada pelas relagdes sociais, sendo
a familia o primeiro e mais significativo contexto de desenvolvimento da crianga, o que
reforca a necessidade de articulagcdo entre familia e escola. Assim também
Bronfenbrenner (1979), por meio da sua Teoria Bioecoldgica, que evidencia que a
familia integra o microssistema e exerce influéncia direta sobre o desempenho escolar,
destacando ainda que a interagao entre familia e escola.

Mantoan (2003), mais uma vez corrobora, argumentando que a efetivagao
da inclusdo depende da participacdo ativa da familia no planejamento e
acompanhamento do percurso escolar do estudante. Na mesma direcdo, Claudia
Werneck (1997), em sua obra Ninguém mais vai ser bonzinho, na sociedade inclusiva,
compreende a familia como protagonista na garantia do direito a educacéo inclusiva.

No ambito das politicas publicas, a UNESCO (1994), por meio da
Declaragao de Salamanca, e o Ministério da Educagao (2008), na Politica Nacional de
Educacao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva, reforcam a necessidade de
articulagdo entre escola, familia e servigos especializados, evidenciando que o
acompanhamento familiar constitui elemento estruturante para a permanéncia,
participagéo e aprendizagem dos estudantes publico-alvo da educagéo especial.

Em resumo, dentro das politicas publicas, vemos um esforco em mostrar a
essas familias que é importante que a crianga esteja na escola e que ela acompanhe
0 seu desenvolvimento.

No ambito particular, como pesquisadora, me sinto confortavel em opinar
por viver os dois lados, o de professora e mée atipica. Além disso, como estudiosa do
tema, vejo a necessidade de mais troca de conhecimento. Muitas profissionais nao
sabem o basico, o que dificulta até o entendimento entre familia e escola.

No que concerne a subcategoria 2, Aprendizagem dos alunos com TEA,
vemos mais uma vez na fala das professoras e do professor entrevistados a

necessidade de suporte, ja que muitas vezes existe uma dificuldade de compreenséo
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com relagcao as particularidades de cada aluno assistido. A profa. Andréa Werner
expde: cada crianga tem seu tempo, mas como dar suporte com uma sala
superlotada?

Ja Jéssica Sodré reforga: Seria necessario um acompanhamento mais
individualizado, mas ndo damos conta nem das criangas ditas tipicas.

Essas falas reforcam a compreensao de como se da a aprendizagem do
aluno com Transtorno do Espectro Autista (TEA) e que envolve diferentes estratégias
e tempo de dedicacao. Muitos aportes tedricos fortalecem e destacam especificidades
cognitivas, sociais e comportamentais em alunos com TEA.

Mais uma vez, a luz da perspectiva socio histérico cultural, Vygotsky (1934)
concebe a aprendizagem como processo mediado socialmente, indicando que
intervengdes intencionais e apoio sistematico sdo fundamentais para o
desenvolvimento das fungdes psicoldgicas superiores, aspecto essencial no trabalho
com estudantes com TEA.

Ja no campo das teorias cognitivas, Frith (1989) propb6s a teoria da
Coeréncia Central Fraca, ja citada aqui, segundo a qual individuos com autismo
tendem a privilegiar detalhes em detrimento da compreensao global, o que pode
impactar a interpretacao de textos e situagées complexas, levando o/a professor/a a
precisar de muito mais tempo para conseguir resultados.

Complementando, Baron-Cohen (1995) destaca prejuizos, no que foi
intitulado Teoria da Mente, interferindo na aprendizagem que envolve compreensao
de intengdes e interagdes sociais. Ja na perspectiva educacional, Schopler (1995),
criador do programa TEACCH, defende a aprendizagem estruturada, com
organizagdo ambiental e uso de suportes visuais, favorecendo previsibilidade e
autonomia.

Por fim, corroborando com essa visao, Silva et al. (2025) afirmam que a
formacéao continuada, aliada a a¢des de sensibilizacdo, € fundamental para promover
praticas inclusivas eficazes que favorecam a forma de aprender das criancas autistas.
O estudo aponta que, quando os/as professores/as compreendem nao apenas 0S
aspectos tedricos do TEA, mas também recebem suporte técnico e emocional,
conseguem adaptar suas praticas educacionais de forma mais sensivel, empatica e
eficaz.

Como profissional e como mae atipica , sou atingida diretamente por essas

dificuldades. Porém, ao desenvolver um trabalho de pesquisa , consigo olhar de
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maneira mais individualizada para cada educando e para minha filha. As dificuldades
nao devem ser apenas barreiras, devem ser impulso e o foco ndo deve ser nelas.

A subcategoria 3, Uso de recursos pedagégicos, refere-se ao suporte
utilizado durante a pratica diaria, evidenciando a necessidade de material realmente
adequado, planejado e que favorega a inclusao. Durante as falas, ficou evidenciado
que as professoras e o professor entrevistados utilizam, dentro de sua realidade os
recursos pedagogicos disponiveis, mas que eles deixam muito a desejar, porque n&o
sao individualizados e nem pensados para cada discente e suas necessidades. Nas
falas das professoras:

“Uso livros de historias, cartazes para comunicagao visual sobre tarefas e
rotinas, musicas, desenhos para colorir, videos e brinquedos pedagdgicos
disponiveis, mas tudo de maneira geral, porque falta um documento que

assegure conhecer meu aluno autista e seus interesses” (Profa. Andréa
Werner).

“Uso o que a escola oferece e procuro sempre fazer alguns materiais por
conta propria, mas isso nem sempre € possivel, porque demanda valores
financeiros. A escola ndo tem suporte adequado, mas dentro da realidade,
buscamos utilizar videos, atividades recreativas direcionadas e momento de
ludicidade” (Profa. Temple Grandin).

Na literatura consultada, a defesa do uso de recursos pedagégicos como
estratégia para a efetivacdo da inclusdo escolar encontra respaldo em diferentes
referenciais tedricos. Se alinha em Vygotsky (1934), que concebe a aprendizagem
como processo mediado por instrumentos e signos, indicando que materiais concretos,
recursos visuais e tecnologias funcionam como mediadores do desenvolvimento das
fungdes psicoldgicas superiores.

Nessa perspectiva, Scavoni (2016), em seu estudo sobre a percepgao
docente acerca dos recursos pedagdgicos acessiveis, traz que aspectos estruturais,
muito atrelados a pratica docente, ndo devem interferir no contexto pedagdgico maior,
que é incluir e a inclusdo acontece de maneira mais facilitada com uso de recursos.
Mendes (2006), também enfatiza a necessidade de adaptagdes curriculares e da
oferta de recursos de acessibilidade como condi¢bes para a aprendizagem no
contexto da classe comum.

Internacionalmente, Rose (2002), ao propor o Desenho Universal para a
Aprendizagem (DUA), defende a oferta de multiplos meios de representagéo,acao e
engajamento, reforcando a importancia de recursos diversificados para atender as

diferentes formas de aprender. Na mesma diregc&o, Tony Booth e Mel Ainscow (2002),
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por meio do Index for Inclusion, argumentam que a eliminagdo de barreiras a
aprendizagem passa pela reorganizagao do ambiente escolar e pela utilizagédo de
estratégias e recursos que ampliem o acesso ao curriculo.

No ambito das politicas publicas brasileiras, o Ministério da Educacao
(2008) reforca que o Atendimento Educacional Especializado deve organizar e
disponibilizar recursos pedagodgicos e de acessibilidade, evidenciando que tais
instrumentos sdo estruturantes para a garantia da participacdo, permanéncia e
aprendizagem dos estudantes publico-alvo da educagao especial.

Aqui, reforcamos que é importante que todo tipo de recurso disponivel seja
aproveitado de maneira planejada e que também, todos os pontos devem ser tidos

como importantes, incluindo o contexto afetivo.

6.6 — Categoria IV - Observagées acerca do Recurso Educacional e possiveis

melhorias

Nesta categoria final, os/as professores/as puderam apresentar sugestoes
e recomendagbes para aprimorar o recurso educacional ja apresentado como
protétipo. As propostas envolveram estratégias individuais, adaptagdo, formagéao
docente, entre outras agdes voltadas a promog¢ado de uma pratica mais inclusiva. As
contribuigdes evidenciaram um esforgco coletivo por partes dos/as profissionais em
querer que a inclusdo aconteca. As falas revelam entusiasmo com recursos acessiveis

e a importancia de um ambiente emocionalmente seguro para o estudante com TEA.
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Quadro 6 - Distribuicdo de respostas explicitadas na entrevista semiestruturada, em relagéo a

categoria IV.

CATEGORIA IV - OBSERVAGOES ACERCA DO PRODUTO EDUCACIONAL E

POSSIVEIS MELHORIAS

Temple Grandin

Nina Marker

Jéssica Sodré

Andréa Werner

Tonho da Lua

Daniela Sales

O recurso ja me ajudou em muitos dias que as criangas estavam mais
agitadas e inquietas. Ele favoreceu o equilibrio necessario para que a

aula fluisse.

O produto ajuda muito porque as criangas precisam de um recurso mais

especifico e eficaz.

Acredito que o recurso € muito Util, pois € uma forma ludica de apresentar
as criangas conceitos como empatia, orientando sobre o respeito as

diferencas.

Todo recurso que facilite a inclusdo é bem-vindo e esse trata de um tema

pouco discutido, de forma ludica falamos sobre respeito e empatia.

E um recurso acessivel e que traz para a crianga uma motivagao para

estar em sala participando, elas adoram.

Sim, o protétipo torna o conteudo mais acessivel, pois combina
elementos ludicos e visuais, que chamam a ateng¢ao das criangas com
TEA.

Fonte: Elaborado pela autora, 2026.

A subcategoria 1, Utilizagcao do protétipo, mostra que as/os docente/s

tiveram bons resultados ao utilizar o protétipo ja disponivel na escola e que ele

realmente ajuda na dindmica da sala de aula, principalmente quando a crianga com

TEA esta mais agitada e pouco disposta a interagir. Dessa forma, percebemos que as

falas convergem com o que traz a literatura sobre o uso de bonecos como mediadores,

pois o uso de livros e bonecos como mediadores no processo de inclusdo escolar

encontra respaldo em diferentes referenciais tedricos que destacam a mediacao

simbdlica, a ludicidade e a afetividade como elementos centrais da aprendizagem.

A professora Temple Grandin traz que: os alunos amam o protétipo que fica

em uma estante na sala, ndo s6 as criangas com TEA, ele ajuda de maneira geral.

Vygotsky (1934), nos apresenta que o desenvolvimento ocorre por meio da
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interacao social mediada por instrumentos e signos, sendo o brinquedo e a linguagem
recursos privilegiados na constituicdo das fungdes psicoldgicas superiores, além de
favorecerem a Zona de Desenvolvimento Proximal, tdo importante, em particular, para
se trabalhar com criangas neurodivergentes.

De forma complementar, Wallon (1941) enfatiza sempre a dimenséo afetiva
do desenvolvimento, defendendo que o brincar possibilita expressdo emocional e
construcao das relagdes sociais, aspecto fundamental para praticas inclusivas e aqui
0 recurso, acessivel, casa com a proposta.

Trazendo conceitos mais histéricos, na abordagem psicanalitica, Winnicott
(1971) introduz o conceito de objeto transicional, compreendendo o boneco como
elemento mediador entre o mundo interno e externo da crianga, favorecendo
seguranga emocional e interagdo e se alinhando com o campo educacional, onde
Bruner (1996) complementa, destacando o papel da narrativa na organizacdo do
pensamento e na construgdo de significados, atribuindo a literatura funcéo
estruturante no processo de aprendizagem.

Por fim, autores brasileiros como Kramer (1999) e Mantoan (2003)
defendem o livro como mediador cultural que amplia repertérios e promove formacgao
humana e ressaltam a necessidade de praticas pedagodgicas diversificadas que
garantam participagcao e pertencimento de todos os estudantes. Assim, livros e
bonecos configuram-se como recursos pedagdgicos potentes para promover
interacéo, acessibilidade e aprendizagem no contexto da educacgao inclusiva.

Como professora, pesquisei e acreditei no recurso do boneco desde 2020,
quando comecei a trabalhar com ele na hora da intervencgao. Acredito que o lugar de
pertencimento da crianga se inicia exatamente no que ela vé como segurancga. Seja
um objeto, seja uma pessoa e quando pudemos juntar os dois, fica mais facil que a
inclusdo acontega sem tanto esforgo.

Dando sequéncia, na subcategoria 2, Utilizagao do género poema, os/as
professores/as foram indagados/as sobre a utilizagdo desse género e se fazia sentido
0 seu uso na hora de incluir. A professora Daniela Sales disse:“Os alunos se
interessam pela poesia por conta das rimas, da musicalidade, e como autistas gostam
de previsibilidade, eles ficam atentos esperando a sequéncia”.

O professor Tonho da Lua reforga: “as criangas amam o género porque se
envolvem com facilidade". Trazendo para a literatura consultada, percebemos que a

utilizacdo do género textual poema no trabalho pedagdgico com criangas com
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Transtorno do Espectro Autista (TEA) pode ser fundamentada a partir de referenciais
que destacam a linguagem literaria como mediadora do desenvolvimento.

Sob o enfoque dos géneros discursivos, Bakhtin (1979), em sua obra
“Estética e criagdo verbal” defende que a linguagem se materializa em diferentes
géneros sociais, sendo o poema uma forma expressiva que amplia a competéncia
comunicativa e a participagao cultural.

Corroborando, no campo educacional, Bruner (1996), em seus estudos
sobre cultura e educagéo, destaca que a linguagem literaria, marcada por ritmo e
repeticdo, favorece a organizagao cognitiva e a construgcado de significados, assim
como Soares (2004), que aponta que o trabalho com géneros textuais, como o poema,
contribui para o desenvolvimento da consciéncia fonolégica e da apropriagdo da
linguagem escrita.

Ja considerando especificidades do TEA, trazemos a contribui¢gdo de Uta
Frith (1989), em sua analise sobre o enigma do autismo, que explica que individuos
dentro do Espectro Autista tendem a responder positivamente a estruturas
organizadas e padrdes previsiveis, enquanto Attwood (2007), em seu guia completo
sobre o espectro, ressalta que ritmo, repeti¢ao e linguagem concreta podem favorecer
a compreensao e o engajamento.

Assim, o poema, por sua estrutura ritmica, musicalidade e possibilidade de
apoio visual e concreto, configura-se como recurso pedagdgico potente para promover
linguagem, interag&o e inclusdo no contexto escolar.

O generd poema sempre me chamou atencao desde crianga, hoje entendo
que por conta da minha neurodiversidade. Trabalhar poema € antes de tudo trabalhar
som e em ambientes com muito estimulo, principalmente, o som apropriado faz
diferenca.

Por fim, na subcategoria 3, Melhorias no Recurso Educacional, pedimos
que os/as entrevistados/as dessem sugestdes acerca da melhoria do recurso, ja que
o intuito € que ele seja acessivel para todos os contextos educacionais e perfis
profissionais. A intencdo é que ele abrace criangcas e também professores/as que

precisam de suporte para que a inclusao aconteca.
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Na fala da professora Daniela Sales: seria interessante desenvolver uma
versao digital do produto, para facilitar todo e qualquer acesso, independente do lugar,
assim poderiamos ter uma continuidade no trabalho.

A professora Temple Grandim afirma: o material poderia ser inserido no
PPP da escola, assim, viraria documento necessario a inclusao.

O que percebemos, nas falas e também nos autores que escrevem sobre 0
tema é que a constru¢do de um recurso educacional inclusivo eficaz deve estar
fundamentada em referenciais tedricos que assegurem acessibilidade, flexibilidade e
promogao da participagao de todos os estudantes. Nessa perspectiva, Rose e Meyer
(2002), ao formularem o Desenho Universal para Aprendizagem (DUA), defendem que
recursos pedagogicos eficazes precisam oferecer multiplos meios de representagéo,
agao/expressao e engajamento, contemplando diferentes perfis de aprendizagem.

De modo complementar, Booth e Ainscow (2002), por meio do Index for
Inclusion, aqui também ja citado, argumentam que praticas e materiais educacionais
devem atuar na eliminagdo de barreiras a aprendizagem e a participagdo, sendo
eficazes quando ampliam o acesso ao curriculo comum. Ja Mantoan (2003), reforga
que a inclusao implica reorganizagao das praticas pedagdgicas, nao se limitando a
adaptagdes pontuais, mas promovendo estratégias que garantam pertencimento e
aprendizagem significativa.

Na mesma direcdo de Manton, Mendes (2006) destaca a importancia da
articulagao entre recursos pedagogicos e curriculo, defendendo a acessibilidade como
elemento estruturante do ensino inclusivo.

Por fim, percebemos que tais fundamentos dialogam com a Politica
Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva, instituida pelo
Ministério da Educacédo (2008), que orienta a organizagao de recursos e servigos para
garantir acesso, permanéncia e aprendizagem. Assim, um recurso educacional
inclusivo eficaz é aquele que atua como instrumento de mediagédo pedagdgica, reduz
barreiras, flexibiliza estratégias e promove participagdo ativa e aprendizagem

significativa para todos os estudantes.
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7 RECURSO EDUCACIONAL PARADIDATICO “O MONSTRINHO ENCANTADO”
E MANUAL DE UTILIZAGAO

Fonte: Foto de arquivo pessoal da autora, estilizada com uso de inteligéncia artificial.

Ao descobri que teria alunos com autismo em sala , senti necessidade de mostrar que o diferente ndo

€ ruim e me veio a ideia do monstrinho. Tido como algo assustador, quis fazer a analogia de que tudo
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depende de como se olha. Aqui dois alunos contam a experiéncia de como foi passar o final de semana

com o montrinho em casa.

Esta sess&o destina-se aos desdobramentos do Recurso Educacional
apresentado como contribuicdo a pesquisa “A AFETIVIDADE NO CONTEXTO
EDUCACIONAL: o ensino de estudantes com transtorno do espectro autista dos anos
iniciais do ensino fundamental na zona rural de Teresina/PI” requisito para o Mestrado
Profissional em Educagéao Inclusiva - PROFEI, regulamentado pela Coordenagao de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES). Nessa sessdo, constam as
etapas que fizeram parte da elaboragéo do recurso, em consonancia com os estudos
realizados na pesquisa, bem como os objetivos, os métodos e os resultados que
buscamos alcancar.

De acordo com o tema, questionamentos, objetivos de estudo e sua
relevancia, o recurso educacional foi apresentado a comunidade educacional e social,
em formato de livro paradidatico, intitulado “O MONSTRINHO ENCANTADO?”, que foi
acompanhando de um manual de instrucdes para utilizacdo do livro.

Tem como objetivos principais:

a) compreender o desenvolvimento da dimensao soécio afetiva para
consolidacéo da inclusdo nas séries iniciais do Ensino Fundamental;

b) refletir sobre as contribuicées da afetividade para a educacgao;

c) analisar o cotidiano inclusivo, por meios das experiéncias afetivas.

O referido produto foi produzido usando-se recurso tecnoldgico, através do
programa CANVA e da |.A. Gemini, seus personagens foram apresentados e criados
a partir de vivéncias pessoais e profissionais e dos aspectos afetivos existentes entre
os participantes da pesquisa, criangas com Transtorno do Espectro Autista, laudados,
que frequentam os anos iniciais do Ensino Fundamental de escola da Zona Rural de
Teresina - PI.

7.1 Principais personagens e suas caracteristicas

PERSONAGEM PRINCIPAL: MARIA - Menina de 6 anos que nao se
adaptou na creche e chega a escola para cursar o 1° ano do Ensino Fundamental
Menor. Menina calma, porém, que tem muitas dificuldades sensoriais e com nivel de

suporte 2, Maria tem como dificuldade mais desafiadora a socializacao.
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Figura 13 - Imagem da Persongem Maria.

Imagem gerada artificalmente pela plataforma google gemini (2024).

PROFESSORA DAYSE - Professora do Ensino Fundamental Menor ha
25 anos, a professora, também autista, diagnostica tardiamente, tem como principal
carateristica o acolhimento a seus alunos e por isso sempre desenvolve projetos com
essa tematica. Mae de duas meninas autistas, a professora se desafia todo dia a
entender mais sobre o tema, derrubando barreiras em prol do bem-estar de seus

alunos, suas filhas e do seu proprio bem-estar.
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Figura 14 - Imagem da Professora Dayse.

Imagem gerada artificalmente pela plataforma google gemini (2024)

MONSTRINHO ENCANTADO - Recurso pedagoégico criado pela
professora, usado em sala de aula, fica sempre a disposi¢cao da estudante para fazé-

la sentir acolhida e protegida no ambiente, em primeiro momento, estranho.

Figura 15 - Imagem do Monstrinho Encantado.

Imagem gerada artificalmente pela plataforma google gemini (2024).
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7.2 Profissionais envolvidos na produc¢ao do Livro Paradidatico

Para entendermos e adentrarmos na descricao das etapas, faremos uma
exposicao dos profissionais responsaveis pela produgdo do livro paradidatico,
destacando que uma mesma pessoa fez mais de um trabalho ou etapa. De 1 a 4
apresentamos as fungdes e trabalho desempenhado por cada profissional convidado
a colaborar nessa construcio.

ROTEIRISTA: Responsavel pelo roteiro, constam nesse roteiro a
construcao do texto e as informagdes pertinentes para o projeto.

ARTE FINALISTA: Realiza construgao grafica do produto (livro).

REVISOR DE LINGUA PORTUGUESA: Revisa os dialogos, textos, titulos.

REVISOR DE ARTE: Avalia a obra, podem ser de texto e de artes, sao

responsaveis por identificar os erros.

7.3 Grupos de convivéncia e observacao da pratica para elaboragao do Livro

Paradidatico

Para a consolidagdo e validagdo do recurso educacional, houve em
primeiro momento a aplicagdo da histéria de maneira real, ou seja, o monstrinho
encantado, ja existe e € um recurso utilizado em sala de aula, na escola citada na
pesquisa e que traz beneficios positivos no que diz respeito a resultados de
permanéncia e alfabetizagao de criangas autistas matriculadas nessa escola.

A personagem principal, Maria, € um nome ficticio, porém em homenagem a
filha da professora que é autista e a personagem foi criada a partir de uma aluna
que teve o recurso como seu aliado na dinamica de inclusdo e que hoje esta
alfabetizada e com repertério vocabular adequado para sua idade.

Houve, de inicio, um levantamento sobre os beneficios a serem atingidos,
para posterior construgao do livro paradidatico, que pode auxiliar outros professores a
trabalhar o tema em sala de aula.

O livro é apresentado em forma de poema. A escolha do género textual
poema, por parte da pesquisadora, diz respeito ao fato desse género ser o primeiro a
ser trabalhado nas séries iniciais, por ser de facil assimilacido para criancas nessa

faixa etaria. As caracteristicas fisicas e emocionais que sao citadas no poema, se
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deram a partir das observadas em sala de aula.

ApOs essa etapa, o primeiro passo foi escrever o poema, que
posteriormente passou por revisao ortografica. Feita essa primeira parte, buscou-se
um ilustrador que deu vida aos personagens principais a partir dos personagens ja
existentes na dindmica de sala de aula. Em dialogo, procurou-se focar na construcao
das personagens de forma que os mesmos fossem os mais fidedignos possivel aos
que ja existem na escola.

Definidos as personagens cenario e texto, foi feita a parte grafica dos
desenhos, sendo esta parte um diferencial, uma vez que este trabalho se baseia em
personagens que realmente existem e tem carater afetivo para a professora, nada mais
justo, por se tratar desse o tema da pesquisa, e foi feito em parceria com uma pessoa
de seu ciclo de amizade e que conhece suas caracteristicas e personalidade.

Para finalizar as etapas, o material de desenho produzido, foi revisado pelo
designer grafico, junto com a professora, que fez a conclusdo com o0 anexo dos
conteudos escritos, encartes, edicdo e demais ajustes, gerando assim uma verséo

impressa e uma versao digital do livro paradidatico.



7.4 O livro “O MONSTRINHO ENCANTADO

O livro “O MONSTRINHO ENCANTADO”

Esse livio & dedicado a menina autista
gue fui e a fodas as dores que suportei,
sem enfender. Hoje eu a acolho, com
todo meu amor. Ele € dedicado ds
minhas filhas e a fodas as criangas
aufistas que merecem ser acolhidas e
respeitadas!

-
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Maria chegou a escola,
Era um mundo diferente.
Tinha cores, barulhos e

formas,
E muita, muita gente...
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ACh egﬁda
da Maria

A

Ela s6 conhecia o

colo da mae,

Esse era seu lugar seguro.
No meio daquelas pessoas,
Ela se sentia no escuro.



A PRIMAR

Porém, para sua surpresa,
A tia trouxe algo especial:
Abriu a porta da sala

E Ihe mostrou um
amiguinho legal.
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Em cima da sua mesinha,
Na cadeira reservada
para ela,

Tinha um colega diferente,
Sorridente e

meio banguela.

h“s_‘“’



Ele parecia familiar,

Era fofinho e muito
engracado.

A tia o entregou e disse:
- Ele vai ser seu aliado!

101
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No peito dele havia

uma frase

Que a tia leu para Maria.
Era uma frase para
guardar, e dizia:

“Aqui vocé vai Vviver
momentos de alegria!”

b . .
B L .« g
v o
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Nao foi facil

a adaptacao.

A escola era muito
diferente.

Mas, sempre que Maria
chegava,

Seu amiguinho a
.esperava, contente.



104

Maria foi se sentindo
acolhida,

Amada e muito especial.
Enquanto aprendia a ler,
O amiguinho lhe dava o
suporte ideal.

#
Ny
,)‘“
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Percebeu que, nas suas
tarefas,

Tinha a figura dele como
incentivo:

“Vocé consegue! ”,
“Vocé é capaz! ”

O amigo dela era
.realmente incrivel!



Com o passar do tempo

e das ligoes,

Maria foi ficando muito
a vontade.

Enftrar na sala ndao era
mais problema,

E nem Ihe gerava
.ansiedade.
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Afeto, acolhimento
€ amor,

Estavam presentes
na escola.

Maria nao aprendia
s6 a contar e ler

Ela aprendia
.a-PERTENCER!

+

|
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Pertencer em ambienie

inclusivo,
Onde o amigo era seu
protetor.
Ela viu, com todo esse
cuidado,

A imensidao do seu valor.

i
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Maria era uma

crian¢a autista

Que ganhou um
amiguinho apaixonado.
Foi feito especialmente
para ela.

O nome dele?

-0 MONSTRINHO ENCANTADO!!
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Monstrinho |*
_ Encantadol g
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7.5 O manual do livro “O MONSTRINHO ENCANTADO”

Ainda como resultado do processo de investigagdo e em consonéncia com a
natureza profissional do Mestrado, foi desenvolvido, junto ao livro, o Manual de
Orientagao do Livro: O Monstrinho Encantado. Concebido como recurso de apoio
para professores na inclusao de estudantes com TEA, ele foca na mediacao afetiva
como parte inicial do processo de inclusao.

E um recurso educacional que possibilitara aos docentes que ainda nao
tém muito conhecimento sobre como incluir os estudantes com TEA na escola de
ensino fundamental, anos iniciais, uma material didatico, introdutério, que ira subsidia-
lo sobre essa demanda.

Trata-se de um recurso acesivel, didatico que fara a diferenca para

docentes e discentes no campo da educagao, na perspectiva da educagao inclusiva.

Manual de
orientacaéo do liviro

Dayse Teixeira Almeida
Carolina Yasconcelos Pitanga

£ Uema 57
=

PROFEI

Capa do Manual: Imagem gerada artificalmente pela plataforma google gemini (2024).
O recurso esta estruturado em trés unidades complementares, organizadas
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de maneira contextualizada.
Unidade 1 — Literatura e Multiplataforma: Apresenta a narrativa central
do “Monstrinho Encantado” em dois formatos: e-book para leitura individual e video

para atividades coletivas de formagao pedagogica e diferentes formas de incluséo.

rCr —ﬂip—p J:J«

Livro Paradidatico
O MONSTRINHO ENCANTADO

A Capa da primeira unidade do manual, mostra eu e meu filho Pablo Henrique, hoje com 26 anos.
Cursei a licenciatura quando estava gravida dele e foi o primeiro que levei a escola, sendo mée e

professora, pois estudava na mesma escola que eu trabalhava.



113

Unidade 2 - Intervengées Pedagégicas: Reune propostas de
intervengdes pautadas na afetividade e inclusdo, inspiradas na Lei Brasileira de
Inclusdo. O principal objetivo dessa unidade é favorecer a permanéncia e participacao
do discente com TEA por meio do boneco mediador, que atua como simbolo de

seguranga emocional.

Propostas de intervengdes pautadas
no tema “Afetividade e Inclusdo”

-

(— LI(SI{[; y ]

A Capa da segunda unidade do manual, mostra eu e minha filha Sophia Alanis, hoje com 18 anos.
Sophia é minha fonte de inspiragao, ama ler, desenhar, adora animes. Autista, suporte 1, por ela estudo

€ me capacito.
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Unidade 3 — Pratica e Instrumentalizagao: Oferece um guia passo a
passo para confeccdo do personagem em oficinas, além de planos de aulas

adaptaveis e indicagdes de leituras complementares para aprofundamento do tema.

’_Ij’ ) :t‘;]‘{rl*r[{.

S—

Material de oficina de construcdo do
personagem, dicas de leitura complementar e
atividades para serem usadas em sala de aula.

A Capa da terceira unidade do manual, mostra eu e minha filha Maria Laura, hoje com 9 anos. Maria é
minha fortaleza, a partir dela aprendi a me defender. Autista suporte 1 e TDAH, Maria me ensina

diriamente sobre amor.

O diferencial desse manual reside exatamente na sua natureza sensivel,
que “abracga” o educador e o educando numa rede de afeto e pertencimento, buscando
transformar as teorias walloniana e vygotskyana em estratégias praticas para o

cotidiano escolar.
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8 CONCLUSAO

Concluir esta pesquisa €, antes de tudo, reafirmar uma convicgdo que
atravessou cada capitulo deste trabalho e toda uma vida profissional: ndo ha inclusao
verdadeira sem afetividade. Ao investigar as praticas pedagogicas voltadas aos
estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA), tornou-se evidente que os
avangos mais significativos ndo emergem apenas de metodologias estruturadas ou de
recursos adaptados, mas da qualidade das relagdes estabelecidas no cotidiano
escolar, ja que pertencer € diferente de estar.

Temos que reforcar com estudos e praticas que a escola inclusiva nao se
constroi somente por forca de legislagdes ou diretrizes normativas, ainda que estas
sejam importantes e fundamentais. Ela se materializa nos gestos cotidianos, na escuta
sensivel, na paciéncia pedagogica, na intencionalidade do olhar do corpo docente, que
reconhece o estudante para além de um diagnostico. Ao longo desta pesquisa e de
todas as leituras e conversas direcionadas com as entrevistas, compreendeu-se que a
afetividade nao se opde a dimensao cognitiva; ao contrario, constitui-se como condi¢ao
para que a aprendizagem acontega, especialmente quando se trata de criangas com
TEA, cujas formas de comunicagdo e interacdo desafiam modelos pedagdgicos
tradicionais.

Os dados analisados revelaram que praticas mediadoras, como o uso de
recursos ludicos e estratégias estruturadas, ganham poténcia quando atravessadas
por vinculos de confianga. Essa constatagédo dialoga diretamente com a perspectiva
de Vygotsky (1997), para quem a mediagdo ndo é apenas técnica, mas
essencialmente humana.

Assim, a mediagao docente, fundamentada teoricamente e sustentada por
uma postura reflexiva, mostrou-se essencial para promover participacédo, autonomia e
desenvolvimento das criancas com TEA. Esta pesquisa confirma a hipétese inicial de
que o vinculo afetivo precede o pedagdgico, visto que, nas entrevistas realizadas,
100% dos docentes destacaram que o processo académico do estudante com TEA s6
ocorreu apos o estabelecimento de uma relacédo de confianca.

Dessa forma, respondendo a problematica do trabalho, compreendeu-se a
afetividade como mediadora no processo de desenvolvimento escolar nos anos
iniciais do Ensino Fundamental de escolarizagdo de criangas com Espectro Autista.

Além disso, tomando por parametro as entrevistas, identificou-se os impactos da
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afetividade no processo ensino-aprendizagem de estudantes com TEA incluidos na
escola pesquisada, o que fortalece a importancia do estudo, pois ao analisar as
percepcdes docentes acerca do Transtorno do Espectro Autista e sobre a afetividade,
percebeu-se que recursos com enfoque afetivo podem auxiliar no processo de
incluséo e também ajudar os docentes com relagdo a inseguranga que muitos ainda
tem por falta de conhecimento e/ou capacitagao.

Além disso, outro ponto que se destacou foi a constatacdo de que o
estudante com TEA aprende quando se sente pertencente, respeitado e acolhido e
isso foi comprovado tanto nas leituras feitas em tedricos como Wallon (2007), que
posiciona a afetividade como forga mobilizadora do cognitivo, quanto nas entrevistas
com o corpo docente inserido no contexto escolar estudado, corroborando com a tese
do autor sobre a indissociabilidade entre o afetivo e o cognitivo.

Durante todo o percurso de construgao dessa pesquisa, os desafios, que ora
desestimulavam, me fizeram enxergar que néo so6 a inclusao enfrenta obstaculos, mas
tudo o que nos propomos a fazer com dedicag&o. Entre muitas dificuldades, como viajar
para outro estado sempre que precisei assistir aula e qualificar, a falta de insentivo e o
fato de deixar minha filha sob o cuidados de terceiros, cito um dificuldade que poucos
falam: a dificuldade de ser ouvida.

Foi no processo de organizar muitas ideias que tive que aprender que nem
tudo sai como planejado no campo da pesquisa. Um video que nao ficou satisfatério,
prazos que nao dei conta como gostaria, ou livros que ndo pude comprar por conta das
responsabilidades. Pesquisar € como incluir, demanda bragos abertos e mais que isso,
demanda olhar sensivel para se conseguir mesmo nas adversidades.

Cabe aqui falar porque escolhi o nome ficticio da escola como “Bracos
Acolhedores”. Exatamente por acreditar que todas as criangas que chegam a escola
merecem esse abraco de protegao, incentivo e acolhimento. Nao existe educagéo em
afeto.

Assim, falar de inclusao e falar de educacgao é falar de humanidade, essa é
uma bandeira que deve ser defendida. Devemos reconhecer que cada sujeito carrega
singularidades que ndo devem ser vistas como obstaculos, mas como expressoes
legitimas da diversidade humana, tdo necessaria para sermos quem somos. Nesse
sentido, esta pesquisa reafirma que educar € um ato profundamente relacional. A
afetividade, longe de ser um elemento secundario, constitui-se como eixo estruturante

do processo educativo, especialmente em contextos que exigem sensibilidade para
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compreender comportamentos, siléncios, resisténcias e avangos sutis.

Também se evidenciou, ao longo de todo o texto, que a consolidagao de
uma cultura inclusiva demanda formagdo continuada, trabalho colaborativo e
compromisso institucional. Contudo, nenhuma politica publica substitui o impacto
transformador de um corpo docente que acredita no potencial de seu estudante, seja
ele neurodivergente ou ndo. A inclusado se constréi no encontro e € nesse encontro
que a afetividade se revela como forga mobilizadora da aprendizagem.

Conclui-se, portanto, que promover a inclusao de estudantes com TEA nao
significa apenas garantir acesso fisico a sala de aula, mas assegurar experiéncias
educativas significativas, que respeitem ritmos, valorizem conquistas e fortalegam
vinculos. Mais do que adaptar conteudos, € preciso adaptar olhares sensiveis.

Dessa forma, a pesquisa reafirma a tese de autores como Aarons e Gittens
(1992), sobre a importancia de uma abordagem sensivel ao autismo. Concluindo-se
assim, que educar com afeto nédo é bdnus, mas a condicdo fundamental para que a
escola amplie possibilidades e garanta, de fato, o direito de aprender de cada
estudante.

Espero que este trabalho possa contribuir ndo apenas para o debate
académico, mas para a pratica docente cotidiana, inspirando educadores e
educadoras a compreenderem que ensinar, especialmente em contextos inclusivos, é
um ato que envolve conhecimento, compromisso e, sobretudo, sensibilidade. Afinal,
quando a escola se permite educar com afeto, ela amplia possibilidades, transforma
trajetdrias e reafirma o direito de cada estudante de aprender e de pertencer. Deixar
a/o estudante pertencer, é deixa-la/o voar.

Assim, a ideia primeira se fortaleceu a cada leitura e a cada paragrafo
escrito. Espero que essa pesquisa sensibilize a sociedade e comunidade escolar de
que incluir é possivel, mesmo sem muitos recursos ou estrutura, mas com estratégias

certas e principalmente, com afeto.
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APENDICE A-TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO MARANHAO %
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO e
INCLUSIVA- PROFEI
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

O(A) senhor(a) esta sendo convidado(a) a participar como voluntario(a) do
estudo intitulado A AFETIVIDADE NO CONTEXTO EDUCACIONAL: o ensino de
estudantes com transtorno do espectro autista das séries iniciais do ensino
fundamental menor na zona rural de Teresina/Pl, que sera realizada na ESCOLA
MUNICIPAL VEREADOR VIEIRA TORANGA, cujo pesquisador responsavel é a
Sra. Carolina Pitanga, professora da Universidade Estadual do Maranhao
(orientadora) e o pesquisador participante, Dayse Teixeira Almeida, (orientanda)
professora da Rede Publica Municipal de Ensino do Municipio de Teresina/PI.

E necessario que antes de termos sua permissdo para a participagdo na
pesquisa, € importante que entenda a finalidade da mesma e como ela se realizara.
Portanto, leia atentamente as informagdes que seguem.

O objetivo do estudo é desenvolver praticas pedagdgicas inclusivas, para
que os alunos/as autistas das séries iniciais do Ensino Fundamental Menor se sintam
pertencentes ao espagco pedagdgico em que estdo inseridos, de forma a
demonstrarem seguranga para o desenvolvimento das atividades propostas durante
0 processo de aprendizagem no cotidiano da Escola Municipal Vereador Vieira
Toranga, municipio de Teresina, Estado do Piaui.

A relevancia deste estudo fixa-se na necessidade de investigar os efeitos
que a pratica de atividades envolvendo afetividade inicial podem causar na vida
escolar de alunos autistas, de modo a assegurar que esses alunos e alunas se sintam
acolhidos e seguros dentro do ambiente escolar. E preciso haver intervengdes desde
as séries iniciais, ja que a crianga autista tem dificuldade de socializagao e isso pode
atrapalhar ainda mais seu desenvolvimento e sua permanéncia na escola.

Espera-se obter resultados satisfatérios para contribuir no processo de
escolarizacao e permanéncia de alunos e alunas com deficiéncia na educacéao basica,
para diminuicdo de atrasos ou faltas recorrentes que prejudicam o desenvolvimento

dos mesmos no ambiente escolar.



125

Para realizagcdo desta pesquisa, sera realizada uma entrevista
semiestruturada, onde buscaremos conhecer o perfil dos responsaveis e também o
perfil dos docentes, sua experiéncia docente, experiéncia com os alunos autistas, e
também conhecer seus posicionamentos acerca da inclusido e participagao do aluno
autista nas atividades de sala de aula.

Os mesmos serao previamente orientados sobre como os encontros irao
acontecer, referente a tematica e duragao das entrevistas. Durante as reunides, o
unico risco que podera acontecer, é ter algum momento de constrangimento ou
desconforto na entrevista, mas que isso sera contornado por meio do dialogo
respeitoso do pesquisador com o0s presentes para suavizar qualquer situagao
embaracgosa.

O produto desta pesquisa consiste em um material construido antes da
coleta desses dados, porém que sera personalizado de acordo com as respostas, de
forma que todos os alunos e alunas assistidos sejam igualmente contemplados com
0 recurso. Trata-se de um boneco interativo, que acompanhara a criangas nas
atividades de forma a fazé-la sentir segura e pertencente ao processo.

Pretendemos beneficiar de imediato os participantes do projeto, que seréao
os alunos e alunas autistas das séries iniciais do Ensino Fundamental Menor da Escola
Municipal Vereador Vieira Toranga na cidade de Teresina - Pl. Através dessa
pesquisa e do acesso ao produto (boneco) as criangas poderdao ser incluidas de
acordo com as suas necessidades e gostos particulares, como hiperfoco, a medida
que as tematicas e curriculo serdao associados as necessidades dos mesmos.

A importancia desse trabalho consiste na analise dos impactos de como
um ambiente acolhedor e seguro pode proporcionar avango na vida escolar dos alunos
autistas na Escola Municipal Vereador Vieira Toranga, através de observagdes e de
fundamentacido em tedricos que versam sobre a tematica discutida neste projeto.

Sendo esta pesquisa, de teor relevante para os docentes, gestores
escolares e para auxiliar na construcdo de politicas publicas educacionais, pois
contribuira para o conhecimento da vida escolar desses alunos e consequentemente
a compreensao de direitos e deveres garantidos por leis voltados para a educacéao
dos alunos autistas, contribuindo para um ambiente mais inclusivo.

Esclarecemos que os participantes sempre que desejarem, serao
fornecidos esclarecimentos sobre cada uma das etapas do estudo. A qualquer

momento, o participante podera se recusar a continuar participando do estudo e ele
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podera retirar o seu consentimento, sem que isso lhe traga qualquer penalidade ou
prejuizo. Evidenciamos ainda que as informagbées conseguidas através da
participagdo do sujeito ndo permitirdo a sua identificacdo, exceto aos responsaveis
pelo estudo, e que a divulgagdo das mencionadas informagdes so sera feita entre os
profissionais estudiosos do assunto ou em publicagbes de artigos ou eventos
cientificos.

Clarificamos que o(a) participante podera ser ressarcido(a) por qualquer
despesa que venha a ter com a sua participacao e, também, indenizado por todos os
danos que venha a sofrer pela mesma razao.

Finalmente, tendo o(a) participante compreendido perfeitamente tudo o que
Ihe foi informado sobre a sua participagao no mencionado estudo e, estando consciente
dos seus direitos, das suas responsabilidades, dos riscos e dos beneficios que a sua
participacao implica, o(a) mesmo(a) concorda em dela participare, para tanto
eu, DOU MEU CONSENTIMENTO
SEM QUE PARA ISSO O(A) MESMO TENHA SIDO FORCADO OU OBRIGADO.

Sera garantido que o(a) participante da pesquisa recebera uma via do

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido. Vale salientar que este documento sera
impresso em duas vias, assinadas, e rubricadas em todas as suas paginas pelas
pessoas que realizaram assinaturas no final, e uma delas ficara em minha posse.

Enderegodo(a) participante voluntario(a): Domicilio:

Em caso de duvidas, vocé podera ter mais informagdes através do contanto

com a orientando Dayse Teixeira Almeida, por meio do e-mail:

Instituicdo: UNIVERSIDADE ESTADUAL DO MARANHAO- UEMA/
Cidade

Universitaria Paulo VI, Av. Lourenco Vieira da Silva N.° 1000 — Jardim Sao
Cristovao — Sao Luis/MA, CEP: 65.055-310

ATENCAO: Para informar ocorréncias irregulares ou danosas, dirija-se ao
Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da Universidade Estadual do Maranhao (UEMA),
pertencente ao Centro de Estudos Superiores de Caxias. Rua Quininha Pires, n°® 746,
Centro. Anexo Saude. Caxias-MA. Telefone: (99) 3521-3938.
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Teresina/PI / /

Assinatura ou impresséao datiloscépica do(a) Participante da pesquisa

Pesquisadora responsavel

Carolina Pitanga

Dayse Tixeira AlImeida

Pesquisador participante
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APENDICE B — FORMULARIO INDIVIDUAL DO PARTICIPANTE REFERENTE A
PESQUISA

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO MARANHAO %
"f PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO 5]
INCLUSIVA- PROFEI o

FORMULARIO INDIVIDUAL DO PARTICIPANTE REFERENTE A PESQUISA A
AFETIVIDADE NO CONTEXTO EDUCACIONAL: O ENSINO DE ESTUDANTES
COM TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA DAS SERIES INICIAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL MENOR DA ZONA RURAL DE TERESINA /PI

INFORMACOES GERAIS: Este formulario faz parte da construgdo de dados
da pesquisa: “A Afetividade no Contexto Educacional: O ensino de
estudantes com Transtorno do Espectro Autista das séries iniciais do
Ensino Fundamental Menor da Zona Rural de Teresina — PI”, da qual vocé
faz parte. Preencha os dados solicitados abaixo e quaisquer duvidas solicite o
pesquisador.

DADOS SOCIODEMOGRAFICOS

Dados de Identificagao:

Data de Nascimento: / /

Género: () Fem () Masc. () Prefiro ndo
Informar Estado Civil: () Solteiro ()
Casado () Outros

Profissao: Formagdo em nivel

de graduacao: Ano da Conclusao:

Ha quantos anos

voceé leciona?

Quando vocé ingressou na Rede Municipal de Ensino de Teresina?

Concursada (0) ou

seletiva (0)?

Ha quantos anos  esta na  atual escola que leciona?
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Possui Pés-Graduacao:
Especializagdo: ( ) sim ()
nao

Se sim, em qual area?

Quando concluiu (ano)?

Mestrado: ( ) sim () ndo
( ) Profissional ( ) Académico

Se sim, em qual area?

Quando concluiu (ano)?

Doutorado: ( ) sim () ndo
( ) Profissional ( ) Académico

Se sim, em qual area?

Quando concluiu (ano)?

Obrigada pela colaboragao!

Rubrica do Participante Rubrica do Pesquisador
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APENDICE C - ROTEIRO DE ENTREVISTA

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO MARANHAO %
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAD  * 4.
INCLUSIVA- PROFEI

ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA DO PARTICIPANTE
REFERENTE A PESQUISA A AFETIVIDADE NO CONTEXTO EDUCACIONAL: O
ENSINO DE ESTUDANTES COM TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA DAS
SERIES INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL DA ZONA RURAL DE TERESINA
IPI

INFORMACOES GERAIS: Este questionario faz parte da construcéo de dados
da pesquisa: “A Afetividade no Contexto Educacional: O ensino de
estudantes com Transtorno do Espectro Autista das séries iniciais do
Ensino Fundamental da Zona Rural de Teresina — PI”. Os resultados serao
tabulados apenas com fins cientificos. Nao sera divulgada ou exposta qualquer
informacao pessoal a seu respeito. E muito importante que o sr. (a) responda
as perguntas com atencao e seja fiel nas respostas.

Nesta pesquisa pretendemos realizar um questionario sobre a afetividade
no contexto educacional e na incluséo de aluno com Transtorno do Espectro Autista.
A pesquisa tem como objetivo principal compreender a afetividade como mediadora no
processo de desenvolvimento escolar nos dois anos iniciais do Ensino Fundamental
de escolarizacdo de criangas com espectro autista, dando énfase nas praticas
educacionais promovidas por docentes na Escola Municipal Vereador Vieira Toranga,

em Teresina/Pl.

ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

1. Ha quanto tempo vocé trabalha com estudantes com NEE? ( ) 1 a 5 anos
( )6a10 anos
( )7a15 anos
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( )16 a 20 anos

2.Vocé considera a afetividade importante em sua pratica pedagogica? ( ) sim,
considero importante

( ) ndo, ndo considero importante

( ) considero importante, porém em segundo plano

( ) considero que a afetividade tem que andar lado a lado com o conteudo

3.0 que é mais importante para vocé:

( ) Estabelecer uma relacdo de amizade/afeto com o educando ( ) Cumprir o
conteudo curricular proposto

( ) As duas praticas devem andar lado a lado ( ) Seguir as orientagdes e fazer

seu trabalho

4.A sua escola fala sobre inclusdo no planejamento mensal e/ou bimestral? ( )
Sim, fala
( ) Nao, nao ha abertura ( ) Fala as vezes

( ) Nao se trabalha inclusao de forma planejada

5.0s familiares s&o presentes e cobram atitude inclusiva da escola? ( ) Sim, séo
presentes
( ) Nao, ndo cobram ( ) As vezes cobram

( ) Eles ndo tem conhecimento sobre o tema

6.Vocé conseguiria elencar quais as principais dificuldades e desafios da

inclusdo dos estudantes com NEE?

7.Quais as principais caracteristicas observadas em relagao a aprendizagem de

estudantes com transtorno do espectro autista?

8.Vocé ja observou que a afetividade pode influenciar o processo de ensino e

inclusdo de estudantes? Se sim, cite um exemplo.
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9.Na sua opiniao, quais os obstaculos para a interacdo entre professor(a) —

estudante na escola? Isso dificulta a inclusdo?

10.Em relagao a equipe técnica de inclusao (se existir), quais sdo suas criticas:
Vocé os classificaria como ponte ou entrave no processo de inclusdo dos alunos com
TEE? Justifique.
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APENDICE D - ROTEIRO DE ENTREVISTA PROTOTIPO

A UNIVERSIDADE ESTADUAL DO MARANHAO J % :
V4 ')

PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO
INCLUSIVA- PROFEI

ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA DO PARTICIPANTE
REFERENTE A PESQUISA A AFETIVIDADE NO CONTEXTO EDUCACIONAL: O
ENSINO DE ESTUDANTES COM TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA DAS
SERIES INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL DA ZONA RURAL DE TERESINA /PI

INFORMACOES GERAIS: Este questionario faz parte da construgdo de dados
da pesquisa: “A Afetividade no Contexto Educacional: O ensino de
estudantes com Transtorno do Espectro Autista das séries iniciais do
Ensino Fundamental da Zona Rural de Teresina — PI”. Os resultados seréo
tabulados apenas com fins cientificos. Nao sera divulgada ou exposta qualquer
informagédo pessoal a seu respeito. E muito importante que o sr. (a) responda
as perguntas com atencéao e seja fiel nas respostas.

Nesta pesquisa pretendemos realizar um questionario sobre a afetividade
no contexto educacional e na incluséo de aluno com Transtorno do Espectro Autista.
A pesquisa tem como objetivo principal compreender a afetividade como mediadora no
processo de desenvolvimento escolar nos dois anos iniciais do Ensino Fundamental
de escolarizacdo de criangcas com espectro autista, dando énfase nas praticas
educacionais promovidas por docentes na Escola Municipal Vereador Vieira Toranga,

em Teresina/PI.

ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA - PROTOTIPO

1. Em sua pratica pedagdgica, o protétipo do produto educacional ja foi utilizado? Se

sim, em qual contexto?

2. Existem outros recursos inclusivos em sua pratica pedagogica? Se sim, quais?
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3. Vocé acredita que um recurso pedagogico inclusivo, como esse, pode fazer a

diferenga em sua sala de aula? Se sim, explique.

4. O género poema e o protétipo chamaram a atengao dos alunos tipicos para a

inclusao de criangas com TEA em sala de aula?

5. O que vocé sugere de melhoria nesse recurso educacional?

Obrigada pela colaboragao!
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ANEXO A - PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
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entatizanoo a especicidade efucacional O 2EudaMes COm ansinmo 00
especiro autsta e Mentificanodo praticas pedagogicas ldicas baseadas no aspecio
emodonal.

Ardisar 3 percepgbes sobre o Tansportn do espectro aUbsts & os efellos da
afeTvidacs de tamilanss, (MOfesE0MEs & NPEEE0ras 35 dUas primelras senes do
Ensino Fundamental Menor, da Sscoia Munidpal Warsador Visra Toranga
DrasarTyoiaes LM prodito S0Ecacionsl, que 8@ UIm e-book, quE b uma
proposta de Irtervencao Iid ca no amblends escolar, Gom enfogue na abaemagsm
afeiva @ uma oficing, ondie 35406 (IOFESEIES'Es 5erdo aneniadasios, por mao de
capadiEcio, de como dessrnmiver Wma pralica pedagogica = sala o aula.

LAl dos RIBcOs & SenaThcios:
5 5006 SOPESEtatos Mo (et 30 para 05 partaipaniss &3 pesquisa e constam @nio no TCLE, quanto
no ibem referente 305 aspecins eico-iegals na Meiodoiogla do projeio, INciusive com o mesmo b, O qus:
Erire oS Mecos eviienclados, poOSmos oilar que O professores'as a0 68 siNam confonavels oom a
obeervacdo & gueiram desisir ge participar da pesquisa.

Deslaca-s€ que 3pds 3 apresentagio desies rscos, o as) pesquisadonss(as) agresentam fommas de
minhmilzz-cs, a5 quals. o anonlmeso daquelas/es que concondanem: em pariicioar sera mantido duranis odo
o desenvolviments da pesquisa e tambem nos resuliados da mesma

s P Fhrmm, P88 carrm =

Halfso Canio CEF: pe mac-0os

UF: as Wumisipis  CANLAS

Telefons GHjchbe B TS E- e

136



L

=4 = EEP CENTRO DE ESTUDODS
b1 SUPERIORES DE CAXIAS - {QW -
L] " TUEMA CESCI/UEMA

Cortiramchc s Pacecer 7 D 26

e,

Comantarios & Consideragies sobre & Pesquiaac

A pesquiss & relevants, speesenta Interesse pUDIco & 0{3) pesquisaciona) responsaval tem expenancas
adequadas pars 3 realizag®o 00 Projeio, como Seciaco palo curmicul Lates apresentaco. A maindoiogla &
conslstonte & dosoreve o procedimenios para realzagdo a coleta e analise dos dados. O peotocoln e
pesqulsa N30 apresenta contiins eicos estabalecidos nas Resougies @ 4646/12 & STIV20 16 do Conssing
Hacional de Saids.

Conslderagses sobrs o3 Temws de apresentagao obrigatorta:

05 Termos oe Apresentagdo obngaitna tsis como Temes de Consentimento efu Assemtimentn, Cfco de
Encaminfamento 30 CEP, Autorizacio Instucionsl, LEZScS0 de Dados, Dem como 05 Fiscs @ Beraficos
da pesquisa estio caramente Expostcs & coensnies com 3 NEtWEza & fomatn da pesquisa om questio.

Recomendagisa:

Em consonanda com as recomendagies anienores, o projeio fol devidamente atualizado pelos
pesquUisadonss, passando 3 alsndsr Imegralmenis 306 prérequisios exigidos para SUS @noVagio por este
Conssiho.

Concluedes ou Penddnclas o Lista de Inadequagies:

O projetn esia APRCVADD e promio para iniclar 3 codeta de dados & 35 demals eiapas referentas ao
M6

Conzlgaraghes Finala a critéroe do CEPC

Eata parscer fol #laboraco bassado nos Goecumsntos abalxo reaschonados:

r11:11 | AL MEIDA,

201080 | Ad MWEIDA,

T Docamenis T ] T R TS |
do Projeto ROJETO 2578002 pdf DorS5:46

TCLE | Temos 028 | 1CLE_Dayse_aseinail_ssanadnanouss| 2408 000s | DATGE TEIREIRS, )
JusiEcEva de

Alsanca

CHETDE CURRICULOLATESCAROLINA. pal 2302055 | DAY SE TEIXKEIRA Aoestn

THATDE. [CORRICULOLETECATUAL TEDD e | 23000 | T SE TEIREIRS. | Aceio |

Erdeenes  Aun Cusbhenhe Pres, T8 el 5337

Balrdds Cenim CEM. gi oiffans
UFD s Muncipks CAAAS
Twiakme (g8 0OME-B1TS E. e T Sy

137



T CENTRO DE ESTUDOS
‘-QCEF' SUPERIORES DE CAXIAS - {W. ma
"Tuema CESC/UEMA

Tontrasche =o Fesscar T L 2SN

OHArTs CARTA PARA O CEF_assinado.pofd 23082025 | DAYSE TEIXEIRA AreEin
200156 | ALNMEIDA

Brochura Pesquisa | PROETOPLATAFDREMAMODIFICADD] 23ME2025 | DAYSE TEIXEIRA AEin
15059035 | Al MEIDA

154354 | AL MEIDA

SRR T R (& [P |
POFASSINADD. Dl 1505135 | AL MEIDA
S0l Assinaca | DFICIOPARAFMCAMINHAMENTORDE | 1TDGR20ES | AY'SE TEIXEIRA AaEitn
w ASRIMNADC pefl 155101 Al MEIDA,
de DOCUMENTOHEN ENEASSINADD ]| 1705000 | DATGE TEIAEIA, At
I =] iSSFES | ALNEIDA
Infrassimmra
Foina o= Hosin PO HAADER T A G, T RS | AT GE T EREIRS BT |

Probeo Desainadn ! | TRABALHOFIMNALPLATAFORMASRASE| OBEDG202S | DAYSE TEXEIRA Ao
Brocrara Lt 194506 | ALMEIDA

Siuagso do Parscer
Aorovada

i'mlta apreckagio da COMEP:
N30

CAXIAS, 04 ge Dwutubro de 2025

Al Nk poir
MLARLA EIMLELFA SOSRES MOUIRA
[Coordanemor|alh
Emiarwre:  Hus Duanternhe Fres, 48 cgrmat S3A2
Baliso  Condo CEF: @i soffod
UF: RS Munhcipls  CARIAS
Tdalora i pnd BLTS E- e L ]

138



