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RESUMO

O estudo intitulado “Sistema Municipal de Avaliagdo Educacional de Sao Luis (SIMAE) e
qualidade da educacdo: andalise da apropriagdo dos resultados pela escola” analisou como a
equipe gestora de uma escola publica municipal de Sdo Luis, Maranhao, utilizou os resultados
do Sistema Municipal de Avaliagdo Educacional (SIMAE) em suas praticas pedagogicas. O
objetivo geral do estudo foi analisar como a gestdo escolar tem se apropriado dos resultados do
SIMAE para melhorar a qualidade do ensino. O aporte tedrico com base em autores como:
Anderson (1995); Afonso (1999, 2009, 2010, 2013); Belone (2003); Bonamino; Franco (1999);
Brook; Oliveira (2015); Domingues (2003); Dourado (2006) Durli; Gentili; Silva (2012);
Enguita (2002); Fernandes; Gremaud (2007 2009); Freitas (2012); Machado; Alavarse (2013
2015); Gomes (2016); Oliveira (2012); Saviani (2009) Sousa; Lopes (2010); Soligo (2012);
Shiroma (2002) Vianna (1990); Werle (2010) dentre outros, além de documentos publicados
pelo Instituto Nacional de Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira e pela Secretaria Municipal
de Educacdo os quais os quais apresentam os dados referentes aos indicadores no referido
municipio e a escola pesquisada. Os resultados alcancados evidenciaram que o SIMAE, ao
longo de trés edi¢des, prestou contas a sociedade e a comunidade escolar, oportunizando o
monitoramento e acompanhamento dos estudantes das escolas de ensino fundamental da rede
Municipal de Sao Luis Maranhdo. Essa pesquisa gerou como Produto Tecnécio Tecnologica a
proposi¢ao de uma Oficina Pedagogica com base nos indicadores da escola pesquisada com o
objetivo de orientar a andlise e interpretacdo dos resultados da avaliagdo externa, visando a
melhoria do trabalho escolar por meio dos resultados educacionais.

Palavras — chave: Avaliacdo em larga escala. SIMAE. Gestao escolar. Qualidade do Ensino



ABSTRACT

The study entitled “Municipal Educational Evaluation System of Sao Luis (SIMAE) and quality
of education: analysis of the appropriation of results by the school” analyzed how the
management team of a municipal public school in Sao Luis, Maranhao, used the results of the
Municipal System of Educational Evaluation (SIMAE) in their pedagogical practices. The
general objective of the study was to analyze how school management has appropriated the
results of SIMAE to improve the quality of teaching. The theoretical contribution based on
authors such as: Anderson (1995); Afonso (1999, 2009, 2010, 2013); Belone (2003);
Bonamino; Franco (2012); Brook; Oliveira (2015); Domingues (2003); Golden (2007) Durli;
Gentili; Silva (1999); Eel (2002); Fernandes; Gremaud (2007 2009); Freitas (2012); Ax;
Alavarse (2012); Gomes (2016); Oliveira (2012); Saviani (2009) Sousa; Lopes (2010); Soligo
(2013); Shiroma (2002) Vianna (1990); Werle (2010) among others, in addition to documents
published by the National Institute of Educational Research Anisio Teixeira and by the
Municipal Secretary of Education, which present data referring to the indicators in the referred
municipality and the researched school. The results achieved showed that SIMAE, over the
course of three editions, has rendered accounts to society and the school community, providing
opportunities for the monitoring and follow-up of students from elementary schools in the
municipal network of Sdo Luis Maranhdo. This research generated, as a Technological
Technological Product, the proposition of a Pedagogical Workshop based on the indicators of
the researched school with the objective of guiding the analysis and interpretation of the results
of the external evaluation, aiming at the improvement of the school work through the
educational results.

Keywords: Large-scale evaluation. SIMAE. School management. Teaching Quality



LISTA DE TABELAS

Tabela 1 - Participacdo dos estudantes da rede municipal nas avaliagdes do SIMAE............. 51
Tabela 2 - Estudantes matriculados na escola nos anos 2017,2018 € 2019........cccccvvvvveeeeennnnn. 66
Tabela 3 - Escala de Proficiéncia do SAEB — Lingua Portuguesa 2017-2019..........c.cccoe..... 73

Tabela 4 - Escala de Proficiéncia do SAEB — Matematica 2017-2019



LISTA DE QUADROS

Quadro 1 - Documentos analisados durante 0 €Studo...........ccceeevviieeiiieciieeeee e 19
Quadro 2- Perfil da equipe gestora - Anos iniciais — Turno Matutino .............ccceeeeeeereervennnnne 21
Quadro 3 - Sintese dos indicadores e objetivos das entrevistas semiestruturadas.................... 25
Quadro 4 - Ciclos e objetivos do SAEB nos anos de 1990 -1997 ........ccccooiiiiiiiniiniienieeene 35
Quadro 5 - Sistemas Municipais de Avaliacao (2017-2019)....cccceecievieriiieniieiienieeieeeee e 41
Quadro 6 - Representantes das escolas que responderam a pesquisa do projeto piloto da
avaliagao INFANLIL ......oocviiiii ettt e e e e e e e e e eeanes 50
Quadro 7 - Caracteristicas das avaliagdes do SIMAE 2017, 2018 € 2019. .......cccvvveeveeennennee. 56
Quadro 8 - Aspectos do Projeto Politico Pedagdgico da Escola “UEB Sao Luis™ .................. 65
Quadro 9 - Quantitativo de professores que atendem as turmas de 1°a0 5°do .......cccceeuvnneeen. 66
Quadro 10 - Aspectos desenvolvidos pela Escola Municipal “UEB Sao Luis.”.........cccc......... 67
Quadro 11 - Indicador de Rendimento — Anos Iniciais da Escola “UEB Sao Luis” na avaliagao
NACTONAL ...ttt ettt sttt et e b et e at e s bt et e at e bt et eat e bt et e n e bt et et 71
Quadro 12 - Taxa de Aprovagao dos anos iniciais na “UEB Sao Luis” 2017-2019 ................ 72
Quadro 13 - Indicador de desempenho das escolas do Nucleo Anil em Lingua Portuguesa e
Matematica — SIMAE 2017 — 2019 — ANOS TNICIAIS ...c.uveevieriieeiieeieeiie et 75
Quadro 14 - Escala de Proficiéncia adotada nas trés edi¢des do SIMAE ..........ccccoevvveennnnne. 77

Quadro 15 - Proficiéncia e meta nas edicdes do SIMAE de 2017, 2018 e 2019 em Lingua
Portuguesa € MateMALICA. ..........eeiviieiiiecciee ettt et et eetee e et e e s beeesaaeeeseseeesbeeensseesnseeennns 85

Quadro 16 - Descricao técnica da realizagdo da oficina pedagogica .........coceeververvenueriennnene 98



LISTA DE GRAFICOS

Grafico 2 - Evolucdo do IDEB da Escola selecionada. ...........ccccooooeevieeiiiinieceeiieeeceeee e 22

Grafico 3 — Expectativa e desempenho dos estudantes do 5° ano..........ccceevveeeiienieeciienneennen. 92



LISTA DE FIGURAS

Figura 1 - Boletim da Escola selecionada com resultados do SIMAE ..........cccccooeviiniiinnenn. 23
Figura 2 - Programa Educar Mais: “Juntos no Direito e Aprender” Eixos Estruturantes ....... 45
Figura 3 - Colecao das Revistas Pedagogicas no Portal do CAEd — 2018..........ccoeevveennennne. 56

Figura 4 - Colecdo das Revistas Pedagogicas no Portal do CAEd 2019........cocceeiiiiiiiinnien, 57



ABAVE
AC
ANA
ANEB
ANRESC
BA
BNCC
CAEd
CAPES
CC

CE

CF

CT

Cv
CVC

EE

EF

EI

EJA
FUNDEB
GA

GG

GO
IBGE
IDEB
IDEM
INEP
LDBEN
MA
MEC
MG
NAE
PAR
PDE

PI

PIP
PME
PNA
PNE
PPGE
PPP
PTT
SAEB
SARESP
SEAMA
SEDUC
SEMED
SIMAE

LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS

Associacao Brasileira de Avaliacao Educacional

Analise de Contetudo

Avaliacao Nacional da Alfabetizagao

Avaliagao Nacional da Educa¢ao Basica

Avaliacao Nacional do Rendimento Escolar

Bahia

Base Nacional Comum Curricular

Centro de Politicas Publicas e Avaliagao da Educacao
Coordenacao de Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel Superior
Conselho de Classe

Ceara

Constitui¢ao Federal

Conselho Tutelar

Consoantes e Vogais

Consoante Vogal Consoante

Educagdo Especial

Ensino Fundamental

Educacgao Infantil

Educacao de Jovens e Adultos

Fundo de Manuteng¢ao e Desenvolvimento da Educagao Basica
Gestora Adjunta

Gestora Geral

Goias

Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica

[ndice de Desenvolvimento da Educacio Basica

fndice de Desenvolvimento Educacional do Municipio de Sdo Luis
Instituto Nacional de Educagdo em Pesquisa

Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional
Maranhao

Ministério da Educacao e Cultura

Minas Gerais

Nucleo De Avaliacao Educacional

Planos de Agdes Articuladas

Plano de Desenvolvimento da Educacao

Piaui

Programa de Interven¢ao Pedagogica

Plano Municipal de Educacao

Plano Nacional de Alfabetizacao

Plano Nacional de Educacao

Programa de P6s-Graduagdao em Educagao

Projeto Politico Pedagogico

Produto Técnico Tecnoldgico

Sistema De Avaliacao da Educagao Basica

Sistema de Avaliagdo do Rendimento Escolar do Estado de Sao Paulo
Sistema Estadual de Avaliagao

Secretaria de Estado da acao em Educacao

Secretaria Municipal de Educagao

Sistema Municipal de Avaliacdo Educacional de Sao Luis



SisLAME
SL

SP

TCT

TRI

UEB
UEMA
UFJF
UNDIME

Sistema para Administra¢ao e Controle Escolar

Sao Luis

Sao Paulo

Teoria Classica dos Testes

Teoria de Resposta ao Item

Unidade de Educacao Basica

Universidade Estadual do Maranhao

Universidade Federal de Juiz de Fora

Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacdo



SUMARIO

1 INTRODUQGAQ ....oeerereeeencrerrenesesesesssssesesssssssssessssssssssssessssssssssssessssssssssssssssssssssssssssssssses 13
2 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS......oueerererenscresessesssessessssesssessesssessesesses 18
1.2.1 A Pesquisa € CAMPO ....coueiiuiieiiiieiieeiie ettt tte ettt et teeste e bt e st e e sseesnbeesseesnbeenseesnseens 23
L.2.1 AS ENIT@VISTAS ..c.etiiiieeiiieiie ettt ettt ettt ettt et e et e st e ebee et e enseesnseesteenbeesseeenseans 24

3 IMPLANTACAO DO SISTEMA DE AVALIACAO NA REDE MUNICIPAL DE SAO

LUIS- MA oo eueeneenenneensenssenssensesssessssssssesssesssssssesssessssssssssssesssessssssssssssssssssssesssssssssssasssssassses 43
3.1 O contexto de criacao do SIMAE .......ccccoiiinnnnnnniiicccsisssssssssssiccsssssssssssssssssssssssssssssssssssssss 43
3.2 A linha historica do SIMALRE ........uiciiinnniicnnnnicnsanisnsnnisssssessssssssssssssssssssssssssssssssasssssasssses 49
4 SIMAE: A ANALISE DOS RESULTADOS PELA ESCOLA E CONTRIBUICOES NA
QUALIDADE DA EDUCACAQ ... cecrerenneesesesesssssesesssssssssesssssssssssssssssssssssessssssaes 59
4.1 A Escola Municipal “UEB SA0 LUiS”.....cccovvienssnrcssanicssanscssanesssasssssnsssssssssssssssssssssasssssans 62
4.1.1 A populag@0 atendida ........c.eevuiieiiiiiieiiee e 66
4.1.2 Resultados Educacionais da ESCOla........c...cccuiiiiiiiiiiiiieiiieecie e 70
4.1.3 A escola e 0s resultados do SIMAE .........ooooiiiiiiiicecceeeee e e 74
4.1.4 Contribuigoes do SIMAE para @ €SCOIa.......ccueeriuiiiriiieeeiieeeiieeeiee et eree e eveee e 77

5 0 PRODUTO TECNICO TECNOLOGICO: Proposta de uma Oficina Pedagoégica:

Interpretacio de Resultados EAUCACIONAIS ......ccovueeceeisenieeisuenisnensnensnncsnensnesssecsnessseessneens 95
5.1 Desenhando a Oficina Pedagigica ........ceevveeevreressnrcssnncssnncsssnissssssssssssssssssssssssssssssssnss 97
6 CONSIDERACOES FINAIS.....cooooverrenereressesesesssessssssessesssssssssssesssssessssssssssssssssssessssssssesss 929
REFERENCIAS ...coueemreunecnsecnsesssesssesssssssssssssssssssssssesssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssass 102
APENDICES «.ccuuevmnerunnennsnsessassessssesssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssossss 111
APENDICE A - ROTEIRO DE ENTREVISTA COM A GESTORA ESCOLAR........ 112

APENDICE B - ROTEIRO DE ENTREVISTA COM AS PROFESSORAS DA ESCOLA
- ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL.....ccovnueruenssnnssnnssnesssecsanscsansssncssanssane 113




APENDICE C - ROTEIRO DE ENTREVISTA COM A COORDENADORA DO

NUCLEO DE AVLAICAO EDUCACIONAL DA SEMED ........ceeovuerrererernesssessesesseses 114
APENDICE D - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO.......... 115
ANEXOS coueeerierninnnnnnnennnensnnsssesssnssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssasssssssssssssasssns 116
ANEXO A - MATRIZ DE REFERENCIA DE ALFABETIZACAO EM LINGUA
PORTUGUESA - SIMAE.......ccccerruerrunsunnsnenns .. 117
ANEXO B - MATRIZ DE REFERENCIA DE MATEMATICA ..118
ANEXO C - QUESTIONARIO DO DIRETOR 120
ANEXO D — QUESTIONARIO DOS ESTUNDATES 125

ANEXO E — QUESTIONARIO DO PROFESSOR ........cooovererrreessessessessesssssessesssssssssens 129




13

1 INTRODUCAO

Neste estudo, discuto a politica de avaliagdo, cujo foco se direciona a escola, com o
viés na gestao escolar como prerrogativa de melhoria na qualidade do ensino no ambito escolar.
Tomo como objeto de pesquisa o Sistema de Avaliacdo Educacional do municipio de Sao Luis,
Maranhao, implementado em 2017, que a partir desse momento se tornou parte integrante das
acoes da Secretaria Municipal de Educagao (SEMED).

O Sistema Municipal de Avaliagao Educacional do municipio de Sao Luis foi criado em
2017, com objetivo reunir informagdes sobre o desempenho dos estudantes no decorrer do
periodo letivo, proporcionando a equipe gestora a possibilidade de elaborar acdes e estratégias
de intervengdo para lidar com as dificuldades identificadas nos testes de Lingua Portuguesa e
Matematica.

A implantagdao de um Sistema de Avaliacao Institucional e de Aprendizagem da Rede
Publica Municipal de Ensino, com o objetivo de aperfei¢oar os instrumentos didaticos e
pedagogicos esta previsto na estratégia 27 da meta 2 do Plano Municipal de Educa¢do (PME)
de Sao Luis (2015-2024).

A base para a construcdo da politica de avaliacdo da Rede Publica de Sao Luis se deu
por meio do Programa Educar Mais: “Juntos no Direito de Aprender”, langado em julho de
2017 , com a inten¢do de tornar a escola um ambiente educativo de exceléncia, um espago
adequado a aprendizagem, assegurada, portanto, a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacao
Nacional (LDBEN) n°® 9.394/96, “garante ao educando o ensino de qualidade, favorecendo o
exercicio da cidadania e a inser¢do no mundo do trabalho para a continuidade nos estudos.”

O interesse pela investigacdo no campo da escola se materializa neste estudo intitulado
“Sistema Municipal de Avaliagao Educacional de Sao Luis (SIMAE) e qualidade da educacgao:
analise da apropriacdo dos resultados pela escola”. O estudo foi realizado dentro da linha de
pesquisa em Gestdo Educacional e Escolar do Programa de Pés-Graduagdo em Educacao
(PPGE) da Universidade Estadual do Maranhdao (UEMA). Essa tematica surgiu a partir da
minha atuagdo como técnica nos setores da Secretaria de Estado da Educagdao (SEDUC-MA,
2001 a 2015) e da Secretaria Municipal de Educacdo de Sao Luis (SEMED-MA, 2016 a 2022).
Além disso, a minha inser¢do no grupo de pesquisa Grupo de Estudos e Pesquisas em
Planejamento e Qualidade na Educagdo Béasica (GPQe) coordenado pela Professora Dra.

Albiane Oliveira Gomes, onde as discussdes em avaliagdo sdo constantes. Também tenho
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participado em eventos nacionais, apresentando trabalhos em formato de poster € comunicagao
oral.!

Essa aproximacdo com a temadtica estd relacionada a minha atuacdo como professora
formadora, o que me proporcionou um didlogo com gestores escolares, professores e
coordenadores pedagodgicos nessa area de conhecimento. Considerando a importancia desse
contexto, fui instigada a desenvolver um olhar mais investigativo acerca do objeto.

O campo da investigacao se relaciona a questionar como esses resultados sao recebidos
pela equipe gestora da escola. Apresentei, como conclusdo do curso de Especializacdo em
Gestao Escolar, um artigo cientifico intitulado “Gestao Escolar na interven¢ao dos Resultados
da Provinha Brasil: boas praticas e desempenhos dos alunos no ensino fundamental”. Nessa
mesma linha de avaliacdo de resultados, aprofundei-me durante o Mestrado com esta
dissertacao.

Devo dizer que essa tematica contribui para a minha satisfagdo como pesquisadora. Isso
se deve ao fato de que, na condi¢do de formadora, tive a oportunidade de trocar experiéncias
com profissionais da educagdo, o que me possibilitaram construir saberes na minha atuagao
profissional, agregando um maior nivel de conhecimento.

E pertinente afirmar que a avaliagdo é um processo amplamente utilizado e presente em
diversos aspectos do cotidiano escolar. No Dicionario Brasileiro da Lingua Portuguesa,
segundo Cury; Michaelis (2022), Avaliar significa o “ato de avaliar”, ¢ um substantivo feminino
que podendo envolver a estimativa do valor de algo ou de algum trabalho. No entanto, a
avaliagdo estd intrinsecamente ligada a agdo e ao efeito de avaliar. Como verbo, sua origem
etimologica vem do latim a + valiare, que significa atribuir algo, estimar, apreciar ou calcular
o valor de algo.

A avaliagdo como instrumento, se coloca a servico da aprendizagem do aluno e

contribui para uma andlise e tomada de decisdes em relagdo as agdes pedagogicas durante o

! Gestdo Escolar na intervengdo dos Resultados da Provinha Brasil: boas praticas e desempenhos dos alunos no
ensino fundamental, Artigo cientifico para obten¢do do curso de Especializagdo em Orientagdo, Supervisdo e
Gestdo Escolar (SANTA FE, 2015)

- Utilizagao pedagdgica dos Resultados das Avaliagdes do SAEB nas escolas da Rede Estadual de Ensino

do Estado do Maranhao (ABAVE, 2015)

- Avaliagdo e utilizagdo pedagdgica dos resultados da Avaliagdo Nacional da Alfabetizagdo (ANA) nas escolas
municipais do ensino fundamental de Sdo Luis Maranhdo (CONAE, 2016).

- Contribuigdo das avalia¢des externas para o alcance das metas delineadas no PME na rede municipal de ensino
e Sdo Luis - MA (ABAVE, 2017).

- Avaliagdo em tempos Remotos: desafios do novo normal nas escolas de ensino fundamental de Sdo Luis
Maranhdo, além desses estudos, outros trabalhos foram desenvolvidos com a referida tematica como Formagao
para professores da Rede municipal (ABAVE, 2021).
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processo de ensino. Nesse sentido, a avaliacdo, enquanto processo, integra-se ao seu objeto,
sendo necessario almejar a qualidade do ensino, assim como a autoavaliagao do professor em
relacdo a sua pratica docente, a fim de reorganizar metodologias e descobrir formas de facilitar
e estimular o desenvolvimento e a aprendizagem dos estudantes nas avaliagdes realizadas na
escola.

Werle (2010), ao se referir sobre avaliacdo, faz a distingdo da avaliagdo de uma
institui¢do, que € realizada por profissional ou firma especializada neste tipo de consultoria,
que abrangen todo o escopo ou apenas parte das instituicoes. A autora distingue a avaliagdo

externa da avaliacdo de larga escala, como:

Um procedimento amplo e extensivo, envolvendo diferentes modalidades de
avaliacdo, realizado por agéncias reconhecidas pela especializag@o técnica em teste e
medidas, abrangendo um sistema de ensino, ou seja, todas as escolas de um
determinado nivel ou série deste sistema, mesmo que utilizando procedimentos
amostrais, na maior parte das vezes voltada predominantemente para o foco da
aprendizagem dos alunos [...] Portanto, a avaliagdo de larga escala sempre é uma
avaliacdo externa as institui¢des escolares avaliadas (WERLE, 2010. p. 22).

As informagdes fornecidas pela avaliagdo permitem que o professor identifique o
progresso de seu trabalho e determine se os resultados foram alcangados, isso permite que ele
reconheca suas falhas e tome medidas corretivas. A avaliagdo também orienta o professor a ter
clareza em relagdo as suas abordagens pedagogicas, estimulando a reflexdo sobre o processo de
ensino e aprendizagem dos estudantes, e promovendo novas ideias e perspectivas.

Considero que, se todos se responsabilizarem pelos resultados de uma avaliagdo, os
efeitos se tornardo concretos, sobretudo nas mudancas geradas em sala de aula, bem como
naquelas que ocorrem no dia a dia, no ambito da escola. Para que qualquer avaliagdo seja eficaz,
¢ necessario buscar melhorias no processo de ensino e aprendizagem.

Na busca de analisar os efeitos que a avaliagdo externa apresenta a partir dos desafios
enfrentados pela equipe gestora da escola, este estudo buscou responder o seguinte problema:
Como a gestdo escolar tem se apropriado dos resultados do SIMAE para algar melhorias na
qualidade da rede municipal de Sao Luis - MA? Entendemos que a indagagdo esta sustentada
nos resultados da avaliacdo oriunda do SIMAE realizada nos anos de 2017 a 2019 para escolas
da rede publica municipal. Assim, elencamos os objetivos:

a) Objetivo geral:
Analisar como a gestdo escolar tem se apropriado dos resultados do SIMAE para
alcar melhorias na qualidade do ensino, tendo como referéncia uma escola dos anos iniciais do

ensino fundamental, considerando a temporalidade de 2017 a 2019.
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b) Objetivos especificos:

e Compreender os pressupostos politicos e sociais que marcaram o surgimento das
avaliacdes externas a partir dos anos de 1990, discutindo a emergéncia dos sistemas municipais
de avaliacdo a exemplo do SIMAE;

e Analisar o papel da gestdo escolar diante dos resultados dessa politica em uma
escola dos anos iniciais do ensino fundamental,;

e Identificar as possiveis contribuicdes da apropriagdo desses resultados pela
escola para a melhoria do ensino;

e Elaborar uma proposta de Oficina Pedagogica na modalidade presencial com
vistas a analise, interpretacdo e apropriacdo dos resultados das avaliagdes externas pela escola,
com foco em resultados educacionais.

Com a Proposta da Oficina Pedagdgica, esperamos que a escola possa ir além das
informagdes e instrumentos fornecidos pela Secretaria, obtendo mais subsidios para
compreender as avaliagdes externas, assim relatadas pelas participantes da pesquisa a
importancia dos resultados serem discutidos na escola. Nesse sentido, compreendemos a
importancia da apropria¢do dos resultados de uma avaliagdo para um diagnostico preciso para
a pratica pedagogica, ajudando a alcangar seus objetivos.

O estudo compreende que as avaliagdes em larga escala sdo instrumentos que mensuram
competéncias e habilidades dos estudantes. Além disso, sdo ferramentas que se efetivam por
meio de uma sistematica de trabalho e contam com a participacdo de gestores escolares,
professores e coordenadores pedagogicos, todos em busca de solugdes para corrigir possiveis
falhas no processo de aprendizagem dos estudantes.

No municipio de Sao Luis, percebe-se um impacto da politica de avaliacao a partir da
implantacdo do SIMAE em 2017, e esse impacto ¢ compreendido pela comunidade educacional,
principalmente pela equipe gestora das escolas. O Sistema Municipal de Avaliagdo Educacional
do Municipio de Sao Luis Maranh@o tem na sua base avaliar a qualidade? do ensino, com o
proposito de assegurar a oferta de uma educagdo de qualidade.

Nesse sentido, surgiu a necessidade de entender a equipe gestora da escola em relagao
ao papel das avaliagdes externas na organizacdo de uma politica de avaliagdo no processo de

ensino e aprendizagem, aspecto merecedor de atencdo ¢ o posicionamento da equipe que

2Sobre qualidade Albiane Gomes na sua tese de doutorado se posiciona da seguinte maneira: “O discurso oficial
da qualidade da educacdo nesse contexto se sustenta na busca pela racionalizac¢ao do sistema educativo mediante
a autonomia das instituigdes escolares, tendo como foco a gestao escolar e aprendizagem dos alunos, e, sobretudo,
a implementacgdo de mecanismos de monitoramento e avaliacao de resultados” (2016, p. 30).
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compoe a escola, tendo em vista que o resultado de uma avaliagdo externa acontece com vistas
ao aprimoramento focado no alcance das metas de qualidade.

Para tanto, é necessario ressaltar a relagdo entre a avaliagdo e a gestdo escolar, uma vez
que a avaliagdo® ¢ um instrumento que contribui para o diagndstico, permitindo esclarecer as
questdes que surgem no cotidiano da escola.

Cabe ressaltar que as avaliagdes em larga escala, apresentam-se de forma quantitativa e
qualitativa, sendo os resultados instrumentos para qualificar a aprendizagem dos estudantes.
Portanto, ¢ essencial que a gestdo escolar e sua equipe analisem, interpretem e apropriem-se
dos resultados de uma avaliacdo e elaborem estratégias para superar as dificuldades que os
estudantes apresentarem.

A sistematizag¢do do estudo se da nas seguintes se¢des além da introducao apresenta-se
a tematica seus objetivos a questdo e os procedimentos metodoldgicos em seguida o estudo
divide-se em cinco secdes, a saber: Secdo dois, o Estado Avaliador no Brasil e a emergéncia
dos sistemas de avaliacdo municipais: a qualidade da educagdo em foco e trés subsecdes
discutindo o Estado Avaliador no contexto do neoliberalismo a partir dos anos de 1990 na
realidade brasileira; Avaliacdes em Larga Escala no Brasil e os Sistemas de Avaliagao;
Propagacdo dos Sistemas de Avaliacdo e a emergéncia dos sistemas de avalia¢cdo na realidade
maranhense: 0 SEAMA e o SIMAE. Na secdo trés apresentando a Implantacdo do Sistema de
Avaliagdo na rede Municipal de Sao Luis- MA composta das subse¢des, o contexto de criagdao
do SIMAE e sua linha historica.

Na quarta se¢do apresenta como se desenvolveu, a analise dos resultados pela escola e
suas contribuigdes na qualidade da educagdo, seguidas das subseg¢des, A Escola Municipal
“UEB. Sao Luis”; Resultados Educacionais da Escola; A escola e os resultados do SIMAE e
suas contribui¢des. Na quinta se¢ao, O Produto Técnico Tecnologico: Proposta de uma Oficina

Pedagdgica: Interpretagdo de Resultados Educacionais. E por fim as Consideragdes finais.

% O estudioso e educador Cipriano Luckesi entende que a avaliacio “Devera ser o instrumento dialético de avango,
tera de ser o instrumento de identificagdo de novos rumos. Enfim tera de ser o instrumento de reconhecimento dos
caminhos percorridos e da identificagdo dos caminhos a serem percorridos”. LUCKESI (1995, p. 43).
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2 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Tendo em vista o objeto de estudo, as pesquisas bibliografica, documental e de campo
foram de grande utilidade nesse estudo. Visto que a bibliografica permitiu a busca e analise de
obras e estudos relevantes sobre o tema, fornecendo embasamento tedrico. A documental foi
fundamental para a coleta de documentos oficiais, como legislagdes, normas e relatdrios, que
subsidiaram a compreensdao do contexto da avaliacdo educacional. Ja a pesquisa de campo
proporcionou a coleta de dados empiricos por meio de entrevistas aplicadas aos sujeitos
envolvidos, contribuindo para a analise da realidade e percepg¢des dos atores envolvidos.

Conforme Evangelista (2004. p. 5-6):

Esses passos resultam de intencionalidades que, para além da pesquisa, se vinculam
aos determinantes mais profundos e fecundos da investigacdo, qual seja discutir,
elucidar, desconstruir com percursos de modo a produzir documentos, produzir
conhecimentos e produzir consciéncias.

Desse modo, as fontes utilizadas sao fidedignas sendo em fontes secundarias e primarias
e, trazendo para a questdo o método dialético® tem como caracteristica a discussdo e
argumentacdo. Com a inten¢do demonstrada ao longo do trabalho, a pesquisa bibliografica para
os estudos em avaliagdo se fundamentou no referencial segundos os autores: ANDERSON
(1995); AFONSO (1999, 2009, 2010,2013); BELONE (2003); BONAMINO; FRANCO
(2012); BROOK; OLIVEIRA (2015); DOMINGUES (2003); DOURADO (2006) DURLI;
GENTILI; SILVA (1999); ENGUITA (2002); FERNANDES; GREMAUD (2007 2009);
FREITAS (2012); MACHADO; ALAVARSE (2012); GOMES (2016); OLIVEIRA (2012);
SAVIANE (2009) SOUSA; LOPES (2010); SOLIGO (2013); SHIROMA (2002) VIANNA
(1990); WERLE (2010) e os citados ao longo do trabalho.

Realizamos levantamento legal instituido como marco histérico a LDBEN n° 9394/96,
incluindo leis, decretos e portarias publicados pelo Ministério da Educagdo (MEC), pela
Coordenadoria de Aperfeigoamento de Nivel Superior (CAPES), resolu¢do do Conselho
Municipal de Educacdao (SEMED), Regimento Escolar da rede Publica Municipal de Ensino,
Relatorios quadrimestrais do setor de avaliacio (SEMED), Termo de Referéncia para

contratacdo de instituicdo especializada em Avaliacdo Educacional em larga escala para a

4 Para Antonio Carlos Gil em Métodos das Ciéncias Sociais o conceito de dialética é bastante antigo. Segundo o
autor Platdo utilizou-o no sentido de arte do didlogo. Na Antiguidade e na Idade Média
o termo era utilizado para significar simplesmente logica. A concep¢do moderna de dialética, no entanto,
fundamenta-se em Hegel. Para esse filosofo, a logica e a historia da humanidade seguem uma trajetoria dialética,
nas quais as contradi¢des se transcendem, mas ddo origem a novas contradi¢des que passam a requere solugdo.
GIL, 2008, p. 13).
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realizacdo do SIMAE, documentos que regulamentam ou se referem as politicas educacionais
voltadas para avaliacdo. Assim também, pode-se mencionar documento da escola como o
Projeto Politico Pedagogico (PPP).

Na pesquisa bibliografica, revisdo da literatura, ou referencial tedrico, sdo pesquisas que
tratam de estudos com contribui¢des cientificas de autores sobre o entendimento do assunto
estudado. A pesquisa se constituiu ainda de fontes secundarias como teses, dissertagdes, artigos
selecionados no Banco de Teses e Dissertagdes de Coordenagdo de Aperfeigoamento de Pessoal
de Nivel Superior (CAPES). No que se refere a pesquisa documental, realizou-se por meio de
levantamento, organiza¢do e analise de documentos oficiais do 6rgdo como MEC/INEP e
documentos disponibilizados pela SEMED, Nucleo de Avaliagdo (NAE) e pela Escola,

conforme apresentados no Quadro 1:

Quadro 1 - Documentos analisados durante o estudo

Documentos Objetivos
Conhecer a proposta de contratacdo de uma empresa especializada em
Termo de Referéncia Avaliagdo Educacional em larga escala para realiza¢do e implementacdo do
SIMAE.
Relatorios de Resultados Entender os resultados divulgados e sua apropriagdo pelas escolas.

Conhecer o planejamento que o Nucleo da Avaliagdo Educacional da SEMED
organiza para a divulgac@o dos resultados da avaliagdo chegue até a escola.
Plano de Agdo da SEMED | Entender como a avaliagdo se apresenta diante das a¢des da Secretaria.
Entender a organizacdo de aplicagdo da avaliagdo, procedimentos operacionais
Plano de Agdo do NAE como: logistica de aplicag@o, sele¢do de aplicadores, reunido com os
integrantes da escola para as devidas informacdes da avaliagdo.

Conhecer, analisar o Plano de Agdo da escola pesquisada. De que maneira os
Plano de Agdo da escola resultados da avaliagdo do SIMAE sdo utilizados para as estratégias e agoes da
escola.

Fonte: Elaborado pela autora (2023)

Relatérios Quadrimestrais

Diante da constituicdo das fontes consideramos o que assinala Gil (2008), a pesquisa

documental assemelha-se muito a pesquisa bibliografica sendo:

A Ttnica diferenca entre ambas estd na natureza das fontes. Enquanto a pesquisa
bibliografica se utiliza fundamentalmente das contribuigdes dos diversos autores
sobre determinado assunto, a pesquisa documental vale-se de materiais que ndo
receberam ainda um tratamento analitico, ou que ainda podem ser reelaboradas de
acordo com os objetivos (GIL 2008, p. 51).

Tendo em vista que:

O desenvolvimento da pesquisa documental segue os mesmos passos da pesquisa
bibliografica. Apenas ha que se considerar que o primeiro passo consiste na
exploragdo das fontes documentais, ou que sdo em grande numero. Existem, de um
lado, os documentos de primeira mao, que ndo receberam qualquer tratamento
analitico, tais como; documentos oficiais, reportagens de jornal, cartas, contratos,
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diarios, filmes, fotografias, gravagdes, etc. De outro lado, existem dos documentos de
segunda mao, que ¢ alguma forma ja foram analisados, tais como: relatdrios de
pesquisa, relatdrios de empresas, tabelas estatisticas etc. (GIL, 2008, p. 51).

Quanto a pesquisa de campo, esta teve como lécus uma escola publica municipal do
ensino fundamental de Sao Luis/MA. Para a selecdo da escola utilizou-se de informagdes que
se constituiram em ser escola pertencente a rede municipal, com série historica no IDEB e,
sobretudo por participar das trés edigdes do SIMAE, 2017, 2018 e 2019.

A pesquisa usou da técnica de Estudo de Caso tendo uma escola como unidade de

analise. Para Yin (2010, p. 32-33), um estudo de caso ¢:

Uma investigagdo empirica que investiga um fenomeno contemporaneo dentro de seu
contexto de vida real, especialmente quando os limites entre o fendmeno e o contexto
ndo estdo claramente definidos. [...] A investigacdo de estudo de caso enfrenta uma
situac@o tecnicamente inica em que haverd muito mais variaveis de interesse do que
pontos de dados e, como resultado, baseia-se em varias fontes de evidéncias, com os
dados precisando convergir em um formato de triangulo, e, como outro resultado,
beneficia-se do desenvolvimento prévio de proposicdes tedricas para conduzir a coleta
e a analise de dados.

Triviios (1987) defende o estudo de caso como sendo uma:

Categoria de pesquisa, cujo objeto ¢ uma unidade que se analise profundamente. [...]
A investigacdo de estudo de caso enfrenta uma situacdo tecnicamente Unica em que
havera muito mais variaveis de interesse do que pontos de dados e, como resultado,
baseia-se em varias fontes de evidéncias, com os dados precisando convergir em um
formato de tridngulo, e, como outro resultado, beneficia-se do desenvolvimento prévio
de proposicdes teoricas para conduzir a coleta ¢ a analise de dados. (TRIVINOS, 1987,
p.133 - 134).

A pesquisa de campo se deu na denominada “UEB Sao Luis”, escola que integra o
Sistema Publico de Ensino de Sao Luis, incluida na avaliagdo do SIMAE. Para a selecao
utilizou-se dos critérios ja citados, que serviu para andlise dos resultados obtidos na avaliagao,
com é&nfase no processo ensino e aprendizagem dos estudantes, por meio dos testes
padronizados com foco em leitura e letramento matematico nos componentes curriculares de
Lingua Portuguesa e matematica.

Como participantes da pesquisa tivemos oito professores (as) dos anos iniciais do ensino
fundamental, sendo duas do 1° ano, duas do 2° ano, duas do 3° ano, uma do 4° ano, uma do 5°
ano dos anos iniciais, além da Gestora, Coordenadora Pedagogica as quais compdem a equipe
gestora da escola e a Coordenadora do Nucleo de Avaliagao Educacional (NAE) da SEMED.

Respeitando o horario de trabalho de cada participante, o didlogo se deu por meio de entrevistas

semiestruturadas, com roteiro de perguntas abertas, conforme (Apéndices A, B, C, D).
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No Quadro 2, apresentamos o perfil das entrevistadas da escola com a identifica¢ao de

letras e numeros com vistas a resguardar e respeitar suas identidades conforme Quadro 2.

Quadro 2- Perfil da equipe gestora - Anos iniciais — Turno Matutino

Letrf e Formagao Pos-Graduag@o Turmas Tempg ds Situagdo
N Servico

GG 1 Pedagogia Gestdo Escolar - 6 anos Efetiva

COo1 Pedagogia Psicopedagogia - 2 anos Efetiva
Pl Pedagogia | Docéncia do Ens. Superior 1°ano A 7 anos Seletivada
P2 Pedagogia - 1°ano B 3 anos Seletivada
P3 Pedagogia Psicopedagogia 2°ano A 7 anos Efetiva
P4 Pedagogia - 2°ano B 2 anos Seletivada
P5 Pedagogia - 3°ano A 2 anos Seletivada
P6 Pedagogia - 3°ano B 2 anos Seletivada
P7 Pedagogia Psicopedagogia 4°ano A 7 anos Efetiva
P8 Pedagogia Psicopedagogia 5°ano A 7 anos Efetiva

Fonte: Elaborada pela autora (2023) com base na entrevista concedida pela Gestora da escola

A equipe gestora que atua nos anos iniciais ¢ formada por mulheres e todas tém
formacao em pedagogia, seis com pos-graduacao, o tempo de servigo a média acima de 6 anos
atuando na escola, sendo a maioria das professoras contratadas/seletivadas o que revela uma

certa instabilidade nas turmas, pois acontece de o contrato nao ser prorrogado.

Segundo os estudos de Morioni (2013, p. 177),

Por tratar-se de processo complexo e considerado caro para a realidade de muitos
municipios, os concursos muitas vezes sao realizados com largos intervalos de tempo
entre eles, sendo necessario preencher os pontos de trabalho vagos com contratos

temporarios, especialmente no magistério.

Essa forma especifica para sele¢ao de professores na rede publica de ensino, o ingresso

por meio de seletivo de modo geral tem o objetivo de identificar os candidatos que podem
assumir a vaga. “Nos processos seletivos, o principal desafio ¢ levantar informagdes que

permitam fazer inferéncias sobre o desempenho futuro dos candidatos na fungdo realizada”

(MORIONE, 2013, p. 197).

A escola selecionada integra o Sistema Publico de Ensino de Sdo Luis, incluida na

avaliagdo do SIMAE, observamos sua evolugdo nas metas projetadas no IDEB, sobretudo sua

participacao na avaliagdo do SIMAE. Critério este que serviu para analise dos resultados, com

énfase no processo ensino € aprendizagem dos estudantes, por meio dos testes padronizados

com foco em leitura e letramento matematico nos componentes de Lingua Portuguesa e

Matematica. Conforme Grafico 1 ¢ possivel observar a evolugdo e metas projetadas no

indicador de qualidade, IDEB, da escola pesquisada.
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Grafico 1 - Evolugao do IDEB da Escola selecionada.
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Fonte: IDEB 2019, INEP. Disponivel em https://qedu.org.br/brasil/ideb

A escola apresenta uma crescente desde o marco zero, a avalicdo do ano de 2005, em
2007 com o célculo da meta percebe-se um crescimento considerado, tendo uma queda em 2013
e 2015, de 3.6 e 3.7 respectivamente. Uma recuperagao timida, em 2017 e 2019, uma crescente
de dois pontos representado um esfor¢o no avanco da meta.

Na avaliagio do SIMAE o resultado da escola estda expresso no Indice de
Desenvolvimento Educacional do Municipio de Sao Luis (IDEM), Boletim de desempenho dos
estudantes da escola (anos iniciais) do ensino fundamental permitindo avaliar ano a ano,

considerando o fluxo escolar, conforme Figura 1.
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Figura 1 - Boletim da Escola selecionada com resultados do SIMAE

IDEM sk {1
indice de Desenvolvimento Educacional do Municipio de Sao Luis | CAEd:

@ Indice de Deservolvimento Educacional do Municipio de 580 Lufs - MA (IDEM) € o indicodor de qualidade da educagdo plblica
municipal que permite avaliara evolug@e de coda escola, ano a ano. O cdleule do IDEM considera o fluxo escolar (levantade o parfir do
censo escolar] & os desempenhos dos estudantes dos anos iniciais & fingis do Ensine Fundamental em Lingua Portuguesa e Matematico.

NUCLEO ANIL UEBENS FUND ANOS INICIAIS !

UEB ENS FUND 1000 | 1000 | 828 | %07 | 863 | 090 | 2052 | 2047 | 568 552 | 560/ 505

Fonte: CAEd /SEMED 2009 - Boletim dos anos iniciais (1° ao 5°ano) do Ensino Fundamental da Escola

O boletim do IDEM apresenta resultado da proficiéncia tendo um percentual de 205,2
em Lingua Portuguesa representado na escala de proficiéncia com a descrigdo no padrdo de
desempenho 200 a 250, pontos os estudantes se encontram no nivel proficiente com ampliagao
do processo cognitivo de leitura, possuem a capacidade de estabelecer relagdes intertextuais e
distinguir um fato de uma opinido em um texto.

Em Matematica, um percentual de 204,7 representado na escala de proficiéncia com a
descri¢do no padrao de desempenho entre 225 e 275 pontos os estudantes encontram-se no nivel
proficiente com habilidades que evidenciam maior expansdo do conhecimento matematico
necessario, exige dos estudantes melhor desempenho ao lidar com o sistema de numeracgao
decimal.

A nota média expressa no boletim de 5,60 representa um avango significativo dos
estudantes no processo de aprendizagem durante o seu percurso, a nota do IDEM 5,0, esta

dentro do aceitavel para o alcance da meta projetada para escola.

1.2.1 A pesquisa de campo

A pesquisa de campo teve como [ocus uma escola publica municipal do ensino
fundamental, que fez parte das trés edi¢des da avaliacao do SIMAE, no contexto geral, a politica

de avaliagdo aconteceu em 113 escolas polos e 48 anexos, cujo campo empirico a capital Sdo
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Luis, Maranhao que implantou o Sistema de Avaliagdo Educacional de Sao Luis (SIMAE) em
2017 nas escolas da Rede municipais do ensino fundamental.

A investigacdo se deu mediante a coleta de dados realizada por meio de entrevistas a
equipe gestora da “UEB. Sdo Luis” junto a coordenadora do NAE/SEMED (APENDICES (A,
B e C), A amostra de onze participantes sendo oito professoras, uma gestora e uma
coordenadora pedagogica dos anos iniciais do ensino fundamental, escolhemos como local do
encontro a propria escola respeitando o hordrio de trabalho de cada uma, com excegdo da
coordenadora do NAE cujo encontro aconteceu na Secretaria de Educacao.

No entendimento das politicas educacionais, refletir sobre a pratica pedagogica em
avalia¢do tem-se uma visdo de melhoria do processo de ensino e aprendizagem dos estudantes,
a avaliacdo tem na sua construgdo uma metodologia, respostas do processo e ensino
aprendizagem como um todo.

Nesse sentido, a avaliagdo envolve mais do que medir, apresenta aspectos como o0s
resultados detalhados de sua turma observando o rendimento dos estudantes, sdo pontos
observados na entrevista, em comunhao com a fala da gestora, aspectos que sem duvida sdao
relevantes para que a equipe gestora envolvida no processo educativo repense a pratica escolar

diante da melhoria do ensino aprendizagem dos estudantes.

1.2.1 As Entrevistas

A escolha da entrevista com questdes abertas e a facilidade do didlogo se justifica por
ser uma técnica que permite conhecer a percep¢ao dos participantes envolvidos ao se tratar da
tematica avaliagdo no ambito da escola. Com o intuito de preservar a identidade da escola e
os/as participantes estdo identificados por (letra e nimero): professores (P1, P2, P3, P4, P5, P6,
P7, P8); Coordenador Pedagogico (CP 1) e Gestora Geral (GG1), no ambito da SEMED a
Coordenadora do Nucleo de Avaliagao Educacional (CO1).

Elencamos os elementos como indicadores e objetivos desmembrados em perguntas
(APENDICES A, B, C,) tratados nas entrevistas realizadas junto as participantes da pesquisa,

conforme Quadro 3.



Quadro 3 - Sintese dos indicadores e objetivos das entrevistas semiestruturadas
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Item Indicadores Objetivos
Implantaca ist Municipal Lo ~
Mpanagao do Sistema Municipa Conhecer dos profissionais da escola suas concepgdes
01 de Avaliacio S
A . sobre avaliacdo externa
- Importancia do Sistema para a escola
O Processo de divulgacio e Entender como a escola se apropriou dos resultados
apropriacio dos resultados. para realizar agdes e estratégias no ambito da sala de
02 - Quais os impactos para a escola com aula.
os resultados da Avaliacdo do SIMAE. Conhecer os instrumentos utilizados para a
divulgacdo dos resultados
Quanto a utl.l 1Zagaa dos resultados Perceber se os professores da escola discutiram sobre
pelos profissionais da escola - .
L os resultados e utilizaram para o planejamento, como
- Utilizacao dos resultados para ~ ~ L
03 . sugestdo para agdes e estratégias.
planejamento na escola; L . .
- Conhecer quais impactos tiveram por meio dos dados
- Uso dos resultados das avaliagdes . L .
~ obtidos das avaliacdes realizada pelo SIMAE
externas nas pautas de formagao.
Das responsabilidades da gestao
- Os impactos da politica de Conhecer em 4ambito geral as politicas de
04 responsabiliza¢do no desempenho dos responsabilizagdo com os resultados obtidos pela
estudantes da escola em consequéncia avaliacdo do SIMAE voltada para a escola.
dos resultados da avaliagdo.

Fonte: Elaborada pela autora (2023)

As entrevistas foram aplicadas, com roteiro previamente elaborado pela pesquisadora e
foram realizadas com a Gestora, Professoras e Coordenadora Pedagogica da escola a escolha
da entrevista se justifica por ser flexivel, possuir um roteiro prévio, como observa Minayo

(2007, p. 64).

As entrevistas podem ser consideradas conversas com finalidades e se
caracterizam pela sua forma de organizagdo [...] uma delas é que combina
perguntas fechadas e abertas em que o entrevistado tem possibilidade de
discorrer sobre o tema em questdo formuladas pelo investigador.

Obviamente a entrevista ¢ valorizada com a presen¢a do pesquisador quando oferece
condigdes para o entrevistado, tendo ele liberdade e espontaneidade, bem como a técnica de
comunica¢do com elo de sintonia, extremamente necessario para a investigacao. Para Severino
(2007) o tipo de entrevista semiestruturada permite “aprender o que os sujeitos pensem, sabem,
representam, fazem, argumentam” no caso os resultados alcangados com a avaliacdo do
SIMAE. Assim também, adotou-se a Analise de Contetido (AC) como forma de analise com
base nos estudos de Bardin (1977) que organiza a andlise em trés fases: a “pré-analise; a
exploragdo do material; o tratamento dos resultados, a inferéncia e a interpretacdo”. (BARDIN,
1997, p. 95).

A fase da organizagdo deu-se a partir da pré-analise, ou seja, a organizagao do material,

leituras dos documentos oficiais disponibilizados pela Secretaria Municipal de Educagao e
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também da escola, em seguida a exploracdo do material, esta considerada a fase de andlise,
codificacdo dos dados, por ultimo o tratamento dos resultados de maneira significativa

atendendo as consideragdes (BARDIN, 1977), contudo, buscou-se ir além dos contetidos

estudados.
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2 O ESTADO-AVALIADOR NO BRASIL E A EMERGENCIA DOS SISTEMAS DE
AVALIACAO MUNICIPAIS: A QUALIDADE DA EDUCACAO EM FOCO

No desdobramento do papel do Estado, denominada de Estado Avaliador, Janela Afonso
(2009), nos faz entender que nesse sentido, essa expressdo tem um significado para o Estado
que passa admitir “a légica do mercado, através da importagdo para o dominio publico de
modelos de gestdo privada com énfase nos resultados e nos produtos dos sistemas educativos”
(AFONSO. 2009. p. 49). Com esta visdo o autor expressa seu ponto de vista de um novo
darwinismo social®, que na avaliagdo tem pontos importantes das reformas da administragao
publica.

Revistando as caracteristicas do Estado avaliador Afonso (2013), reconhece trés fases
ou (estratégias) na adogdo de sistemas de avaliacdo no campo da educagdo, situando as décadas
de (1980-2010). A primeira fase ¢ marcada pela ideologia neoliberal as politicas de
accountability® e o incremento de avaliacdo de larga escala; a segunda fase sdo as formas de
avaliacdo internacional e a aderéncia dos paises; a terceira fase o autor denomina de processos
de transnacionalisacao da pratica avaliativa, o socidlogo considera que a terceira fase estaria
“seduzidos por impetos de progresso ou de desenvolvimento” (AFONSO, 2013, p. 276).

Partindo dessa visao os estudos impulsionam a reconhecer os sinais das politicas de
avalia¢do educacional praticados no Brasil em relagdo ao e Estado- Avaliador, contudo, essas
mudangas no setor educacional passaram a defender uma necessidade de transparéncia por parte
das escolas para os processos de avaliacdo se estendesse a prestagdo de contas e
responsabilizacdo (accountability). Afonso, (2013 p. 107) tem um olhar diante da
“problematica da accountability, que ndo ¢ nova e esta de forma intermitente em diferentes
contextos e conjunturas, tendo em vista a ganhar centralidade social e politica.”

Por esta razdo se reflete sobre avaliacdo, onde pode ser justificada ou considerada
necessaria, podendo ocorrer de forma com a prestacdo de contas e a responsabilizacdo dos
resultados, ainda assim o autor nos seus estudos sobre accountability amplia suas discussdes

em conotagdo neoconservadoras e ou neoliberais nos discursos ideoldgicos, fazendo uma

5 Utiliza-se da teoria da evolugio de Darwin para obter embasamento cientifico. No Brasil “o que se percebe que
os darwinismos nao darwinianos dominaram a produg¢do intelectual no século XIX. Somente no século XX, a
teoria passou a ser objeto de pesquisa das ciéncias propriamente dita” (DOMINGUES. 2003).

& Termo de origem inglesa e sem tradugdo exata para o portugués estd presente na literatura americana. No Brasil,
foi introduzido no inicio dos anos de 1990, quando se instalava no pais o regime democratico de administragdo
publica (PINHO; SACRAMENTO, 2009). Traduzido muitas vezes como sinénimo de prestagdo de contas ou
responsabilizagdo trata-se de um conceito em expansdao (AFONSO, 2009).Na visdo de (Brook, 2006), ¢ uma
forma de prestagdo de contas e de responsabilizagdo fundamentada em valores, promotora de confianga dos
professores nas escolas.
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articulando com o processo de avaliagdo, prestacao contas e responsabilizacdo, diante dessa
ideia esse impulso se dd por meio dos valores de cidadania, participacdo, transparéncia,
argumentos que torna a educagao mais democratica e justa.

Retomando as fases ou estratégias no campo da educacao, Afonso (1999) considera o
que ficou evidenciado nas ultimas décadas, “porque substituem o monopo6lio dos fornecedores
do Estado por uma diversidade de fornecedores independentes e competitivos” (AFONSO,
1999, p. 115). Nesse contexto, na visao de Freitas (2012), surge a designacdo de Estado-
Avaliador onde os paises adotam instrumentos de acompanhamento do desempenho das escolas
com a “finalidade de reorientar politicas publicas” (FREITAS, 2012, p. 14).

Nesse sentido ha estratégias de governagdo onde o Estado atua a partir dos resultados
que sdo obtidos nos testes padronizados, e realizados, primeiro, pelo proprio pais e segundo por
agéncias multilaterais’. Nesse caso, o fortalecimento de referéncias neoliberais representadas
pela adesdo de medidas politicas e administrativas ¢ ajustado as leis do mercado, passando pelo
refinamento dos mecanismos de controle e responsabilizagdo dos resultados obtidos pelos
sistemas educacionais.

Esse desenho que se refere aos efeitos pouco consistentes no que toca a melhoria
educacional, cita-se a obra de Ravitch (2011)3%, que expde de maneira detalhada a evolugdo das
reformas no mercado internacional, onde pode se perceber que as politicas de avaliagdo, para
Afonso (2013, p. 271) “um dos eixos estruturantes das reformas da administragdo publica”, o
que se permite entender que ao longo de décadas foram marcadas por caracteristicas distintas,
estas teriam segundo a visdo do autor a expansdo das politicas de avaliagcdo em larga escala no

contexto das reformas neoliberais pelos estados nacionais.

2.1 O Estado Avaliador no contexto do neoliberalismo a partir dos anos de 1990 na
realidade brasileira

No discurso neoliberal, a promessa da modernizagao do pais de forma sustentada ¢ clara,

em nome de um estado de emergéncia economico’. O historiador Perry Anderson nos anos

7 Sdo organismos formados por um grupo de paises com propdsito de provar desenvolvimento. O Brasil faz parte
das organiza¢des mundiais como: Organizacao das Nagdes Unidas (ONU), Organizagao dos Estados Americanos
(OEA), Organizagdo do Tratado de Cooperagdo Amazonica (OCTA), Associagdo Latino-Americana de Integracao
(OCTA), Mercado Comum do Sul (Mercosul), Unido de Nagdes Sul-Americanas (UNASUL), Organizagdo
Mundial do Comercio (OMC). (ALONSO, 2017).

& Na sua obra “Vida e morte do grande sistema escolar americano”, expde de forma acessivel e detalhada a
evolugdo das reformas de mercado dos Estados Unidos nas ultimas décadas, faz critica aos pressupostos
ideolégicos denunciando seus resultados que contribuiu para agravar a crise da educacdo publica americana.
Traduzida para o portugués em 2011. A autora cita que o modelo de avaliagdo adotado pelos Estados Unidos que
inspira o Brasil, ndo contribuiu para melhorar o pais. (RAVITCH, 2011).

% Designagdo de uma situagdo declarada e/ou imposta pelo governo de um pais.
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(1990) ao fazer um balango sobre o Neoliberalismo enfatizando as politicas sociais e o estado

democratico diz:

Economicamente, fracassou, ndo conseguiu nenhuma revitalizacdo bésica do
capitalismo avangado. Socialmente, ao contrario, o neoliberalismo conseguiu muitos
dos seus objetivos, criando sociedades marcadamente desiguais, embora ndo tdo
desestatizadas como queria. [...] Todavia, o neoliberalismo alcangou éxito num grau
com o qual seus fundadores provavelmente jamais sonharam, disseminando a simples
ideia de que ndo ha alternativas para seus principios, que todos, seja confessando ou
negando, tém de adaptar-se a suas normas. Provavelmente nenhuma sabedoria
convencional conseguiu um predominio tdo abrangente desde o inicio do século como
o neoliberal hoje. Este fendmeno chama-se hegemonia, ainda que, naturalmente,
milhdes de pessoas ndo acreditem em suas receitas e resistem a seus regimes
(ANDERSON, 1995, p.23).

Nesse sentido pode-se dizer que o neoliberalismo ¢ um movimento ideologico, que tem
coeréncia, segue um curso que pode assumir a direcdo e o controle econdmico, no Brasil passou
a ser entendido como doutrina socioecondmica fazendo mengao ao liberalismo classico. Na
opinido de Saviani (2009, p. 228):

Essas politicas que inicialmente tiveram de ser, de algum modo, impostas pelas
agéncias internacionais de financiamento mediante as chamadas condicionalidades,

em seguida perdem o carater de imposicdo, pois sdo assumidas pelas proprias elites
econdmicas e politicas dos paises latino-americanos.

Por esse ponto de vista o contexto das ideias pedagdgicas assume um discurso
proveniente do fracasso da escola publica, tendo como justificativa a sua decadéncia como algo
inerente a incapacidade do Estado de gerir o bem comum. Afonso (2013) apresenta os estagios
onde ha caracteristicas de “introdu¢do de mecanismos de accountability baseados em testes
padronizados tém alto impacto em rankings escolares, indutores de formas autoritarias de
prestagao de contas e de responsabilizacdo das instituicdes” (AFONSO, 2013, p. 272).

A adogdo de politicas de avaliacdo, o seu primeiro estadgio “dependeu, em grande
medida, expressiva autonomia relativa de Estados enquanto unidade de uma Federagdo”
(AFONSO, 2013, p. 271), por esse prisma, a implantacdo das politicas tinha a ver com as
leituras feitas nos paises essa realidade, nesse caso era possivel a influéncia de instancias
nacional, supranacional nas politicas.

O estagio segundo, Afonso 2013, ¢ caracterizado pela “constru¢do de um sistema de
indicadores e de avaliagdo comparada em larga escala”, esse estagio adquiriu uma grande
expressdao nos anos de 1990, com a Organizagdo para a Coopera¢do e Desenvolvimento
Econdémico (OCDE) no campo das avaliagdes internacionais, o terceiro estdgio nas politicas de

avaliagdo se caracteriza com o “Poés Estado Avaliador” por apresentar “contornos pouco
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definidos” sendo no ensino superior que a hipotese do pds estado avaliador poderia ser

percebida (AFONSO 2013, p. 174).

[...] Quer justamente acentuar a ideia de que, para muito além das agendas nacionais
e dos efeitos externos da globalizagdo sobre os diferentes paises, o esta em curso ¢
uma estratégia de exacerbagdo e diversificagdo de logicas neoliberais de
transnacionalizacdo da educacdo, com énfase na privatizagdo, mercadorizacdo e
mercantilizacdo (AFONSO, 2013, p. 276).

Com as formas de avaliagdo em larga escala presentes no modelo de Estado Avaliador
evidenciado no terceiro estdgio surge um novo momento na regulacdo do campo educacional
que serviu para repercutir na fase mais contemporanea do Estado Avaliador e estdo intrinsecas
na sua relacao com a educagao.

No Brasil o desenvolvimento do Estado Avaliador se deu com o uso de “testes
padronizados de aplica¢do externa, com foco nos estudantes, nas escolas, nas redes e ou nos
sistemas de ensino” (DURLI; SCHNEIDER, 2011, p. 172), esta foi a primeira experiéncia em
larga escala que ocorreu no ano de 1976, organizada e coordenada pela Coordenacao de
Aperfeicoamento do Pessoal de Nivel Superior (CAPES).

Experiéncia esta que tinha como principal objetivo monitorar o corpo docente das
institui¢des de ensino superior, com a adesdo do Brasil nas duas décadas seguintes aos
pressupostos da ideologia neoliberal, iniciou-se o desenho de um sistema nacional de avaliacao,
pois o pais “carecia de informagdes sobre o processo de ensino e o impacto das politicas
educacionais” (OLIVEIRA, 2012, p. 150).

Os estudos de Oliveira (2012) apontam o inicio de uma nova fase na gestao dos servigos
publicos no Brasil em relagao as institui¢des, teria o sistema de avaliagdo como “base da
regulacdo entendida pelo Estado-avaliador no pais” (OLIVEIRA, 2012, p. 150), uma tentativa
de constituir um sistema nacional de avaliagdo que tivesse como finalidade o processo de
accountability, e que permeasse as discussdes educacionais para se firmar e ganhar na melhoria
da qualidade dos estudantes.

A implantacdo do Sistema de Avaliacdo da Educagdo Basica (SAEB) no ano de 1990 ¢
um exemplo da inser¢do do Brasil aos preceitos do Estado avaliador estabelecidos pelas
organizagdes internacionais sobre as politicas nacionais que se estruturou em 1995 e
posteriormente em 2005, uma vez reestruturado com a inten¢do de deixar a realidade das

escolas brasileiras?®.

100 SAEB realizava avaliagbes amostrais, para representar a situagdo dos estudantes dos estados brasileiros, sem
dados por escola. Os resultados por amostra probalistica da situagdo educacional do pais se estenderam até 2005
quando pela Portaria n. 931, de 21 de margo o sistema foi expandido, passado a constituirem-se por doi processos
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O Sistema de Avaliacdo da Educacao Basica (SAEB) a partir desse momento passou a
realizar avaliagOes censitarias com dados sobre a situacao das escolas e redes de ensino,
constituindo assim um importante instrumento para o aprimoramento das politicas educacionais
semelhantes as praticadas pelos paises mais avancados.

Nessa dire¢ao entende-se que os pressupostos do Estado avaliador e as varias iniciativas
de avaliacdo da Educagdo Basica foram desenvolvidos pelos estados e municipios nos anos de
1990, como precursores do SAEB, o Programa de Avaliagdo do Desempenho da Rede Publica
de Pernambuco, criado em 1991, em seguida o Programa de Avaliagdo das Escolas da Rede
Estadual de Minas Gerais e do Rendimento Escolar de alunos de 4* e 8* série do Ceara criados
em 1992, bem como o Sistema de Avaliagao do Rendimento Escolar do Estado de Sao Paulo
(SARESP) criado desde 1996.

Dada as caracteristicas o SAEB é modelo de criacdo de sistemas tanto no ambito
estadual como municipal, compreende a primeira fase do Estado-avaliador no Brasil, processo
esse que ocorreu a partir de 2005 com ampliagdo do SAEB. Fernandes e Gremaud (2009)
sinalizam que, somente a partir de estratos censitarios por escola e redes de ensino
disponibilizado com a criagdo da ANRESC (Prova Brasil) que o Brasil passou a contar “com o
programa de accountability para a Educagdo Basica, restrito ao Ensino Fundamental”, pois, “a
avaliagdo da Prova Brasil” ndo atinge censitariamente o Ensino Médio (FERNANDES;
GREMAUD, 2009, p. 12).

Na primeira caracteristica do Estado avaliador no Brasil no que se refere as politicas de
avalia¢do, Bonamino e Franco (1999), consideram os processos de accountability na educagao
brasileira, em seus estudos que classificam de segundo ciclo de avaliagdes em larga escala no
Brasil quando estas passaram ser articuladas com politicas de responsabilizagdo.™

Os desdobramentos da avaliagdo tém a responsabilizagdo na Educa¢do Basica
manifestada desde 2007 com a criagdo do IDEB, considerado hoje “o principal indicador de
accountability do pais” (FERNANDES; GREMAUD, 2009, p. 231). Como indicador oficial do
pais apresenta no seu bojo combinacdo dos dados do rendimento escolar obtido a partir dos
resultados da Prova Brasil com as taxas de aprovacdo das séries avaliadas a cada dois anos,
percebidas no primeiro estagio, o papel do Estado passa a ser importante instrumento de
regulacdao e controle, indo ao contrario do discurso da descentralizagdo, democratizagao da

gestdo publica.

de avaliagdo: Avaliagdo Nacional da Educagdo Basica (ANEB) e Avaliacdo Nacional do Rendimento Escolar
(ANRESC), conhecida como Prova Brasil (PORTARIA 931).

11 Para entender as trés geragdes de avaliagdo na educagio basica ver: Bonamino e Franco (1999); Bonamino;
Sousa (2012).
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Ao situar o segundo estagio do Estado avaliador, caracterizado ap6s o desenvolvimento
de seus sistemas proprios de avaliacdo, no Brasil as avaliagcdes teriam aderido a programas
internacionais numa perspectiva comparada, tendo como referéncia para a criacdo de um
sistema proprio de avaliacdo, por conta disso nesse estadgio, no Brasil desenvolveu-se
simultaneamente.

Com a participacdo nos processos de avaliagdo o Brasil afirma-se nas avaliagdes
internacionais com o intuito de aperfeicoar os sistemas nacionais associados ao rendimento de
aprendizagem, consta-se em analise perspectivas comparadas com os paises onde as condig¢des
educacionais estdo proximas do ponto de vista geografico, o que isso estd coadunando com as
caracteristicas ditas por Afonso (2013) no seu segundo estagio do Estado-avaliador, assim de
maneira sutil, uma ligacao no terceiro estagio se da com o desdobramento caracterizado pela
expansao das agéncias de avaliagdo ligado as conexdes internacionais como “o incremento de
politicas de avaliagdo comuns no ambito de blocos regionais a Unido Europeia ou o Mercado
Comum do Sul (MERCOSUL)” (AFONSO, 2013, p. 278).

Com o novo modelo de administragdao publica o Estado avaliador passa ser o centro do
controle da educacdo incorporado nas novas estratégias de avaliagdo, at¢é o momento as
reflexdes tecidas por Afonso (2013), como referéncia, € possivel reconhecer que no Brasil, tem
clara a presenca de um primeiro estagio do Estado avaliador caracterizado pelo crescimento de
praticas avaliativas padronizadas com o objetivo de promover a melhoria da qualidade em todas
as etapas e modalidades de ensino da educacao brasileira. A Prova Brasil e o IDEB cumprem o
seu papel na implementacdo de uma politica de accountability educacional, entendendo o
fortalecimento do primeiro estagio. Essas iniciativas sdo desenvolvidas pelo Instituto Nacional

de Estudos e Pesquisa Anisio Teixeira (INEP), que a partir de 1997 passou:

A planejar e coordenar o desenvolvimento de sistemas e projetos de avaliagdo
educacional, visando o estabelecimento de indicadores de desempenho das atividades
de ensino no pais [...] fun¢do de organizar o sistema de informagdes e estatisticas,
com o objetivo de subsidiar a formulagdo de politicas educacionais dos governos
federal, estaduais (BRASIL, 2018, n. p.).

Ademais, pode-se constatar que sdo inumeras as iniciativas de avaliagdo em curso no
Brasil, tanto nacional como internacional, s6 confirma estagios distintos do Estado avaliador,
entretanto, ha o interesse do Brasil cada vez mais na implantag@o de politicas publicas sempre
buscando experiéncias em outros paises. Desse modo, a avaliacdo tem um precedente na
prestagdo de contas e responsabilizagdo e nessa sequéncia da prestacdo de contas a avaliagdo
tem lugar, produzindo informag¢des com efeitos nos argumentos sobre politicas publicas,

atendendo ndo apenas a questdo da avaliabilidade em sua amplitude, mas, a semelhanca entre
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modelos de avaliagdo e accountability, para que a construgao desses modelos seja de forma
transparente.

Segue a subse¢do com o objetivo de continuar as reflexdes acerca das Politicas publicas
ligadas aos processos de avaliagdo, enfatizando a avaliacdo em larga escala e os sistemas de

avalia¢do estadual e municipal.

2.1.1 Avaliacées em Larga Escala no Brasil

Na esfera educacional, o Brasil convive com as avaliagdes em larga escala desde 1990,
por meio delas tem-se uma noc¢do mais clara do desempenho dos estudantes brasileiros no
Ensino Fundamental e Médio, os resultados passaram a ancorar as diretrizes das politicas
educacionais. No campo do ensino publico a avaliacdo em larga escala ganhou visibilidade e
importancia, como ja citada, com a implantacao do Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacdo
Bésica (SAEB) por meio do Ministério da Educagdo em articulagdo com as Secretarias estadual
e municipal, foi a primeira iniciativa em escala nacional para se conhecer o sistema educacional
brasileiro.

O SAEB, criado pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (INEP/MEC), tendo como objetivos principais a avaliacao da qualidade da educacao
desenvolvida no pais e a apresentacdo dos indicadores educacionais apresentados por regides e
unidades da federagdo, (ARAUJO; LUZIO, 2005). O SAEB ¢ uma avaliagdo da qualidade da
educacdo brasileira apresenta um retrato da educagdo da educagdo basica, ¢ realizada a cada
dois anos, avalia a educagdo ofertada nas redes de ensino das escolas publicas com testes
relacionados aos componentes curriculares de Lingua Portuguesa, Matematica, (censitario para
os estudantes de 5° e 9° ano do ensino fundamental) Ciéncias da Natureza e Ciéncias humanas
(amostral para estudantes do 9° ano do ensino fundamental), aplica ainda questiondrios
contextuais para estudantes, professores e secretarios municipais de Educagdo nas escolas
publicas e privadas das 27 Unidades da Federacao.

Em 2005 mais um ciclo se reestruturou pela Portaria Ministerial n. 931 (BRASIL, 2005),
apresentando uma nova composi¢do, desta vez nas duas avaliacdes, a Avaliacdo Nacional da
Educacdo Basica (ANEB) e Avaliacdo Nacional do Rendimento Escolar (ANRESC) ou Prova
Brasil. E importante destacar que em 2007, varios aprimoramentos sio evidentemente

possiveis, agregado ao SAEB, foi criado um indicador, condutor de politica publica em prol da
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qualidade da educagdo o Indice de Desenvolvimento da Educagdo Basica (IDEB)*2 permitiu ao
INEP combinar as médias de desempenho dos estudantes, apurados no Censo Escolar que
somado aos indicadores de fluxo escolar, especificamente a taxa de aprovagao.

Desde a sua génese, o SAEB passou por um processo de aprimoramentos teérico e
metodologico de aperfeicoamento e se consolidando ao longo das edigdes, dentre elas sua
realizag¢do a cada dois anos, essencial para efeito dos resultados e para o desenvolvimento de
uma cultura de avaliacdo junto aos sistemas de ensino, em 2019 marca o inicio de um periodo
de mudangas. A Portaria Normativa n® 1.795 de 27/12/1994, apresenta como principal objetivo
do SAEB:

Avaliar a educagdo basica do pais e contribuir para a melhoria de sua qualidade, a
universalizagdo do acesso a escola, oferecendo subsidios concretos para a formulagao
¢ 0 monitoramento das politicas publicas voltadas para a educacdo basica. Além disso,
procura também oferecer dados ¢ indicadores que possibilitem maior compreensdo
dos fatores que influenciam o desempenho dos alunos (BRASIL, 2013, p. 5).

De acordo com a Portaria Ministerial n® 931, de 21/03/2005, o SAEB passou a ser
constituido por dois processos de avaliagdo: a Avaliagdo Nacional da Educagdao Basica —
ANEB, avaliacdo bianual, por amostragem, do ensino publico e particular e a Avaliagao
Nacional do Rendimento Escolar — ANRESC/Prova Brasil, avaliagdo censitaria realizada no
ensino publico.

A Portaria Ministerial n°® 482, de 7 de junho de 2013, apresenta uma nova estruturagao,
desse modo o SAEB passa a ser composto por trés processos de avaliacdo: Avaliagdo Nacional
da Educagdo Basica — ANEB, Avaliagdo Nacional do Rendimento Escolar — ANRESC e
Avaliagdo Nacional da Alfabetizacdo — ANA. Conforme a referida Portaria Ministerial, a
ANEB e a ANRESC/Prova Brasil mantém seus objetivos, caracteristicas e procedimentos

avaliativos definidos pela Portaria Ministerial n® 931, de 21/03/2005 e regulamenta como

objetivos principais da Avaliacdo Nacional da Alfabetizagdo (ANA).

I — Avaliar o nivel de alfabetizagdo dos educandos no 3° ano do ensino fundamental
II — Produzir indicadores sobre as condigdes de oferta de ensino

III- Concorrer para a melhoria da qualidade do ensino e educacdo das desigualdades,
em consonancia com as metas e politicas estabelecidas para diretrizes da educagéo
nacional. (INEP, DOCUMENTO BASICO. 2013, p.7).

12 Fernandes (2007, p. 15)) assinala ao se referir a um sistema de metas para o avango da qualidade da educagéo a
implementa¢do do IDEB, o Ministério da Educagfo “sinaliza as escolas publicas um objetivo a ser perseguido:
obter o maior valor possivel no indicador. Pode-se, no entanto, questionar a capacidade da simples divulgagido do
IDEB fornecer o incentivo necessario para promover mudangas que resultem em aumentos significativos no
indicador”.
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A Avaliacao Nacional da Alfabetizagao firma seus objetivos principais e tem como foco
avaliar a qualidade, a equidade no ciclo de alfabetizacdo de forma que cada unidade obtivesse
informagdes do seu resultado. Nesse sentido, inventariar o percurso na producdo de
conhecimento das trés décadas de implantacdo de politicas que sustentam a avaliagdo em larga
escala “¢ importante observar a periodizagdo que acontecem as mudangas,” onde os processos
de avaliacdo basearam-se na medi¢ao do desempenho escolar por meio dos testes educacionais
que foram iniciados nos anos de 1960 (SOUSA, 1997).

Na década de 1970, a avaliagdo se constitui em meios a sucessivas reformas
educacionais, como a maneira de mensurar e de responsabilizar com maior intencionalidade os
professores pelo fracasso escolar dos estudantes (GREGO, 2012). No entanto, final dos anos de
1980, registra-se as primeiras experiéncias em nivel nacional de avaliacdo de larga escala que
acontece como mecanismo de regulacao da educacao brasileira com o Sistema Nacional de
Avaliacdo do Ensino Publico (SAEP) no Parana e no Rio Grande do Norte assinala (SOUSA,
1997).

Os dados do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisa Educacionais Anisio Teixeira
(BRASIL 2020), foi implementada a primeira iniciativa de um ciclo, nesse bojo versa-se as
observagdes de (BONAMINO, FRANCO; 2012), que descrevem os ciclos em relagdo ao caso
brasileiro em comunhdo com os objetivos declarados nos documentos oficiais (ciclos de 1990

a 1997) descritos no Quadro 4.

Quadro 4 - Ciclos e objetivos do SAEB nos anos de 1990 -1997

Ciclo/Ano Objetivos Gerais

Desenvolver e aprofundar a capacidade avaliativa das unidades gestoras do sistema educacional
1° Ciclo 1990 | (MEC), secretarias estaduais e 0rgdos municipais); regionalizar a operacionalizagdo do processo
avaliativo, criando nexos e estimulos para o desenvolvimento de infraestrutura de pesquisa e a
avaliacdo educacional; propor uma estratégia de articulagdo dos resultados das pesquisas e
avaliagdes ja realizadas ou em vias de implementacdo. (BRASIL/MEC/INEP, s.d., p.3).

Fornecer elementos para apoiar a formulagdo, reformulagdo e monitoramento de politicas
voltadas para a melhoria da qualidade da educagdo (Brasil/MEC/INEP, 1995); promover o
desenvolvimento e o aperfeicoamento institucional, organizacional ¢ operacional do Sistema
Nacional de Avalia¢do da Educacdo Bésica. SAEB; incrementar, descentralizar e desconcentrar
a capacidade técnico-metodologica na area de avaliagdo educacional no Brasil
(BRASIL/PNUD, 1992).

2° Ciclo 1993

3° Ciclo 1995 | Fornecer subsidios para as politicas voltadas para a melhoria da qualidade, equidade e
eficiéncia da educagio no Brasil (Brasil/ MEC/INEP, s.d.; Brasil/MEC/INEP, 1995).

4° Ciclo 1997 | Gerar e organizar informagdes sobre a qualidade, a equidade e a eficiéncia da educagdo
nacional, de forma a permitir o monitoramento das politicas brasileiras (PESTANA, 1998)

Fonte: Extraido do texto'®* de (BONAMINO; FRANCO, 2012 p. 111)

13 Avaliagdo e politica educacional: o processo de institucionalizagdo do SAEB. Caderno de Pesquisa n. 108, p.
101-132.
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Mediante as informagdes supracitadas no quadro 4, a defini¢dao dos objetivos e ciclos do
SAEB, percebe-se que a formulagdo descentralizada ¢ adotada no primeiro ciclo (1990),
deixando claro os aspectos processuais alinhados ao desenvolvimento de uma cultura de
avaliacdo no sistema educacional, além, da participacao efetiva dos professores e especialistas
das secretarias estaduais de educacdo. Este foi um momento em as secretarias se
responsabilizavam pela aplicacdo das provas, as equipes de professores de cada estado tinham
a finalidade de “validar os contetidos das provas” a nivel local e, “determinar se os itens
contidos nestas formavam parte do que se considerava conteido minimo para a UF”
(BONAMINO; FRANCO, 2012. p. 112).

No que diz respeito ao segundo ciclo (1993), confirmada mais uma vez a efetiva
participagdo dos professores e das equipes pedagogicas das secretarias estaduais para analisar
os problemas detectados mediante os resultados relativos ao primeiro ciclo que diz respeito a
elaboracdo das provas partindo “de uma proposta inicial de 40 itens por série e disciplina, a
partir dos quais seriam montados os testes de rendimento” (BRASIL, 1995, p. 13-14). Do
ponto de vista do terceiro ciclo (1995), trouxe para esse momento uma “inovagdo”
(BONAMINO, FRANCO, 2012), considerada positiva, a inclusao no escopo dos instrumentos
contextuais os questiondrios socioecondmicos e culturais, bem como, os habitos de estudos dos
alunos.

Esses instrumentos sdo até hoje, constituidos pelos questionarios do diretor com
informagdes sobre sexo, idade, formacdo e experiéncia profissional, organizacdo e
funcionamento da escola; questiondrio do professor contendo as mesmas informagdes do
questionario do diretor acrescido de experiéncia profissional, situagdo funcional, pratica
docente, organizagdo e clima escolar. Os estudantes de 5°, 9° ano do Ensino fundamental e
estudantes da 3* série do Ensino Médio questiondrios demograficos e culturais, além das
questdes sobre habitos de estudo e testes de rendimentos. E por fim o questionario da Escola
respondido pelo diretor tem informacgdes sobre as dependéncias administrativas, zona e
localizacdo, estado de conservacao, instalagdes ¢ condi¢des da escola, neste ciclo também
houve alteracdo na forma de execug¢do do SAEB, a terceirizacdo de instituigdes privadas na
elaboragdo das provas, na condug@o do processo na aplicag@o dos testes e analise dos resultados.

Segundo relato de Nilma Fontanive (1997).

O SAEB foi conduzido pelas Fundagdes Carlos Chagas e CESGRANRIO, que, em
convénio com 0 MEC, se responsabilizaram pela sele¢do da amostra, elaboragdo dos
itens e confec¢ao dos cadernos de teste, padronizagdo e elaboragdo de manuais e video
de treinamento do procedimento de aplica¢do dos instrumentos provas, questionarios
e formularios distribuicdo dos materiais as sedes das secretarias estaduais de
educagdo, processamento e analise dos resultados (FONTANIVE, 1997, p.86-99).
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Acerca do quarto ciclo (1997) ¢é caracterizado pela concentracdo da Fundacao
CESGRANRIO que se responsabilizou pela elabora¢do dos itens de Lingua Portuguesa,
Matematica e Ciéncias, que compuseram o banco de itens do MEC, aplicacdo das provas e
analise dos resultados. Na o6tica do conjunto dos instrumentos contextuais utilizados nos
diferentes ciclos do SAEB permite-se afirmar que “mesmo ap0s a introdugdo dos instrumentos
sobre a situagdo socioecondmica e habitos dos alunos™ até hoje “sdo ainda precarios para
permitir um equacionamento satisfatério” (BONAMINO; FRANCO, 2012, p. 115). Assim, ¢
conveniente dizer que o sistema de avaliagdo possui uma funcao pautada na ética, além de uma
funcao pedagogica em que garante a analise de averiguar se o direito a Educagado, que hoje tem
um significado, o direito de aprender estd sendo assegurado por todos os alunos da educacao
basica.

Ecoado as diversas mudangas o SAEB ao longo do tempo, foi se aprimorando, e, em
1995, uma nova metodologia em itens, os testes deixaram o aspecto metodologico da Teoria
Classica dos Testes (TCT)* para adotar a Teoria de Resposta ao Item (TRI)™®. As vésperas de
completar trés décadas, em 2019 o SAEB passou por uma nova reestruturagao para se adequar

a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) assim apresentada:

- Fim das siglas (ANA, ANEB, ANRESC - Prova Brasil) que identificavam as etapas
das avaliagdes;

- Avaliagdo da Educagdo Infantil;

- Critério minimo para participacdo de escolas- 10 estudantes matriculados nas séries
(2°, 5° € 9°) anos do ensino fundamental;

- Passou a ser censitéria para estudantes da 3° e 4% série do Ensino Médio;

- Critério minimo para divulgacdo dos resultados de 80% de alunos presentes nas
escolas, municipios ¢ Unidades da Federag@o;

- Provas identificadas de acordo com Censo Escolar

- E, ampliagdo de acesso aos resultados (BRASIL, 2020, n.p).

14 Teoria Classica dos Testes (TCT) resume o desempenho num teste pelo somatorio de acertos dos itens.

15 A TRI. Premissa basica de quanto mais acerto, maior o dominio do aluno em determinado assunto, onde o
“resultado obtido depende exclusivamente do conteudo da prova” (BROOKE, 2015, p. 183-184). Segundo o INEP
¢ um conjunto de modelos que relacionam a probabilidade de um aluno apresentar uma determinada resposta a um
item, com sua proficiéncia e caracteristicas (parametros) do item. (INEP, 2011, p.3). Para tanto as questdes t€ém
diferentes niveis de dificuldade em facil, médio e dificil o que prevalece ¢ a coeréncia dos acertos, a fim de “realizar
analises comparativas do desempenho dos alunos colocadas em escalas de proficiéncia”. (FONTANIVE; ELYOT,;
KLEIN, 2007, p. 262). Para Fletcher, (2015, p. 183) a TRI incentivou inimeras inova¢des na pratica da aplicacdo
das provas, especialmente no desenvolvimento de bancos de itens e testes adaptativos. (FLETCHER, 2015, p.
183). Klein (2015) diz que a TRI, muda o foco de analise da prova como um todo para analise de cada item. Por
isso ¢ um conjunto de modelos matematicos onde a probabilidade de resposta a um item é modelada como fungéo
da proficiéncia (habilidade) do aluno (variavel latente, ndo observavel). Conclui [...] quanto maior a proficiéncia
do aluno, maior a probabilidade de ele acertar o item (KLEIN 2015, p. 189).
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Para Sousa, (2010) o IDEB “potencializou as iniciativas de responsabilizagdao que vinha
se esbocando de modo timido em alguns estados e municipios” (SOUSA, 2010. p. 3). E notdrio
que o IDEB tem um espago de destaque na avaliag@o, contribui na politica de responsabilizagao
dos resultados, permite acompanhar a evolugdo para o estabelecimento das metas nas unidades
escolares. Consoante as informacdes do Sistema de Avaliagdo, sendo esta avaliagdo em larga
escala nacional o SAEB ¢ de fato a mais longeva avaliagdo educacional brasileira, ¢ um sistema
que operacionaliza aplicagdes regulares desde 1990 coletando informagdes de escola
permitindo gestores publicos, diretores de escolas, professores e pesquisadores uma visao
abrangente do cenario educacional, viabilizando a¢des no &mbito das politicas publicas, visando
a melhoria da qualidade educacional brasileira.

O INEP no decorrer das edicdes do SAEB realizou uma série de aprimoramentos
tedrico-metodoldgicos na avaliagdo, na edigdo de 2019 marcou o inicio de um periodo de
transi¢dao nas matrizes de referéncia utilizadas desde 2001, as novas matrizes elaboradas estao
em conformidade com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Pelo exposto a politica de
avaliagdo em larga escala no Brasil'® surge sob o respaldo de uma “mensuracio da qualidade”
da educacdo, se sustentando em um modelo gerencialista a influéncia dos organismos
“supranacionais” e no centro do “Estado Avaliador”, o interesse e incentivo do Banco Mundial,
(BM) do Banco Internacional para a Reconstrucdo e Desenvolvimento (BIRD) e da
Organizagao para a Cooperagao e Desenvolvimento Economico (OCDE). Segundo (FRITSCH,
VITELLI, 2021, p. 4 ) trouxe “como consequéncia a expressao dos processos avaliativos na
educacdo brasileira.” Desse modo, as avaliagdes em larga escala estdo no auge de trés décadas

com aprimoramentos nos processos de avaliagao de escolas e instituigdes.

2.1.2 A emergéncia dos sistemas de avaliacio na realidade maranhense: 0 SEAMA e o
SIMAE

Entende-se que avaliacdo externa ¢ uma iniciativa por parte dos gestores estaduais e
municipais na implantagao dos seus sistemas de monitoramento da qualidade da educacao. No
Maranhdo, o Sistema Estadual de Avaliagdo do Maranhdao (SEAMA), foi instituido pelo
Governo do Estado como politica de acompanhamento das escolas em 216 municipios,

publicizando seus indicadores educacionais ¢ melhorias na aprendizagem dos estudantes

16 Os estudos nesse sentido sobre “mensuracio da qualidade”. Ver: (GUSMAO, J. B. de. A. 2013);

“Influéncias gerencialista com sustentagdo nos organismos ‘supranacionais”. Ver: (IVO, A. A.; HYPOLITO, A.
M, 2017).

E no centro de um “Estado Avaliador”. Ver: (COSTA, A. G.; VIDAL, E. M.; VIEIRA, S. L. 2019).
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maranhenses desde 2019, com a sua primeira avaliagcio. O SEAMA ¢ uma acdo integrante do
Pacto pelo Fortalecimento da Aprendizagem e do programa Mais IDEB, e conta com a parceria
da Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacdo (UNDIME). Esse sistema de

avaliacao,

[...] permite estabelecer o indice proprio do Estado, contribuindo para a melhor
definigdo das metas conforme as redes; acompanhamento dos resultados dos
estudantes no decorrer do ano; analise da pratica avaliativa desenvolvida nas escolas
(por meio da compatibilizag@o dos resultados nos simulados e nas atividades de sala
de aula), entre outros avangos. (SEDUC, 2019, n.p.).

A SEDUCY/MA estendeu o beneficio do sistema préoprio as redes municipais dos 216
municipios por meio do pacto de colaboragdo, este realizado por adesdo voluntaria pelos
gestores municipais, denominado '®Pacto pela Aprendizagem. A rede municipal de Sdo Luis
nao fez adesdao ao SEAMA. O Sistema também representa um reforgo as acdes de colaboragao
com os municipios, por meio do Pacto pela Aprendizagem, langcado em 2019 e integra, também,
o Programa Escola Digna.

Assim, o governo do Estado do Maranhao executa a politica de cooperagdao em 216,
municipios do Estado, com exce¢do de Sao Luis que em 2017 implantou seu sistema proprio
de avaliacdo, ndo fazendo parte da politica de cooperagdo dos municipios maranhenses, que
recebem auxilio na melhoria dos indicadores, para tanto Machado (2013), ao se referir as

avaliagOes externas no ambito estadual diz que:

Nas avaliagdes estaduais ha maior proximidade e possibilidade de interagdo entre as
equipes de especialistas e os professores das escolas examinadas; isso da oportunidade
para se fazer refletir, nas provas, caracteristicas do ensino praticado cotidianamente

no ambiente das salas de aula locais. (MACHADO, 2013, p. 49).

As iniciativas se configuram como um dos elementos relevantes das politicas
educacionais numa perspectiva de melhoria da qualidade educacional. E notavel as crescentes

iniciativas na implanta¢ao dos sistemas de avaliagdo municipais, € a parceria com o Centro de

17 Secretaria Estadual de Educagdo do Maranhdo

180 Pacto pelo Fortalecimento da Aprendizagem foi instituido em 2019, no 4mbito da Politica Educacional Escola
Digna, ¢ reforga a colaboragdo entre a Secretaria de Estado da Educacéo e as Secretarias Municipais de Educacao,
por meio do desenvolvimento de agdes voltadas a melhoria dos indicadores e a concretizagdo das metas dos Planos
de Educacao, especialmente da alfabetizac@o na idade certa e formacdo integral e cidada de todas as criangas do
Maranhao. O Pacto foi institucionalizado pela Lei N° 10.995 de 11 de marco de 2019, que instituiu a Politica
Educacional Escola Digna. Disponivel em: http:/stc.ma.gov.br/legisla- documento/?id=5425 e o Decreto n°
34.649, de 2 de janeiro de 2019, que regulamentou o Pacto pela Aprendizagem, http://stc.ma.gov.br/legisla-
documento/?id=5368 (SAO LUIS, 2019). Acesso em; 14 maio 2022.



http://stc.ma.gov.br/legisla-%20documento/?id=5425
http://stc.ma.gov.br/legisla-%20documento/?id=5368
http://stc.ma.gov.br/legisla-%20documento/?id=5368
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Politicas Publicas em Avaliagao (CAEd) nos municipios, dentre eles o municipio de Sao Luis,

com a implanta¢do do SIMAE, conforme demonstrado no Quadro 5.
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Quadro 5 - Sistemas Municipais de Avaliagdo (2017-2019)

Implan | Aplicacio Objetivos
Sistemas de Avaliacao Assessoria
tacio
PROARE Programa de Diagnosticar a aprendizagem dos alunos em
Avghagao da Rede . CAEd 2018 2018 Lingua Fortuguesa e Matematl’ca3 v1sand0.a
Municipal de Ensino Trés promogao de acdes pedagogicas mais
Lagoas (MS) eficazes.

Oferecer subsidios para a melhoria da
qualidade e equidade da educagdo no
CAEd 2017 2019 municipio. O programa investe também em
oficinas de desenvolvimento profissional

SIMAE
Sistema Municipal de
Avaliac¢do Educacional de

Sao Luis (MA) Lo
para gestores educacionais.
SAETHE Promover avaliagdes para os alunos da rede
Sistema de Avaliagdo municipal. Permite um detalhamento do
Educacional de Teresina CAEd 2017 2019 desempenho dos estudantes, auxiliando
(PD gestores e professores em acdes que
melhorem a qualidade do ensino.
PROSA Realizar um diagnostico do aprendizado e
Programa Salvador Avalia CAEd 2017 2019 colher subsidios para o aprimoramento do
Bahia (BA) ensino.
Avaliar os conhecimentos dos estudantes da
rede municipal de ensino em Lingua
SAESP Portuguesa e Matematica, levantando dados
Sistema de Avaliagdo de CAEd 2018 ’

2019 que  oferegam  subsidios para a
implementagdo de politicas educacionais e
melhorias na qualidade do ensino.

Santana do (Parnaiba) (SP)

AVALIA GOIANIA Oferecer subsidios para a formulagdo,
Sistema de Avaliagdo reformulagdo e monitoramento de politicas

Educacional do Municipio CAEd 2019 2019 publicas educacionais.
de (Goiania) (GO)
AVALIA VARGINHA Verificar a aprendizagem dos estudantes da
Sistema de Avaliag¢do do CAEd 2019 2019 rede municipal de Varginha

Municipio de Varginha
(Minas Gerais) (MG)

Fonte: https://www. avalaicaoemonitoramento.caeddigital.net

Acerca da implantacdo dos sistemas proprios de avaliagdo nos municipios os objetivos
levam ao entendimento de melhoria da qualidade da educa¢do, sendo importante que os
estudantes disponham de conhecimentos basicos de aprendizagem, esse processo de parceria
envolve estratégia de intervengdo a levar os professores, gestores a refletir sobre os resultados,
os sistemas apresentam um diagnostico do desempenho dos estudantes na busca de solugdes de
problemas apresentados nos testes, o Centro de Politicas Publicas e Avaliacdo da Educagao
oferece assessoria em formacgdo para professores, gestores com foco em aprendizagem, os
municipios citados no quadro 8 tem assessoria do CAEd.

As avaliagdes realizadas pelos sistemas proprios a cada ano tém sido cada vez mais
usadas para monitorar a qualidade da educacao, e a nivel nacional tem-se o IDEB, sobre o IDEB
enquanto indicador de qualidade (Oliveira, Sousa e Alavarse,2011, p. 17) citado em: Avaliacao
como Diretrizes das Politicas Educacionais dos Governos Federal, Estaduais € Municipais: O

caso brasileiro asseveram que:
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[...] as dimensdes limitadas para aferir a qualidade do ensino ofertado, sendo
prisioneiro dos limites que os testes de proficiéncia apresentam, ¢ Util por permitir o
monitoramento de redes de ensino e de escolas, podendo subsidiar as politicas
educacionais. [...] A definicdo de um indicador chancelado pelo Ministério da
Educagao, compressivel ao grande publico, representa uma contribuigdo significativa
por tornar o debate em torno de resultados do processo educativo passivel de
verificagdo e, portanto, mais transparente e objetivo. (ALAVARSE, BRAVO,
MACHADO. p. 5. 2012).

As iniciativas de avaliagdo pelos governos municipais sdo consideradas em expansao
para um resultado mais rapido e para a escola a¢des e estratégias mais precisas, pois 0s sistemas
apresentam resultados individuais detalhados, entre outras razdes esse esforco justifica que “no
Brasil os municipios respondem por, aproximadamente, metade das matriculas na educagao
basica” (ALAVARSE, BRAVO, MACHADO 2012. p. 8).

As iniciativas municipais em implantar os sistemas proprios de avaliacdo se ddo pelo
acesso mais imediato aos resultados, tendo em vista que as Secretarias Municipais de Educagao
estabelece a politica de melhoria da qualidade do ensino fundamental baseado no desempenho
aferidos pelos estudantes, tendo em vista que o Indice de Desenvolvimento da Educagdo Basica
(IDEB) tem relagdo com o Ministério da Educacdo (MEC), assim como o Plano de
Desenvolvimento da Escola (PDE) e os Planos de Ag¢des Articuladas (PAR).

Castro (2009) assinala que hd uma progressiva institucionalizacdo da avaliacdo como
mecanismo, no sentido de “subsidiar o processo de formulagdo e monitoramento de Politicas
Publicas ¢ responsavel e transparente”, pois, norteiam o aprimoramento de agdes de melhoria

da aprendizagem.
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3 IMPLANTACAO DO SISTEMA DE AVALIACAO NA REDE MUNICIPAL DE SAO
LUIS- MA

A Secretaria Municipal de Educacao de Sao Luis Maranhao langou em julho de 2017 o
programa Educar Mais “Juntos no Direito de Aprender” o programa na sua estrutura tem, entre
outras acdes e projetos a realizacdo de um diagndstico da oferta educacional da rede de ensino,
que se realizou por meio da implantagdo do Sistema Municipal de Avaliacdo de Sao Luis o
SIMAE. A intencionalidade da avaliagdo educacional em larga escala buscou pesquisar a
qualidade da oferta, em especial o desempenho dos estudantes do ensino fundamental da rede
publica municipal com os resultados obtidos nos testes realizados em agosto de 2017, novembro

de 2018 e novembro de 2019.

3.1 O contexto de criacio do SIMAE

O Maranhao ¢ um dos nove estados da regido Nordeste. Segundo o Censo 2022, a sua
capital possui atualmente 1.037.775 de habitantes, representando um aumento de 2,21% em
relagdo ao censo de 2010. O Censo também aponta que Sao Luis tem uma maior densidade
demografica de 1.779,87 habitantes por Km? e uma média de 2,96 moradores por residéncia
(IBGE 2022). A cidade foi reconhecida em 1997, como patrimdnio cultural da humanidade.
No contexto educacional, a politica da rede municipal, sob a gestao da Secretaria Municipal de
Educacdo (SEMED), teve a iniciativa de instituir a politica de avaliacdo da rede.

Na dissertagdo de Débora Fortaleza, (2021) o registro da pesquisa realizada pelos
técnicos da Secretaria Municipal de Educagdo (SEMED), teve como publico-alvo os
profissionais das escolas da Educacao Infantil, (EI) Ensino Fundamental (EF) e as modalidades
de Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) e Educacdo Especial (EE). “Os profissionais
responderam questionarios, na sua maioria professores, coordenadores pedagogicos,
perfazendo um total de mais de 1.700 profissionais” (FORTALEZA, 2021, p. 27).

Os resultados da pesquisa foram direcionados para a educacao da Rede municipal de
Sdo Luis que serviu de base para sustentar as politicas educacionais, com vistas ao ensino de
qualidade para os estudantes do ensino fundamental. Considerando o interesse dos gestores
publicos, sendo possivel a iniciativa de uma avaliagdo externa por meio de um sistema proprio
de avaliacao, com a formulacgao e estruturagao da politica de avaliacao a Secretaria Municipal
de Educaciao (SEMED) por meio do Nucleo de Avaliagdo Educacional (NAE), setor vinculado
a Secretaria Adjunta de Ensino (SAE) elabora um Plano de A¢ao para auxiliar as escolas nos

resultados dos indicadores da rede municipal, sinalizando que:
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O Nucleo de Avaliagdo Educacional (NAE) tem como fung@o primordial promover
um processo de avaliagdo continua e sistematica através de acdes que venham dar
maior visibilidade as condi¢des de ensino da Rede Municipal de Educagdo de Sao
Luis, através de diagnoésticos fidedignos que fornecam dados precisos quantitativos e
qualitativos, importantes para orientagdo, reorienta¢cdo do planejamento educacional
gerencial e pedagogico com foco na elevagdo dos niveis de aprendizagem dos
estudantes da rede, a elaboracdo das diretrizes que orientam as praticas avaliativas das
escolas contribuindo com a construcdo da Sistematica de Avaliagdo da Rede; a
realizagdo ¢ apoio das agdes avaliativas de varias esferas que fornegam subsidios para
formulagdo e reformulacdo de politicas publicas, visando a otimizagdo de
investimentos publicos ¢ garantia de indicadores educacionais de qualidade ¢ o
monitoramento do rendimento dos estudantes, por meio do Sistema de Avaliagdo.
(SAO LUIS, 2018, p. 2).

A Secretaria Municipal de Educacao (SEMED) instituiu em julho de 2017, o Sistema
Municipal de Avaliacdo Educacional de Sao Luis (SIMAE), sendo este um Sistema pioneiro no
estado, a primeira rede de ensino municipal do Maranhao a ter um sistema proprio de avaliagao
externa, onde os resultados sao direcionados para o planejamento, intervengao e gestao, politica
de avaliagdo e politica educacional da rede. Fortaleza (2021) enfatiza que a formulagdo da
politica de avaliacdo da rede municipal de ensino de S3o Luis em 2016 tinha como propdsito
resultado do diagnostico da Rede Publica Municipal de Educagdo para identificar as impressoes
e expectativas dos profissionais sobre a educagao de Sao Luis.

Com os resultados, tragaram-se entdo os novos rumos da educagdo municipal de Sao
Luis - MA, com a nova politica, implementada em 2016 pela SEMED o Programa Educar Mais
“Juntos no Direito de aprender,” ficou estruturado em oito eixos, sendo, metas e estratégias
definidas e estabelecidas no Plano Municipal de Educag¢ao (PME) 2015- 2024, com o Plano

Nacional de Educagdo (PNE) 2014- 2024 (BRASIL, 2014) conforme Figura 2.
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Figura 2 - Programa Educar Mais: “Juntos no Direito e Aprender” Eixos Estruturantes

Fonte: Sao Luis (2019)

Os eixos estdo descritos da seguinte maneira:

EIXO 1 — Gestao, com foco em duas agdes prioritarias: assegurar a eleicdo e
nomeagdo de 100% de gestores escolares e realizar a modernizacao e simplificacdo
do trabalho administrativo bem como o controle académico, por meio da criagdo de
um Sistema Integrado de Gestdo Escolar da Rede Publica Municipal de Ensino que
possibilitasse o gerenciamento da matricula, frequéncia, diario de classe, boletim,
quadro de profissionais e realiza¢do anual do Censo Escolar.

EIXO 2 - Avaliacio consistia na criagdo de um sistema préprio de avaliagdo em larga
escala da rede municipal de Sdo Luis, visando diagnosticar e monitorar a oferta
educacional.

EIXO 3 - Curriculo, a centralidade era na orientacdo da pratica docente e a melhoria
da aprendizagem. Objetiva-se a revisdo da proposta curricular da rede, com foco nas
orientagdes curriculares nacionais;

EIXO 4 - Formacio Continuada consistia na elaboragdo de um plano de trabalho
centrado nas necessidades das escolas e complementando a formagao inicial de seus
profissionais para que haja qualificagdo permanente visando ao aprimoramento dos
conhecimentos e praticas de ensino.

EIXO 5 - Acompanhamento Pedagodgico: consistia em agdes de monitoramento,
orientagdo e intervengdo das praticas pedagogicas para maximizar o aproveitamento
e desempenho do estudante;

EIXO 6 - Infraestrutura: tinha como foco a necessidade constante de oferecer
ambientes com conforto e acessibilidade aos alunos e a toda a comunidade escolar, de
forma que os espacos disponham de estrutura fisica adequada, com organizagao,
manutencdo e seguranga.

EIXO 7 - Tecnolégico: objetiva a viabilizar a utilizagdo das ferramentas digitais,
enquanto recurso pedagdgico na educacdo escolar, possibilitando a inclusdo digital de
professores, gestores, estudantes ¢ comunidade escolar em geral.

EIXO 8 - Relacio Escola e Comunidade: a centralidade era construir espagos reais
de interagdo entre a escola e a comunidade, na perspectiva de uma gestao participativa,
democratica e autbnoma, cujas agdes prioritarias abrangessem: o fortalecimento dos
conselhos escolares; a formagao de lideres escolares/grémios; e a institui¢do de foruns
socioeducativos com participacdo de diversos segmentos da comunidade escolar
(SAO LUIS, 2017, n.p.)
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Nesse contexto, amparado na Meta 2, estratégia 2.25 do Plano Municipal de Educacao
(PME) que prevé “implantar e implementar, a partir de 2016, o Sistema de Avaliagdo
Institucional e de Aprendizagem da Rede Publica Municipal de Ensino” (SAO LUIS, 2015, p.
3). Considerando as avaliagdes externas ferramenta de gestdo, parametro para planejamento das
politicas publicas, a SEMED, visando melhoria nos indicadores municipais instituiu em 2017
o Sistema Municipal de Avaliacdo Educacional de Sao Luis (SIMAE), no eixo dois a avaliacao,
a criagdo do SIMAE parte da premissa de ter ao alcance os dados sobre a rede para auxiliar na
tomada de decisdo e o cumprimento das metas estabelecidas no PME, que efetiva uma politica
voltada para a educag@o municipal.

Dessa forma, o processo de implantagdo do SIMAE foi coordenado no municipio de
Sao Luis pelo Nucleo de Avaliagdo Educacional (NAE), setor da Secretaria Municipal de
Educagao (SEMED) que se estabelece de acordo com a Portaria n°32/2016, GAB/SEMED de
7 de margo de 2016, que o Nucleo de Avaliagdo Educacional expressava o objetivo de:
“promover um processo de avaliagdo continua e sistémica através de acdes que venham dar
maior visibilidade as condi¢des de ensino da Rede Municipal de Educagdo de Sdo Luis” (SAO

LUIS, 2020. p. 3). Assim, o Ntcleo tem como atribuigio:

[...] fornece, analisar e encaminhar indicadores de qualidade da educag¢do municipal a
partir do acompanhamento da pratica avaliativa na escola, da coleta e leitura de dados
de fontes diversas (Censo escolar, SAEB/ Prova Brasil, ANA, Provinha Brasil), e da
aplicacdo de testes padronizados proprios que possibilitam a aferigdo da
aprendizagem dos alunos e instrumentos que avaliem aspectos da gestdo da SEMED
e das escolas de forma a proporcionar o dialogo continuo das praticas pedagogicas e
redefini¢des de politicas piiblicas na rede de ensino municipal. (SAO LUIS, 2014, p.
5).

Em 2016, as atribui¢cdes do Nucleo de Avaliagdo Educacional foram revistas e passaram

I - Elaborar Diretrizes que orientem a pratica avaliativa das escolas da Rede Municipal
de Ensino: Sistematica de Avaliagdo da Rede. Meta Avaliag@o e propor atualizagdo
de documentos oficiais referentes a avaliagdo da aprendizagem,;

II - Realizar e apoiar agdes avaliativas de varias esferas que fornegam subsidios para
formulagdo e reformulacdo de politicas publicas, visando a otimizacdo de
investimentos publicos e garantia de indicadores educacionais de qualidade;

IIT - Disseminar os resultados das avaliagdes que compdem o Sistema de Avaliacdo
da Educacdo Basica (SAEB), bem como o indice Desenvolvimento da Educagao
Basica (IDEB) e outras avalia¢des realizadas e/ou coordenada pelo INEP/MEC;

IV - Analisar e emitir pareceres em resposta as demandas sobre o processo de
avaliacdo na Rede Municipal;

V - Organizar processos formativos realizados pela equipe e/ou articulados com os
grupos de formagdo da Rede Municipal,

VI - Monitorar por meio do Sistema de Avaliagdo Municipal o rendimento dos
estudantes, visando garantir a oferta de ensino publico de qualidade com equidade;
[...] (SAO LUIS, 2016, p. 3).
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O entendimento de que a avaliagdo ¢ um instrumento a favor da melhoria da
aprendizagem, ¢ importante que a suas bases estejam em consonancia com os documentos
curriculares da rede, bem como as matrizes de referéncia para as avaliagdes externas. Para tanto
as Matrizes de Referéncia do SIMAE mesmo sendo um recorte do Referencial Curricular da
Rede estdo em consondncia com a proposta curricular da rede e a Matriz de Referéncia

Nacional. Segundo INEP:

Trata-se de uma referéncia para a constru¢do do instrumento de avaliagdo, sendo
diferente de uma proposta curricular ou programa de ensino, que sdo mais amplos e
completos. A Matriz de Referéncia foca habilidades essenciais de alfabetizagdo e
letramento, ou seja, avalia os conhecimentos esperados que os alunos tenham
adquirido apos o inicio do processo de alfabetiza¢do, mas de forma alguma deve
substituir o curriculo da escola em relagdo as habilidades de Lingua Portuguesa e
Matematica. (2015, n.p.)

A primeira aplicacdo dos testes do SIMAE foi realizada em agosto de 2017, denominada
de avaliacdo diagnostica, na qual aferiu o desempenho dos estudantes nos componentes
curriculares em Matematica e Lingua Portuguesa, foram “161 unidades escolares 113 escolas-
polos e 48 anexos, com a participagdo dos estudantes do 1°, 2°, 3°, 5° 7° ¢ 9°, estavam previstos
um total de 44.959, mas estiveram presentes (avaliados) 30.452”. (SAO LUIS, 2017, p. 19).
Dados extraidos do relatorio técnico.

Diante dos dados informados, o SIMAE tem suas finalidades, estas explicitas no Plano

de A¢ao Anual da rede municipal ele acentua com relevancia que:

A avaliagdo fornece dados quantitativos e qualitativos (diagndsticos) relevantes sobre
a oferta e qualidade de ensino promovido pela Rede Publica Municipal de Ensino.
Essas informagdes constituem-se em subsidios de suma importancia na orientacao e
reorientacdo do planejamento educacional gerencial e pedagodgico com foco na
elevacdo da aprendizagem e garantia do direito dos estudantes a educagdo publica na
quantidade e qualidade necessaria. Orienta a elaboragdo das diretrizes que
fundamentam as praticas avaliativas das escolas contribuindo com a efetivagdo da
Sistematica de Avaliacdo da Rede e, ainda, contribui na formulagdo e reformulagio
de politicas putblicas, visando a otimizagdo de investimentos publicos, garantia de
indicadores educacionais de qualidade ¢ acompanhamento e monitoramento da
qualidade do ensino ofertado pela Rede por meio do Sistema Municipal de Avaliagéo
Educacional de Sdo Luis — SIMAE Sio Luis. (SAO LUIS, 2020, n.p.).

Nessa perspectiva, a institucionalizagdo e implementacdo do SIMAE, ¢ oferecer
informacdes necessarias para orientacao das politicas educacionais a comunidade escolar e a
sociedade em geral, medidas consideradas necessarias para a qualidade educacional ofertada

pela rede publica municipal, para alcancar a melhoria da qualidade do ensino e aprendizagem

dos estudantes da rede.
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O SIMAE tem como principio diagnostico, tracar um perfil explicito nos instrumentos
de pesquisa, apresentando os resultados sobre o nivel de proficiéncia dos estudantes, por turma,
por escola e por estudante, tendo visto os diagndsticos precisos nos estratos apresentados em
ambito: municipal, zonas (nucleos) urbana e rural e localidades socioecondmicas.

A implanta¢do do SIMAE foi realizada em parceria com a Universidade Federal de Juiz
de Fora (UFJF)*. As avaliacdes sdo coordenadas pelo Centro de Politicas Publicas e Avaliagao
da Educacdo (CAEd), referéncia nacional e internacional. Com as atribui¢des dos parceiros
coube ao CAEd, a aplicagdo dos testes de proficiéncia, formacdo adequada aos profissionais
para a aplicagdo dos testes, a disponibilizagdo de sitio eletronico Portal do SIMAE,
possibilitando o acesso aos resultados, o SIMAE apresenta semelhanca com o SAEB por ser
uma avaliacdo censitaria, possuir uma Matriz de Referéncia em consonancia com a BNCC,
utiliza a Teoria de Resposta ao Item, a distingdo do SAEB e SIMAE ¢ a periodicidade: uma
realiza aplicagdo bianual a outra com aplicag¢des anuais.

Notadamente o SIMAE, assim como SAEB classificam os resultados da proficiéncia
dos alunos numa escala continua que agrupa as pontuagdes em insuficiente, basico, proficiente
e avancgado, as escalas, ambas tém cardter cumulativo no que diz respeito ao aprendizado dos
alunos, em relagdo a consolidacdo das habilidades anteriores, condi¢do que permite a
intervencgdo na pratica pedagogica. O SIMAE apresenta resultados detalhados por escola, ano,
turma e estudante, dessa forma o sistema municipal contempla a todos, beneficia a equidade
permitindo a efetivacdo das intervengdes individuais, tendo em vista a melhoria do desempenho
dos estudantes das escolas da rede municipal.

A parceria SEMED/CAEd/UFIJF viabilizou o apoio técnico da Rede Municipal a, cada
parceiro com suas atribuicdes coube ao CAEd a elaboragcdo e aplicagdo dos testes de
proficiéncia para os estudantes, a formagdo aos profissionais, a aplicacdo com lisura e
comprometimento a disponibiliza¢do dos resultados para a administragao central da Secretaria
representados por técnicos, Secretario, Superintendentes, Gestores escolares, além da
divulgacdo dos resultados no Portal do CAEd, por meio de sitio eletronico para que todos
tivessem acesso.

O SIMAE prop0s, também, a criagdo de uma rede de responsabilizacdo da qual, envolve,
gestores escolares, coordenadores pedagdgicos, professores, alunos e seus familiares, que
podem a partir dos resultados, ratifica que, “avaliar as medidas de intervencdo pedagogica

devem ser adotadas possibilitando uma aprendizagem significativa dos estudantes sob sua

¥ UFJF. Universidade Federal de Juiz de Fora
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responsabilidade” (SAO LUIS, 2017). Nessa perspectiva em nome de uma qualidade a decisio
de anunciar uma agao da politica de educacional para rede municipal, a avaliagdo sendo um dos
eixos do Programa Educar Mais: “Juntos no Direito de Aprender” o Sistema de Avaliagdo
Educacional de Sao Luis integra a politica de gestao educacional da rede publica, direciona a

sua meta em promover educacao publica de qualidade e equidade.

3.2 A linha historica do SIMAE

O programa de avaliagdo externa possibilita a equipe gestora dados para diagnodsticos
da realidade da escola, o que significa um esfor¢co da SEMED numa ac¢do conjunta com a
intencao de atingir bom éxito. O SIMAE teve apenas trés edi¢oes, tendo sido encerrado com a
mudanga de gestdo municipal em 2020.

A primeira avaliagdo realizada pelo sistema em 2017 denominada de avaliagdo
diagnodstica reuniu informacdes sobre o desempenho dos estudantes no ano letivo,
possibilitando as escolas a elaborar estratégias para sanar as dificuldades demonstradas nos
testes.

Participaram da primeira edi¢do em 2017 os estudantes do 1°, 2° 3°, 5°, 7°, (e 9° ano do
ensino fundamental e estudantes da modalidade Educacao de Jovens e Adultos em 113 9 (cento
e treze) escolas, 48 (quarenta e oito) anexos totalizando 161(cento e sessenta e um) escolas da
rede organizadas em sete nucleos, mais de 45 mil estudantes distribuidos em 1.602 turmas se
concentraram nos testes de proficiéncias dos Componentes Curriculares de Lingua Portuguesa
e Matematica.

Segundo o Relatério Consolidado do SIMAE 2017 da Avaliagdo Diagnostica, a
participagdo dos estudantes na avaliacdo que responderam o teste no 1° e 2° dia de aplicacdo
dos testes em Lingua Portuguesa e Matematica, constatou-se que nem todos os estudantes
previstos para a avaliagdo realizaram o teste, o nimero considerado de ausentes com énfase no
“7° ano cuja participagdo no quadro geral ficou abaixo de 60%” (SAO LUIS, 2017, p. 20).

Em 2018, foi realizada a segunda edi¢do denominada somativa do SIMAE, com a
evolucdo dos estudantes do processo de 2017, no universo avaliado estdo os estudantes
matriculados no Ensino Fundamental e estudantes da Modalidade Educag¢dao de Jovens e
Adultos. Participaram da avaliagdo “72.684 estudantes das 161 escolas sendo 113 escolas polo
e 48 anexos distribuidos em 2.613 turmas do Ensino Fundamental e na modalidade Educacao

de Jovens e Adultos.” (SAO LUIS 2018. Relatorio - NAE, p.8).
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Ainda em 2018 a SEMED realizou a avaliagdo da Educagao Infantil?®, um projeto piloto
de avaliacdo desenvolvido pelo CAEd, participaram da avaliacdo gestores escolares,
coordenadores pedagogicos, professores e cuidadores escolares que responderam questionarios
on-line, para a consolidac¢ao dos dados dezesseis escolas passaram por uma avaliacdo utilizando

a metodologia da observagao in loco.

O processo avaliativo foi realizado por meio de multiplas estratégias dentre as quais
se destacam: entrevistas semiestruturadas com a equipe gestora, reunido coletiva com
os profissionais que atuam na Educagdo Infantil, visita as escolas, analise documental
e de dados secundarios, preenchimento de questionarios ¢ observagdo em turmas de
educagdo infantil, creche e pré-escola. [...] Os questionarios, aplicados de forma
censitaria, abarcaram o perfil dos profissionais, as condi¢des de infraestrutura das
instituigdes, as praticas pedagogicas, a gestdo pedagogica da escola, o ambiente
educativo, a relagdo com a familia e com a comunidade e as expectativas em relagdo
as criangas. Os questionarios foram respondidos de forma on-line por diretores (as),
coordenadoras pedagodgicas, professoras (es) e cuidadores(as) das creches e pré-
escolas publicas. (SAO LUIS, 2019, p. 7- Relatorio da Educagio Infantil).

Segundo o Relatério da Avaliagdo da Educagdo Infantil 2018 foi expressiva a
participagdo dos gestores escolares (97, 8%), dos coordenadores (98%), professores (99%) e

cuidadores (91,8%), conforme demonstrado no Quadro 6.

Quadro 6 - Representantes das escolas que responderam a pesquisa do projeto piloto da
avaliacao infantil

Representantes das Escolas N° Previstos N° Efetivo Percentual
Gestores Escolares 92 90 97, 8%
Coordenadores Pedagogicos 102 100 98, 0%
Professores (as) 727 720 99,0%
Cuidadores Escolares 32 30 91,8 %

Fonte: SIMAE, CAEd 2018, p. 18 - Relatorio Avaliagao Educagdo Infantil

O SIMAE, eixo relevante do Programa Educar Mais: “Juntos no direito de aprender”
incluiu a Educacdo Infantil assumindo o desafio, respeitando a legislagdo vigente e as
especificidades da primeira etapa da Educag¢do Basica, foram utilizadas metodologias que
assegurem a construgdo de um diagnostico da rede municipal de Sao Luis.

Em 2019 foi realizada a terceira edi¢do da avaliagdo também somativa para os
estudantes do 1° ao 9° ano do ensino fundamental, em 161 escolas, 2.388 turmas e 59.546
estudantes avaliados, nesse ano ndo participaram os estudantes da modalidade Educacdo de

Jovens e Adultos, e Educacao Infantil.

20 A pesquisa contempla os objetivos propostos pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil,
ndo avaliando o desempenho da crianga. Tem como objetivos: Produzir informacdes diagnostica acerca das
praticas pedagogicas dos professores de Educagdo Infantil; fornecer aos gestores, professores, sobrea as
caracteristicas da oferta da gestdo e das praticas docente; contribuir com o aprimoramento da competéncia docente;
recomendar a¢des da melhoria da politica municipal da Educacao Infantil (Sdo Luis, 2019, p. 7).
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A avaliagdo somativa esclarece no Termo de Referéncia os seguintes objetivos: a)
Produzir informagdes sobre o desempenho escolar dos estudantes do Ensino fundamental e os
fatores que associam a esse desempenho, possibilitando o monitoramento e¢ a formulagdo de
politicas educacionais; b) Possibilitar a todos os elementos envolvidos no processo educativo
(estudantes, professores, gestores, pais, administradores, técnicos e especialistas) um
acompanhamento efetivo dos resultados obtidos por suas escolas; ¢) Utilizar a avaliagdo como
ferramenta para desencadear um processo de motivagdo na escola e no sistema de ensino. (SAO
LUIS, 2017, p. 5).

A participagdo dos estudantes nas trés edicdes do SIMAE, houve um crescimento
significativo quanto a esse indicador, isso se deve ao esfor¢o de toda a equipe da SEMED
engajada com gestores escolares no sentido da mobilizagao dos estudantes na avaliagao.

O relatorio afirma que:

Este indicador de participagdo ¢ muito importante, uma vez que, por se tratar de
avaliacdo censitaria, quanto maior a participacdo dos estudantes, mais fidedignas s@o
resultados dos testes cognitivos. [...] significa dizer que ¢é possivel generalizar os
resultados para toda a escola quando a participagdo efetiva for igual ou superior a 80%
do total de alunos previstos para realizar a avaliagio (SAO LUIS, 2018, p. 11).

Por se tratar de uma avalia¢do censitaria, observa-se quanto maior a participagdo dos
estudantes, mais verdadeiros podera ser os resultados aferidos nos testes, ¢ possivel perceber
que a participagdo dos estudantes na avaliagdo de 2017 atingiu um percentual inferior que os
anos subsequentes, atendendo integralmente a populagao do 1° ao 9° ano do ensino fundamental
da rede Municipal de Sao Luis por ser censitaria. O municipio nas trés edi¢des do SIMAE teve
uma expressiva participagdo dos estudantes do ensino fundamental, num percentual de 67,7%

em 2017, 81,5% em 2018 € 95,1% em 2019, conforme Tabela 1.

Tabela 1 - Participacdo dos estudantes da rede municipal nas avaliagdes do SIMAE

EDICAO ESTUDANTES ESTUDANTES PERCENTUAL DE
PREVISTOS EFETIVOS PARTICIPACAO
2017 44.978 30.452 67,7%
2018 72.114 58. 821 81,5%
2019 62.602 59.546 95,1%

Fonte: Dados a partir do Relatério do Nucleo de Avaliagio Educacional (NAE). (SAO LUIS, 2019, p. 7).

O indicador de participagdo ¢ importante, por se tratar de uma avalia¢ao censitaria, pois
quanto maior a participacdo dos estudantes na avaliagdo, mais eficientes sdao os resultados dos

testes cognitivos.
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A Secretaria Municipal de Educacao em consonancia com o Centro de Politicas Publicas
em Avaliacdo, em uma agdo de emergéncia desenvolveu metas de aprendizagem por escola,
ano e componente curricular. No documento “Proposta de Metas de Aprendizagem para Sao

Luis,” descreve que:

O estabelecimento de metas educacionais ¢ uma acao concreta de especificagdo dos
objetivos ao qual se pretende o sistema de ensino no curto, médio e longo prazo. Para
que o sistema seja efetivo as metas devem ser pactuadas com cada uma das unidades
escolares e se apoiar, sobretudo, no Sistema Municipal de Avaliagdo Educacional de
Sdo Luis (SIMAE). O SIMAE ird fornecer as informagdes necessdrias para a
estimativa e o monitoramento das metas. (CAEd, 2018, p. 1).

Para o estabelecimento das metas o CAEd usou como “premissa” o resultado do SIMAE
2017, tendo como indicativo o desempenho das escolas municipais na Avaliagdo Nacional da
Alfabetizagao (ANA), 2013-2016 no que se refere a leitura. Considerando esse incremento o
nivel de aprendizagem na escala de 0 a 10 pontos para o ciclo de alfabetiza¢do correspondente
ao 1°, 2°, 3° ano do ensino fundamental da rede municipal referentes a leitura.

O desempenho da Rede Municipal de Sao Luis em a leitura e os niveis de aprendizagem
estdo propostos na escala da ANA demonstradas o nivel 1 elementar e nivel 2 basico®
alcangaram 76,65% em 2913 e 71,39% em 2016, considerado como parametro para o final do
ciclo de escolarizagdo, estando relacionados as metas 5 (Alfabetizacdo) e 7 (Aprendizado
adequado na idade certa) do Plano Nacional de Educagdo (PNE).

Diante dos resultados confirmaram-se os resultados da ANA em Leitura aos estudantes
do 3° ano do ensino fundamental, que se encontram no nivel “Abaixo do Bésico” nivel
elementar na escala da, ANA, os estudantes ndo alcangaram o nivel intermediario em Lingua
Portuguesa com foco em leitura.

Constatou-se que a partir da primeira avaliagdo do SIMAE o processo para definigao de
metas de proficiéncia média e padrdes de desempenho para a educagdo do municipio de Sao
Luis foi entendido e alinhado ao agrupamento dos padrdes de desempenho na escala de que

estdo em 4 (quatro) niveis, o insuficiente, basico proficiente e avang¢ado, considerando a escala

2! Neste nivel, os estudantes provavelmente sdo capazes de: Ler palavras com estrutura silabica candnica, ndo
canodnica, ainda que alternem silabas candnicas e ndo candnicas.

22 Localizar informagdes explicitas em textos curtos, como piada, parlenda, poema, quadrinho, fragmentos de
narrativas e de curiosidade cientifica, e em textos de maior extensdo, quando a informagao esta localizada na
primeira linha do texto; reconhecer a finalidade de texto como convite, campanha publicitaria, infografico, receita,
bilhete, anincio, com ou sem apoio de imagem; identificar assunto em textos como campanha publicitaria,
curiosidade cientifica ou historica, fragmento de reportagem e poema cujo assunto esta no titulo ou na primeira
linha; inferir relagdo de causa e consequéncia em tirinha.
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de 0 a 10 da Avaliacdo Nacional da Alfabetizagdo. O CAEd propds para as escolas publicas
municipal metas para 10 anos, 2018 a 2028, com o intervalo de 11 pontos, perspectiva
desafiadora, tendo em vista uma crescente evolucdo, dados coletados a partir da Proposta de
Metas de Aprendizagem para Sao Luis CAEd, (2018).

Parao CAEd (2018) arede municipal de ensino se esfor¢aria para alcangar os objetivos,
sendo que as escolas deveriam contribuir aumentando seu desempenho, ou seja, um esforco
em conjunto com professores criando condigdes para que fossem incorporadas nas reflexdes do
cotidiano, na construcao de estratégias e agdes que propiciassem a alteracao das situagdes que
ndo estavam adequadas no contexto da escola, ampliando assim o debate com seus pares para
novas perspectivas e analise do desempenho diante da avaliacio externa.

As metas de desempenho de S@o Luis utilizaram a informagao de testes aplicados no
ambito do SIMAE, por ano, componente curricular e etapa, tem como referéncia de
desempenho para o calculo das metas intermedidrias as médias de proficiéncia das escolas em
2017, primeiro ano de avaliagdo, sdo metas projetadas por ano nos componentes curriculares,
com intervalos de onze pontos estipuladas em longo prazo para as escolas da rede municipal de

Sdo Luis. Nesse sentido o CAEd em nota.

O estabelecimento de metas exige a fixacdo de premissas e regras de célculo, e a
primeira premissa trata do incremento anual a ser esperado, visto que analisa o nivel
e tendéncia do desempenho das escolas municipais de Sdo Luis na Avalia¢ao Nacional
da Alfabetizacdo (ANA) e Avaliacdo Nacional do Rendimento Escolar (ANRESC),
conhecida como Prova Brasil (CAEd, 2018 p. 1).

As metas estabelecidas, pelo CAED/UFJF em consonancia com a SEMED estio
também explicitadas no Boletim do Indice de Desenvolvimento Educacional do Municipio de
Sao Luis (IDEM)?. Em vista disso corroborando com o exposto a nota técnica** apresentada

pelo CAEd pontua o seguinte:

O Indice de Desenvolvimento Educacional do Municipio de Sdo Luis - MA (IDEM)
reflete, de forma sintética, a qualidade da educagdo medida em trés dimensdes
relevantes: desempenho em lingua portuguesa, desempenho em matematica e fluxo.
O desempenho nessas areas € obtido a partir das informacdes fornecidas pelo sistema
proprio de avaliagdo, e o fluxo ¢é levantado a partir de informagdes derivadas do censo
escolar. [...] O calculo dos indicadores especificos e do indice sintético € feito a partir
de procedimentos semelhantes aos estabelecidos pelo Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep) para calculo do Indice de
Desenvolvimento da Educagao Basica (IDEB). O procedimento é idéntico, a diferenga

23 Exposto na pagina 26 desta dissertagdo

24 Segundo o CAEd a Nota Técnica trata da concep¢do do IDEB e pode ser encontrada em:
http://download.inep.gov.br/educacao basica/portal ideb/o que e o ideb/Nota Tecnica nl concepcaolDEB.p
df.. Acesso em: 20 maio 2023.



http://download.inep.gov.br/educacao_basica/portal_ideb/o_que_e_o_ideb/Nota_Tecnica_n1_concepcaoIDEB.pdf.
http://download.inep.gov.br/educacao_basica/portal_ideb/o_que_e_o_ideb/Nota_Tecnica_n1_concepcaoIDEB.pdf.
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estd na origem da informagdo sobre o desempenho (sistema proprio de avaliagdo e
ndo SAEB). O procedimento de calculo esta descrito na Nota Técnica n° 1 do IDEB
1, e 0 que vem a seguir ¢ um destaque das partes mais importantes desse documento.
(CENTRO DE POLITICAS PUBLICAS E AVALIACAO DA EDUCACAO, 2019,

p- 1)

Com o estabelecimento e pactuagdo das metas considera-se um maior envolvimento das
escolas para um bom resultado, condi¢do fundamental para alcancar as metas estabelecidas e
definidas considerando os resultados do processo de avaliacdo. Sousa e Oliveira (2010) pontua

0 seguinte:

Espera-se, explicitamente, verificar o quio distante se esta da situacdo desejavel e, a
partir dai, definir elementos para modificar a situagdo em dire¢do ao padrdo desejado.
Além disso, a avaliagdo pode, também, possibilitar a emergéncia de propostas de
redirecionamento ou transformagdo da situacdo avaliada. Ndo ¢ possivel pensar a
avaliacdo dissociada da ideia de modificacdo. (SOUSA; OLIVEIRA, 2010, p. 801).

O Programa Educar Mais: Juntos no Direito de Aprender por meio do SIMAE tem uma
visdo de mensurar o indicador de desempenho, a efetiva missdo que ¢ “Toda crianga lendo
escrevendo” para tanto, foram definidas metas de aprendizagem considerando os componentes
curriculares avaliados propostos na matriz de referéncia do SIMAE.

Com a finalidade de “agregar dados de aprendizagem dos estudantes”, da gestdo do
ensino, da avaliagdo institucional e da produtividade escolar aos dados do rendimento dos
estudantes, “foram definidas metas anuais para serem cumpridas pela Gestao da Secretaria de
Educacao e metas especificas e diferenciadas para cada escola da rede a partir da divulgacao
dos primeiros resultados” (SAO LUIS, 2017. p. 2), considerando as condi¢des socioculturais
de cada escola justificada no Termo de Referéncia. Assim a evolugdo das metas e a evolugao
da escola ano a ano apresentada no boletim Indice de Desenvolvimento Educacional do
Municipio de Sdo Luis - MA (IDEM)? como forma de incentivo.

Além do estabelecimento das metas, os resultados da escola pelo boletim (IDEM) a
SEMED realiza a publicizacdo dos resultados do SIMAE para a comunidade escolar e
sociedade em geral, com a realizagdao de formagdes para auxiliar as escolas na interpretacao e
apropriagdo dos resultados com base nos indicadores alcangados. O Sistema de avaliagdo da
rede municipal ao realizar a primeira edicdo em 2017 tem no seu objetivo diagnosticar e
identificar os pontos que merecem melhor atencdo atendendo as necessidades da escola.

Fazendo uso dos estudos de Luckesi (1990) e Hoffmann (1993) que concebem a

avaliacdo como sendo integrante de concepgoes pedagogicas e, pertinentes ao contexto social,

% Boletim informado na pagina 26 desta dissertagdo
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os estudiosos tém a visdo de que avaliar, implica sempre em “diagnosticar e decidir”, uma vez
que ¢ a partir do diagnostico que o professor tem a dimensdo da forma como o estudante
aprende.

Para poder analisar e replanejar as atividades do ensino, o professor realiza a diagndstico
no inicio do processo, seja este um ano escolar ou uma nova etapa de ensino, a sua finalidade ¢
verificar o conhecimento dos estudantes e identificar as necessidades de conhecimento ou
habilidades que sao imprescindiveis ao educando preparando para novas aprendizagens, porém
vale ressaltar que toda avaliagdo pode ser considerada diagndstica.

Nas edicdes seguintes, 2018 e 2019 a realizagdo da avaliacio Somativa teve como
objetivo apresentar informagdes sobre o desempenho dos estudantes, proporcionando novas
abordagens visando o auxilio as escolas na criacdo de estratégia de intervengdo pedagogica,

baseado nesse entendimento o CAEd considera a Avaliagdao Somativa.

Uma modalidade avaliativa e pontual que ocorre no fim de um processo educacional,
ano, semestre, bimestre, ciclo [...] apresenta-se objetivos pré-estabelecidos propondo-
se a realizar um balanco somatério de varias sequéncias também chamada de
avaliacdo da aprendizagem. (CAEd, 2018, n.p.)

Com base nessa premissa o CAEd firma os objetivos da Avaliagdo Somativa para a

avaliacdo do SIMAE em:

- Produzir informagdes sobre o desempenho escolar dos estudantes do Ensino
Fundamental e os fatores que se associam a esse desempenho, possibilitando o
monitoramento e a formulacdo de politicas educacionais;

- Possibilitar a todos os elementos envolvidos no processo educativo (estudantes e
professores, diretores, técnicos e especialistas) um acompanhamento efetivo dos
resultados por suas escolas;

- Utilizar a avaliagdo como uma ferramenta para desencadear um processo de
motivagdo na escola e no sistema de ensino. (SAO LUIS, 2017. p. 5).

Com isso a avaliagdo somativa objetiva também avaliar o desenvolvimento esperado
apdés um ou um ciclo escolar, pois o seu foco ¢ a soma das aprendizagens esperadas, onde ¢
possivel identificar o que foi alcancado e o que deve ser ajustado, com vistas a0 novo ano ou
ciclo seguinte.

O desenho da Avaliagdo do SIMAE nas trés edigdes realizada para os estudantes do

ensino fundamental da rede municipal apresenta-se da seguinte maneira descritas no Quadro 7.
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Quadro 7 - Caracteristicas das avaliagdes do SIMAE 2017, 2018 ¢ 2019.

Edicdes 2017 2018 2019
Tipo de Avaliagao Diagnostica Avaliagao Somativa e Contextual Avaliagao Somativa e
Avaliacao Contextual

Publico-Alvo

Estudantes do Ensino
Fundamental (1°, 2°, 3°,
5°,7° ¢ 9° ano)

Estudantes do Ensino Fundamental (1°
ao 9° ano)

Estudantes do Ensino Fundamental da
Modalidade (Educagdo de Jovens,
Adultos e Idosos -EJAI).

Estudante do Ensino
Fundamental ar (1°a 9°
ano)

Contextual para
Gestores Escolares e

Contextual (Educagao Infantil | Professores de 1° a 9°
Destinados aos Gestores Escolares e | ano do Ensino
profissionais da Educag¢@o Infantil). Fundamental.
Componente Lingua Portuguesa e Lingua Portuguesa ¢ Matematica. Lingua Portuguesa e
Curricular Matematica Escrita (4° e 8° ano do Ensino Matematica
Fundamental) Escrita (4° e 8° ano)
Indicadores Escalas de Proficiéncia: De 0 a 1.000 - 1° ao 4° ano; de 0 a 500 - 5° a0 9° ano.

Padrdes de Desempenho: Abaixo do Basico; basico; proficiente e Avancado
Fonte: Elaborado pela autora. Com base nos Relatorios do CAEd. (2017, 2018 ¢ 2019).

O SIMAE, nas suas edi¢des, materializou a divulgagdo e apropriacdo dos resultados
utilizando recursos para o alcance de todos, no primeiro ano de avaliagdo apresentou os

resultados pelo portal eletronico https://www.agenciasaoluis.com.br/site/simae/ disponibilizava

informagdes sobre o Programa Educar Mais: “Juntos no Direito de Aprender”, sendo
gerenciado por um agente externo a SEMED e ao Nucleo e Avaliagao Educacional (NAE) setor
responsavel por divulgar os resultados das avaliagdes.

A partir dos anos seguintes o0 CAEd disponibilizou no seu portal o enderego eletronico
https://simae.caedufjf.net/ as informagdes necessarias para as escolas acesso permitido com
Login e senha para gestores e professores e técnicos acessarem aos resultados, assim como
exemplares das revistas com analises pedagogicas dos resultados especificos de cada escola.

Figuras 3 e 4 na pagina seguinte.

Figura 3 - Colecdo das Revistas Pedagdgicas no Portal do CAEd — 2018

Revista do Professor LP
(5° a0 9° ano)

Revista do Professor
Matematica
(5° a0 9° ano)

Revista do Professor
Matematica
(1°a0 4°ano)

Revista do Professor LP
(1° ao 4° ano)

Revista do Gestor Escolar

Fonte: Centro de Politicas Publicas e Avaliacdo da Educagao (2018)


https://www.agenciasaoluis.com.br/site/simae/
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Revista do Gestor Revista do Professor LP Revista do Professor LP Revista do Professor Revista do Professor
Escolar (1° ao 4° ano) (5° a0 9° ano) Matematica (1°ao0 4°ano) | Matematica (5° ao 9° ano)

Fonte: Centro de Politicas Publicas e Avaliagao da Educagdo (2019)

Os resultados além de estarem dispostos no portal as revistas foram distribuidas para as
escolas para que a compreensdo ¢ todas as informagdes pudessem colaborar na elaboragdo de
um diagnostico mais completo sobre a qualidade da educacdo ofertada pela rede municipal,
assim, como o processo de aprendizagem dos estudantes.

O conteudo das revistas tem informacgdes sobre: Indicadores educacionais e constru¢ao
de diagnoésticos; Avaliagdo externa e estratégias na sala de aula; Resultados de desempenho
escolar; Leitura e interpretacdo dos resultados; orientagcdes para andlise e uso dos resultados da
avaliagdo externa e por ultimo a apresentacdao dos padrdes de desempenho e itens.

Toda a apresentagdo faz-se necessaria, para uma reflexdo sobre a importancia dos
indicadores na construgdo de um diagndstico, oportunidade para discutir possiveis estratégias,
as revistas, estas t€ém o objetivo de orientar a leitura dos resultados de cada escola na avaliagao
realizada pelo SIMAE.

O Sistema Municipal de Avaliacdo Educacional de Sao Luis se apresenta respaldado
pelos documentos oficiais da SEMED como o Termo de Referéncia ao estabelecer a contratagao
de uma Institui¢do especializada em Avaliacdo Educacional em larga escala para a realizagao e
implementa¢do do SIMAE/SL entende que ¢ uma proposta de responsabilizacdo pela educacao
dos quais Gestores publicos, Gestores escolares, Equipe técnica da SEMED, Coordenadores
Pedagogicos, Professores, Estudantes e familiares possam a partir dos resultados avaliarem que
medidas devem ser adotadas, possibilitando aprendizagens significativas aos estudantes.

Tendo em vista a contextualiza¢do do Sistema Municipal de Avaliagdo Educacional de
Sao Luis — SIMAE, implementou-se o sistema de avaliagdo visando um diagndstico anual, pois
trata-se de um sistema censitario para toda a populagdo das escolas, com essa caracteristica foi
possivel por meio das avaliacdes do SIMAE, que cada escola tivesse em maos seus resultados

interpretados, analisados para as devidas agdes e estratégias a serem desenvolvidas.
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Consideramos a utilizacao e apropria¢ao dos resultados, pontos importantes como, a
possibilidade do uso dos resultados para uma reflexdo e contribuicao que visando a melhora do
nivel de desempenho dos estudantes, tiveram a partir dos resultados de do SIMAE, a prestacao
contas a sociedade e a comunidade escolar oportunizando o monitoramento € acompanhamento
dos estudantes das escolas de ensino fundamental como propde o SIMAE, ¢ oportuno que a
escola ao utilizar os dados de uma avaliagdo promova didlogos com sua equipe, € assim
incentiva-los a serem mais participativos.

A partir dos estudos de Bonamino e Sousa (2012) et al sobre geragdes de avaliagdo da
educagdo basica, podemos situar o SIMAE na segunda geragdo, que se caracteriza pela

divulgagao.

Avaliacoes de primeira geracdo sdao aquelas cuja finalidade ¢ acompanhar a
evolucdo da qualidade da educagdo.

Avaliacoes de segunda gerac¢io, por sua vez, contemplam além da divulgagdo
publica, a devolugdo dos resultados para as escolas.

Avaliacoes de terceira geracdo sdo aquelas que referenciam politicas de
responsabilizagdo forte ou higth stakes, contemplando sangdes ou recompensas em
decorréncia dos resultados. (BONAMINO; SOUSA, 2012, p.375)

Para as autoras a primeira geracdo se caracteriza como avaliacdo diagnostica da
qualidade da educagdo, ndo tendo consequéncias para as escolas e nao ¢ permitido seu uso em
politicas de responsabilizagdo, o SAEB se encontra nessa geracdo. A segunda geracao definiu-
se em 2005 por trazer a divulgacdo dos resultados das escolas por meio dos boletins onde os
resultados das escolas sao apresentados em uma escala de desempenho e as médias alcancadas
pelas escolas nao tendo pesadas consequéncias, uma geracao de responsabilizacdo que a partir
dos resultados da Prova Brasil as metas do IDEB foram estabelecidas para os sistemas
educacionais e escolas. E a terceira geragdo marca o uso dos sistemas de avaliagdo para
implementa¢do de politicas de responsabilizacdo, estas com altas consequéncias, ou seja,
caracterizada pela recomposi¢ao das escolas com base nos resultados.

Nesse desenho de Bonamino e Sousa (2012) o SIMAE se encontra na segunda geragao,
que além do diagndstico, apresenta a divulgacdo publica dos resultados para as escolas, onde
os indicadores fornecem informacgdes dos componentes curriculares, nessa perspectiva hd um
alinhamento entre escolas ¢ Secretaria de Educacao.

Em seguida apresenta-se a andlise da escola, compreendendo o papel do gestor escolar

ante os resultados de uma avaliacdo externa.
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4 SIMAE: A ANALISE DOS RESULTADOS PELA ESCOLA E CONTRIBUICOES NA
QUALIDADE DA EDUCACAO

Considerando a importancia da educagdo como direito social garantido pela
Constituicdo Federal, as politicas educacionais fazem parte do processo de crescimento e
desenvolvimento do pais, para garantir um padrdo de qualidade.?®

Trataremos qualidade da educagdo a partir dos estudos de Soligo (2013) que apresenta
a questao trazendo para para o debate as avaliagdes em larga escala com objetivo de discutir no
seu estudo o conceito de qualidade da educagdao em perspectivas diferentes, o autor faz uma
revisdo bibliografica em diferentes campos apresentados por pesquisadores no assunto, cujo o
foco ¢ a area da educacdo, apontando para o termo “qualidade da educagdo” como polissémico
ou seja, termo com mais de um significado.

Na Constituicdo Federal (1988) no artigo 206, inciso VII estabelece a “garantia de
padrdo de qualidade” para todos, tratando como principio a importancia da qualidade, a Lei de
Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional LDBEN 1996, também faz meng¢do a qualidade,
expressa a esse direito no artigo 3°, pardgrafo IX, consoante ao artigo 206, inciso VII da CF, a
“garantia de padrao de qualidade”, segundo a legislacao o direito da qualidade a Educacao
vincula-se ao pais, o estado, a comunidade em geral e aos educandos.

Na visdo de Castro (2009), o debate sobre qualidade ndo ¢ novo, por se destacar nas
politicas publicas considera o termo complexo, polissémico e subjetivo acordando com

Dourado (2006), para o autor:

A analise da qualidade da educacdo deve se dar em uma perspectiva polissémica, uma
vez que essa categoria traz implicita multiplas significacdes. O Exame da realidade
educacional, com seus diferentes atores individuais e institucionais, evidéncia que sao
diversos os elementos para qualificar, avaliar e precisar a natureza, as propriedades ¢
os atributos desejaveis ao processo educativo, tendo em vista a produg@o, organizagao,
gestdo ¢ disseminacdo de saberes e conhecimentos fundamentais ao exercicio da
cidadania. (DOURADO, 2006, p. 3).

Para Soligo (2013 p. 58) a qualidade:

[...] A educagdo de qualidade ¢ aquela que contribui com a formagao dos estudantes
nos aspectos culturais, antropologicos, econdmicos e politicos, para o desempenho de
seu papel de cidaddao no mundo , tornando-se , assim, uma qualidade referenciada no
social. Nesse sentido, o ensino de qualidade esta intimamente ligado a transformacgéao
da realidade.

26 Na etimologia da palavra significa qualitate de origem latina e € utilizada em situagdes diferentes.
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As concepgdes sao pertinentes para compreender a ideia de qualidade como um
fendmeno abrangente que envolve varias dimensdes de saberes e conhecimentos fundamentais
para o exercicio da cidadania, analise que se deve em uma perspectiva polissémica uma vez que
a categoria tem implicitas multiplas significagoes.

Os estudos, mostram que a qualidade da educagdo se d4 de forma abrangente
envolvendo dimensdes de cunho politico, por essa 6tica o resultado desses debates revelam as
diferentes formas de interpretar o tema qualidade da educagdo partindo desde a analise “da
organizacdo do trabalho escolar, da gestdo da escola, do curriculo, da formacdao docente”
(SOLIGO, 2013, p. 5) tendo em vista que estes aspectos podem ser estudado nos sistemas e
unidades escolares, que expressam nos seus resultados obtidos a partir das avaliagdes.

Além desses aspectos Dourado (2006, p. 7) diz:

E fundamental ressaltar que a educagdo articula-se as diferentes dimensdes e espagos
da vida social, sendo ela propria elemento constitutivo e constituinte das relagdes
sociais mais amplas [...]Jquer dizer que a educacdo ¢ perpassada pelos limites de
possibilidades da dindmica econdmica, social, cultural e politica de uma dada
sociedade.

Os discursos sobre qualidade mostram que os elementos podem ser considerados para
uma boa educagdo que pode ser eficaz, na escola pode ser eficiente em varios aspectos, na
gestdo de recursos, nas avaliagdes, realizagdes de projetos, nas transformagdes que acontecem
na sala de aula ou no sistema educacional, os termos “eficaz e qualidade sao equivalentes”.
(DOURADO, 2006).

Nesse aspecto Enguita (2002), chama atencao para o fato desses varios entendimentos
conceituais, observa o verdadeiro significado pela via de uma perspectiva mobilizadora
apontando as diferentes visdes do entendimento de qualidade nas politicas educacionais.
Entende-se que a qualidade da educacdo esta relacionada ao Estado de Bem Estar e ¢ vista numa
Otica econOmica e gerencial “pois, no discurso neoliberal, a educagdo deixa de ser parte do
campo social e politico, para ingressar no mercado e funcionar a sua semelhanga” (SOLIGO,
2013, p.7).

O discurso da melhoria da qualidade da educacdo publica se da na retomada da “Teoria
do Capital Humano” (SOLIGO, 2013), em relacao ao individuo, este portador de habilidades e
competéncias se adapta as necessidades do mercado do trabalho, no ambito da da educacao,
a logica do gerenciamento das empresas foi adotada com vistas a Qualidade Total e como

gestao gerencial a sendo que a “qualidade das escolas passaram a ser mediada por processos
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de avaliagdo de desempenho” (SOLIGO, 2013, p. 7), por meio da aferi¢do dos testes
padronizados.

Nesse contexto, a ideia de qualidade da educacdo pelo resultado se destaca o processo
de rankeamento entre as escolas, consequentemente na formagdo de gestores, isto quer dizer
que do ponto de vista neoliberal ¢ competicdo, estimulando a busca pela qualidade.

Partindo desse pressuposto tedrico a ideia de que:

A qualidade da Educagéo ¢ associada a logica de mercado em que o neoliberalismo
estabelece as diretrizes para a Educagdo, através de mecanismos de reducdo do Estado
provedor de bens sociais.[...] Isso ¢ feito por intermédio das avaliagdes em larga escala
e pela vinculagdo aos resultados dos testes de parte dos recursos destinados a
Educagao (SOLIGO, 2013, p. 9).

As avaliagdes em larga escala servem de estudos e debates e envolvem concepgdes
diferentes de qualidade, as discussdes sobre avaliagdo em larga escala representam uma
compreensdo de que qualidade, aponta criticas ao modelo baseado na aferi¢cao de resultados e
proficiéncia dos alunos. Nesse aspecto, € necessario entender que o debate sobre qualidade da
Educacdo e avaliacdo em larga escala se d4 de maneira completamente distinta, quando, de
ordem conceitual refere-se aos resultados das escolas e outro de forma mais técnica,

operacional, apresentando indicadores para medir os resultados.

Além de Soligo (2013); Gomes* (2016), quando se refere a qualidade da Educacao diz:

Toda expressdo, enquanto constru¢do humana, o discurso da qualidade da educagdo
possui uma densidade historica social- ndo sendo neutro, ¢ dai destituido de
intencionalidades, de modo que em cada momento historico possui uma significa¢ao
peculiar a determinada sociedade.[...] qualidade, termo polissémico ao qual se associa
um leque de significagdes originadas ante demandas e exigéncias de uma dada
temporalidade histdrica, na qual as relagdes de produgdo material tem primazia e forte
impacto nas relacdes de poder que se gestam na sociedade, sobretudo na dindmica do
espago escolar. (GOMES 2016, p.117).

Nesse breve debate sobre qualidade da educagdo se concretiza uma multiplicidade de
sentidos em torno da educagdo, tendo em vista que qualidade ¢ sim um conceito histdrico,
polissémico, subjetivo e politico que permeia uma discussdo em ambito quantitativo e
qualitativo. Reconhecendo o conceito “polissémico” de qualidade da educacdo que ¢
extremamente abrangente abarcando inimeras discussdes, sobre avaliacao e qualidade pode-se
contextualizar a tematica das politicas educacionais relacionadas a avaliagdo em larga escala da

qualidade da educagdo basica.

%7 Ver, Albiane Oliveira Gomes: Qualidade da Educagdo: Para além de uma Perspectiva Indicista. (2016, p. 115-
123).
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Quanto a avaliagdo em larga escala da educagdo basica no Brasil, para alcangar a
qualidade da educagdo surgiu entdo o Sistema de Avaliacdo da Educagdo Bésica (SAEB) em
meados de 1990, como uma politica publica educacional tendo como principal objetivo
“contribuir para a melhoria da qualidade da educagdo brasileira e para a universalizagao do
acesso a escola, oferecendo subsidios concretos para a formulacdo e o monitoramento das
politicas voltadas para a educagdo basica” (INEP, 2002, p. 9).

Nesse sentido o Brasil tem atualmente o principal indicador de qualidade da educacao
basica, criado em 2007, pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (INEP), o Indice de Desenvolvimento da Educagdo Basica (IDEB) formulado para
medir a qualidade do aprendizado nacional e estabelecer metas para a melhoria do ensino, tem
a combinacdo do desempenho dos alunos no teste e os indices da taxa de aprovagao das escolas
¢ o indicador que objetiva o cumprimento das metas estabelecidas no termo de Adesdo ao
Compromisso Todos pela Educacao?® que contempla o eixo do Plano de Desenvolvimento da

Educagao (PDE), do Ministério da Educag¢ao (MEC) que trata da educacao basica.

4.1 A Escola Municipal “UEB Sao Luis”

A educagdo ¢ exercida por diversas institui¢des, dentre elas a escola, cabe a mesma a
tarefa da educacgao formal, no Brasil a Lei n. 9394/96 — Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional define a educacao de forma ampla art. 1° abrangendo “os processos formativos que se
desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas institui¢des de ensino
e pesquisa, nos movimentos sociais e organiza¢des da sociedade civil e nas manifestacdes
culturais” (BRASIL, 1996; Lei 939/96).

A educacdo basica ¢ oferecida por escolas publicas e privadas para a organizagdo do
ensino fundamental e médio no art. 12 LDBEN (1996) estabelece as incumbéncias dos

estabelecimentos de ensino em respeito as normas:

I — Elaborar e executar sua proposta pedagogica;

I — Administrar seu pessoal e seus recursos materiais e financeiros;

IIT — assegurar o cumprimento dos dias letivos e horas-aula estabelecidas;

IV — Velar pelo cumprimento do plano de trabalho de cada docente;

V — Prover meios para a recuperacao dos alunos de menor rendimento;

VI - Articular-se com as familias e a comunidade, criando processos de integracao da
sociedade com a escola;

28 Definiu cinco Metas: 1. Todas as criangas e jovens de 4 a 17 anos deverdo estar na escola; 2. Toda crianga de 8
anos devera ler e escrever; 3. Todo aluno devera aprender o que é apropriado para sua série; Todos os alunos
deverdo concluir o ensino fundamental e o0 médio; 5. O investimento necessario na educagio basica devera estar
garantido e bem gerido.
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VII — informar os pais e responsaveis sobre a frequéncia e o rendimento dos alunos,
bem como sobre a execucdo de sua proposta pedagogica. (BRASIL, 1996, n.p.).

Cumprindo as finalidades, a educagdo escolar estd organizada em dois niveis: educagao
basica e educagdo superior (BRASIL. 1996; Lei 939/96), a educacao basica compreende as
etapas da Educacao Infantil que atende criancas de 0 a 5 anos de idade; Ensino Fundamental
que inicia aos 6 anos de idade e tem duragdo de 9 anos, atende ao Ensino Médio regularmente
oferecido a populacdo aos 17 anos de idade.

A Escola municipal intitulada “UEB. Sao Luis” estd localizada em uma éarea urbana de
Sdo Luis Maranhao, a institui¢@o foi inaugurada em abril de 1996, criada pelo decreto n® 19.520
de nov. de 1999, faz parte da Rede Municipal de ensino hd 27 anos, com a resolu¢do do
Conselho Municipal de Educagdo tem reconhecido o Curso de Ensino Fundamental (1° ao 9°
ano). Esta Unidade de Ensino atende estudantes da Educacao Bésica nas modalidades Ensino
Fundamental nos anos iniciais e finais nos turnos matutino e vespertino.

As Escolas da Rede Municipal de Sao Luis seguem os preceitos do Regimento Escolar
da Rede Municipal de ensino, documento normativo, pedagdgico e disciplinar, fundamentado
nos principios, propositos e nas diretrizes definidas pela legislacdo educacional seguindo as
acoes do Plano Municipal de Educagdo (PME). O Regimento da rede municipal apresenta
normas que define a organizacdo das instituicdes escolar da rede, o documento visa orientar,
coordenar o funcionamento das escolas, baseada em principios adotados pela SEMED, tendo

como amparo legal a:

A Constitui¢ao Federal (CF) de 1988, a Lei n® 9.394/96 - Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDBEN), a Lei n° 13.005/2014 - Plano Nacional de Educagio
(PNE), a Lei n° 6.001/2015 - Plano Municipal de Educacdo de Sdo Luis (PME), as
Leis das Diretrizes Curriculares Nacionais de todas as etapas e modalidades de
Ensino, a Lei n° 4615/2006 - Estatuto dos Servidores Publicos do Municipio de Sao
Luis, Lei n° 4.931/2008- Plano de Cargos, Carreiras e Vencimento dos Profissionais
do Magistério do Sistema de Ensino Publico da Prefeitura de Sdo Luis, Lei n® 8.069/90
- Estatuto da Crianca ¢ do Adolescente, Lei n® 13.473/2017 - a Lei de Diretrizes
Orcamentarias (LDO), Lei n® 13.414/2017 - Lei Or¢amentaria Anual (LOA) e as
Normas emanadas dos Conselhos Nacional, Estadual e Municipal de Educagao.
(REGIMENTO ESCOLAR DA REDE PUBLICA MUNICIPAL DE ENSINO, 2019,

p. 8).

No Regimento, art. 165 afirma que poderdo ser reformulados sempre que houver
necessidade de alteracdo, em atendimento a Politica Educacional e a legislagao vigente, sendo
as modificagdes submetidas a apreciacao do Conselho Municipal de Educagdo de Sao Luis.

Neste construto, o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) traz informacdes sobre a escola
selecionada e intitulada “UEB. Sao Luis”. O PPP ¢ um instrumento de abrangéncia no ambito

da escola por ser um documento normativo instituido pela Legislagdo Educacional, art. 12 I
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(LDBEN n. 93/04/96), retine principios, valores, objetivos e concepgdes, apresenta uma
filosofia de ensino, Missdo, praticas de ensino e de avalia¢do sdo elementos contemplados no
PPP, ¢ fundamentado nos preceitos éticos politicos didaticos pedagdgicos que constroem a
identidade da instituigdo escolar, ¢ construido coletivamente pelos integrantes da escola.

No atendimento a determinagdes legais, politicas e normas administrativas da Secretaria
Municipal de Educagdo (SEMED) a Escola tem seu Projeto Politico Pedagogico (PPP), datado
de 2020, o documento encontra-se em processo de revisao/atualizacdo, por esta razao esta sendo
analisado para fins desta pesquisa o documento elaborado em 2020. Na construcao participaram
a Gestora Geral, Gestora Adjunta, Coordenador Pedagogico, Professores e Apoios
Pedagdgicos, (professores com redug@o de carga hordria que exercem a fungao).

No documento, segundo a Missdo em que a escola se propoe é:

“Educar com qualidade” proporcionando o desenvolvimento integral do educando
garantindo o crescimento intelectual de acordo com as capacidades e competéncias de
cada um, o fortalecimento dos valores éticos, morais ¢ da consciéncia ambiental, para
formar profissionais comprometidos e conscientes de sua responsabilidade social
através de um processo ensino aprendizagem que privilegic a transformagdo da
informagdo em conhecimento, utilizando talentos humanos e tecnologia avangada.
(PPP. 2020, p. 14).

Constata-se na Proposta Pedagogica da escola a relevancia do entendimento da
realidade, ou seja, melhorar a qualidade do ensino, motivando e efetivando a permanéncia do
estudante na escola, evitando a evasdo tendo em vista o desafio de desenvolver nas mesmas
capacidades e valores educacionais, buscando transforma-los em sujeitos com visdo critica,
politica capaz de pensar com autonomia, assim como atuar no sentido do desenvolvimento
humano e social tendo em vista sua fungdo maior de agente de desenvolvimento cultural e social
na comunidade, a partir de seu trabalho educativo.

A Escola tem o reconhecimento de uma instituigdo para a comunidade, na formagao de
cidaddos competentes, empreendedores, éticos e intelectuais e que respeite a diversidade

cultural e individual de cada um. Destacamos aspectos descritos no PPP 2020, no Quadro 8.
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Quadro 8 - Aspectos do Projeto Politico Pedagdgico da Escola “UEB Sao Luis”
Missao Aspectos descritos no documento PPP (2020)

Ensino de qualidade
Exceléncia | -Qualidade em tudo o que faz na nossa escola.

Inovagdo -Busca de solugdes criativas e inovadoras na solugdo dos desafios.

Propositos, Valores e Respeito - Respeito a dignidade e os direitos de cada pessoa na escola.

educacionais. Igualdade | -Trata com equidade os alunos e colaboradores, respeitando as
necessidades e a capacidade de cada um.
Valorizac¢do | -Incentiva, valoriza e reconhece as contribui¢des individuais e coletivos
de nossos alunos e colaboradores.
Acdo Participagdo da comunidade
- Criar condigdes para que todos os alunos desenvolvam suas capacidades e aprendam
os contetdos necessarios para a vida em sociedade;
- Permitir ao aluno exercitar sua cidadania a partir da compreensdo da realidade, para
que possa contribuir em sua transformagéo;
Objetivos Principais | - Expressar-se de forma critica, responsavel, construtiva e ética em diferentes
situagdes sociais, respeitando o pluralismo de ideais e as diferengas culturais;
- Compreender a formagao de sua identidade pessoal como processo que se constroi
na interagdo do individuo com grupos sociais e com o ambiente fisico e social;
- Promover a integrac¢do escola — comunidade.
Exercicio pleno da cidadania.
Fung@o social da Pensar a educacao hoje.

Escola Fundamentos éticos, didaticos e pedagdgicos.
Alinhada aos propositos da inclusdo.

Fonte: PPP, 2020. Nota: Os aspectos destacados estdo contidos no documento PPP (2020. p. 22-23).

De acordo com o Projeto Politico da escola os estudantes residem no mesmo bairro em
que a Unidade de ensino esta localizada em ruas mais proximas, pois a clientela ¢ de “baixa
renda formada principalmente por operarios, empregadas domésticas e trabalhadores
autonomos” (PPP, 2020, p. 8). Brooke e Soares (2008, p. 14) entendem esse fator, ao analisar
o Relatorio Coleman nos estudos sobre Pesquisa em eficacia que “fatores a se levar em conta é
o fator socioecondmico dos estudantes”, com esse argumento, isso pode contribuir para o
aprendizado dos estudantes como dito no Projeto Politico da escola.

De certo modo a fungao social da escola proposta no Projeto Politico ¢ expressamente
a interagdo social possibilitando aos estudantes se relacionarem no espaco fisico e social para
desenvolver a sua cidadania com autonomia, com vistas a uma aprendizagem significativa,
através de um curriculo que atenda a todos, onde o estudante serd protagonista de sua histoéria.

Segundo o PPP (2020) da Escola, estd fundamentado em teoricos, que orientam uma
formagdo do educando da infincia a idade adulta, por acreditar na formagdo do sujeito
consciente, histérico e social em constante transformagdo busca “principios

sociointeracionistas®®” (PPP 2020, p. 10). Esse processo tem como foco analisar o mundo

29 Bandeira; Correia expressa a visdo sociointeracionista de Vygotsky como um tipo de abordagem que

compreende a aprendizagem como a plena interacdo do homem com o outro, e inclusive a mediagdo como
interacdo entre o homem e o mundo, um sempre agindo sobre o outro ¢ dessa forma, transformando-o.
(BANDEIRA; CORREIA, 2020, p 18).
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exterior penetrando no interior do individuo parece complexo, mas, se da por meio da interagao

e realidade no contexto historico, social e cultural que o individuo esté inserido.

4.1.1 A populacio atendida

A escola selecionada ¢ de médio porte, abriga em média o quantitativo de estudantes
demonstrado no quadro nos anos iniciais, levando em conta os estudantes matriculados nos

anos de avaliacdo do SIMAE que constam na base de dados do CAEd na Tabela 2.

Tabela 2 - Estudantes matriculados na escola nos anos 2017, 2018 e 2019.

SEGMENTO DE ENSINO QUANTIDADE DE ESTUDANTES
Anos iniciais do Ensino Fundamental
(1°a 5° Ano) 2017 2018 2019 Turno
Matutino
Total de estudantes da escola 126 145 159

Fonte: Censo Escolar (INEP); SisLAME - Sistema para Administragdo e Controle Escolar.

Nota: Ferramenta que organiza as informagdes da gestdo escolar, com seguranca e confiabilidade,
de modo a facilitar o trabalho administrativo da Rede Municipal de Sdo Luis nas redes publicas de ensino.

Em seu espaco fisico possui as seguintes dependéncias: 04 banheiros, sendo 02
femininos e 02 masculinos; 09 salas de aulas (com rampa de acesso); 01 biblioteca; 03
depositos; 01 sala dos professores; 01 sala de diretoria; 01 cantina e 01 patio com refeitorio e
um patio central descoberto o refeitorio funciona em uma area livre proximo a cozinha. Quanto
ao espaco pedagodgico, a escola possui além do atendimento na biblioteca, nos dois turnos, a
utilizacdo de uma sala de video para professores ¢ alunos na propria biblioteca, a Escola esté
relativamente equipada as suas atividades pedagogicas.

A equipe técnica administrativa e pedagogica da Escola tem: 01 Gestora Geral,01
Gestora Adjunta, 01 Coordenadora Pedagdgica, 04 Apoios Pedagdgico, 01 Secretaria
Escolar,02 administrativos, 01 cuidador. A equipe de 21 professores que atendem o Ensino
Fundamental do 1° ao 9° ano. Sendo: 8 (0ito) professores no turno matutino atendendo as turmas
de 1° ao 5° ano descrito no Quadro 9.

Quadro 9 - Quantitativo de professores que atendem as turmas de 1° ao 5° do
Ensino Fundamental

ANO PROFESSORAS
1° ano EF 02
2° ano EF 02
3% ano EF 02
4° ano EF 01
5° ano EF 01

Fonte: Elaborado pela autora 2023
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A escola possui sala de atendimento especializado e trés professoras fazem o
atendimento, no turno vespertino onze professores atendendo as turmas de 6° ao 9° ano, todos
os professores possuem formacao superior.

O Quadro 10 apresenta aspectos que sao desenvolvidos na escola intitulada “UEB Sao
Luis” considerando o Projeto Politico Pedagdgico, ser um instrumento de gestdo participativa,
nos principios de uma gestdo democratica envolvendo a dire¢do, a coordenagdo pedagogica,
professores e comunidade a definir os rumos da educacdo de criancgas, jovens, a organizar as

acoes da escola, visando a atingir os objetivos € metas que se propoem.

Quadro 10 - Aspectos desenvolvidos pela Escola Municipal “UEB Sao Luis.”

Aspectos destacados no Elemento destacados 2020-2022
documento — PPP 2020

Gestdo Escolar

Professores

Equipe Técnica Coordenadora Pedagogico (CP)
Técnico de Acompanhamento (TE)

Secretario Escolar

. Representante dos pais
Responsabilidade De Classe

De Professores

Conselhos Escolar
Associagdo de Bairro (Pais)

Nacional
Acompanhamento Pedagogico da Desempenho dos estudantes Municipal
escola nas avaliacdes ¢ Taxa de Aprovagao
Rendimento Reprovagédo
Abandono
No Planejamento: atividades e avaliagao.
Fichas Diagnosticas Professores
preenchidas por: Coordenador Pedagogico
Técnico de Acompanhamento

Relatorios

Livro de ocorréncias

Livro de Ata

Site: Face book

Grupo de WhatsApp

Diario on-line

Reunides Pedagbgicas

Provas escritas (individual)

Trabalhos em grupo (no minimo quatro componentes)
Os Instrumentos avaliativos s30: | Seminarios (interatividade, de maneira interdisciplinar)
Tarefas para casa (duvidas para ser respondida em sala
Primeira Etapa: Planejamento (Participacdo de toda equipe);

Instrumentos utilizados pela
equipe gestora

Os trabalhos com Projetos Segunda Etapa: Execucdo (Tratar do cronograma);
pedagogicos sdo organizados da | Terceira Etapa: Anélise/conclusio (do que vai ser apresentado);
seguinte maneira: Quarta Etapa: Apresentacdo do projeto;

Quinta Etapa: Avaliacdo (individual ou em grupo).
Fonte: Elaborada pela autora, a partir da leitura do Documento Projeto Politico Pedagdgico (2020)
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Os aspectos apresentados estao escritos no PPP (2020) escola desenvolvidos na escola
em consonancia com a gestdo estd nos principios de uma gestdo democratica preconizada na
Constituicdo Federal de 1988 no art. 205, inciso VII, que estabelece um dos principios que
norteiam a educagao, e a gestdo democratica, assim como a Lei de Diretrizes e Bases Nacional
9394/96 conjuntamente com o Plano Nacional de Educagdo corroboram o mesmo principio.

A gestdo escolar ¢ um dos elementos ao qual destacamos, tem sido assunto de discussdes
entre os estudiosos como, Libaneo (2007), Paro (2010) e Vasconcelos (2009) defendem uma
gestao democratica onde o coletivo se faz presente, participando das decisoes e agdes da escola,
uma premissa que considera a gestdo escolar primordial para o desenvolvimento do processo
educativo e requer do gestor escolar uma atuagdo competente.

Tendo em vista a consolidagdo do gestor afirma Hora (2007, p. 2) “A escola € /ocus de
reproducao e locus de producao de politicas, orientacdes e regras”. A autora deixa claro que a
educagdo assume a responsabilidade de reconstruir seu estatuto tedrico/pratico assegurando a
efetividade da formacao de uma melhor qualidade para todos ao cumprir a fungdo social diante
do seu papel politico institucional.

A escola tem na sua organizagdao: Gestor (a) Geral e Adjunto (a); Coordenador
Pedagogico, Professores, Vigias, Merendeiras, e Servigos gerais (limpeza) Conselhos Escolar
e Conselho de Classe (PPP, 2020). Uma responsabilidade a ser destacada é o conselho escolar
para Cury (2004) o Conselho Escolar discuti e avalia a evolucao de um estabelecimento como
um todo, expressando a participagdo da comunidade, como consta também no Regimento

Escolar da Rede Publica Municipal de Ensino no:

Art. 15 - O Conselho Escolar ¢ um o6rgdo colegiado de natureza consultiva,
deliberativa ¢ fiscalizadora, que tem como objetivo estabelecer no ambito da
instituigdo de ensino, critérios relativos a sua agdo, organizagdo, funcionamento e
relacionamento com a comunidade.

Art. 17 - A comunidade escolar compde-se dos seguintes segmentos: professores,
especialistas, administrativos, pais ou responsaveis, estudantes, segmentos
organizados da sociedade e parceiros que se identificam com o Projeto Politico
Pedagdgico da escola.

Art. 18 — O/A gestor/a da escola ¢ membro nato e presidente do Conselho Escolar e
os demais componentes serdo escolhidos em elei¢do direta e secreta entre os
segmentos da escola.

Art. 19 - O mandato dos conselheiros ¢ de 2 (dois) anos, permitida a recondugéo por
igual periodo. (REGIMENTO ESCOLAR DA REDE PUBLICA MUNICIPAL DE
ENSINO, 2019, p. 13).

O Conselho Escolar (CE) ¢ formado por representantes de cada segmento da escola,

compete ao mesmo decidir e/ou opinar sobre o que ¢ relevante relacionado ao pedagogico,
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administrativo e financeiro da escola, sempre com base nas normas legais vigentes, diretrizes
da politica educacional do sistema de ensino e as especificidades da escola.

Cury (2004) ainda ressalta que o Conselho de Classe (CC) acompanha o rendimento
escolar dos estudantes, onde seus integrantes se envolvem com o processo ensino e
aprendizagem dos estudantes bem com a frequéncia e resultado nas avaliagdes internas e
externas. Conforme os documentos escolares municipais como, PPP, Regimento Escolar, Atas,
o Conselho de Classe ¢ um 6rgdo de consulta, de aspectos pedagogicos das turmas, estudantes
da escola cujas finalidades constam no Regimento Escolar das Escolas Municipais de Sdo Luis

(2019).

Art. 21 - O Conselho de Classe é um 6rgdo colegiado de natureza consultiva e
deliberativa que possibilita a equipe escolar acompanhar o processo pedagdgico,
analisando coletivamente o desempenho dos docentes, as estratégias de ensino
utilizadas, bem como o percurso da turma e dos estudantes, visualizando dificuldades
e conquistas com vistas ao encaminhamento das intervengdes necessarias a melhoria
do rendimento dos estudantes.

Paragrafo inico: O Conselho de Classe sera constituido pelo/a Gestor/a da escola,
Coordenador/a Pedagogico/a, professores/as da turma, estudantes representantes de
turma, pais ou responsaveis, estes ultimos, caso seja necessaria sua participagdo no
estudo de determinados casos.

Art. 22 - Compete ao Conselho de Classe:

I - Analisar o processo de ensino e aprendizagem, considerando todos os elementos
envolvidos nos aspectos conceituais, atitudinais e procedimentais;

II - Propor solugdes que visem a melhoria do processo de ensino e aprendizagem;

IIT - acolher e analisar as reivindica¢des do estudante, dando os encaminhamentos
necessarios;

IV - Revisar prova, teste, exame ou qualquer outro instrumento de avaliagdo durante
o ano letivo, quando solicitado e, conforme o caso, garantir uma nova oportunidade
de avaliacdo para o estudante;

V - Executar outras atividades correlatas. (REGIMENTO ESCOLAR DA REDE
PUBLICA MUNICIPAL DE ENSINO, 2019, p. 14).

O Conselho de Classe ¢ um 6rgdo que contribui para a melhoria do processo ensino e
aprendizagem, este Conselho se constitui no coletivo para monitorar o rendimento dos
estudantes por meio de acompanhamento de registros dos professores consoante as anotagdes
do Coordenador Pedagdgico sobre as atividades, andlise do desempenho dos estudantes,
refletindo sobre os resultados obtidos durante o periodo letivo, essas informagdes servem para
a tomada de decisdo sobre quais medidas, estratégias devera ser adotadas para a melhoria do
ensino.

A gestdo no nosso estudo esta declinada sobre a temética avaliagdo externa observando
como a gestao escolar juntamente com sua equipe, tem se apropriado dos resultados do SIMAE

para alcar melhorias na qualidade do ensino na escola, aspectos estes sdo destacados e citados
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no PPP (2020) da escola bem como desempenho dos estudantes na avaliacdo nacional e

municipal, os indicadores de Aprovagdo, Reprovacdo e Abandono aspectos tratados a seguir.

4.1.2 Resultados Educacionais da Escola

A escola “UEB Sao Luis” selecionada para este estudo, parte do principio de que o
direito a educacdo seja efetivamente assegurado, garante o compromisso com a qualidade do
atendimento a populacdo em idade escolar. O publico atendido pela escola pertence ao nivel
socioecondmico do grupo 3 na classificacdo disponibilizada na plataforma QEdu, definido pelo
Indicador de Nivel Socioecondmico (INSE), criado pelo INEP com o objetivo de contextualizar os
resultados alcangados pelas escolas nas avaliagdes.

A plataforma Qedu disponibiliza os resultados da avaliagdo do SAEB a escola podemos
constatar que o nivel socioeconémico que a escola se encontra, (médio — baixo), neste nivel
estdo classificados os estudantes, num desvio-padrdo abaixo da meédia nacional do INSE.
Considerando a maioria dos estudantes, com a informacdo de que a mae/responsavel e o
pai/responsavel t€ém o ensino fundamental incompleto ou completo e/ou ensino médio
completo. A informagdo contida nesse indicador a maioria possui uma geladeira, um ou dois
quartos, uma televisdo, um banheiro, wi-fi e maquina de lavar roupas, mas ndo possui
computador, carro, parte dos estudantes passa a ter também freezer e forno de micro-ondas.
(QEDU, 202).

Os dados descritos sdo coletados a partir das respostas dos questionarios contextuais
aplicados que os estudantes de 5° ano do ensino fundamental respondem, na avaliagao que ¢
realizada de dois em dois anos, esse resultado permite uma visao geral do nivel s6cio econdomico
dos estudantes matriculados na escola o que corresponde com informagdes no Projeto Politico
Pedagogico onde as familias sdo de baixa renda, possuem um ou dois salarios minimos, as maes
sao empregadas domésticas, outros sao autdbnomos a maioria dos estudantes sao beneficiario do
Bolsa Familia.

Na avalia¢ao nacional a escola tem evolugao significativa com crescimento do IDEB de
2017, 4,5 para 4.6 em 2019 e alcangando a meta projetada de 4.3 em 2017 para 4.6 em 2019
anos estes de avaliacao do SAEB (IDEB/ INEP, 2019). No SIMAE, nos anos que aconteceu a
avaliagdo de forma mais detalhada a evolucdo da escola esta descrita no boletim — IDEM
considera o fluxo escolar e o desempenho dos estudantes nos componentes curriculares de
Lingua Portuguesa e Matematica, chegando 100% no crescimento e consequentemente

alcangando as metas projetadas pelo CAEd/SEMED.
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A taxa de rendimento dos anos iniciais da Escola demonstra que os indicadores segundo
informagdes de dominio publico no Site QEdu nos anos de 2017, 2018 e 2019 sdo satisfatorios
no que se refere ao indicador de aprovagdo, em 2017 atingiu um percentual de aprovacao de
91,0%, em 2017 88,9% uma queda na taxa de 2,1%, em 2019 alcanga 90%. Conforme Quadro
11.

Quadro 11 - Indicador de Rendimento — Anos Iniciais da Escola “UEB Sao Luis” na
avalia¢do nacional

Ano Indicador Percentual
Reprovacao 4,9%
2017 Abandono 4,09%
Aprovaciao 91,0%
Reprovacao 4,8%
2018 Abandono 6.2%
Aprovacio 88,9%
Reprovacao 9,6%
2019 Abandono 0.0%
Aprovacio 90%

Fonte: https:// QEdu.org.br/escola/taxas-rendimento

Esse movimento da Taxa de rendimento se da a cada etapa de escolarizacdo dos anos
iniciais e finais do ensino fundamental é gerada a partir da soma dos alunos aprovados,
reprovados e alunos que abandonaram a escola ao final do ano letivo, sdo considerados
importantes para gerarem o indicador do rendimento utilizado no IDEB. A taxa de abandono
da escola em 2017 foi de 4,09% em 2018 de 6,2% atingindo um total de 10,29% em dois anos
de 2,11%, em 2019 com esfor¢o ¢ o compromisso da escola com a comunidade chegou fixou
em 0,0%.

As taxas de abandono indicam o percentual de estudantes que deixaram de frequentar a
escola o que pode acarretar a ampliagdo de distor¢do idade-série, acarretar prejuizos de
aprendizado, numa fase importante como o ensino fundamental em especial os anos iniciais,
onde o estudante desenvolve a leitura e escrita, aprende conceitos basicos educacionais, valores,

ética, sentimentos e até mesmo as ideias. Conforme a Base Nacional Comum Curricular (2017,

p- 59),

O Ensino Fundamental, a a¢do pedagodgica deve tem como foco a alfabetizagao, a fim
de garantir amplas oportunidades para que os alunos se apropriem do sistema de
escrita alfabética de modo articulado ao desenvolvimento de outras habilidades de
leitura e de escrita e ao seu envolvimento em praticas diversificadas de letramentos.


https://qedu.org.br/escola/taxas-rendimento
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Acerca da taxa de reprovagdo esta chega a um percentual de 19,3% nos trés anos,
conclui-se, sdo alunos que nido conseguem éxito na conclusdo do ano letivo, alunos com
dificuldade de aprendizado, as condi¢des sdo discutidas em conselho, quanto a aprovacao, sao
estudantes que concluem o ano com sucesso € estao aptos a matricular-se para o ano seguinte.

Sabe-se que a taxa de aprovagdo ¢ calculada pelo Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) Klein; Fontanive (2009) definem a taxa de
aprovacao como “razao entre o nimero de aprovados e a matricula inicial e ndo entre o nimero
de aprovados e a matricula final (nimero de aprovados + numero de reprovados)”. (KLEIN;
FONTANIVE, 20009, p. 23), informagdes coletadas com base no rendimento e movimento dos

estudantes, coletadas por meio do Censo Escolar, conforme Quadro 12.

Quadro 12 - Taxa de Aprovagao dos anos iniciais na “UEB Sao Luis” 2017-2019

Taxa de Aprovacao - 2017 Taxa de Aprovacao - 2019
Indicador Indicador
1°ao o o o o o de 1°ao 5° o o o o o de
5° ano ! 2 3 4 3 Rendimento ano ! 2 3 4 > Rendimento
(P) P)
91,0 |88,2|96,3|80,0|95,7 | 96,0 0,91 90,4 |(100,0|100,0| 82,8 |90,7 | 81,3 0,90

Fonte: INEP: Microdados 2017, 2019.

A taxa de aprovacdo da escola alcanca em 2017 um numero elevado distribuidos nos
anos de escolaridade, sendo 0,91, em 2019, ultimo ano de avaliagao do STAME alcancgou 0,90,
significa que os estudantes ao passar de um ano para outro tem um aprendizado significativo
de acordo com os niveis de aprendizagem.

Ao que se refere os resultados de desempenho escolar dos estudantes na avaliagdo do
SAEB, especialmente nas edi¢des de 2017 e 2019 as evidéncias quanto o aprendizado
desenvolvido pelos estudantes do 5° ano do ensino fundamental a escola encontram-se no nivel
4 e 5 (proficiente) desempenho maior ou igual a 200 e menor que 225 do componente curricular
de Lingua Portuguesa com foco em leitura.

De acordo com a escala de proficiéncia®® do SAEB, definidas para cada componente
curricular uma ha uma pontuagao, sendo associada as habilidades, a escala de proficiéncia ¢

constituida por duas areas de conhecimento: Lingua Portuguesa e Matemadtica, sendo que a

30 £ uma representagio que distribui os resultados das proficiéncias dos estudantes em uma reta na qual a
aprendizagem ¢é crescente. A escala ¢ uma régua de medida cuja distribuicdo de pontos e a consequente
interpretagdo permite compreender os resultados e compara-los entre varias edi¢des da avaliagao (INEP, 2021. p.
11).



73

primeira tem 9 niveis e a segunda tem 13 respectivamente, na escala os estudantes sdo
distribuidos em niveis.

Segundo o INEP:

“Insuficiente, Basico, Proficiente e Avancado, estdo descritos e organizados de
modo crescente em Escalas de Proficiéncia de Lingua Portuguesa com foco em
(leitura) e Matematica com foco em (resolucdo de problema) para cada uma das
etapas avaliadas”. (INEP, 2017; 2019, p 1.).
A escala do SAEB ¢ definida como uma “régua” ¢ apresentada de 0 a 500 pontos valores
acima de 450 e abaixo de 50, o nivel de aprendizado adequado na escala de proficiéncia para

0s anos iniciais € proficiente na escala que inicia o nivel 4 com intervalo de 5 pontos estendendo

ao nivel 5. Conforme as Tabelas 3 e 4 de Lingua Portuguesa e Matematica.

Tabela 3 - Escala de Proficiéncia do SAEB — Lingua Portuguesa 2017-2019

Nivel 1 Nivel 2 Nivel 3 Nivel 4 Nivel 5 Nivel 6 Nivel 7 Nivel 8 Nivel 9
0 150 175 200 225 250 275 300
a a a a a a a a >350
149 174 199 224 249 274 299 324
l_Y_} \ Y J \ Y J \ Y J
Insuficiente Basico Proficiente Avangado

Fonte: Elaborado pela autora com base na Escala de Proficiéncia do SAEB 2017-2019

A escala do SAEB ¢é cumulativa, os estudantes da escola estdo descritos no nivel 4 de
(200 a 225), consolidaram habilidades anteriores apresentando aprendizado adequado para o

nivel proficiente em Lingua Portuguesa na avaliagdo realizada em 2019. Os estudantes podem:

Identificar informagao explicita em sinopses ¢ receitas culinarias.

Identificar assunto principal e personagem em contos e letras de musica.

Identificar formas de representagdo de medida de tempo em reportagens.

Identificar assuntos comuns a duas reportagens.

Identificar o efeito de humor em piadas.

Reconhecer sentido de expressdo, elementos da narrativa e opinido em reportagens,
contos € poemas.

Reconhecer relagdo de causa e consequéncia e relagdo entre pronomes e seus
referentes em fabulas, poemas, contos e tirinhas.

Inferir sentido decorrente da utilizagdo de sinais de pontuacao e sentido de expressdes
em poemas, fdbulas e contos.

Inferir efeito de humor em tirinhas e historias em quadrinhos (INEP, 2017, Boletim
de desempenho, p. 1).

Os estudantes consolidaram habilidades com foco em leitura desenvolvendo sua
capacidade em textos simples privilegiando o desenvolvimento da sua capacidade de

interpretacdo. Em Matematica os estudantes encontram-se no nivel 3 e 4 (157-200) nivel basico

consolidando habilidades minimas.
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Tabela 4 - Escala de Proficiéncia do SAEB — Matematica 2017-2019

Nive  Nivel Nivel Nivel Nivel Nivel  Nivel Nivel  Nivel Nivel Nivel
1 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
00 125 150 157 200 225 250 275 300 325
a a a a a a a a a a 10>
124 149 154 199 224 249 274 299 324 349 350

\

J

InsuﬁcierYlte

| J
\—Y—‘ \—l—’ I
Basico Proficiente Avangado

Fonte: Elaborado pela autora com base na Escala de Proficiéncia do SAEB 2017-2019

Os estudantes que se encontram neste nivel, apresentam pouco aprendizado em:

ESPACO E FORMA

Localizar um ponto ou objeto em uma malha quadriculada ou croqui, a partir de duas
coordenadas ou duas ou mais referéncias.

Reconhecer dentre um conjunto de poligonos, aquele que possui 0 maior nimero de
angulos.

Associar figuras geométricas elementares (quadrado, tridngulo e circulo) a seus
respectivos nomes.

GRANDEZAS E MEDIDAS

Converter uma quantia, dada na ordem das unidades de real, em seu equivalente em
moedas.

Determinar o horario final de um evento a partir de seu horario de inicio e de um
intervalo de tempo dado, todos no formato de horas inteiras.

NUMEROS E OPERACOES; ALGEBRA E FUNCOES

Associar a fracdo % a uma de suas representagdes graficas.

Determinar o resultado da subtracdo de niimeros representados na forma decimal,
tendo como contexto o sistema monetario.

TRATAMENTO DE INFORMACOES

Reconhecer o maior valor em uma tabela de dupla entrada cujos dados possuem até
duas ordens.

Reconhecer informac¢des em um grafico de colunas duplas (INEP, 2017, Boletim de
desempenho, p.1).

No nivel em que os estudantes se encontram sdo elementares, sdo contetdos avaliados

por meio de situagdes-problema contextualizadas nas quais requer do estudante que ele

identifique caracteristicas e informag¢des indicadas.

4.1.3 A escola e os resultados do SIMAE

Os resultados do SIMAE em relagao a escola sao satisfatorios constatados nos relatérios,

revistas pedagogicas em relacdo a avaliacdo nacional (SAEB). A interpretagdo pedagogica

quanto as avaliagdes realizadas pelo SIMAE, a escola tem um desempenho satisfatério

apresentando-se diante da rede, e nucleo.

As escolas de Sao Luis sdo organizadas por nticleos sendo sete nucleos: Nucleo Anil.

Nucleo Centro, Nucleo Coroadinho, Nucleo Cidade Operaria, Nucleo Itaqui Bacanga, Nucleo

Turu Bequimao, e Nucleo Rural, distribuidos de acordo com a localizacdo, a escola esta inserida



75

no Nucleo Anil que faz parte do grupo de escolas polo, pois possui as condi¢des adequadas de
acordo com a resolug@o n° 2/2015 do Conselho Municipal de Sao Luis (CME) com o parecer
do 6rgao de boas condi¢des de funcionamento.

A escola que compde o Nucleo Anil tem os dados na avaliacdo do SIMAE realizada
pela SEMED os resultados obtidos nos anos iniciais (1° ao 5°) ano do ensino fundamental
apresenta crescimento e decrescimento observados nos resultados obtidos na avaliagdo do
SIMAE nos anos de 2017 e 2019, ressaltando que a escola em questio teve um crescimento

significativo, conforme descrito no Quadro 13.

Quadro 13 - Indicador de desempenho das escolas do Nucleo Anil em Lingua Portuguesa e
Matematica — SIMAE 2017 — 2019 — Anos iniciais

Crescimen Crescimento Crescimento Crescimento
LP LP MAT. MAT.
Escolas to em LP /Decrescimen em LP 2017- /Decrescimento
2017 2019 2017 2019
2017-2019 to 2017-2019 2019 2017-2019
“UEB Sao
Luis” 186,33 193,29 | CRESCEU 6,96 186,33 194,90 CRESCEU 7,95
uls
DECRESC
B 198,14 197,21 EU -0,93 198,29 216,43 CRESCEU 18,14
C 195,47 | 218,97 | CRESCEU 23,50 216,39 225,41 CRESCEU 8,25
D 214,38 22,03 CRESCEU 12,66 218,68 239,85 CRESCEU 21,17
E 196,72 | 211,26 | CRESCEU 14,54 198,73 213,85 CRESCEU 15,12
F 190,13 197,42 | CRESCEU 7,29 199,63 212,00 CRESCEU 12,37
G 196,98 | 201,74 | CRESCEU 21,14 198,99 224,65 CRESCEU 25,66
198,62
H 217,85 CRESCEU 3,12 196,48 207,60 CRESCEU 11,12
DECRESC
I 233,40 | 217,85 EU -15,55 229,00 229,72 CRESCEU 0,72

Fonte: Elaborada pela autora.
Nota: os dados das escolas s@o analise do NAE 2019. Respeitando a confidencialidade, escolas identificadas pelas
letras B, C D, E, F G, H, I, fazem parte do nucleo Anil.

Mediante a informacao do Quadro 13, estdo descritas as escolas que agregam o Nucleo
Anil, apresenta dados da avaliagdo de 2017 para 2019, a escola tem um crescimento de 6,96
pontos mediante escolas que decresceram e cresceram no desempenho em lingua portuguesa e
em matematica 7,95, significa que os estudantes da escola atendem aos aprendizados que
possam traduzir os resultados a tempo de corrigir as deficiéncias identificadas nos testes.

Entendendo que os resultados da escola estdo inseridos em cada intervalo da escala,
podemos observar o desenvolvimento cognitivo aferido pelo teste da avaliagdo do SIMAE, ou
seja, sao observados da descricdo dos padrdes sao definidos de acordo com as expectativas de

aprendizagem. Para o CAEd, “os padrdes de desempenho consistem em uma caracterizagao do
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desenvolvimento das habilidades e competéncias correspondentes ao desempenho esperado dos
estudantes que realizam os testes cognitivos da avaliagdo externa (SIMAE 2019, p. 49).

Os padrdes de desempenho estabelecidos para o SIMAE sao:

Abaixo do Basico — s@o estudantes que apresentam caréncia de aprendizagem em
relagdo as habilidades previstas para sua etapa de escolaridade, evidenciando
necessidade de recuperagio;

Bésico — estudantes ainda ndo demonstram um desenvolvimento adequado das
habilidades esperadas para sua etapa de escolaridade, demandando esfor¢o para uma
formacédo adequada;

Proficiente — estudantes revelam ter consolidado as habilidades consideradas minimas
e essenciais para sua etapa de escolaridade, o que requer empenho para aprofundar o
aprendizado;

Avancado — estudantes conseguiram atingir um patamar um pouco além do que ¢
considerado essencial para sua etapa de escolaridade, exigindo novos estimulos e
desafios (SIMAE, 2017. p. 16).

Nos padroes de desempenho, os estudantes apresentam um perfil que € permitido e estdo
distribuidos por etapa de escolaridade avaliada nos componentes curriculares de Lingua
Portuguesa e Matematica.

A escala de proficiéncia utilizada no projeto de avaliagdo do SIMAE nas trés edigdes
tem um ponto de corte, sendo a diferenca em cada uma como a escala de Lingua Portuguesa e
Matematica do ciclo de alfabetizacdo do ensino fundamental, com foco em (leitura) e
(letramento matematico), tendo nos testes itens de multiplas escolhas, a escala ¢ de 0 a 1000,
até o 4° ano, sendo que para estes estudantes t€m a escala de escrita também de 0 a 1000 com o
padrao de desempenho desejado a partir de 600 e para os estudantes do 5° ano a escala ¢ de 0

a 500 que tem como base a escala do SAEB de acordo com Quadro 14.
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Quadro 14 - Escala de Proficiéncia adotada nas trés edi¢des do SIMAE

Frrret] Proficiéncia e Padrio
o Anos Escala de proficiéncia e 1D T
Avaliacao avaliados 0a1000 0 a 500 0a1000 desejado
(SIAME) Foco em Foco em Foco em
Leitura Leitura Escrita

1° X - - 450
Avaliagdo Diagnostica 20 X - - 200
2017 3 X - - 550

4° - - - Nao ha padrao
5° X X - 225
1° X - - 450
Avaliagdo Somativa 20 X - - 200
2018 3 X - - 550
4° X - X 600
5° X X - 225
1° X - - 450
Avaliagdo Somativa 20 X - - 200
2019 3 X - - 550
4° X - X 600
5° X X - 225

Fonte: Elaborada pela autora. 2023.

Nota: em 2017 as turmas de 4° ano ndo participaram da avaliagdo diagnostica do SIMAE. Por determinagéo e
decisdao da SEMED, a prioridade neste ano foi para as turmas de 5° ano por ser um ano de avaliagdo do SAEB.
Nos anos seguintes as turmas de 4° ano participaram com o teste de escrita.

Identifica-se a diferenga entre as escalas de proficiéncia utilizadas nas avaliagdes
realizadas pelo SIMAE estas escalas possuem intervalos numéricos diferentes indicando para
o estabelecimento dos padrdes de desempenho, Abaixo do Bésico, Basico, Proficiente e
Avangado que se constituiem em uma caracterizagdo das competéncias e habilidades
desenvolvidas pelos estudantes de determinada etapa de escolaridade.

Os processos de apropriacao dos resultados se tornam necessarios nas praticas da
escola, tanto pelos gestores quanto pelos professores, todo esse material disponibilizado deve
ser explorado pela escola, a exemplo os contetidos das revistas pedagdgicas que sdo destinados
ao gestor (a) aos professores (as), boletins informativos, slides, planilhas com os resultados
detalhados para oportuniza-los o contato, a discussao e analise, a apropriacao dos dados, porém
a pratica precisa ser efetiva na escola, a exploragdo do material ¢ importante ser analisados e os

resultados discutidos entre seus pares.

4.1.4 Contribuicoes do SIMAE para a escola

No ambito das politicas educacionais, refletir sobre a pratica pedagogica em avaliagao
tem-se uma visao de melhoria do processo de ensino e aprendizagem dos estudantes, a avaliagao
tem na sua constru¢do uma metodologia, respostas do processo e ensino aprendizagem a

avalia¢do envolve mais do que medir, ¢ evidente a sua atribui¢ao de valor de acordo com seus
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critérios, nesse sentido, aspectos como “os resultados detalhados de sua turma” observando “o
rendimento dos alunos” sdo pontos de vista dos professores citados na entrevista da gestora,
sem duvida relevantes e para que professores e gestores envolvidos no processo educativo
repensem a sua pratica diante da melhoria do ensino aprendizagem dos estudantes. Sobre a
tematica em questdo chama a aten¢do para a fala da gestora entrevistada, quando respondeu
sobre as seguintes perguntas:

¢ Como a escola recebeu a nova politica de avaliacao da rede?

e Vocé participou de agdes/reunides com a tematica envolvendo os resultados do

SIMAE?

[...] A escola recebeu essa politica de avaliagdo de forma positiva, fomos convidadas
para uma reunido, para ouvir a proposta a qual foi aceita por todos os gestores (as)
presentes. Saimos dessa reunido, dessa formacdo com esse encaminhamento para
passar para os professores e a equipe pedagogica da escola.

A maioria dos professores gostaram da ideia, segundo eles teriam um perfil, um
resultado mais detalhado de sua turma, o rendimento dos alunos, e também uma forma
de avaliar o seu trabalho enquanto professor.

[...] Participamos sim de reunides quando saiu os resultados, chegando na escola
analisamos todos com muito cuidado, fomos orientados pela equipe da SEMED .
(Entrevista realizada em setembro de 2022).

Com a informagdo da gestora observa-se que houve uma reunido para apresentar o
desenho da avaliagdo para que a partir de entdo, pudesse construir uma cultura de avaliagdo na
escola, em sentido amplo, envolvendo toda rede e ensino, a aceitagdo de “forma positiva,” para
conhecer os resultados no desempenho dos estudantes.

No entendimento de Sousa e Oliveira, (2010, p. 804).

Ha referéncias de que a avaliacdo deve iluminar e trazer consequéncias para a
formulagdo e/ou reformulagdo das politicas educacionais em relagdo as diretrizes,
prioridades e metas, focalizando questdes relativas a gestdo, ao curriculo ¢ a
infraestrutura, assim como propostas e praticas escolares.

Compreende-se que, com esse entendimento ¢ possivel perceber o esfor¢o em melhorar
o trabalho pedagdgico com o ensino e aprendizagem, visto que as professoras comungam das
mesmas ideias.

A professora do 1° ano diz.

Recebi a noticia da avaliagdo para eu entender de forma significativa, pois de alguma
forma teriamos um diagndstico mais preciso para avaliar o processo de aprendizagem
de cada crianga e eu enquanto professora, eu digo que o SIMAE veio para somar nos
ajudar na avaliagdo com os nossos alunos (Entrevista realizada em setembro de 2022).

A professora do 2° ano comunga da mesma ideia:
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Sim. Eu também recebi de forma positiva a gestora da escola nos reuniu e repassou
as informacdes, ai veio a aplicacdo dos testes em seguida os resultados, podemos
trabalhar de acordo com o material que nos foi entregue, ou melhor, disponibilizado
lembro que era uma matriz que dizia como se fosse os contetudos, junto com a colega
da outra turma nos organizamos no nosso planejamento organizamos 0S Nossos
conteudos, para ser trabalhado, trabalhamos em sala de aula aqueles como ¢ o0 nome?
E como uma planilha que explicava o que os meninos sabiam e ai nés organizamos os
conteudos e trabalhamos em sala de aula. Fizemos até projeto. (Entrevista realizada
em setembro de 2022).

A professora do 3° ano.

Recebi a informacgéo de forma satisfatoria, como uma contribuicdo para nos auxiliares.
A gestora foi para uma reunido 14 na SEMED e trouxe a informacdo de que ia
acontecer uma avaliagdo para os alunos, lembro que eu fiquei numa sala para aplicar
a prova. Depois de um tempo fomos avisados que os resultados daquela avaliagdo
haviam saido. Foi quando a gestora e a coordenadora explicaram, trouxe umas
apresentagdes com os resultados de como estava cada turma. Professora do 3° ano.
(Entrevista realizada em setembro de 2022)

Sobre o tema em questdo. A professora do 4°

A gestora nos reuniu e comunicou que ia ter uma avaliagdo, para mim foi um impacto,
por que mais uma avaliacdo? Mas depois entendi qual o propdsito, entendi que era
uma espécie de diagnostico, diferente, porque tudo que é novo assusta. Em agosto as
provas foram aplicadas na escola [...] A partir de um tempo noés comegamos a falar de
SIMAE na escola, mas assim, quando tinha reunido a técnica de acompanhamento
falava que a gente tinha que usar os resultados para ver onde nossos alunos estavam
precisando melhorar. Teve também o PIP para as turmas de alfabetizagdo era as 60
licdes. (Entrevista realizada em setembro de 2022).

A coordenadora pedagdgica da escola afirma que:

Com a avaliagdo do SIMAE n6s podemos alcangar objetivos melhores em relagao ao
aprendizado dos nossos alunos principalmente nos anos iniciais, quando a avaliag@o
do SIMAE chegou a nossa escola aceitamos de bom grado, tivemos a intervencao
pedagodgica do PIP que ajudou de maneira bem significativa, fizemos todos os
protocolos, estudamos os nossos resultados que foram bons e trabalhamos para
melhorar cada vez mais. (Entrevista realizada em setembro de 2022).

A visdo da equipe gestora quanto a avaliagdo do SIMAE tem no seu entendimento o
diagnodstico dos seus estudantes. Para a compilagdo e andlise das respostas apresentadas nas
entrevistas, (apesar de sucintas as respostas), desmembradas em perguntas relacionadas aos
temas e objetivos (AP]::NDICES A, B, C, D) foi apresentado o Termo de Consentimento Livre
e Esclarecido (TCLE) devidamente assinados pelos participantes da pesquisa em setembro de

2022 (APENDICE E).
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Um dos dados coletados na pesquisa, quanto a contextualizacao historica do SIMAE e
confirmando os relatos de natureza sobre a implantacdo do Sistema, nesta questdo pode ser

notada na fala da Coordenadora do Nucleo e Avaliagdo Educacional que contribui dizendo:

Entendo que o SIMAE foi uma importante ferramenta para o Sistema Municipal de
ensino a medida que ofertou dados em relacdo ao desempenho dos estudantes ainda
mais por ser abrangente, abrangia toda rede a sua aplica¢do era censitaria fornecia
dados fidedignos importantes em relacdo ao aprendizado dos estudantes.

[...] O SIMAE, nesse intervalo de sua implementagdo de 2017 a 2019 ¢ as suas trés
edi¢des foram um marco importante para rede na medida em que legitima um sistema
proprio de avaliagdo que é uma tendéncia nacional trazendo para a comunidade
educacional politicas publicas importantes como o Programa de Intervengéo
Pedagogica - PIP, formagdo de professor entre outras agdes ¢ estratégias, um marco
para a rede publica municipal de ensino. (Coordenadora do Nucleo de Avaliagdo).

Nota-se que havia um interesse por parte dos gestores publicos confirmado pelo
Secretario de Educacdo Moacir Feitosa a frente da Secretaria de Educacao (SEMED) que
concluiu que era necessario implementar na educagdo de Sdo Luis um Sistema proprio de
Avaliacdo para o ensino fundamental da rede publica.

Quanto a visdo das professoras em relacao a avaliacdo do SIMAE, o entendimento é o
diagnostico dos seus alunos. Optamos por apresentar como se da a apropriagao dos resultados
na escola apresentando as turmas do 1° ano do EF, com os dados de participacdo, o
comportamento dos estudantes diante da proficiéncia, a distribuicdo na escala e informag¢ao do
que sabem diante dos descritores. A estrutura da Matriz de Referéncia, interpretacdo dos
padrdes de desempenho e como estao descritos.

Em 2017, na avaliagdo diagnostica as duas turmas do 1° ano, tiveram um percentual de
participagdo de 93,8%%, uma proficiéncia de 455,3, distribuida na escala com a informagao do
que sabem por meio dos descritores® D1, D2, D4, D5, D7, D8, D9, D10, D12, D13, D14, D16,
D17, D24, e D25 de lingua portuguesa. Para a quantidade de acerto, o CAEd utiliza a Teoria
Classica dos Testes (TCT), com percentual de acertos.

Os descritores estao expostos numa Matriz de Referéncia a qual esta fundamentada nas
diretrizes curriculares de cada ano de escolaridade, a matriz ndo engloba sua integralidade, isto
¢, contém as habilidades e competéncias que podem e devem ser aferidas por meio de
instrumentos externos, € um recorte do referencial curricular por esse motivo nao esgotam todo
o curriculo. As matrizes de referéncia de uma avaliagdo externa bem como a do SIMAE

orientam a elaboragdo de itens que compdem os testes de proficiéncia a partir dos descritores

31 Associam o conteudo curricular e as operagdes cognitivas, indicando as habilidades a serem avaliadas por meio
de respostas dos itens no teste. (CAEd 2017, p. 10).
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que especificam as habilidades e competéncias esperadas para aquela etapa de escolaridade
avaliada.

A Matriz de Referéncia da Alfabetizagdo (ANEXO A e B) esta organizada em: “Topicos
(Lingua Portuguesa) ou temas (Matemadtica), “agrupam por afinidade um conjunto de
habilidades indicadas por descritores” (CAEd, 2017, p. 10). A distribui¢do dos alunos por nivel
de desempenho ¢ definida segundo a expectativa de aprendizagem nos Padrdes de Desempenho
(1° ano) Padrdes Abaixo do Basico até 400; Basico de 400 a 500; Proficiente de 500 a 600;
Avancado acima de 600. Considerando que a escala do SIMAE, do ciclo de alfabetizacao ¢ de
0 a 1000.

O percentual dos estudantes nas turmas do 1° ano do EF ¢ de 33,3 % na edicao de 2017,
encontra-se no padrdo: Abaixo do Basico — AB apresentam as primeiras manifestagdes de
habilidades relacionadas a apropriagao do sistema de escrita, essas habilidades dizem respeito
tanto a aspectos graficos — distingdo entre letras e outras formas de representacdo, como o
desenho, por exemplo — quanto sonoros (consciéncia fonoldgica). Dado o carater inicial desse
processo de reconhecimento de convengdes do sistema alfabético, as habilidades de leitura sdo
ainda incipientes neste padrio. (PADRAO DE DESEMPENHO 2017, 2018, 2019). Diante
dessa descri¢do entende-se que a alfabetizagdo se identifica ao ensino e aprendizagem quer
dizer o sistema alfabético de escrita o que em linhas gerais significa na leitura, a capacidade de
decodificar os sinais graficos, transformando em sons e, na escrita, a capacidade de codificar
os sons da fala, transformando-os em sinais graficos.

Ainda nos padrdes de desempenho, o intervalo da escala a partir de 250 pontos de
proficiéncia, evidencia que os estudantes ja identificam algumas letras do alfabeto
(especialmente as letras iniciais), quando apresentadas isoladamente ou em um conjunto de
letras (sequéncia de trés letras). Os estudantes com proficiéncia a partir de 300 pontos, além das
habilidades descritas anteriormente, identificam a silaba inicial de uma palavra, especialmente
em palavras formadas exclusivamente por silabas no padrao CV (consoante/vogal). Esse fato
indica que os estudantes que se encontram neste nivel de proficiéncia percebem as relagdes
entre fala e escrita de forma mais sistematica.

Nesse caso ¢ verificar se o/a estudante tem a capacidade de conhecer o alfabeto os
diferentes tipos de letra, se faz distin¢do entre letras de imprensa maitiscula e minuscula e a
cursiva maiuscula e minascula entre os tipos de letras que constituem etapas mais avangadas
do dominio da escrita.

Os estudantes que estao no limite da passagem entre 350 e 400 pontos, além de terem

consolidado as habilidades relacionadas a identificacdo de letras do alfabeto, reconhecem uma
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mesma letra, ou sequéncia de letras, grafada em diferentes padrdes graficos (maitscula,
minuscula, de imprensa, cursiva). Esses estudantes leem palavras dissilabas e trissilabas,
especialmente as paroxitonas, quando formadas exclusivamente por silabas no padrio CV
(consoante/vogal), ou por silaba formada exclusivamente por uma vogal. (PADRAO DE
DESEMPENHO 2017, 2018, 2019). Foi constatado que esses estudantes desenvolveram
habilidades iniciais de leitura de palavras, sendo esse um marco importante de seu processo de
alfabetizagao.

No que tange a leitura, os estudantes que se encontram neste padrao de desempenho ja
realizam inferéncias em textos ndo verbais, em tirinhas, por exemplo. Os estudantes nessa
condi¢do reconhecem as palavras e unidades fonoldgicas ou segmentos sonoros como, por
exemplo, rimas, silabas em diversas posicdes, alteragdes de um fonema numa frase ou palavra,
tendo em vista que o estudante identifica as rimas, as silabas e sons no inicio, no meio e no final
de palavras compostas, isso porque ja reconhecem consoantes e vogais. Nesse caso os padroes
de desempenho abaixo do bésico apresentam aprendizagens cumulativas na escala, o percentual
dos estudantes ¢ 40,0% na edi¢do de 2017 nas turmas do 1° ano do EF, nesse padrao de
desempenho.

Os estudantes que se apresentam no padrdo de desempenho basico desenvolvem as
habilidades com nivel de proficiéncia entre 400 e 450 pontos realizam a leitura de palavras
dissilabas ou trissilabas, paroxitonas, formadas por diferentes estruturas sildbicas (silaba no
padrdo CV, CVC, ditongo). (PADRAO DE DESEMPENHO 2017, 2018, 2019).

Na edicdo das 2017 as duas turmas do 1° ano da escola 13,3 % estdo no padrao de
desempenho Proficiente se apresentam além das habilidades de leitura descritas anteriormente,
outras habilidades que ampliam suas possibilidades de interagdo com os textos como leitores.
Estdo na escala os estudantes com proficiéncia entre 550 e 600 pontos, portanto, no limite para
a passagem ao proximo padrdo para consolidarem habilidades relacionadas a consciéncia
fonologica, como a de identificar sons iniciais e/ou finais de palavras formadas por silabas no
padrao CV e também as relativas a leitura de palavras em diferentes extensdoes e padroes
silabicos.

O padrao de Desempenho Avan¢ado manteve o mesmo percentual de 13,3 % na edicao
de 2017 nas turmas do 1° ano. “A principal caracteristica dos estudantes que apresentam essa
proficiéncia estd compativel com o padrdo de desempenho avancado e¢ o fato de terem
desenvolvido habilidades de leitura além daquelas esperadas para a etapa de escolarizagao em

que se encontram”. (PADRAO DE DESEMPENHO 2017, 2018, 2019), este padrio abriga
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varios niveis de desempenho, portanto as habilidades descritas apresentam diferentes niveis de
complexidade, sdo estudantes que se encontram no nivel até¢ 650 pontos.

As turmas da escola apresentam indicadores de desempenho obtidos por meio da Teoria
de Resposta ao Item (TRI) que ¢ a proficiéncia média e Teoria Classica dos Testes (TCT) com
o percentual de acerto por descritor que estao distribuidos nos padrdes de desempenho, isso nos
diz que os saberes estimados nesses resultados estdo estimados a partir das tarefas que o
estudante ¢ capaz de realizar ao responder os itens nos testes padronizados.

Assim, a distribui¢do dos estudantes por padrao de desempenho se d4 de acordo com a
proficiéncia alcangada no teste, sendo um indicador imprescritivel no monitoramento da
equidade tanto da turma quanto da escola. Estes padroes estdo expressos com os intervalos da
escala de proficiéncia que correspondem ao conjunto de determinadas habilidades e
competéncias nos quais estdo reunidos os estudantes com desempenho similar. “Os padrdes de
desempenho do SIMAE foram estabelecidos pela Secretaria Municipal de Educagdo de Sao
Luis (SEMED) e cada um deles corresponde a um conjunto de tarefas que os alunos sao capazes
de realizar” (REVISTA DO PROFESSOR, 2018. p. 14). Os padrdes estabelecidos pelo SIMAE
sdao Abaixo do Basico, Basico Proficiente ¢ Avangado.

As andlises descritas acima atendem ao componente curricular de Lingua Portuguesa
com foco em leitura. Reportando as falas das professoras percebe-se a intengdo de atitudes
muito positivas proporcionadoras de aprendizado para desenvolver os conhecimentos propostos
na matriz do SIMAE.

Para Vygotsky (1984, p. 110), “o professor ¢ um mediador da aprendizagem que, ao
atuar na zona de desenvolvimento proximal, produz algo fundamentalmente novo no
desenvolvimento da crianga”, desenvolvimento que se da com a mediagdo e organiza¢do dos
contetidos a serem trabalhados em sala de aula.

Na avaliacdo diagndstica em matemadtica as turmas tiveram um percentual de
participagdo de 100% uma proficiéncia de 430,9, distribuida na escala com a informagao dos
que sabem por meio dos descritores; D1, D5, D17, D19, D31, D32, D33, D34 D35 e D59 no
letramento matematico. Vale destacar que a Matriz de Referéncia de Matematica contempla
descritores comuns de 1°, 2°, 3° e 5° ano do ensino fundamental.

A distribuicao dos alunos por nivel de desempenho ¢ definida segundo a expectativa de
aprendizagem nos Padrdes de Desempenho no 1° ano Abaixo do Basico até 350; Basico de 350
a 450; Proficiente de 450 a 550; Avan¢ado acima de 550. Considerando que a escala do

SIMAE, do ciclo de alfabetizag¢do e de 0 a 1000 em matematica o percentual dos estudantes ¢
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17,6 % na edi¢do de 2017 nas turmas do 1° ano do EF, no padrao de desempenho Abaixo do
Basico.

No pro-letramento em matematica tem-se uma previsao do principio da problematizagao
dos conteudos para o ensino da matematica buscando compreender os conteudos sem perder a
cientificidade, tendo em vista o saber pedagdgico do professor. As habilidades matemadticas que
se evidenciam no padrao de desempenho abaixo do basico sdo elementares para este periodo
de escolarizacdo. “Esses estudantes associam objetos do mundo fisico a forma da pirdmide, do
cubo, do cilindro, do cone e do paralelepipedo (ou bloco retangular)” (PADRAO DE
DESEMPENHO 2017, 2018, 2019), nesse grupo, os estudantes identificam a localizagdo de
objetos em representagdes do espaco, por meio dos conceitos em cima/embaixo e perto/longe,
reconhecendo também a palavra distante.

No Padrdo e Desempenho Basico — B o percentual dos estudantes ¢ 29,4 % nas turmas
do 1° ano do EF, os estudantes “identificam a localizacdo de objetos em representacdes do
espaco, por meio dos conceitos na frente/atrds e entre; associam figuras bidimensionais
presentes em objetos do cotidiano a nomenclatura do triangulo; além de reconhecé-lo em uma
colecdo de figuras bidimensionais, representadas em malhas quadriculadas ou ndo”. (PADRAO
DE DESEMPENHO 2017, 2018, 2019), se apresentam com um desempenho basico e
desenvolvem todas as habilidades descritas no padrao de desempenho abaixo do basico. Além
dessas habilidades, os estudantes estdo com nivel de proficiéncia entre 350 e 450 pontos,

Na descrig¢do do Padrao de desempenho Proficiente o percentual € 29,4%, € perceptivel
um aumento do grau de complexidade das habilidades, nesse campo, pode ser verificado
quando esses estudantes demonstram localizar no conteudo, um objeto em uma malha
quadriculada e identificar a localizagdo de objetos em representagdes do espago tendo como

referéncia a posi¢ao do estudante por meio dos conceitos direita/esquerda.

Os estudantes ainda associam objetos do mundo fisico a nomenclatura do
paralelepipedo, do cubo, da pirdmide, da esfera, do cilindro e do cone, associam a
esfera ao seu nome, identificam, em uma colegdo de solidos geométricos, aqueles que
tém superficies arredondadas, reconhecem o retdngulo representado em uma malha
quadriculada e a nomenclatura do tridngulo como figura geométrica de 3 lados, sem
apoio de imagem. (PADRAO DE DESEMPENHO 2017, 2018, 2019).

Nos estudos realizados sobre o letramento em matematica reunem-se as varias
perspectivas hoje colocadas no ensino da matematica. O professor dos anos iniciais do EF,

poderda encontrar combinagdes pedagdgicas para orientar o estudante a pensar sobre os

conceitos matematicos e resolver os problemas favorecendo a compreensao e a solugao deles.
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No processo de resolugdo de problema o estudante necessita ter liberdade para realizar
seus proprios registros, o professor a partir dessas produgdes tem elementos para avaliar como
o estudante compreende o problema proposto, nessa perspectiva o professor pode adotar uma
postura investigativa, critica e criativa.

A apresentacdo dos resultados das turmas de 1° ano do obtidos na primeira edi¢do em
2017 nos componentes curriculares de Lingua Portuguesa e Matematica demonstram que o0s
resultados do SIMAE foram apresentados para escola com esclarecimentos para que todos
tivessem entendimento, ¢ possivel perceber das entrevistadas, elementos que contribuem para
o desempenho dos estudantes, assim como o compromisso dos/as professores ao realizar suas
aulas. A pesquisa revela que as concepgdes de gestdo da escola, tanto a democratica®? quanto

a gerencial 3% geram bons resultados, haja vista o alcance das metas descritas no Quadro 15.

Quadro 15 - Proficiéncia e meta nas edicdes do SIMAE de 2017, 2018 e 2019 em Lingua
Portuguesa e Matematica

LINGUA PORTUGUESA 1 EF 4916 4931 467 478 489 CRESCEU E ULTRAPASSOU A META
LINGUA PORTUGUESA 2 EF 526 55%,2 5936 539 552 564 CRESCEU E ULTRAPASSOU A META
LINGUA PORTUGUESA 3 EF 593 631,89 655,9 608 621 634 CRESCEU E ULTRAPASSOU A META
LINGUA PORTUGUESA 4 EF = 634,1 624,7 = = = DECRESCEU

LINGUA PORTUGUESA 3 EF 167 199,5 2052 172 178 183 CRESCEU E ULTRAFPASSOU A META

32 Gestdio provém do verbo latino gero, gessi, gestum, gerere que significa levar sobre si, carregar chamar a si,
executar, exercer, gerar. Para Dourado (2006) € o carater instrumental de atividade administrativa, sobre isso Paro
(2010, p. 24), nos diz que “a administragdo como ¢ entendida e realizada hoje, é produto de longa evolugéo
historica e traz a marca das contradi¢des, dos interesses politicos em jogo na sociedade”. A escola adota a Gestédo
democratica, consagrada na Constituigdo vigente, a palavra democracia, assim como gestdo traz sobre si um
significado historico.

33 No que se refere a gestdo gerencial Stephen Ball (2005) considera “o gerencialismo um elemento central da
reforma politica” tendo em vista “a busca modernista por ordem transparéncia ¢ classificacdo”, ou seja,” a
reengenharia cultural do setor publico” (p. 542 — 544). Para o autor este modelo da ao professor responsabilidade
em fungdo das avaliagdes externas no sentido do bem-estar. Sobre isso, Parente (2017) et all Gentili (2001),
Oliveira e Souza (2003) e Ferreira (2004) “enfatizam a influéncia de uma nova cultura educacional contemporanea,
a qual interfere na ado¢ao dos modelos de gestdo apropriados pelas escolas” (p.261) [...] Para Parente. “A inserc¢ao
dos preceitos gerencialistas na gestdo publica brasileira tem se efetivado por meio de politicas publicas centradas
no racionalismo e na produtividade” bem como o “desencadeamento dos processos de gestdo da escola, seguindo
a tendéncia gerencialista, estdo fundamentados na avaliacdo de desempenho medida por meio de indices
estatisticos” (p. 276).
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MATEMATICA 1 EF 431 4247 431,7 441 452 462 CRESCEU E NAO ALCANCOU A META
MATEMATICA 2 EE 475 454,3 5144 486 497 508 CRESCEU E ULTRAPASSOU A META
MATEMATICA 3 EF 486 534,7 564,4 498 500 521 CRESCEU E ULTRAPASSOU A META
MATEMATICA 4 EF _ 408,1 521,5 _ _ _ CRESCEU

MATEMATICA 5 EF 177 200,5 204,7 182 188 193 CRESCEU E ULTRAPASSOU A META

Fonte: CAEd. /NAE 2017- 2019

Vale notar que ¢ preciso estimular e desenvolver habilidades que permitam resolver
problemas, fazer inferéncias, desenvolvendo capacidade de comunicagao e de trabalho coletivo
de forma critica e independente. Diante desse esfor¢o, observa-se no Quadro 15 o crescimento
e alcance da meta projetada nos dois componentes curriculares até 2019 de acordo com os
resultados.

Ainda nas observagdes do Quadro 15, ressaltamos que as turmas do 4° ano ndo
participaram da primeira edi¢do do SIMAE, sendo a prioridade os anos que seriam avaliados
pelo SAEB, ou seja, o 5° ano. Destaca-se que as turmas de 4° ano participaram da avaliagdo em
2018 e 2019, com os estudantes respondendo testes em escrita, ndo ha meta projetada.

Uma vez verificada a importancia do Sistema Municipal de Avaliagdo, importa
compreender como os/as professores receberam os resultados observando o que impactou no
cotidiano da escola, ou seja, as implicagdes, contribui¢des a avaliacdo do SIMAE, seus
resultados para a organizacao do trabalho pedagdgico da escola.

Durante a pesquisa investigou-se qual desdobramento do resultado da avaliacdo externa
na escola, nas entrevistas as professoras comungam da mesma fala em relacdo ao SIMAE ao
serem informadas de que a SEMED estava implantando um Sistema de Avaliagdo e para a
aplicacdo dos testes, constatou-se também que a escola se reuniu para a apresentagao dos
resultados para, a partir desse momento tragar metas e estratégias, intervencdes pedagdgicas
para a melhoria dos estudantes.

Considerando a agdo essencial para melhorar a qualidade na educacao, para o exercicio
de uma mudanga nesse processo, a atitude a ser tomada seria uma proposta de mudanga,
inclusive nas salas de aula por meio dos resultados de uma avaliagdo que proporcionasse
indicadores de qualidade para a comunidade escolar, discurso que reflete no debate das questdes
da politica educacional.

Bicudo em (1999). Diz que:

Avaliar a educacdo escolar pode o também ser um ato pelo qual os envolvidos no
processo de avaliagdo do projeto educacional analisam os condicionantes que o
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determinam, as atividades realizadas, os aspectos positivos € negativos, o que foi
conseguido e o que ficou para tras, o que foi modificado o percurso, e a luz dessa
analise, projetam possibilidades antevistas e escolhem os caminhos que mostram mais
promissores [...] nessa concepcdo. A avaliacdio ¢ um componente do projeto
educacional. Por ser processo, estd em andamento. Por ser projeto, abrem-se as
possibilidades; por educacional, estda em movimento a possibilidade do ser humano.

(BICUDO. 1999, p. 15)

Nessa perspectiva em nome de uma qualidade a decisdo de anunciar uma agdo da
politica de avaliagcdo para a rede municipal, um dos eixos do Programa Educar Mais: “Juntos
no Direito de Aprender”, o Sistema de Avaliagdo Educacional de Sdo Luis integra a politica de
gestdo educacional da rede publica municipal tendo como meta promover uma educagdo
publica de qualidade.

Analisa-se também a compreensao das entrevistas das professoras em relagdao ao
SIMAE, todas relataram o compromisso da gestdo em comunicar sobre a implantacdo do
Sistema de Avaliagdo — SIMAE e todo o processo. Verificou-se que as professoras em suas
falas consideram o SIMAE uma avaliagdo que “trouxe mais entendimento” sobre os resultados,
entendiam como os estudantes estavam se desenvolvendo no seu processo ensino e
aprendizagem. Nas reunides com a Coordenadora Pedagogica da escola, sempre eram
abordados assuntos pertinentes a avaliacdo externa, direcionada especialmente ao SIMAE.

Entende-se que a escola comegou a trabalhar os resultados obtidos na avaliagdo com a
equipe pedagogica que segundo as professoras era composta pela Coordenadora Pedagbgica e
gestdo, onde as discussdes em torno dos indicadores educacionais da escola eram pertinentes,
tomando como base o que disse Mesquita, (2012) fazendo referéncia ao IDEB considerado

indicador de qualidade.

A busca pela descentralizagdo e autonomia para escolas ndo pode ser sindbnimo de
desresponsablizacdo por parte dos governos sobre a qualidade do ensino. Esta
qualidade se da por politicas que articulam gestao e organizagao escolar com formacgao
iniciada e continuada para os professores, reestruturacdo curricular e incentiva ao
processo de participagdo. (MESQUITA, 2012. p. 13)

Para Horta Neto (2010, p. 98) “o diretor, a equipe pedagdgica e os professores que atuam
na escola tem um papel importante em todo o processo educacional” e quanto ao uso dos
resultados pelos professores Blasis, Falsarella e Alavarse (2012, p. 12) apontam a possibilidade
dos resultados da avaliagdo externa indicarem pistas importantes que reflitam sobre o
desenvolvimento do trabalho no interior da escola, principalmente quando esses resultados se
referem a um conjunto de atividades.

Nesse sentido, a avaliagdo externa no caso o SIMAE que segue os padrdes de uma

avaliacdo em larga escala, utilizou como forma, o diagndéstico da aprendizagem dos estudantes,
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se tornou fundamental para a formulagdo da politica de avaliagdo da Rede municipal, tendo
como foco o rendimento escolar, baseados nos contetidos de Lingua Portuguesa e Matematica
apresentada em uma Matriz de Referéncia, nela estdo conteudos basicos, porém considerados
importantes apresentados nos itens que compde os testes, realizados com os estudantes das
escolas de ensino fundamental.

Citado nas entrevistas as agdes do Programa Educar Mais “Juntos no Direito de
Aprender”, a Avaliagdo do SIMAE, dentre as iniciativas estd o Programa de Intervengdo
Pedagogica (PIP)3* em 2017 e 2018. O programa foi concebido a partir da experiéncia em
Minas Gerais decisivo na “melhoria da aprendizagem dos alunos” daquele estado, para realizar
essa intervencdo nas escolas a SEMED optou por contratar uma consultoria externa com
expertise no assunto, Gazzola & Associados Consultoria Educacional.®> assim a intervengdo
pedagogica nas escolas para que tivesse sucesso seria necessario promover uma ‘“‘profunda
transformagdo em sala de aula” (Relatorio 2017-2020).

No primeiro momento a Consultoria apresenta de acordo com seus objetivos um plano
de classificagdo estabelecendo o perfil das escolas®*® em: Escolas Intermediarias, Escolas
Consolidadas e Escolas Estratégicas, a escola selecionada “UEB Sao Luis” est4 dentro do perfil
classificado pelo PIP a turma do 3° ano se encontra na classifica¢ao das escolas de acordo com
o perfil, Escolas Estratégicas apresentando resultados médio, sendo 29 alunos avaliados, em
lingua portugués e matematica, apresentando somente uma turma classificada de acordo com o
perfil estabelecido pelo PIP.

Nos padrdes de desempenho avancado 0, proficiente 7 estudantes, basico 20 alunos e
abaixo do basico 2 perfazendo um total de 29 estudantes isso quer dizer que esta turma esta no
grupo das Escolas Estratégicas com os resultados médio, porém com grande expectativa de
melhorar seu desempenho, incluida no Plano de Intervencdo Pedagdgica com foco na

Alfabetizagdo e Letramento trabalhando as 60 li¢des, com o objetivo pedagogico da que:

34 O Plano foi iniciado em 2017, com foco no 3° ano do Ciclo da Alfabetizagdo, em consonancia com as diretrizes
nacionais do MEC. Os resultados da Avaliagdo externa do SIMAE - Sistema Municipal de Avaliagao Educacional,
implantado no segundo semestre de 2017, mostraram, em 2018, uma evolucao significativa no desempenho dos
alunos nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Para exemplificar, em 2017, somente 24,1% dos alunos do 3° ano
estavam nos niveis Avangado e Proficiente de leitura e escrita. Em 2018, este numero passou para 41%, indicando
uma melhoria de 59%. Além disso, o percentual de alunos do 3° ano com desempenho Abaixo do Basico reduziu
de 59,4% em 2017 para 39,3% em 2018(Relatdério PIP — 2017 -2020).

35 Empresa de Atividades de apoio a educagio engloba os servigos de orientagdo, planejamento, consultoria, gestio
e assessoria relacionada ao sistema educacional.

3% Escolas Intermediarias sdo escolas pequenas que apresenta resultados variados; Escolas Consolidadas sdo
escolas com bons resultados e com elevada capacidade de gestdo pedagogica e Escolas Estratégicas sdao escolas
com resultados médios ou baixos, mas com potencial para melhorar seu desempenho (Gazzola Associados
Consultoria Educacional Ltda, 2018)
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[...] toda crianca deve estar lendo e escrevendo até os 7 anos de idade e todo aluno
aprendendo, com um objetivo social: garantir a mesma qualidade de ensino para todas
as criancas da rede municipal de ensino de Sdo Luis. Isto ¢, qualidade social e
equidade na educacdo, e, em consequéncia melhoria dos indices educacionais do
municipio. (PIP. Relatério 2017-2020, p. 10 -11).

Por meio do Programa de Intervengdo Pedagogica a Secretaria Municipal de Educagao
desenvolveu agdes efetivas para as escolas, garantindo um conjunto de orientagdes, reunides
pedagogicas, com apoio necessario aos professores dos anos iniciais do ensino fundamental
dando suporte, monitorando e avaliando os resultados, motivando-os a oferecerem um ensino,
de qualidade.

Se expressa aqui consideragdes sobre a apropriacio dos resultados entendendo como
gestores, e professores que fazem parte do processo pedagogico utilizaram os resultados do
SIMAE, e como realizam agdes, estratégias que oportunizaram uma melhoria na aprendizagem
dos estudantes na escola, tratando das possibilidades de apropriacdo e uso dos resultados e
interpretacdo pedagdgica dos mesmos, essas informagdes envolveram estudantes, professores,
gestores da escola na seara da interpretacdo dos resultados.

No contexto dos resultados o SIMAE se apresentou de forma clara para que a equipe

escolar pudesse entender e tomar decisdes assertivas, assim, tem-se as consideragdes de Brooke

(2012, p. 145).

Primeiro, para melhorar os resultados da educagio, ¢é preciso, primeiro, estipular o que
cada aluno deve aprender em cada etapa ou ano em termos de contetido e nivel de
proficiéncia minima e, ao fazé-lo, aumentar o nivel de expectativas e exigéncias.
Segundo, para poder cobrar este nivel de aprendizagem, precisa-se criar instrumentos
de avaliacdo padronizadas necessarios para mensurar o desempenho dos alunos de
forma rigorosa em todas as areas do curriculo para as quais existem padrdes.

Dessa maneira, com os pressupostos mencionados, as normativas legais contidas nos
documentos embasam a politica municipal de Sdo Luis como: A Lei n® 1305 de 25 de julho de
2014 que instituiu o Plano Nacional de Educa¢ao — PNE, definindo as diretrizes e metas para a
educagdo brasileira para o decénio 2014/2024, A Lein® 10.099 de 11 de junho de 2014, aprovou
o Plano Estadual de Educagdao do Estado do Maranhdo — PEE-MA, clencando as acgdes
estratégicas e metas para a Educagdo do Maranhdo e as diretrizes para a elaboragao dos planos
decenais de educacdo dos Municipios. A Lei n® 6.001 de 9 de novembro de 2015, regulamenta
o Plano Municipal de Educacdo — PME, que define as metas e estratégias para a educagao do

municipio de Sdo Luis bem como os preceitos da Constitui¢do Federal de 1988.
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Determina no art. 205

A educagdo ¢ direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida com a
colaboragdo da sociedade, sera promovida e incentivada com a colaboracdo da
sociedade.

Resgatando no Art. 206

O ensino sera ministrado com base nos principios: Igualdade de condi¢des para o
acesso a permanéncia na escola; liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar
0 pensamento, arte e o saber; Pluralismo de ideias e de concepgdes pedagogicas e
coexisténcia de institui¢des publicas e privadas de ensino; gratuidade do ensino
plblico em estabelecimentos oficiais. (CONSTITUICAO FEDERAL, 1988, p. 137-
138).

Com os pressupostos citados a politica Municipal foi ancorada nas determinagdes da
LDBEN n° 9.394/1996, que reconhece a importancia dos valores na educacdo escolar, as
finalidades da educag¢do basica no art. 22, que ¢ “estabelecer ao educando, assegurar a formagao
comum indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no
trabalho e em estudos posteriores” (LDBEN 1996 p. 298).

O SIMAE foi uma ferramenta de monitoramento do desempenho dos estudantes, onde
oportunizou para as escolas uma intervengao pedagdgica, a partir dos seus resultados e tendo
como vantagens e desafios o alinhamento entre curriculo, ensino e avaliagdo, com uma menor
periodicidade entre os ciclos avaliados e divulgagao dos resultados, atendendo aos padroes de
desempenho e metas de aprendizagem estabelecidas para monitorar a qualidade da educagdo e
equidade para todos.

Com o apoio logistico do CAEd/UFJF foram realizados todos os processos de
elaboragdo desde as matrizes de referéncia com os seus descritores, a elaboragdo de itens para
os testes, andlises quantitativas e qualitativas dos dados, a elaboragdo de boletins pedagogicos
e divulgagdo dos resultados para a administragdo central de SEMED, Secretario,
Superintendentes, técnicos, Coordenadores pedagdgicos, gestores escolares € comunidade em
geral ja estabelecidos no Termo e Referéncia.

O SIMAE por ser um Sistema de avaliagdo, tem na sua base de forma censitaria dos
estudantes da Rede municipal de 1° ao 9° do ensino fundamental, com essa carateristica foi
possivel por meio dos resultados que cada escola analisasse, interpretasse € se apropriassem
dos seus resultados e tivesse ao alcance, o seu diagnostico.

Nesse sentido, as politicas, os projetos sociais t€m um tempo durante uma administragao
que pode ser gerencial e decisorio, no caso o SIMAE em anélise, toda a sua estrutura composta
pelo executor, a Prefeitura Municipal de Sao Luis representada pelo prefeito Edivaldo Holanda

Junior, na sua administragdo, especificamente no segundo mandato. (2016 —2019).
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E sabido que transi¢do de governos mudangas de liderancas acontece, no caso dos
Secretéarios, Superintendentes e Coordenadores, teve assim uma descontinuidade, com o
processo de avaliacdo do SIMAE, em vista dessa condi¢ao a nao continuidade acontece, como
expressa a coordenadora do NAE, que na rede municipal de Sao Luis ndo hé mais aplicagdo do
SIMAE. “Atualmente o diagnostico ¢ por meio de um novo programa, o Educar pra Valer a
nova administragdo ndo deu continuidade ao Sistema Municipal de Avaliacdo — SIMAE”.
(Coordenadora do Nucleo de Avaliagao Educacional, entrevista realizada em janeiro de 2023).

Em relacao a “troca de politicos e gestores”, Spink (1987, p. 57) destaca o seguinte: “a
expressdo continuidade e descontinuidade administrativa refere-se aos dilemas, praticas e
contradigdes que surgem na Administragdo Publica, Direta e Indireta a cada mudanca de
governo e cada troca de dirigente”. E importante observar que a descontinuidade pode levar a
desvalorizagao nos projetos executados pela gestao anterior.

O compromisso do CAEd como institui¢do, no ambito do Sistema de Avaliacdo,
consistia na sistematizacao e devolucdo da interpretagao pedagdgica dos resultados para todos
os envolvidos. Essas informagdes eram explicitadas em uma cole¢do de revistas e encartes
impressos; como a Revista do Gestor e a Revista do Professor, que também eram
disponibilizadas no Site do CAEd, com historico da série de avaliagcdes. Além disso, as escolas
tinham acesso aos resultados em formato digital, acompanhados de interpretagdes para cada
escala, incluindo o percentual de participa¢dao, com o numero de alunos previstos e presentes
na avaliagcdo, bem como a distribui¢do dos estudantes nos diferentes padroes de desempenho,
juntamente com suas descrigdes.

De acordo com a Revista do SIMAE 2019:

[...] Apresenta uma reflexdo sobre a importancia dos indicadores educacionais para
construcdo de um diagndstico mais preciso sobre os principais problemas enfrentados
perla redes de ensino [...] uma andlise mais detalhada, sobres os indicadores [...] seu
objetivo € ajuda-lo na interpretacdo das informacdes, contribuir para a realizacdo de
um bom diagnostico sobre o funcionamento da sua escola, para a partir dai, a tomada
de decisdo mais focada com base nas evidéncias que os dados revelam. (REVISTA
CONTEXTUAL, 2019, p. 5).

Como nas avaliac¢des externas o SIMAE também utilizou a aplicacdo dos Questionarios
Contextuais (ANEXO: C, D, E) permitindo observar cuidadosamente os dados dos diretores,
estudantes, professores, dando condigdes a gestdo escolar e ao proprio sistema de ensino
municipal a percepgdo e compreensao da realidade intra e extraescolar para além da andlise do

desempenho dos estudantes levando em consideragdo a organizagdo pedagdgica e

administrativa da escola. O SIMAE:
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Na intengdo de elencar mais dados acerca da influéncia dos fatores intraescolares e
apoiar a superag¢do dos desafios, bem como subsidiar a implementacdo de politicas
publicas a Revista Contextual do SIMAE 2018 registra as informagdes obtidas a partir
dos questionarios aplicados aos alunos da rede municipal de ensino de Sdo Luis no
Maranhio [...] mensurar dimensdes latentes como fatores intraescolares exige a tarefa
de definir os instrumentos de medida. (REVISTA CONTEXTUAL, 2018, p. 7).
Diante de conclusdes até surpreendentes, os questionarios contextuais do SIMAE 2018
apresentaram varias assertivas para que os respondentes pudessem indicar se concordavam ou
discordavam em diferentes graus de intensidade. Nas analises descritivas relacionadas aos
estudantes do ensino fundamental da Rede Municipal de Sdo Luis Maranhao foi perguntado
sobre suas caracteristicas individuais como sexo e cor/raga, aspectos da trajetdria escolar, como
a primeira vez que frequentou a escola, tipo de escola em que estudou, se reprovou, ou se
abandonou os estudos.
Varios foram os aspectos que compuseram os questionarios do STAME em 2018 (vale
ressaltar que em 2019 ndo houve divulgagao de andlise da Revista Contextual). Um aspecto a
destacar, aos questionarios aplicados para os estudantes do ensino fundamental (ANEXO D)

demonstra a expectativa sobre suas realizagdes na escola, seu futuro e suas aspiragoes.

Observa-se no Grafico 3 a percepcao dos estudantes em relagdo as suas expectativas.

Grifico 2 — Expectativa e desempenho dos estudantes do 5° ano
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Fonte: Revista Contextual, SIMAE (2018, p. 27)

As expectativas ndo justificam a obteng@o de resultados satisfatdrios ou insatisfatorios,
porém, de acordo com a andlise de desempenho ajudam a elucidar aspectos como desmotivagao
e falta de engajamento quando desestimulados a acreditar no proprio potencial. A Revista
Contextual apresenta essas evidéncias, identificadas na divisdo das respostas em tercis®’
caracterizados em “Baixo” (baixo indice de expectativas); “Médio” (médio indice de
expectativas); e “Alto” (alto incide de expectativas). (SIMAE, 2018 — Revista Contextual, p.
27).

Cruzadas as informacgdes dos resultados dos testes cognitivos com os questionarios
respondidos pelos estudantes, ¢ possivel associar quanto maior as expectativas melhores o seu
desempenho, ¢ possivel observar, que, embora os estudantes se encontrem no padrio de

desempenho Basico em lingua portuguesa e matematicas estdo em niveis diferentes, porém:

Os estudantes do 5° ano apresentam mais de 16 pontos de diferenga na proficiéncia
(178,62 € 197,22 em lingua portuguesa € 181,47 € 197,91 em matematica), quando
comparamos o grupo daqueles que possuem baixas expectativas com o grupo que
demonstra altas expectativas sobre si. Estudantes com baixo indice de expectativas
tendem a demonstrar proficiéncia menor que a dos estudantes com altas expectativas
sobre si mesmos. (REVISTA CONTEXTUAL, 2018. p. 29).

Vale lembrar que os Padrdes de Desempenho do SIMAE caracterizam estudantes com
“desempenho semelhante compondo agrupamentos com desenvolvimento similar de
habilidades e competéncias” (REVISTA CONTEXTUAL, p. 30). Esses agrupamentos
possibilitam a realizagdo de redirecionamento de intervengdes escolares, quando necessario,
cabendo “esfor¢os brandos ou intensos” a depender do diagnostico do desenvolvimento e
aprendizado.

A disponibilizagdo das informagdes sobre os resultados ¢ importante, pois permite
diagnosticar o desempenho dos estudantes que participaram da avaliagdo e possibilita um
planejamento direcionado para intervengdes pedagogicas, contribuindo para o processo ensino
aprendizagem dos estudantes. A divulgacao dos resultados pelo CAEd/UFJF, capacita gestores,
professores, técnicos tanto das escolas quanto da SEMED, fornecendo assisténcia ao longo de

trés anos/trés edicdes, por meio de encontros realizados durante dois dias, com carga horaria de

16h. Apos a divulgacgdo oficial, a equipe de técnicos do Nucleo de Avaliacdo Educacional

37 Em Estatistica diz: qualquer das separatrizes que dividem o intervalo de uma distribui¢do de frequéncia em trés
classes de igual niimero de individuos.
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(NAE) realizavam oficinas, atendendo um quantitativo de escolas de forma que todos possam
se apropriar dos resultados. Desde a sua implantacdo em 2017, o SIMAE buscou oportunizar
mudangas na educagdo ofertada pelo municipio, com o olhar no ensino de qualidade.

Desse modo, entende-se que o papel das avaliagcdes externas ¢ fornecer dados que
permitam identificar reas que necessitam de maior aten¢do nas escolas, bem como apresentar
resultados satisfatorios. E importante ressaltar que a divulgagdo e apropriagdo dos resultados
do SIMAE pela escola proporcionam uma reflexdo para promover mudangas na sala de aula,
contribuindo para uma pratica pedagogica mais eficaz. Compreende-se a importancia de
entender as andlises obtidos, o que leva ao comprometimento da equipe pedagogica, como
evidenciado nas entrevistas em que as professoras desenvolviam estratégias para melhorar a
qualidade do ensino no contexto escolar.

Com a apropriac¢do de resultados, as unidades escolares t€ém nas avaliagdes externas uma
ferramenta para a interpretagdo e analise pedagdgica dos dados de sua propria escola. Apesar
dos desafios envolvidos, estudos indicam que tais avali¢des sdo uteis para aprimorar a qualidade
da educacao.

Horta Neto (2011, p. 4) expressa a seguinte reflexdo sobre a avaliacdo “seja ela externa
ou realizada no interior da escola, ¢ um ato que, apesar de estar firmado no presente, aponta a
constru¢do do futuro a partir da andlise do que ocorreu no passado”. O autor enfatiza a
importancia de refletir sobre o diagndstico obtido pelos resultados, visando alcancar uma boa
qualidade de ensino. Nesse contexto, o Sistema de Avaliacdo Municipal - SIMAE oferece aos
educadores municipais andlises e interpretacdo de dados de facil entendimento auxiliando no
estudo dos resultados de instrumentos e propostas.

Nesse sentido, a se¢dao seguinte apresenta o produto técnico tecnologico e justifica a
realizagdo da Oficina Pedagdgica sobre os resultados da avaliagdo externa, com foco na
interpretacdo de resultados educacionais. Essa oficina busca proporcionar uma perspectiva de
interpretagdo e analise dos seus resultados no contexto escolar. E importante ressaltar a natureza
qualitativa deste estudo, que se propde a analisar os resultados de forma qualitativa, o que

implica na realizacdo da oficina.
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5 0 PRODUTO TECNICO TECNOLOGICO: Proposta de uma Oficina Pedagégica:
Interpretacio de Resultados Educacionais

A dissertagdo tem sustentagdo no estudo de caso no contexto dos resultados da avaliagao
do Sistema Municipal de Avaliagcao Educacional — SIMAE. Nesta se¢ao apresenta-se a proposta
de Oficina Pedagdgica: Interpretagdo dos resultados educacionais para equipe pedagogica da
escola que se constitui em gestores escolares, professores e coordenadores pedagdgicos dos
anos iniciais do ensino fundamental de uma escola da rede municipal de Sao Luis Maranhao e
tem como foco a interpretagdo dos resultados de uma avaliacao externa.

A proposta ndo se baseia no ineditismo, mas, tem inten¢ao de enriquecer e apoiar o que
j& vem sendo realizado na escola pela equipe pedagdgica, o objetivo geral do estudo ¢ a andlise
da apropriagao dos resultados, tendo como referéncia uma escola dos anos iniciais do ensino
fundamental participante da avaliacdo do Sistema Municipal de Avaliagdo Educacional
realizada pela Secretaria Municipal de Educagdo — SEMED.

Este objetivo, porém, apresentou-se vital para as questdes norteadoras em respostas aos
resultados obtidos por uma avaliacdo externa influenciaram no trabalho desenvolvido pela
escola considerando que esse fato ¢ essencial para o trabalho pedagdgico. Nesse sentido a
questdo norteadora sustentou-se no desafio de como promover a Oficina Pedagogica para a
equipe gestora possibilitando reflexdes em um espaco propicio para troca de experiéncia que €
a escola.

Para atender aos objetivos propostos da dissertagdo buscamos identificar os dados sobre
os resultados dos estudantes dos anos iniciais de uma escola da rede publica municipal nas
avaliagOes externas como SAEB e SIMAE e também dados do IDEB da escola bem como as
orientagdes que foram disponibilizadas pela SEMED no periodo de 2017 a 2019 na realizagdo
das trés edigdes da avaliagao do SIMAE.

Diante desse argumento constatamos que os resultados das avaliagdes externas sio
recebidos pela escola, porém, ndo estdo incorporados como uma cultura de utilizar os resultados
educacionais no trabalho pedagogico. Refletindo sobre o que pensam Silva e Carvalho (2021)

ao se expressar sobre a cultura na escola.

A cultura escolar um mecanismo importante para ser levado em consideragdo, uma
vez que a constru¢do da cultura é dinamizada pelas orientagdes e percepgdes dos
diferentes atores escolares, os quais trazem dimensdes da formacdo, da visdo de
mundo e de escola, bem como as interferéncias externas oriundas das politicas
educacionais e das normativas desenvolvidas pelos 6rgdos superiores, como as
secretarias de educag@o. A cultura das escolas ¢ dinamica e perpassa por diferentes
contextos, atribuindo valores, saberes e inspiragdes a partir da realidade da
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comunidade escolar, ocasionando rupturas, permanéncias e criando novas agdes e
posturas. (SILVA; CARVALHO, 2021, p. 411).

Esta ideia manifesta uma postura dos agentes da escola em se tratando das avaliagdes
externas e apresentam meios para responder “positivamente ao sistema” em um determinado
momento de certo modo as avaliagcdes externas estdo presentes nas escolas provocando esfor¢os
das equipes pedagogicas para alcangar suas metas projetadas, com isso entende-se que a cultura
avaliativa se torna um instrumento de politica de responsabilizacao.

Com isso, os resultados obtidos relacionados a avaliacdo externa sdo percebidos no
diagnostico provenientes dos resultados realizados pelo SIMAE, sobretudo as reflexdes acerca
das orientagcdes para utilizagdo deles nos instrumentos enviados para escola, sendo estes
documentos que contém os eixos da politica de avaliacdo da rede municipal.

Para tanto ao estruturar a Oficina Pedagogica pretendemos seguir as etapas que diz
respeito ao planejamento, desenvolvimento e execugdo como informa a equipe gestora, bem
como a inser¢ao da tematica nas pautas do calendério da escola.

As etapas serdo da seguinte maneira: No planejamento, mapear o numero de
participantes, identificar o local para realizar a oficina, bem como os recursos a serem utilizados
sejam (materiais e humanos), definir os prazos, informar ao publico-alvo a tematica e objetivos
da oficina. Assim a etapa do desenvolvimento serd contemplada com que ta sendo proposto
quanto a execugao se estende a participacdo do/as profissionais da escola

Deve-se observar a jornada de trabalho dos/das participantes a sugestdo € que seja em
atividade extraclasse, ressalta-se que no calendario organizado pela SEMED ndo inclui a
tematica avaliagdo em forma de oficina, porém, a proposta serd de extrema importancia a sua
execugdo. Assim pode-se organizar a oficina de forma presencial, ndo podendo descartar as
possibilidades de recursos que podem ser realizados de forma sincrona e assincrona.

A intencdo primeiramente ¢ que a oficina seja realizada na escola de forma presencial,
para a equipe gestora os/as professoras dos anos iniciais do ensino fundamental, atendendo um
total de oito professoras, uma gestora, uma coordenadora pedagdgica do turno matutino, por
esse quantitativo serd formado somente uma turma.

A proposta tem como objetivo geral: desenvolver andlise e interpreta¢do dos resultados
quando realizada as avaliagdes externas no ambito da escola. Seguido dos objetivos especificos:

a) Discutir a importancia dos resultados da avaliagdo para a escola.

b) Compreender como os resultados podem ser utilizados no planejamento para

elaboracdo de agdes e estratégias.
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A metodologia utilizada encontra-se nos levantamentos bibliograficos de leituras em
textos disponiveis de forma publica, digital, bem como a selecio dos autores com tematicas em:
Avaliagdo em larga escala como: BLASIS; FALSARELL; ALAVARSE, (2013); LIBANEO
(1994; 2013), que sugere como planejar no ambito da escola para professores.

A opcao explicitada da realizagdo da Oficina Pedagégica para atendimento ao Produto
Técnico Tecnologico (PTT), diz respeito a interpretacdo dos resultados da avaliagdo externa
que teve como investigacao os resultados do SIMAE realizada nos anos 2017,2018 ¢ 2019 para
estudantes das escolas da rede municipal, compreendendo ser de fundamental importancia para
equipe pedagogica dos anos iniciais.

A oficina serd dividida em quatro momentos, sendo quatro horas por cada encontro,
perfazendo um total de 20h, previsdo dos encontros presenciais a partir da definicdo dos meses
com a proposta para ser a realizagdo conforme o Quadro 16.

A proposta ¢ que a oficina seja realizada em 2024 tendo como foco: Concepgdes sobre
avaliagdo: Diagnoéstica, Formativa e Somativa; Elementos que caracterizam uma avaliagdo
externa: Matriz de Referéncia; Escala de Proficiéncia; Interpretagao dos resultados; Avaliacdes
externas em articulagdo com o trabalho pedagdgico e a interpretagdo dos resultados e Politica
de Avaliacao e os Sistemas Educacionais.

E valido ressaltar que esta tematica ¢ flexivel e que sera apresentada para a secretaria
para entdo adequar-se aos temas alinhados ao planejamento estratégico da rede municipal de

ensino de Sao Luis, Maranhao, para ser executada na escola.
5.1 Desenhando a Oficina Pedagogica

O produto se constitui em uma proposta de Oficina Pedagogica para os profissionais da
escola que atuam nos anos iniciais do ensino fundamental de uma escola que pertence a rede
municipal, tendo como norte as informagdes dos resultados de uma avaliacdo externa. Tem

como descri¢do técnica no Quadro 16.
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Quadro 16 - Descricao técnica da realizacao da oficina pedagogica
A Dissertacio intitulada. SISTEMA MUNICIPAL DE AVALIACAO EDUCACIONAL

Origem DE SAO LUIS (SIMAE) E QUALIDADE DO ENSINO: anélise da apropriagio dos

resultados pela escola.

Titulo do Produto | Oficina Pedagdgica: Interpretacdo de Resultados Educacionais
Profissionais da escola, professores, gestor (a) coordenador pedagodgico da rede

Publico-alvo

Municipal.
Destinado A Educacio Bésica. Anos iniciais (1° ao 5° ano) do EF.

Orientar a analise e interpretacdo dos resultados quando realizada as avaliagdes externas
Finalidade no ambito da escola para atender ao trabalho dos gestores (as) professores que atuam nos

anos iniciais.
- Publico-alvo: Gestor, professor e coordenador pedagdgico
- Metodologia: A oficina sera realizada em quatro encontros
- Organizacdo dos encontros
Desenvolvimento | Unidade I- A avaliagdo em larga escala e a apropriag@o critica de seus resultados
da Oficina Unidade II - Elementos que caracterizam uma avalia¢do externa
Atividade
Unidade IIT - Reflexdes sobre Avaliagdes externas em articulagio com o trabalho
pedagogico
Unidade IV - Politica de Avaliagdo e os Sistemas Educacionais
Avaliacao Participantes (integrantes do publico-alvo).
Divulgacao Em formato digital ¢ impresso
Carga Horaria 20h distribuidos em quatro momentos de 4h. (respeitando o calendario da escola).
Fonte: Elaborado pela autora 2023

Ao desenvolver a Proposta de Oficina Pedagbgica para interpretacao e apropriacao de
resultados na escola por meio do Produto Técnico Tecnoldgico, destaca-se a andlise e
interpretacdo dos resultados visando a melhoria do trabalho escolar por meio da utilizagao deles.

A realizagdo de oficinas com a equipe da escola tem o intuito de ampliar as concepgdes
sobre avaliagdes, sobretudo, os seus resultados obtidos por meio delas. O produto final deste
trabalho de dissertacao ¢ uma Proposta de Oficina para a equipe gestora, visando possibilitar a
efetivagdo do conhecimento sobre a tematica apresentada. O momento da oficina consiste na
construg¢do do letramento em avalia¢do, que envolve o entendimento dos dados gerados nas
avaliagdes educacionais, a fim de possibilitar a leitura, interpretacdo e utilizagdo desses
resultados pelo corpo docente da escola.

A proposta articula-se com a tematica da dissertagdo, que aborda especificamente as
discussoes sobre os resultados da avaliagdo externa realizada. Entende-se que essa proposta €

aplicavel e pode ser uma contribui¢ao valiosa para a equipe da escola.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

O estudo teve como objetivo refletir sobre a utilizagao e apropriagao dos resultados das
avaliagdes externas trazendo para o contexto o Sistema proprio de Avaliagdo Educacional de
Sao Luis implantado em 2017 pela SEMED, incluindo a equipe gestora, assim como a discussao
das politicas educacionais desenvolvidas a partir da década de 1990, tanto nos aspectos
politicos, quanto sociais.

A andlise realizada no contexto da escola nos permitiu enxergar a forma como se
processaram desde a dindmica de realizagdo das avaliagdes externas, a divulgagdo e como foram
efetivamente utilizados os resultados. As reflexdes nos permitiram compreender que a escola
tem capacidade de se debrucar sobre o entendimento dos seus resultados, oportunizando uma
tomada de decisdes ¢ a transformacao da sua realidade.

Nos desdobramentos dos objetivos expostos a avaliagdo deve ser entendida como um
processo continuo do ensino e aprendizagem dos estudantes pode ser também uma ferramenta
para o planejamento de uma gestdo compartilhada da escola.

A pesquisa revelou as avalia¢des oriundas do SIMAE, sobretudo a politica de avaliacao
que foi vivenciada no sistema publico de ensino de Sao Luis, em trés edicdes que ficou em
vigéncia por trés anos, deixou experiéncias com foco nos resultados, culminando na melhoria
dos indices municipais.

Outro ponto do estudo, destacamos a importancia do sistema para o alcance das metas
planejadas e projetadas durante o periodo de vigéncia do SIMAE, a escola tinha uma sequéncia
de atividade, com foco na melhoria do aprendizado dos estudantes, sendo essa a proposta do
sistema de avaliacao.

Apresentamos a literatura e andlise documental que permitiu conhecer o desenho da
politica de Avaliacao do ensino publico municipal junto ao trabalho do professor em sala de
aula, sobretudo uma sistematizagao de estudo, a pesquisa nos trouxe também evidéncias de uma
cultura com vista a avaliagdo que pode se efetivar na escola, observadas nas entrevistas
concedidas pelas participantes, percebemos uma aceitacdo do SIMAE na escola no sentido de
contribuir para o ensino e aprendizagem dos estudantes.

Com enfoque na qualidade e desempenho houve um grande impulso dos entes federados
que adotaram sistemas proprios de avaliacdo externa, a exemplo de Sdo Luis- Maranhdo em
2017 com o Sistema Municipal de Avaliacdo Educacional (SIMAE), o principal objetivo foi
investigar o processo de divulgacdo e apropriacdo dos resultados do SIMAE de forma a

possibilitar para a escola uma apropriacao pedagogica, que teve o estudo de caso em uma escola



100

da rede publica de ensino, tornando vidvel uma proposi¢ao de Oficina Pedagdgica para melhor
entendimento da andlise, interpretagdo dos resultados educacionais.

A discussao foi em torno dos resultados utilizados pela escola para elaboragao de agdes
e estratégias que contribuiram com a qualidade do ensino, respondendo aos objetivos propostos.
Desta forma o principal objetivo se fundamentou em analisar como a gestdo escolar se
apropriou dos resultados do SIMAE para al¢ar melhorias na qualidade do ensino, tendo como
referéncia uma escola dos anos iniciais do ensino fundamental, considerando a temporalidade
de 2017 a 2019, buscamos entender, como questdo central a apropriacao dos resultados.

Nesse sentido, o papel da gestdo escolar diante dos resultados da politica de avaliacao
implementada na rede municipal foi o de fornecer informacdes sobre o desempenho dos
estudantes da escola em relagdo aos resultados obtidos na avaliagdo do SIMAE, enfatizando a
importancia dos dados para subsidiar as agdes da escola, bem como possiveis contribuigdes da
apropriagao dos resultados do SIMAE para a melhoria do ensino, visto que os resultados obtidos
pela avaliagdo fortaleceram as ag¢des garantindo a aprendizagem dos estudantes assim como a
compreensao dos resultados.

A importancia da apropriagao dos resultados observa-se que os efeitos foram evidentes
na pratica dos professores em sala de aula, os resultados foram analisados e interpretados, teve
o envolvimento de todos: A Gestora, as Professoras dos anos iniciais, a Coordenadora
Pedagobgica e a comunidade representada pelo Conselho dos pais.

O SIMAE se efetivou na escola a partir das percepcoes e da atuagdo da equipe gestora,
consideramos nesse processo o estudo de caso tornando possivel a proposi¢ao da Oficina
Pedagodgica para melhor entendimento sobre o processo de divulgacdo e apropriacdo dos
resultados da avaliacdo de modo a viabilizar a sensibilizagdo e mobilizacdo da equipe gestora
da escola na criacao de uma cultura de avaliagao no ambiente escolar.

Para tanto, ndo ¢ nossa pretensdo dirimir todas as dividas e deixar receitas prontas
pertinentes ao tema abordado no nosso estudo, mas acreditamos sim, em oportunizar para a
equipe gestora da escola momento de reflexdo sobre a importancia da utilizagcao dos resultados
da avaliacdo externa no replanejamento das acdes e estratégias pedagdgicas, almejando uma
melhoria do desempenho dos estudantes.

Nesse sentido, estudos sobre os resultados podem contribuir para elaboracdo de acdes
estratégias assim como a discussdo dos resultados com a equipe gestora da escola, bem como
reunides formativas sobre o uso dos dados, sobretudo desenvolver estratégias para o

enfrentamento dos problemas que afetam o desempenho da aprendizagem dos estudantes,
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proporcionando capacitacdo a equipe gestora em relagdo aos resultados educacionais para
interpretacdo dos indicadores.

Por fim, todo o esfor¢o foi no sentido de contribuir para que a escola tenha por meio da
Oficina Pedagogica elementos para uma andlise e interpretacao dos resultados educacionais e
que possa usa-los para elaboragdo de suas agdes alcangando bons resultados. Entendemos que
a escola ¢ capaz de propor acdes e estratégias por meio dos resultados da avaliagdo voltados
para o aprendizado dos estudantes, assim o processo de divulgacao, analise e interpretacao dos

resultados de uma avaliacao no ambito da escola deve ser objeto de estudo e pesquisa.
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APENDICE A - ROTEIRO DE ENTREVISTA COM A GESTORA ESCOLAR

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO MARANHAO (UEMA)
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO (PPGE)
MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCACAO

Pesquisa de mestrado: Sistema Municipal de Avaliagdo Educacional de Sdo Luis (SIMAE):
apropriacao dos resultados pela escola e suas implicagdes na qualidade do ensino
. Professora orientadora: Profa. Dra. Albiane Oliveira Gomes
Mestranda: Dalmiran Colago Silva

Entrevista semiestruturada a ser aplicada com a Gestora da escola municipal
pesquisada da Rede Municipal de Educacao de Sao Luis.

Caracterizac¢do do (a) ﬁarticiiante

Idade: Sexo:

Formacao: ( ) Habilitacado ao Magistério
( ) Graduagao Qual?
( ) Pos — Graduacao. Qual?

( ) Especializagdo na area da Educacdo: ( )Sim () Nao
Tempo de exercicio na fun¢ao de Gestor (a)
Tempo de exercicio na fun¢do de Gestor (a) nesta escola
Exerceu cargo de Gestora em outra escola ( ) Sim () Nao

Data da entrevista: / /
Local da entrevista:

e CONHECIMENTOS SOBRE AVALIACAO EDUCACIONAL E AVALIACOES
EXTERNAS.
e COMO A ESCOLA RECEBEU A NOVA POLITICA DE AVALIACAO DA REDE?

DIVULGACAO DOS RESULTADOS DAS AVALIACOS EXTERNAS

APROPRIACAO DOS RESULTADOS

Sobre Avaliagdao. Qual o conhecimento sobre avaliacao educacional?

Voce participou de ag¢des/reunides com a tematica envolvendo os resultados do

SIMAE?

Para vocé qual o principal objetivo da avaliagao.

Em 2017 a Secretaria Municipal de Educagdo de Sao Luis implantou um Sistema

proprio de Avaliagdo o SIMAE. Como a escola recebeu essa avaliagdo?

Vocé acha que os resultados do SIMAE davam condi¢des para as intervengoes?

Voce acompanhou a aplicagdes do SIMAE na escola?

Qual sua critica em relacao ao SIMAE

Voce recebeu os resultados do SIMAE. por meio das Revistas Pedagogicas, planilhas

em Excel com os resultados, slides, acesso ao portal digital do CAEd. Com essas

informagdes em maos, vocé informou para a equipe pedagogica?

9. Quanto a apropriacao dos resultados, vocé considera que houve mudanga na sua
pratica, na pratica das professoras em sala de aula?

10. Na escola existe na agenda ou nas pautas de reunides, planejamento para a discussao

dos resultados da avaliagao?

M. e

w

@AW
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APENDICE B - ROTEIRO DE ENTREVISTA COM AS PROFESSORAS DA ESCOLA
- ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO MARANHAO (UEMA)
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO (PPGE)
MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCACAO

Pesquisa de mestrado: Sistema Municipal de Avaliacdo Educacional de Sao Luis (SIMAE) e
Qualidade da Educagao: andlise da apropriagdo dos resultados pela escola.
Professora orientadora: Profa. Dra. Albiane Oliveira Gomes
Mestranda: Dalmiran Colago Silva

Entrevista semiestruturada a ser aplicada com as Professoras da escola municipal
pesquisada da Rede Municipal de Educagdo de Sao Luis.

Caracterizagao do (a) iarticiiante

Idade: Sexo:

Formacao: ( ) Habilitacdo ao Magistério
( ) Graduagao Qual?
( ) Pos — Graduacao. Qual?

( ) Especializacdo na area da Educacdo: ( )Sim () Nao

Tempo de exercicio na fung¢ao de Professor (a)

Tempo de exercicio na fun¢do de Professor (a) nesta escola

Exerceu cargo de Professor (a) em outra escola () Sim ( ) Nao
Data da entrevista: / /
Local da entrevista:

e CONHECIMENTOS SOBRE AVALIACAO EDUCACIONAL E AVALIACOES
EXTERNAS.

e DIVULGACAO DOS RESULTADOS DAS AVALIACOS EXTERNAS

e APROPRIACAO DOS RESULTADOS

1. Sobre Avaliagdo. Qual o conhecimento sobre avaliacdo educacional?

2. Voce participou de agcdes/reunides com a tematica envolvendo os resultados do SIMAE?

3. Para vocé qual o principal objetivo da avaliagdo.

4. Em 2017 a Secretaria Municipal de Educagcdo de Sao Luis implantou um Sistema
proprio de Avaliagdo o SIMAE. Como a escola recebeu essa avaliagao?

5. Vocé acha que os resultados do SIMAE oportunizaram condig¢des para as intervengoes
em sala de sala de aula?

6. Voce acompanhou a aplicagdes do SIMAE na escola?

7. Qual sua critica em relacdo ao SIMAE.

8. De que forma os resultados do SIMAE chegou a escola?

9. Voce teve acesso a essas informagoes?

10. Quanto a apropriacao dos resultados, vocé considera que houve mudancga na sua pratica,

enquanto professora em sala de aula?
11. Quando vocé analisou os resultados dos estudantes da avaliacio do SIMAE nos
componentes curriculares Lingua Portuguesa e Matematica houve alguma mudanga?
12. Nas pautas de reunides, planejamento existe discussao dos resultados da avaliagao?
13. Quais atividades podem ser realizadas na escola para potencializar a apropriagcdo das
avaliacOes externas?
14. Voce acha que as avaliacdes externas muda a rotina na escola? De que forma?
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APENDICE C - ROTEIRO DE ENTREVISTA COM A COORDENADORA DO
NUCLEO DE AVLAICAO EDUCACIONAL DA SEMED

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO MARANHAO (UEMA)
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO (PPGE)
MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCACAO

Pesquisa de mestrado: Sistema Municipal de Avaliacdo Educacional de Sao Luis (SIMAE) e
Qualidade da Educagao: andlise da apropriagdo dos resultados pela escola.
Professora orientadora: Profa. Dra. Albiane Oliveira Gomes
Mestranda: Dalmiran Colago Silva

Entrevista semiestruturada a ser aplicada com a Coordenadora do Nucleo de Avaliacao
Educacional da Secretaria Municipal de Sao Luis.

Caracterizacao do (a) participante
Idade: Sexo:
Formacao: () Graduagao

( ) Mestrado / Doutorado Qual?

Tempo de exercicio na fun¢do de Coordenadora no setor do Nucleo de Avaliagdo
Exerceu cargo em outro setor da Secretaria Municipal ( ) Sim ( ) Nao

Data da entrevista: / /
Local da entrevista:

I - SOBRE SISTEMA MUNICPAL DE AVALIACAO EDUCACIONAL - SIMAE

I- Qual a importancia de um Sistema proprio de Avaliagdo para o municipio de Sao
Luis.

2- Fale sobre o seu trabalho a frente do Nucleo de Avaliagao.

3- Voce acha que a intervengdo realizada nas escolas pelo Programa de Intervencao
Pedagogica — PIP teve resultados satisfatorios?

4- E aavalia¢dao do SIMAE tera continuidade?
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APENDICE D - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO MARANHAO (UEMA)
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO (PPGE)
MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCACAO

Pesquisa de mestrado: Sistema Municipal de Avaliacao Educacional de Sao Luis (SIMAE) e
Qualidade da Educagao: analise da apropriagdo dos resultados pela escola.

Objetivo: Analisar como a gestdo escolar tem se apropriado dos resultados do SIMAE para
alcar melhorias na qualidade do ensino, tendo como referéncia uma escola dos anos iniciais do
ensino fundamental, considerando a temporalidade de 2017 a 2019.

Professora orientadora: Profa. Dra. Albiane Oliveira Gomes

Mestranda: Dalmiran Colaco Silva

Declaro, por meio deste termo, que concordei em ser entrevistada e/ou participar na
pesquisa de campo. Fui informada, sobre a coordenacdo da pesquisa, seus objetivos e
contribui¢des os quais poderei contatar e consultar a qualquer momento que julgar necessario
pelo telefone n® 98176-1013 ou e-mail dalmiran.colaco@yahoo.com.br. Afirmo que aceitei
participar por minha propria vontade, sem receber qualquer incentivo financeiro ou ter qualquer
onus e com a finalidade exclusiva de colaborar com a pesquisa. Fui informada pela
pesquisadora que a minha colaboragao se fara de forma andénima, no corpo do trabalho sera
identificado por meio de (letra nimero), ao mencionar as minhas falas na entrevista que sera
gravada e editada por meio de um Smartphne, a partir da assinatura desta autorizagao. O acesso
e a analise dos dados coletados se fardo apenas pela pesquisadora ou sua orientadora. Fui
informada também de que posso me retirar desse (a) estudo, pesquisa, a qualquer momento,
sem prejuizo ou sofrer quaisquer sangdes ou constrangimentos. Atesto recebimento de uma

copia assinada deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.

Sao Luis/MA, de de

Assinatura do (a) participante

Assinatura do (da) Pesquisador (a)
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ANEXO A - MATRIZ DE REFERENCIA DE ALFABETIZACAO EM LINGUA
PORTUGUESA - SIMAE
MATRIZ DE REFERENCIA DE ALFABETIZACAO EM LINGUA PORTUGUESA - SIMAE
DESCRICAO DA HABILIDADE 1EF  2EF  3EF
T1- RECONHECIMENTO DE CONVENCOES DO SISTEMA ALFABETICO

DENTIHCACAC DE LETRAS DO ALFABETC
D01 dentificar letras entre desenhas, ndmercs e cutros simbolos graficos X X X
Do2 Reconhecer as lefras do alfabato bt X pt
oo3 Reconhecer as diferentes formas de grafar uma mesma letra ou palavra bt X X
£o4 | dentificar as direges da escnta X X bt

[0S | dentificar 2 unidade palavra em frases. X X X

T2 - APROPRIACAD DO SISTEMA ALFARETICO

CUISICAC DA ISCIENCIA FONOLOGICA
dentificar o numero de silabas de uma palavra. X X X
ldentificar silabas de uma palavra. X X X
|dentificar rimas X X X
|dentificar vanacdes de sons de grafemas X X X
C \LAVRAS E FRASES
Ler palavras formadas por slabas candnicas X X X
11 Ler palavras formadas por silabas nao candnicas X X X
Ler frases. X bt X

T3 - LETTURA: COMPREENSAC, ANALISE E AVALIACAC

=
2
-

Localizar imformacao expicita

D4 Reconhecer os elementos gue compdem. uma narativa e o conflito gerader. X X X
7 D DE INFORMACOES [MPLICTTAS EM TEXTOS
M5 Inferr miormagdes em textos X X

Inferiro sentide de palavra cu expresséo a partir do contexto

D13 Reconhecer o assunto de um texto lido

-
el

Reconhecer efeito de humeor

] -isoursaas ¥ X
ma as por advérbios e adjunt verbials etc : :
Reconhecer as relacfes entre partes de um texto, identificando os ¥ X
recursos coesivos gue contrbuemn para a sua continuidade !
|dentificar efetto de sentido decomrente de recursos graficos. selecde lexical e repeticio X X

D22 Distinguir um fato da opinido X
|dentificar marcas finguisticas que evidenciam o locutor ou interlocutor de um texto X

T4 - USOS SOCIAIS DA LEITURA £ DA ESCRITA

C9. IMPLICAC.OES DO GENERO E DO SUPORTE NA COMPREENSAL

D24 Reconhecer o género discursivo X X X

|dentificar a finalidade de textos de diferentes géneros X X X
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ANEXO B — MATRIZ DE REFERENCIA DE MATEMATICA
MATRIZ DE REFERENCIA DE MATEMATICA - SIMAE

DESCRICAO DA HABILIDADE 1EF 2EF 3EF 5EF

ESEACO-E FORMA

~nq | ldentificar a localizagio ou movimentagdo de pessoas, objetos X X X ¥
ou pontos em representacdo plana do espaco

02 | Identificar representactes de figuras bidimensionais x X X

Classificar triangulos por meio de suas propriedades

W04 | Classificar guadnlateros por meio de suas propriedades

105 | Identificar representacdes de figuras tndimensionais. X X X X

08 | Comespander figuras tndimensionais as suas planificacdes

|dentificar o numero de faces, arestas e vértices de figuras
geometricas tridimensionais representadas por desenhos

.o | Corresponder uma Rgura plana a sua imagem, obtida por meio
: de uma transformacao no plano: reducio, ampliacdo

~1p | Reconhecer angulos coma mudanga de direcio ou giro,
dentificando angulos retos e ndo retos

#1 | Comesponder poligonos semelhantes entre si

Utlizar elementos de umm poligono convexa na resolucdo de problema

GRANDEZAS E MEDIDAS

D17 | Comparar ou ordenar comprimento, altura e espessura X X
018 | Executar 2 medicdo de grandezas por meio de medidas convencionais ou ndo X
s | ldentificar instrumentos utilizados para medir determinadas grandezas X % %

{massa, compnmento, capacidade, tempo e temperatura)

Utilizar convers3o entre unidades de medida, na resolucio de problerma

Utilizar convers3o entre unidades de medidas de tempo na resolugio de problema X X X

022 | Reconhecer horas em relogios digitass efou analogicos X X

. | Carresponder o horano de inicio e de termino cam o intervalo
~ | de duracdo de um evento ou acontecimento.

D24 | Corresponder cedulas efou moedas X X

025 | Utlhizar o penmietro'de uma figura bidimensional na resclucio de problema

D26 | Utilizar area de figuras bidimensionals na resciucio de problema

Utilizar o calculo de velumes/capacidade na resolugdc de problema

NUMEROS E OPERACOES/ALGEBRA E FUNCOES

028 | Reconhecer caractersticas do sisterna de numeracio decimal X
D29 | |dentificar composicées ou decomposigdes de numeros naturais X
130 | Corresponder ndameras redis a pontos da reta numerica X
1 | Assooar quantdades de objetos & sua representacdo numerica X X X
32 | Comparar ou ordenar quantidades pela contagem X X X




Corresponder nimeros naturais 3 sua escrita por extenso X

Identificar numeros reais segundo critérios de ordem X

Reconhecer numesos ordinais ou indicadores de poscio. X

Executar adicdo ou subtracio com numearos naturais

Executar multiplicacdo ou divisio com numeros naturais

D3g

Executar cilculos com numeros inteiros

D4ag

Executar calculos com numeros racionais

D42

Utizar numeros naturas, envolvendo diferentes sigmibcados da
adicdo ou da subtragio, na resolug3o de problernas

D43

Utilizar numeros naturais, envolvendo diferentes significados da
multiphcacio cu da dwisio, na resclucio de problemas.

Utilizar numeros naturans, envolvendo diferentes significados
das operagdes. na resolucio de problemas

Utlizar nurmeros mteros, envolvendo diferentes ssgnificados

das operagles, na resolucio de problemas

Utilizar mimeros racionais, ervolvendo diferentes sgnificados
das operagdes, na resolucio de problermnas

Resolver problerna utilizanda 3 escrita decimal de cédulas
& moedas do Sisterma Monetano Braslero.

Reconhecer diferentes representagdes de um ndmend racional

Reconhecer fragio como representagio associada a diferentes significados

Utihizar porcentagem na resolucdo de problema

Resobtver problema que envolva vanaglo proporcional
direta ou mversa, entre grandezas

Identficar uma equagio ou inequacio do 12 grau que expressa um problema

Identificar um sisterna de equagdes do 1% grau gue expressa um problema

Utilizar equagdo ou inequacdo polinomial de 19 grau na resolucio de problema

Utilizar sistermna de equagdes polincrmeaic de 12 grau na resolug3o de problema

Executar o cilculo do valor numeénco de uma express3o algébnca

Corresponder uma equacdo do 2% grau fatorada em
polindmios de 1? grau &= suas raizes

D58

Utilizar equacdo polinomial de 29 grau na resoluc3o de problema

TRATAMENTO DA INFORMAGAQ

059

Identificar mformacgSes a partir de dados dispostos em tabelas X X

D&

Identificar dados apresentados por meio de graficos X

Resolver problemas envolvendo informagSes apresentadas em tabelas efou graficos

Correspondar listas afou tabelas simples a graficos

Utilizar 3 média antmética de uma distnbuig3o de dados

ndo agrupados na resolucio de problema
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ANEXO C — QUESTIONARIO DO DIRETOR
QUESTIONARIO DO(A) DIRETOR(A) . CAEd:
CAED 2018

Prezadofa) diretor{a),
esta pesquisa busca conhecer vocé e sua escola. As informacdes fomecidas por vocé sdo importantes para
compreendermos melhor a sua realidade. O questionano ndo dura mais do que 20 minutos.

INSTRUCOES:

Responda apods ler atentamente as perguntas.
Assinale apenas UMA ALTERNATIVA POR QUESTAO!

Mio existem respostas certas ou erradas, assinale a altemativa que mais condizcom a sua realidade.

Para comecar, gostariamos de saber um pouco mais sobre vocé, sua formacdo inicial, experiéncia e atividades de gestio.

1. Qual & 0 seu sexo? 4, Qual é o seu maior nivel de escolaridade completo?
A Masculing. A Ensing Fendamental (antigo 1° qgrau).
B Feminino. B Ensing Méfio (antigo 2 grau).
£ DS o i CaORE: o TG, G0 Vs e — EnsinoMedio—Magistério (antign2° grau - Naormal).
. 1 p— . . -
considera? — Ensino Superior—Pedagogia.
A\ Branco(a) E Ensino Superior — Curso Normal Superior.
B Pardoia). F Ensing Superior — licenciatura em letras
= Ppretgla) (= Ensing: Superior - Licenciatwa em  Matemdlica
O A ) H Ensino Superior— Licenciatura em outras areas.
E Indigena I Ensino Superior — Qutros.
<J Especializagio (minimo 380h) na drea de educacdo
3. Qual a sua idade? enfatizando alfabetizacio.
A Menos de 25 anos. W< Especislizagdo (mitimo 360h) na ez de educagdo,
B De 25330 anos. enfatizando linguistica ou letramento.
= Pretola) €5 Ensing.  Superior - Licencista  em Matemafica
L . H Ensino Superior—Licenciatura em outras areas.
L &, drelglal. ! .
E Indigena I Ensino Superior — Cutros.
<) Especislizagho {minimo 360h) na dea de educagio,
3. Qual € a sua idade? enfatizando alfabetizacio.
A Menos de 25 anos. b< Especislizagio (miimo 380h) na dma de sdwcacio,
B De25a30anos. enfatizando linguistica ou letramento.
| De 31 235 anes. L Especislizacio (miimo 3600} na drea de educacio,
~ De36340an0s enfatizando educacdo matematica.
E Dol 545 i NAAEspecializagio (minimo 380t} na dea de sducagie,
E Dasbaciinm enfatizando outros temas.
S De 51 355 anos ' I Especializacio (mimmo 360h) em ouras dess que ndo a
N il educacao.
H Mais de 55 anos. = ]
(D Mestrado, doutorado ou posterior.

5 Ha guanto fempo vocé adguiriv esse nivel de
escolaridade?

A Hi menos: de 1 ano.
B Entre {e2 ans.

— Entre 3e5 anos.
I Entre &2 10 2nos

E Enire 11 215 anos
F Entre 16 & 20 anos
(G Hi mais de 21 anos.




§. Em gue fipo de instituigdo vocé obteve seu diploma de

Ensino Superior?
A Nao conclui o Ensine Superior
B Privada.
— Piblica Federal.
T Publica Estadual.
E Pdblica Municipal.

7. De gue forma vocé realizou o curso de Ensino Superior?

A Nio concloi o Ensing Superior,
B Presencial.
_ Semipresencial.

gual & a sua carga horaria semanal?
A Até 20 horas.
B De 21 230 horss,
O De 31 3 40 horas
O De 41 a6 homs.
E Mais de 60 horas.

13. Qual a sua renda mensal total?
A Até RF 954 00
B DeR%954,01aR%1.908,00.

O De R 1.908.01 aR§ 286700

12. Considerando fodas as suas afividades remuneradas,
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— Adistancia.

8. Ha guanto tempo vocé € diretor{a), considerando
também o seu trabalho em outras escolas?

A Hi menos de Lamo

B Ente fe ?ams

_ Entre 3e5 anos.

1 Entre G & 10 anos.

E Entre 11.e 15 anos

F Eniie %6 e 20 ams.

€3 Hd mais de 21 anos,

9. Ha guanto tempo vocé frabalha como diretor(a) nesta
escola?

A\ Hi menos de {an0

B Ene 127 ans

Z Entre3eianos

_ Enfre §e 10 anos.

E Entre 11 2 15 an0s

F Enbe 16 e 20 ancs.
(S Hi mais de 21 anos,

10. Nesta escola, qual € a sua carga hordria semanal?
A Até 20 horas.

B D= 21 2 30 hores.

O De 31 2 40 hozs

O De 41 a 60 horas.

E Mais de 60 horas.

1. Vocé exerce alguma outra atividade remunerada?
A Mo

B Sim, naareade educagio.

T Sim, foradaareade educacio.

T De RS 286201 a R§ JE1600.
E De R$ 381601 2 R§ 477000
F De R$ 4,770,013 RE 5.724,00.
G DeRE5724,01aR$9.540,00.
H Mais de R§ 9.540,00.

14. De que maneira vocé chegou & diregdo desta escola?
{Escolha a alternativa que melhor se adequa.)

A Fui indicado

B riz concurso pibico

Z Fuieleito.

T Fizuma prova de selecio,

E Fiz uma prova de selecio e fui indicado.
F Fiz uma prova de selecdo e fuieleito.

(5 Menhuma das alternativas anteriores descreve bemcomo

cheguei g direcio.

15. Apos sua nomeacdo como direfor(a), vocé parficipou de
alguma capacitagaoespecifica para o cargo?

A Nao, nenhuma:

B sim mas rdo foi il

Sim, foi um pouco Otil.

Sim, foi razoavelmente Otil.

Mmoo

Sim, foi muito Gtil.

16. Mesta escola, qual € sua situagdo no seu contrato de
trabalho?

A\ Furciondrio pibfico (esiatutdrio).

B Empegade pitfice (CLT) pemanente.

T Empregade pitice (CLT) tempordrio.

T Qutra.



17. MNeste ano, nesta escola, gual foi o principal desafic da

gestao?
A MNaohouve desafios paraminha gestio.
B A organizacio administrativa da escola.
A organizaciofinanceira da escola.
A organizacio pedagdgica da escola.
Cutro.

= mitn

Meste ano, nesta escola, qual foi o principal problema
da gestido?

A\ N3o enfrentei problemas.

B A violéncia entre os estudantes.

A vickncia enire estudanies e professores{as)

Afalta de infraestrutura minima para otrabalho.

A falta de recursos e materiais para o trabalho.

As muitas faltas dos(as) professores(as).

As mudtas faltas dos estmdantes.

Outro.

TOTMMIlb

19, Neste ano, nesta escola, qual foi o critério para a
admissdode estudantes?

A Odem  de matriculs
B Local do domicilio.
_ Soreio devagas.

Z Prova deselecio.

E outro.
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20. MNeste ano, nesta escola, gual foi o principal critério para
a atribuigde das turmas aos(as) professores(as)?

A N30 houve critério, as turmas foram atribuidas de acordo
com a ordem de solicitacio dos(as) professores(as) a
direcio.

B (siAs) piofessores{as}) escolheram suas twmas, por ordem

de antiguidade no cargo e/ou na escola.

Hotve manutencio dofa) professer{a) com 2 mesma teima

do(s) anoi{s)letivo{s) anterior{es).

T Howve revezamento dosias) professores{zs) entre asfos)
sénes (anos) atepdidas{os) nof{s) ano(s) letivoi{s) anterior{es).

EE Howve sorteio das hewmas enire gsfas) professores{as)

F Eu = minha eguipe atrbeimos as  twmas,  designando

o5{as)  professores{ss)  ewperientes  para a5 termas e

aprendizagem mais rapida.

€S Eu e minha eguipe afrbuimes a5 turmas, designando
g5ias) professores{as) ewperientes para as tumas de
aprendizagem mais lenta.

H Cutro.

1. MNeste ano, nesta escola, como se deu a escolha do livro
didatico?

A Niosei.

B Foi escolhido pela equipe gestora.

71 Foi escolnido pelgsfas) professores{as)

T Foiescolhido pela secretaria de educacio.

E Foi escolhido de outra forma.

21. Neste ano, nesta escola, os livros chegaram em tempo
habil?

A Nao,

B sim.

23, Neste ano, nesta escola, faltaram livros para os
estudantes?

AL Nao.

B sim.

As questoes abaixo sdo sobre o clima na sua escola. Por favor, leia atentamente a descri¢céo das escolas

de Pedro, Paula eCarlos antes de respondé-las.

A escola do PEDRO tem varias
atividades, as pessoas se ddo bem na
maioria do tem-po e s&o poucas as vezes
que os alunos desobedecem aos(as)
professores(as) e ao(a) diretor(a).
Quando acontece de se- rem colocados
para fora da sala de aula, os alunos
sabem o motivo.

A escola da PAULA faz uma gincana
todo ano, as pessoas se dao bem e os
alunos néo desobedecem muito aos(as)
professores(as)e ao(a) diretor(a). Quando
acontece de se-rem colocados para fora
da sala de aula, osalunos nem sempre
sabem o motivo.

A escola do CARLOS tem
aulas o anotodo, de vez em
quando ha algumas bri- gas,
e o0s alunos desobedecem
aos(as) professores(as) e
ao(a) diretor(a) quasesempre.
Quando acontece de serem
colo- cados para fora da sala
de aula, os alunosnao sabem
0 motivo.



Diga-nos sus opinidc scbre as seguintes sfirmagdss: t:l'Jr:f:II'dn. C?:z::c Concordo, c{:::;:!o
24, A escola de PEDRO tem um bom clima escolar. A B 3 |
-25. A escola de PAULA tem um bom clima escolar. A B 5] Tl
26. A escola de CARLOS tem um bom clima escolar. iy B | |

Agora, diga sus opiniao sobre. as seguintes afimagoes:

concordo,

27. Ma minha escola, temos vdrias atividades interessantes ao longo do

Nio

Concordo Concordo
Concordo. g
OO, it

z = A B O O

ano (gincanas, apresentagies, esportes etc.).
28, Na minha escola, os estudantes tém aulas extras (de portugués, de VR B = =
matematica etc.). - -
29, Ma minha escola, os estudantes sdo levados & biblioteca para ler. Ay B | ]
30. Ma minha escola, eu e osfas) professores(as) deixamos claro gue o5 A B —_ —_
estudantes estdona escola paraaprender. == =
31. Os estudantes se relacionam bem comigo. y i B 5| ]
32. Os estudantes se relacionam bem com gsfas) professores(as) FAvg B o 1
32. Os estudantes se relacionam bem com osfas) professores(as). A B i i
33, Os estudantes se relacicnam bem uns com o5 oufros. iy B O |
34. Os adultos desta escola fratam os estudanfes com respeito. F AN B & 5
35. Na minha escola as pessoas se relacionam bem. iy B Bi i
36. Quando ha brigas nesta escola, os adultos interferem na sifuagdo. yay B § 5
37. Sinto-me segurofa) dentro desta escola. Fiy B O i
J8. Os estudantes obedecem quando eu ou gsfas) professores(as) A B L =
chamamos a atengao. - -
39, As regras € normas da escola sdo construidas consultando os A B - -
estudantes. = =
40. Minha escola tem um bom clima escolar. A B 8 g

As questdes a seguir sio sobre a gestio pedagdgica nesta escola. Leia slentamente a descrigdo das escolas de Juliana,

Augusta e Denise antes de respondé-las.

JULIANA acompanha quase todos os dias
a gntrada ea saida dos estudantes de sua
escola, noinicio do bimestre awxiliagsias)
professores(as)na escolhatroca do livro
didatico e orienta a elaboraciio do plano
de trabalho quase todo més,

AUGUSTA acompanha quasetoda sema-
naa entrada easaida dos estudantes de
suaescola, noiniciode cada semestreat
xilia pslas) professores(as)na escolthadro-
ca do livro didatico e orienta a elaboracdo
do plano de trabalho quase todo bimestre.

DENISE acompanha de vez em gquando
a entrada e a saida dos estudantes de
sua escola, auxilia noinicio do ana letiva
gslas) professores(as)na escolha dolivro
didatico &, quando solicitado, orienta a
elaboraciio do plano de trabalha.

Diga-nos sua opinido stbre as sequintes afirmagdes: -:nn'::i‘:dn. C;:;:z::o Concordo. C«:::::E!n
41, JULIANA se compromete com a aprendizagem. A B E |
42. AUGUSTA se compromete com a aprendizagem. A B 0 8|
43. DEMNISE se compromete com & aprendizagem. Fay B | t

Agora, diga sua opinidc sobre &t sequintes afirmagdes:

44, Acompanho com frequéncia aentrada e a saida dos estudantes.

Nia
concorro.

Concordo
muita,

Concordo
Concordo.
el [

45, Auxilio ps(as) professores|as) na escolha ou troca do livro didatico.

46. Oriento osfas) professores{as) na elaboragdo do plano de trabalho e

outras produgdes.

47. Oriento gs{as) professores{as) na elaboragdo de projetos didaficos

diferenciados.

49. Observo o trabalho nas turmas e oriento pedagogicamente gs(as)

professores{as).

50, Comprometo-me com a aprendizagem.
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As questdes a sequir sio sobre a gestio democratica nesta escola. leia alentamente & descrigio das escolas de laura, Ligia e

Luiza antes de respondé-las.

LAURA considera as opinides de estudan-
tes, professoresias), funcionarios(as e pais
namaior partedas decisdes da escola. Ela
acredita que isso & importante para obter
bons resultados. Por isso, mesmo sirasando
as decisoes, ela divide responsabilidades.

LIGIA considera as opinides dos(as) pro-
fessores(as) e de alguns(algumas)funcio-
nérios(as)e pais em parte das decis@es da
escola. Ela acredita que algumas opinifes
sdoimportantes para obter bons resulta-
dos e, porisso, ele divide um pouco as res-
ponsabilidades.

LWNZA considera a opinido de glguns(al-
gumas} poucos{as) professores{as) nas
decisdessobrea escola Elaacredita que
sua propria opinido & a mais importante,
porissoelaconcentra a maioria das de-
cisdesimportantes e raramente divide as
responsabilidades.

Diga-nos s opinido sobre as sequintes afirmagdes: t:orl'::i::ﬂn. C;::f:?;ifo Concordo. C‘::E::jo
51. LAURA tem praticas democraficas de gestio. A B 0 0
52. LIGIA tem praficas democraficas e gestdo, A B O &
53. LUIZA tem praficas democraficas de gestio. A B 0 :_

Agora, diga wma opinidc schre as sequinies afirmagdes:

54. Resolvo colefivamente as guesties relevanies.

'-55. Consulto boa parte dogfas) professores(as) nas decisdes imporfanies.

Nao Concordo Con
coneonmo.

Concordo.
RO,

56. Convoco varias reunioes com oS pais dos estudantes ao longo do ano

letivo.

57. Ougo os estudantes guando eles me procuram.

58. Presto conta de minhas decisdes.

59, Deixo claro para professores{as), funciondrios(as), pais e estudantes
guais sdo0as regras a serem obedecidas na escola.

60. Tenho praficas democraticas de gestdo.

PP PP P>
Do on ooo
Ll
]

Agradecemos a sua participagdo!
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ANEXO D — QUESTIONARIO DOS ESTUNDATES

QUESTIONARIO DOS ESTUDANTES
CAED 2018

i CAEd

Prezado(a) estudante,

este questionano busca conhecer melhor vocé e sua escola. As respostas fomecidas sdo importantes para
compreendermos melhor sua realidade. Suas respostas sao muito importantes para nos!

INSTRUCOES:

O questionario ndo dura mais do que 20 minutos.
Responda apds ler atentamente as perguntas.

Assinale apenas UMA ALTERMATIVA POR QUESTAOQ!

MNdo existem respostas certas ou erradas, assinale a alternativa que mais condizcom a sua realidade.

1. Qual & o seu sexo?
A Masculing.
B Feminino.

2. De acordo com as categorias do IBGE, como vocé se
considera?

A Branco(a).

B Pardoa).

T Puitofa)

— Amarglofa).

E Indigena.

3. Qual & a sua idade?

A 7 anos ou menos.

B ganos.
— Banos.
0 10 anos

E 41 anos:

L Em gue més vocé faz aniversario?
A Janeiro,
B Fevereiro.
T Marco.

— Abril.

E Waio.

F Junho.
= Julho.

H Agosto.

I Setembro.
J Outubro.
K Movembro.
L Dezembro.

5, Até gue seérie/ano Sua mie ou a responsavel por vocé
estudou?

A Nunca estudou oundo completoua 4% série/5° ano do
ensinofundamentalfantioo orimariol.



[s=]
fa
5

19 anos.
N 20 anos ou mais.
6. Até gue sériefano seu pai ou o responsavel por vocé
estudou?
A Nunca estudou oundo completou a 4% série/5° ano do
ensino fundamental{antigo primario).
B completoua4®séries® ano, masnio completoua &8
5érie/9® ano do ensino fundamental (antigo gindsia).
T Completou a 8% sérief@® ano, mas ndo completouo ensing
medio (antigo 27 grau).
— Completou o ensino médio, mas ndo completou a
faculdade.
E completouafaculdade.
F Maosei.

T.Arua onde vocé mora € asfalfada ou tem calgamento?

A MEo.
B sim.

Sobre & cesa onde vocé mora, por favor, responda @s quesides. a
Sequir.

12. Quanfos banheiros existem na sua casa?
13. Quantos quartos de dormir existern na sua casa?
14, Quantas maguinas de lavar roupa existem na sua casa?

15. Quantos  micro-ondas existem na sua casa?

16. Quantos ares-condicionados existem na sua casa?

17. Quantos automéveis (carros) existem na sua casa?

18, Quantos smartphones existem na sua casa?

19. Quantos computadores (notebook etc.) existem na sua

20. Quantos videogames (Xbox, PS4 etc.) existem na sua
casa?

21. Sem considerar livros escolares, jomais e revistas,
quantos livros existem na sua casa?

A Nioexistem livros na minha casa.

B © tastante para encher uma prateleira (1 2 10 Fros).

O O basianie para encher duss prateleiras (f1 a 20 Wmos)

— (O bastante para encherumaestante (21 a 50 livros).

E © testante para encher duas eslantes (51 a 100 hvios).

F G basiante para encher véiss estantes (mais de 100 fvios)
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B Completou a 4*série/5° ano, mas ndo completoua 83
séried9® ano do ensino fundamental (antigo gindsio).

Z Completou a 8*série/9” ano, mas nao completouo ensino
medio {antigo 2° grau).

~— Completou o ensino médio, mas ndo completou a
faculdade.

E Completou afaculdade.

F Naosei

8. A rua onde vocé mora tem coleta de lixo?
A Nio.
B sim.

9, Alguém que mora com vocé recebe bolsa familia?
A Nio,
B sim.

10, Vocé tem acesso ainternet na sua casa?

A Nio.
B sim.

11. Vocé tem um guarte 50 para vocé na sua casa?
A Nio.
B sim.

Dois ou mais.

| > B> > p>
D o opop o n o
Il

22. Quantos dicionarios existem na sua casa?

A Menhum.

B Um, delingua portuguesa ou bilingue.

Z Duois ou mais, de lingua portuguesa oy bilingues

Agora, gostaramos de saber um pouco mais sobre suatrajetona escolar

23, Quando vocé frequentou a escola pela primeira vez?
A Nacreche(0a3anos).

B MNapré-escola(4 a5anos).

T No 1%ano {ou 1° sénig} do ensing fundamental {6 a 7 anos)
— Depois do 1" a2n0 do ensino fundamental (& anos ou mais)

24, A parfir do 1° ano do ensino fundamental, em que fipo de
escola vocé estudou?

A Somente em escola publica.
B Somente em escola particular.
Z Emesceolapublica e em escola particular.



25, Vocé ja foi reprovado?
A Nio.

B sim, uma vez

1 Sim, duas vezes oOu mats.

26. Yocé ja abandonou a escola durante o periodo de aulas
e ficou fora da escola o resto do ano?

A Mao
B sim, umz vezr
1 Sim, VEIes 00 maks.

LIS

Em relagdo as suas expectativas, por favor, responda as questdes abaixo.

27, Eu fui_bem_nals) prova(s) que acabei de fazer.
A Nioconcorda.

B Concordo pouco.

Z Concordo.

Z Concordo muito.

28. Eu vou conseguir passar de ano sem dificuldades.
A Nioconcordao.

B cConcordo pouco.

T Concordo.

— Concordo muito.

29, Eu vou conseguir concluir meus estudos sem dificuldades.
A Nio concordo.

B concordo pouco.

Z Concordo.

— (Concordo muito.

30. Eu vou conseguir entrar na faculdade.
A N3o concordo.

B Concordo pouco.

Z Concordo.

— Concordo muito.

[¥X]

1.Eu vou conseguir um bom primeiro emprege.
A\ Nioconcordo.

B Concordo pouco.

Z Concordo.

Z (Concordo muito.

J2. Eu vou conseguir ter sucesso na carreira gue escolher.
A N3o concordo.

B Concordo pouco.

Z Concordo.

Z Concordo muito.

As guestdes abaixo sdo sobre o climana sua escola

33. Na minha escola, temos varias atividades interessantes
ao longo do ano (gincanas, apresentagdes, esportes etc.).

A Mao concordo.

B Concordo pouco.

— Concordo.

— Concordo muito.

34. Na minha escola, ola) diretor(a) e os{as) professores{as)
deixam claro gue estamos na escola para aprender.

A\ N30 concordo.

B Concordo pouco.

T Concordo.

— Concordo muito.

35. Na minha escola, os estudantes se relacionam bem com
ofa) diretor(a) e os{as) professores{as).

A NEoconcordo.
B Concordo pouco.

39, Os estudantes obedecem quando ofa) diretor{a) ou os{as)
professores{as)chamam a atengao.

A N3oconcordo.
B concordo pouco.
Z Concordo.

— Concordo muito.

36. Ma minha escola, os estudantes se relacionam bem uns
com 05 outros.

A M3o concordo.

B Concordo pouco.

— Concordo.

— Concordo muito.

3T. Na minha escola, quando ha brigas, os adultos interferem
na situagdo.

A MNEoconcordo.

B Concordo pouco.

Z Concordo.

— Concordo muito.

J8. Sintome seguro denfro da minha escola.
A N30 concordo.

B Concordo pouco.

— Concordo.

40. Na minha escola, muitos estudantes ficam do lade de
fora da sala de aula fazendo barulho.

A N3oconcordo.

B concordo pouco.
Z Concordo.

— Concordo muito.
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Sobre seys(suas) professores(as) e suas aulas, porfavor, responda as seguintes gquestbes.

41.Meus professores utilizam diferentes recursos para
apresentar a matéria (video, misica, computador etc.)

A Nioconcordo.

B concorde pouco.
— Concordo.

T Concorda muito.

42. Meus professores respondem as dividas gue aparecem
durante as aulas.

A Nioconcordo.

B concordo pouca.

— Concordo.

— Concordo muito.

43. Meus professores utilizam o livro didafico.

A Mao concordo.

B Concordo pouco.

— Concordo.

— Concordo muito.

44. Meus professores falam sobre a importincia de estudar.

A\ Mo concordo.
B Concordo pouco.
Z Concordo.

— Concordo muito.

45. Meus professores revisam a matéria para as provas.
A\ MNioconcordo.

B Concordo pouco.

T Concordo.

Z— Concordo muito.

46, Meus professores faltam muito &s aulas.
A Mo concordo.

B concordo pouco.

— Concordo.

T Concordo muito.

47. Meus professores corrigem oS EXETCiCios Que passam em
sala de aula com os estudantes.

A, Mo concordo.
B concordo pouco.
— Concordo.

— Concordo muito.

48, Meus professores ajudam os estudantes com dificuldade.

A\ MNio concordo.
B cCconcordo pouco.
Z— Concordo.

Z Concordo muito.

49, Meus professores fazem eu me senfir confiante para
realizar provas e tarefas.

A\ Mo concordo.

B Concordo pouco.

Z Concorde.

Z Concordo muito.

wn

0. Meus professores colocam os estudantes para dentro da
sala de aula com facilidade.

A\ Mo concordo.
B Concordo pouco.
Z Concordo.
Concaordo muito.

Agradecemos a participagdo



ANEXO E — QUESTIONARIO DO PROFESSOR

QUESTIONARIO DO(A) PROFESSOR(A)
CAED 2018

- CAEd:

Prezadafa) professor(a),

esia pesquisa busca conhecer vocé e sua escola As informacdes formecidas por vocé sdo importantes para
compreendermos melhor a sua realidade. O questiondrio nfo dura mais do que 20 minutos.

INSTRUCOES:

Responda apods ler atentamente as perguntas.

hssinale apenas UMA ALTERNATIVA POR QUESTAQ!

MNio existem respostas certas ou erradas, assinale a altemativa gue mais condizcom a sua realidade.

Para comecar, gostariamos de saber um pouco mais sobre vocé, sua formacdo inicial, expenéncia e atividades

docentes |

1. Qual & o seu sexo?

A Masculino.
B Feminino.

2. De acorde com as categorias do |BGE, como vocé se
considera?

A\ Branco(a).
B Pardofa).
T Pretofa)

Z Amarelgfa).
E Indigena.

3. Qual é a sua idade?
A Menos de 25 anos.
B De25a30 anos.
2 De 31 a 35 anos.

C” De36Gaddanos.
E De 41 3 45 anos.

F Dedfas0anos.
S De 51 255 anos.
H Mais de 55 anos.

6. Em gue fipo de instituigdo vocé obleve seu diploma de
Ensino Superior?

A\ Nio conclui o Ensing Superior
B Frivada.

Z Puablica Federal.

Z Piblica Estadual

E Publica Municipal.

4 Qual & o seu maior nivel de escolaridade completo?
A\ Ensino Fundamental {antigo 1° grau).

B Ensing. Médio fantige 2° grau)

C” Ensino Médio—Magistério (antigo2° grau - Mormal).
— Ensino Superior—FPedagogia.

E Ensing Supesior — Cwse Nermal Superior

F Ensino Seperior — Licencisturz em Lefras.

(S Ensing Supeor -  Licencistwa em  Matemitica,
H Ensino Superior— Licenciatura em outras areas.

I Ensino Superior — Qutros.

-J Especializacic (minimo 380h) na dea de educagio,

enfatizando alfabetizacio.

k< Especizlizagio (miimo 360h) na drea de educago,
enfatizandp linguistica ou letramento.

L Especislizagho (mitimo 360h) na dea de educagio,
enfatizando educacio matematica.

M Especializacio [minime 360h) na drea de educagds,
enfatizando outros temas.

I Especializacio [minimo 360h} em outras dreas que rdo a3
educacio.
O Mestrado, doutorado ou posteriar,

5. Hd quanto tempo vocé adguiriv esse nivel de
escolaridade?

A\ Hi menos de 1 ano.
B Entre 122 ancs.

_ Entre 3e5 anos.
_ Enire §e 10 an0s

E Enire 11 215 anos.
F Entre 46 2 20 anos.
(3 Hi mais de 21 anos.

1. Nesta escola, qual € a principal disciplina que vocé
leciona? {Caso lecione mals de ums, considere 3 que
compreende a maior parte de sua carga horaria )

A lingua Potuguesa.

B Matematica.

_ Geografia.

_ Historia.

=




7. De que forma vocé realizou ocurso de Ensino Superior?
A\ Nio conclul o Ensino Superior.

B Presencial.

— Semipresencial.

Z Adistancia.

8. Hd quanto tempo vocé & professoria), considerando
também o seutrabalhoem outras escolas?

A Hi menos de {ano

B Entre 12 2ams

— Entre 3ebanos.

T Enfre § e 10 anos.

E Entre 1 & 15 anos

F Entre 16 & 20 an0s.

(S Hi mais de 21 anos,

9. Ha guanto tempo vocé trabalha como professor(a) nesta
escola?

A Hd menos de 1 ano

B Ente 1e? ans

_ Entre3ebanos

Z Entre &2 10 anos

E Entre 11 2 15 anos.

F Entre 16 & 20 anos,

(S Ha mais de 21 anos.

10. Vocé exerce alguma oufra afividade remunerada?
A Nio.

B Sim,foradadrea de educacio.
Z Sim,naareade educacio.

Quimica. F

Fisica. G
Biologia.

H Educagio Fiica.
| OQutra disciplina.

12.Mesta escola, gual @ a sua carga horaria semanal?
(Considere a carga horaria total: horas-aula mais
atividades, se houver )

A Até 20 horas,

B De 21 23 horss

2 De 31 a 40 horas.

2 De 4t 260 horas.

E Mais de 60 horas.

13. Nesta escola, qual percentual da carga horaria semanal
& dedicado 4s afividades exfraclasse? [Formacio e
estudo, planejamento, producio de materiais etc )

A Menhum.

B 2@ 5%

O De 15% a 30%.

O De 3% a 506,

E Mais de 50%.

14, Vocé trabalha em guantas escolas?

A Apenasnesta escola.

B Em duss escolas.

T Em trés escolas.

— Emmais detrés escolas.

15, Considerando todas as escolas em que vocé trabalha,

qual € a sua carga hordria semanal? {(Considere 3 camga
horariatotal: horas-aula mais atividades, se houver.)

A Abé 20horas.

B De 21 a3 horas:
T De 31 3 40 horas

O De 41 a el horas
E Wais de 60 horas.
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16. Considerando todas as escolas em gue vocé frabalha,
qual percentual da carga hordria semanal é dedicado
as atividades exfraclasse? [Fomacdo e estudo,
planejamento, producio de materials didaticos etc)

A Nenhum,
B At 15

O De 5% 2 30%]
O De 3% a 5%,
E Mais de 50%.

17. Neste ano, nesta escola, vocé deu aulas para quantas
turmas diferentes?

A Em | tuma
B Em 2 tumas
O Em 3 turmas.
Z Em 4 tumas ou mais.

18.Neste ano, nesta escola, nestas turmas, quantas
disciplinas diferentes vocé lecionou?

A lecionel ] disciplina.

B letionsi 2 discipiinas.

Z Lecionei 3 disciplinas.

— Lecionei4 disciplinas ou mais.

19. Neste ano, nesta escola, nestas turmas, em guantas
etapas/séries escolares diferentes vocé lecionou?

A lecone em § slapa.

B Lecioneiem 2 etapas.

_ Lecioneiem 3 etapas.

Z Lecioneiem4 etapas ou mais.

20. Neste ano, nesta escola, nestas turmas, em média, gual
foi g porcentagem do plano curmicular gue vocé conseguiu
concluir?

A Alé 25%.

De 25% 3 50%.

De 50% 3 60%.

De 6% 3 T0%.

De 70% 3 80%.

F De380% 390%.

G De90%3100%.

m o m

1. De gue maneira vocé chegou d docéncia desta escola?

A, Fui indicado.

B Fiz concurso piblico.

Z Fizuma prova de selecio.

Z Fizumaprova de selecio e fuiindicado.

E Menhuma das alternativas anteriores descreve bem.

11 Neste ano, nesfa escola, gual foi g sifuagdo do seu
contrato?

A Funciondrio piblico {estatulario)

B Empregado piblico (CLT) permanente.

T Empregado piblico {CLT) tempordrio

T Estzgidic com  Temuneragan.
E Estagiario sem remuneracio,
F outra.

23, Qual asua renda mensal total?
A Até RS 95400

B DeR%954,01aR§1.908 00.

O De RS 1.908,01 aR% 2.862.00.

O De R§ 286201 a RS 331600
E De RS 381601 a RS 477000
FDeRF4770,01aR55724,00.

G DeR$5724,01aR59.540,00
H Mais de RS 9.540,00.

24, Neste ano, nesta escola, vocé parficipou da escolha do
livro didatico?

A Mio,

B sim.

25. Neste ano, nesta escola, os livros chegaram em tempo
habil?

A Mao.

B sim

26. Neste ano, nesta escola, faltaram livros para os
estudantes?

A Mo,
B sim.

As questies abaixo sio sobre o dima na sua escola. Por favor, lea alentamente a descrigdo des escolas de Jose, Maia e

Renato antes de respondé-las.

Aescola de JOSEtem vdrias atividades, as
pessoas sedaobem na maioria dotempo,
£ 530 pOUCAS 35 VEZes que 0s alunos de-
sobedecem gps{ss) professores{as) e sois)
diretona). Quando acontece de ser coloca-
do parafora dasaladeaula, o alunosabe
o motivo.

A escola de MARIA fazuma gincana todo
ano, as pessoas se ddobem, e os alunos
nao desobedecem muito aps(as) professo-
res{as) e aojs} diretorls). Qusndo  aconbece
deser colocado parafora dasala de aula,
o aluno nem sempre sabe o motivo.

A escola de REMATO tem aulas o ano
todo, devez em quando ha algumas bri-
gas, e os alunos desobedecem gos{as)
professores{as) e ao{a) diretor{a) quase
sempre. Quandoacontece deser coloca-
do paraforadasaladeaula, o aluno ndo
sabe o motivo.
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Diga-nos sua opinido sobre as seguintes afirmagdes: (m:u‘:i:n. ‘:T::::_ Concordo. Cu:::;?
27. A escola de JOSE tem um bom clima escolar. A B | 5|
-EE.Aescma de MARIA tem um bom clima escolar. A B i 8
20, A escola de RENATO tem um bom clima escolar, A B o g

Agora, diga sus opinido “sobre - ss sequintes sfrmagdes:

Concordo Concordo

concordo.

Concordo. ]
pouco. muito.
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30. Ma minha escola, temos varias atividades interessantes ac longo
do ano (gincanas, apresentagdes, esportes etc.).

31. Ma minha escola, os estudantes tém aulas extras (de porfugués, de
matematica etc.).

32. Na minha escola, os estudantes sdo levados & biblioteca para ler,

33.Na minha escola, ofa) diretor(a) e nds, professores(as), deixamos
Il clarogue os estudantes estdona escola para aprender.
34, Os estudantes se relacionam bem com gfa) diretor{a).

36. 05 estudantes se relacionam bem uns com os oufros.
37, Os adultos desta escola fratam os estudantes com respeifo.

38. Na minha escola as pessoas se relacionam bem.

39. Quando hd brigas nesta escola, os adultos interferem na situagdo.

40, Sinto-me segwrefa) dentro desta escola.

" 41.0s estudantes obedecem quando ofa) diretor{a) ou nos
__ professores(as) chamamos a atengdo.

42. As regras e normas da escola sdo construidas consultando os
estudantes.

43. Minha escola tem um bom clima escolar.

> P2 | P2 222> P22k P> P P

@0 0DDDODODO 0O @O @

As questoes abaixo sio sobre a5 aulas ¢ atividades em sala, por faver, kia alentamente a descrigdo das escolas de Naira,

Sheila e Vdnia antes de respondé-las.

NAIRA utiliza diferentes recursos pam en- SHEILA utiliza mais o liviodidatico & ma-

sinar: quadro, TV, musica etc. Usa tambem teriais impressos, & sempre em sala. As
o livro didatico e aparece com atividades VezZes, passaalgum video ou aparece com

diferentes para o trabalho em sala de aula atividades diferentes.

VANIA trabalha o livro didético em sala de
aula, devez em quando passa atividades
para 0s estudantes, mas os exercicios séo,
na maioria das vezes, muito parecidos.

Diga-nos sua opinido sobre as seguintes afirmagdes:

N&o
concordo.

Concordo

pouco.

Concordo.

Concordo
muito.

44, NAIRA se inferessa pela aprendizagem dos estudantes, Fiy B i |
45, SHEILA seinteressa pela aprendizagem dos estudanies. A B
46. VANIA se interessa pela aprendizagem dos estudantes. A B B |

Agora, figa w4 opinido sobre as o sequintes afrmagdes:

47. Ufilizo diferentes recursos para apresentar a matéria (video, masica,

Nio

ooncordo.

Concorda

pouco.

Concordo.

Concordo
muito.

 computador etc.). v B0 &
48, Respondo _55 d_ﬁwdas que aparecem durante as aulas. Fay B i3 [
_nig_{irr_lm o dever tle casa em sala de aula com os es!{rﬂames. FAY E & Fl
50, Utilizo o livro didafico. A B B 0
51, Falo sobre aimportdncia de estudar, A B I 5]
52. Reviso a matéria para as provas. A B | |
53, Corrijo o5 exercicios gue passoe em sala de aula com os estdantes. .y B & 3|
54, Ajudo os estudantes com dificuldade. A B B 0
55, Converso com os estudantes sobre as dificuldades deles com a A B —

matéria, = =
56. Essa questdo e para controle metodologice, por favor, margue a A B _ —
___afternativa "B - -
57. Fago os esfudanies se sentirem confiantes para realizar provas e A B = o
~ tarefas. _ B B
58. Gasto pouco tempo fazendo a chamada. Fiy B 0 1
59, Coloco os estudantes para dentro da sala de aula com facilidade. A B 8| ]
60, Interesso-me pela aprendizagem dos esfudantes. iy B B ]
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As questbes a sequir sdo sobre @ gestio pedagdgica nesta escola. leia alentamente a descrigdo das escolas de Juiana,

Augusta e Denise antes de respondé-las.

JULIANA acompanha quase todos os dias
a entrada e asaida dos estudantes de sua
escola, noinico dobimestre awdilia galas)
professores{as)na escolhatroca do livro
didatico e orienta na elaboracio do plano
de trabalho quase todo més.

AUGUSTA acompanha quasetoda sema-
naa entrada e a salda dos estudantes de
sua escola, no inicio de cada semestre
auxilia gsias) professores(as) na escolhal
troca do livro didatico e orienta na elabo-
ragio do plano detrabalho quase todo

DENISE acompanha de vez em quando
a entrada e a saida dos estudantes de
sua escola, auxilia noinicio do ana letivo
as{as} professores{as) na escolha dolivro
didatico e quando solicitado orienta na
elaboracdo do plano detrabalho.

bimestre.

Diga-nos sus opinido scbre 2s sequintes afirmagoes: (m:n:?io. E":z:;:;_ Concordo. Eu:':“c:;‘::
61. JULIANA se compromete com a aprendizagem. A B | B!

| 2. AUGUSTA se compromete com a aprendizagem. A B g |
_63, DEMISE se compromete com a aprendizagem. A B E Ef

Concordo
muito.

Concordo
pouco.

Nio

Concaordo.
concorde.

Agora, diga sua opinido sobre as seguintes afrmagoes:

64, O[A) diretor(a) da minha escola acompanha com frequéncia a
entrada e a saida dos estudantes. = =

escolha ou troca do livro didatico.

G, O{A) direfor{fa) da minha escola orienia os{as) professores{as) na
elaboragao do _planu de trabalho e outras produgﬁgs.

67, OfA) diretor(a) da minha escola orienta os{as) professores(as) na
elaboragio de projetos didaticos diferenciados.

68. OfA) diretor{a) da minha escola promove reunides pedagogicas ef
ou grupos de esfudos com os(as) professores(as).

@9, OfA) diretor(a) da minha escola observa o frabalho nas furmas e
orienta pedagogicamente os{as) professores(as).

fﬂ_m]_mﬁar{_a] da minha escola se compromete com a gestdo
pedan_ri_hgica.

W o o 3o
I
Il
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As questdes a sequir sio sobre a gestio democritica nesta escola. Lefa astentamente a descrigao das escolas de Laura, Ligia e

Luiza antes de respondé-las.

LAURA considera as opinides de estudan-
tes, professores{as), funciondrios(as ) e pais
na maior parte das decsdes da escola. Ba
acredita queisso éimportante para obter
bons resuftsdos. Por sso, mesmo strasando
as decisies, ela divide responsabilidades.

LIGIA considera as opinides dos(as) pro-
fessores(as) e de alguns{algumas }funcio-
narios(as)e paisem parte das decistes da
gscola. Ela acredita que algumas opinides
sdoimportantes para obter bons resulta-
dos e, porisso, ele divide um pouco as res-
ponsabilidades.

LUIZA considera a opinido de glguns(al-
gumas) poucos(as} professores{as) nas
decisdessobre a escola Ela acredita que
sua propra opinido & a mais importante,
porissoela concentra a maioria das de-
cistesimportantes e raramente divide as
responsabilidades.

_gestdo.

Agradecemos a participagdo

Diga-nos sua opinido sobre as sequintes dfirmagdes: mn:‘u;':gn Cu;;i:lr;i{;} Concordo. CT::;::
71. LAURA tem praficas democraficas de gestio. A B 5 =
72, LIGIA tem praficas democrificas de gestio. A B E| |
73, LUIZA tem praticas democraficas de gestio. A B 0 g
74, QA) diretorfa) da minha escola resolve coletivamente as questies A B _ _
relevantes. - -
75. O{A) diretorfa) da minha escola consulta boa parfe dos{as) A B - i
__ professoresias)nas decisoesimportantes. - -
T6. O{A) diretorfa) da minha escola convoca varias reunides com os A B = =
___ bpais dos estudantes ao longo do ano letivo. S - I
T7. Of{A) diretor(a) da minha escola ouve os estudanies gquando eles o A B =) =
procuram. - -
T8, OfA) diretor{a) da minha escola presta conta de suas decisoes. iy B | N
79, OfA) diretor(a) da minha escola deixa claro para professores(as),
funcicnarios(as), pais e estudantes gquais sdo as regras a serem ¥l B 0 I
obedecidas na escola.
"E'{'!.'_Q{_ﬁih ﬁi're_ﬁjr{_ﬂdi minha escola fem prﬁﬁ'_cas democraticas de A B 2 i
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APRESENTACAO

A Oficina Pedagoégica: Interpretacdo de Resultados Educacionais integra a minha
Dissertagdo do Mestrado Profissional em Educa¢do do Programa de Pés-Graduagdo em
Educacdo (PPGE) da Universidade Estadual do Maranhdo (UEMA), na linha de Pesquisa
“Gestao educacional e escolar”, vinculado do Grupo de Estudos e Pesquisas em Planejamento
¢ Qualidade na Educacdo Béasica (GPQE) faz parte da dissertagdo que tem como titulo
“SISTEMA MUNICIPAL DE AVALIACAO EDUCACIONAL DE SAO LUIS (SIMAE) E
QUALIDADE DA EDUCACAO: andlise da apropriagdo dos resultados pela escola”. O
objetivo ¢ realizar uma oficina na escola que aborda a andlise dos resultados educacionais no
contexto escolar.

O objetivo delineado ¢ oferecer uma Oficina Pedagodgica aos professores,
coordenadores e gestores da Educacdo Bésica dos anos iniciais do Ensino Fundamental, com
foco na analise e interpretacdo dos resultados das avaliagdes externas no ambito da escola, a
fim de discutir esses resultados e refletir sobre como contribuir para a qualidade do ensino na
escola. Assim, a proposta consiste em uma alternativa de oficina pedagogica voltada para os
resultados das avaliagdes externas. Tendo em vista a capacidade reflexiva dos participantes do
curso, o instrumento possui relevancia tedrico-pratica, principalmente porque € resultado da
avaliag¢do oriunda do SIMAE, um sistema de avaliacdo que foi implantando em 2017 na rede
municipal de ensino de Sdo Luis, Maranhao.

Esta oficina visa criar um espago de reflexdo, de aprendizagem e de troca de
experiéncias sobre a “Interpretacdo e Apropriacdo de Resultados Educacionais,” enfoca
principalmente a andlise e interpretacdo dos resultados das avaliagdes externas, buscando
auxiliar aos participantes a compreenderem melhor esses resultados e a utiliza-los para

aprimorar o processo de ensino e aprendizagem na escola.
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1 INTRODUCAO

Esta proposta de Oficina Pedagogica define-se como Produto Técnico Tecnoldgico (PTT)
elaborado no Programa de Pos-Graduagdao em Educacao (PPGE) do Mestrado Profissional da
Universidade Estadual do Maranhdo (UEMA), vinculado a linha de pesquisa Gestdo
Educacional e Escolar. Constitui-se como produto da dissertacdo intitulada “Sistema Municipal
de Avaliagdo Educacional de Sao Luis (SIMAE) e qualidade da educagdo: andlise da
apropriacao dos resultados pela escola”, de autoria de Dalmiran Colago Silva, sob a orientacao
da Prof. Dra. Albiane Oliveira Gomes”.

ApOs a defesa da dissertagdo, realizaremos a Oficina de forma presencial no ambito
da escola para Gestores, Professores e Coordenadores (as) Pedagogica dos anos iniciais do
Ensino Fundamental. A oficina ndo se baseia no ineditismo, mas tem a inten¢do de enriquecer
e apoiar o que ja vem sendo realizado na escola pela equipe pedagogica, fortalecer o
entendimento sobre os resultados de uma avaliagdo externa, na perspectiva de compartilhar
saberes, experiéncias e reflexdes.

A oficina estd organizada em quatro unidades, a saber: a primeira aborda a
“Avaliagdo em larga escala e os resultados”, uma discussdo sobre as fun¢des das avaliagdes
diagnosticas, formativa e somativa; a segunda caracteriza os “Elementos de uma avaliagao
externa” destacando a Matriz de Referéncia, Escala de Proficiéncia e Interpretacdo dos
resultados; a terceira trata das “Reflexoes
sobre avaliacdes externas”, considerando
um ponto de partida para recuperar e
planejar agdes pedagogicas na escola; a
quarta e ultima unidade trata da “Politica de

avaliacdo e os Sistemas educacionais”

partindo do principio de que a avaliagao se

coloca a servi¢o do estudante.



2 JUSTIFICATIVA

A avaliacdo esta presente nas atividades, seja humana, seja no ambiente escolar
onde ocupa seu lugar de destaque. Citada na Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional,
9.394/1996 (LDBEN) no art. 24, V - a “estabelece que a avaliagdo deve ser continua e
cumulativa e que os aspectos qualitativos sempre prevalecam sobre os quantitativos,
priorizando, dessa forma, a qualidade e o processo de aprendizagem” (BRASIL, 1996). No
Plano Nacional de Educacao (PNE) o principal artigo que trata da avalia¢do educacional € o art.
11, que faz referéncia ao Sistema Nacional de
Avaliacdo da Educacdo Basica “como fonte de
informacdao e como orientador das politicas publicas ’
educacionais”. (BRASIL 2014). Além do artigo citado, ~
a discussdao sobre avaliagdo se estende em metas e J '
estratégias que enfatizam o tema no PNE s3o metas 07 E

e 13. E no Plano Municipal de Educagdo (PME)

amparado da Meta 2, estratégia 2.25 que prevé
“implantar e implementar, a partir de 2016, o Sistema
de Avaliacio Institucional e de Aprendizagem da Rede Puiblica Municipal de Ensino” (SAO
LUIS, 2015)

Diante dos marcos regulatdrios que sustentam a avaliacdo tem-se o ponto de vista

de Vasconcelos (1994, p. 43) que considera:

A avaliagdo ¢ um processo abrangente da existéncia humana, que implica uma
reflexdo critica sobre a pratica, no sentido de captar seus avangos, suas resisténcias,
suas dificuldades e possibilidades na tomada de decisdo sobre o que fazer para superar
os obstaculos.
Desse modo a avaliacdo possibilita verificar os objetivos que foram alcangados
de formas diferentes, ¢ possivel avaliar, por meio de avaliagdo externa e avaliagdo interna para
obter um resultado no processo de ensino e aprendizagem, pois a avaliagdo no ambito

educacional ¢ um processo amplo, com desdobramentos historicos a qual se vale de resultados,

teorias e praticas que podem provocar transformagaes.



O produto se constitui em formato de Oficina Pedagdgica para os profissionais
da escola que atuam nos anos iniciais do Ensino Fundamental tendo como norte as informagdes
dos resultados, proposta sugerida pela Banca de Qualificacdo do Mestrado, e aceita pela
pesquisadora, a realiza¢ao da oficina de forma presencial possibilitara troca de experiéncias
com o objetivo de orientar a analise e interpretagdo dos resultados da avaliagao externa visando
a melhoria do trabalho escolar por meio dos resultados educacionais no ambito da escola para
atender ao trabalho da equipe pedagogica que atua nos anos iniciais.

A minha experiéncia profissional como técnica em avaliacdo nos setores da
SEMED/MA e SEDUC/MA proporcionou-me contato direto e frequente acesso aos dados sobre
avaliacdo e estando a frente nas reunides formativas com professores e técnicos dos respectivos
setores me instigou a olhar os resultados da avaliagdo como um fator, de transformagao na
escola, as atividades por mim desenvolvidas nos setores buscaram ndo apenas informar aos
professores os resultados das avaliagdes externas, mas sim promover uma discussao pedagogica
dos mesmos.

A experiéncia aqui relatada é preponderante para a realizagdo da oficina em questao
ao aliar a realidade educacional, para que seja contextualizada € pertinente o estudo

sobre avaliagdo analisando ndo s6 os dados estatisticos,
) mas, informagdes necessarias por meio de discussdes
-J—':-, coletivas entre os pares. A avaliagdo no ambito escolar

&

~y deve ser entendida como um processo continuo do ensino

e aprendizagem dos estudantes pode ser também uma

i

ferramenta para o planejamento e gestao compartilhada,

\ desse modo o aspecto que marca a avaliacdo na escola sdo
agj | amg o as acdes, em particular as relativas ao ensinar e aprender
em busca da melhoria do ensino e aprendizagem dos
estudantes.
Desse modo, a oficina terd elementos essenciais como o didlogo, a reflexdo, a

interatividade entre os/as participantes, a colaboracao de forma coletiva priorizando opinides
e contribui¢do acerca do que estd sendo proposto. Nessa perspectiva acreditamos que a
avaliagdo ndo se esgota em uma so discussdo, pois, a sua importancia ndo € priorizar apenas o
resultado ou o processo, mas a pratica de investigacao, isso nos remete também a questionar a

relacdo ensino e aprendizagem e buscar identificar aos conhecimentos construidos diante das

dificuldades de forma dialogada.



3 OBJETIVOS

OBJETIVO GERAL

Orientar a analise e interpretacao dos resultados da avaliagdo externa visando a melhoria do

trabalho escolar por meio dos resultados educacionais.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

I — Refletir acerca da importancia dos resultados da

avaliacdo externa para a escola;

II- Discutir como os resultados podem ser utilizados para

elabora¢do de agdes e estratégias que contribuam com a

qualidade do ensino.



4 PROCEDIMENTOS

METODOLOGICOS

A oficina apresentada compde o Produto Técnico Tecnoldgico que serd ministrada

por esta pesquisadora de forma presencial na Escola intitulada “UEB Sao Luis.” Para efetivagao
da oficina serd elaborada slides de acordo com as unidades, producdo de podcast pela
ferramenta Sportfay com duragdo de 5 minutos.
e A Oficina sera realizada em quatro encontros

e Os encontros serdo estruturados com: materiais para estudo, (textos, sugestdo de Links) e

atividades.
DETALHAMENTO SOBRE A OFICINA
Tema da oficina OFICINA PEDAGOGICA: Interpretagio e
Apropriacao de Resultados Educacionais
Divulgacao Grupo de WhatsApp, flyer informativo,

Card. (com lembretes das datas).
Inscrigoes Pelo Link que serd informado no grupo de
WhatsApp —Link do Formulario de inscri¢ao

pelo Google Forms
Estudos Prévios Texto enviado para os participantes pelo
e-mail informado na inscri¢ao
Testagem Sera na execug¢do da oficina
Local de realizacao Escola
Carga horaria 20h
Nuimero de participantes 8 (oito) a 11 (onze) participantes
Sala de aula ou sala de midia para comportar
os participantes confortavelmente.
Datashow
Slides com material para orientar o didlogo
Materiais necessarios pastas

bloco para anotacdes
caneta
lapis
cracha

Smartpfone para gravacao de podcast



5 UNIDADES

Na Unidade I A avaliacdo em larga escala e a apropriacio critica de seus

Resultados.
Na Unidade II ~ Elementos que caracterizam uma avaliacio externa.

Na Unidade IIT =~ Reflexdes sobre Avaliacoes externas em articulacido com o trabalho
Pedagogico.

Na Unidade IV ~ Politica de Avaliacao e os Sistemas Educacionais.

CONTEXTUALIZACAO DAS UNIDADES

UNIDADE I

OBJETIVO DA UNIDADE
Entender as fungdes das avaliagdes: Diagnostica, Formativa e Somativa.

Nesta Unidade abordaremos a avaliacdo no contexto escolar, discutindo de que modo a equipe
pedagogica da escola se apropria dos resultados de uma avaliagdo externa em larga escala e
como ¢ possivel sustentar uma cultura de avaliagdo na escola, sabemos que as avaliacdes

externas tém uma centralidade no cenario educacional.

TEXTOI

A avaliacido em larga escala e a apropriacao critica de seus resultados

O processo de avaliagdo encontra-se em diferentes espagos de producdo do
conhecimento, por essa oOtica percebe-se que a evolugao ocorre durante o processo de ensino e
aprendizagem do estudante, o ato de avaliar ¢ amplo. Sob a otica de (SANT’ANNA, 1998, p.

29) “um processo pelo qual se procura identificar, aferir, investigar e analisar as modificagdes
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do comportamento e rendimento do aluno, do educador, do sistema, confirmando se a
constru¢do do conhecimento se processa, seja este tedrico ou pratico.”

A avaliagdo partindo desse pressuposto ndo se preza s6 em analisar o estudante, mas
a escola na sua totalidade, oferecendo um diagndstico para reparar as dificuldades do processo

de ensino e aprendizagem. Refletindo na visdao de Pedro Demo, (1999).

Avaliar ¢ também planejar, estabelecer objetivos, onde os critérios de avaliagdo que
condicionam seus resultados estejam subordinados a finalidade e objetivos
previamente estabelecidos para qualquer pratica, seja ela educativa, social, politica ou

outra. (DEMO, 1999, p. 1)

Entende-se com esse posicionamento que avaliar demanda uma reflexdo, um
planejamento para alcangar seus objetivos dessa forma citamos as trés modalidades de

avaliacdo: A diagnostica, a formativa e a somativa.

AVALIACAO DIAGNOSTICA

E considerada uma ferramenta que oferece informagdes dos estudantes que
dominam determinados conhecimentos e habilidades, expressa nos objetivos: identificar a
realidade da turma, de cada aluno e observar se eles estdo ou ndo desenvolvendo as habilidades
propostas para entdo, partir para uma reflexdo sobre as causas dessas habilidades que
apresentaram dificuldades, tornando possiveis acgdes, estratégias para sanar as defasagens
encontradas.

A avaliacdo diagndstica se apresenta também como uma ferramenta para o
professor, ele pode organizar seu planejamento como base no perfil da sua turma, dos
estudantes, observando seu nivel de aprendizagem, aspecto que norteara o trabalho do professor
no que tange as aprendizagens esperadas para os estudantes ao final de cada etapa.

Para Gil, (2006) a avaliacao diagnostica.

Constitui-se num levantamento das capacidades dos estudantes em relacdo aos
contetidos a serem abordados, com essa avaliagdo busca-se identificar aptidGes
iniciais, necessidades e interesses dos estudantes com vistas a determinar os contetdos
¢ as estratégias de ensino mais adequadas. (GIL 2006, p.247)

Uma reflexdo que modifica ao longo do tempo, ajustando os processos de ensino e
aprendizagem para melhorar o desempenho dos estudantes, com foco no que foi aprendido e

que foi ensinado para, por fim, identificar as dificuldades para supera-las.

11



AVALIACAO FORMATIVA

No que diz se refere a avaliacdo formativa partimos do entendimento de que esta
avaliacdo permite um mapeamento para orientar o planejamento docente, logo no inicio do ano
letivo a coleta das evidéncias de aprendizagens, o que o professor pode ter como ponto de
partida a avaliacao diagnostica para redefinir suas atividades. Gil (2006, p. 238) se posiciona

sinalizando que:

A avaliagdo formativa tem a finalidade de proporcionar informagdes acerca do
desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem para que o professor possa
ajusta-lo as caracteristicas dos estudantes a que se dirige. [...] Suas fung¢des sio as de
orientar, apoiar, reforcar e corrigir.

O posicionamento do autor tem como forma agregar na redefini¢ao das prioridades
onde se pode ter como objetivos um conjunto de praticas ¢ métodos que analisa de forma
individualizada o aprendizado do estudante de forma continua, corroborando com Grego (2013)
a avaliacdo formativa ajuda o estudante a aprender e o professor a ensinar. Assim, diz-se que é

uma avalia¢do com carater diagnostico, pois analisa o processo como um todo.

AVALIACAO SOMATIVA

Esta compreende a soma de varios instrumentos avaliativos no decorrer do periodo
letivo BLOOM; HASTINGS; MADAUS, (1983, p. 100) refere-se a avaliacdo somativa como
“uma avaliacdo de apoio para atribuir notas, classificar o aluno e transmitir os resultados em
termos quantitativos feito no final de um periodo™.

O que diza LDBEN, Lei 9.394/96? Em seus artigos 1° e 24 no inciso [V determina

0 seguinte:

Art. 1° A educacdo abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida
familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas institui¢des de ensino e pesquisa,
nos movimentos sociais e organizagdes da sociedade civil e nas manifestacdes
culturais.

§ 1° Esta Lei disciplina a educagdo escolar, que se desenvolve, predominantemente,
por meio do ensino, em institui¢des proprias.

§ 2° A educac@o escolar devera vincular-se ao mundo do trabalho e a pratica social.
Art. 24. A educacdo basica, nos niveis fundamental e médio, serd organizada de
acordo com as seguintes regras comuns:

[..]

V —a verificagdo do rendimento escolar observara os seguintes critérios:
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a) avaliagdo continua e cumulativa do desempenho do aluno, com prevaléncia dos
aspectos qualitativos sobre os quantitativos e dos resultados ao longo do periodo sobre
os de eventuais provas finais;

b) possibilidade de aceleracdo de estudos para alunos com atraso escolar;

¢) possibilidade de avango nos cursos e nas séries mediante verificagdo do
aprendizado;

d) aproveitamento de estudos concluidos com éxito;

e) obrigatoriedade de estudos de recuperacdo, de preferéncia paralelos ao periodo
letivo, para os casos de baixo rendimento escolar, a serem disciplinados pelas
institui¢oes de ensino em seus regimentos.

Assim como a avaliagdo diagnodstica ou de entrada, realizada no inicio do processo,
a avaliacdo formativa ou avaliacdo de percurso realizada ao longo do ano letivo, a avaliagao
somativa ou de saida tem como caracteristica avaliar o desenvolvimento esperado, apés um ou
ciclo escolar, tem como foco uma soma das aprendizagens esperadas para ajustar o que deve
ser ajustado para o ano ou ciclo seguinte.

A avaliacdo somativa ¢ um instrumento de gestao pedagogica, acontece ao final dos
ciclos de aprendizagem, bimestre, semestre ou ano letivo, esta avaliacdo avalia e valida a
promocao dos estudantes para o ano seguinte, ¢ uma ferramenta que avalia os resultados dos

estudantes.

ATIVIDADE I DA UNIDADE I

Nossa proposta para a avaliacdo desta unidade serd um texto (minimo 10 linhas) tendo

como critério: aspectos como coeréncia nas ideias apresentada no texto proposto.

REFERENCIAS

BAUER. Adriana. ALAVARSE. Ocimar; OLIVEIRA, P. de Romualdo. Avalia¢ées em larga

escala: uma sistematizacio do debate.

BLASIS, Eloisa de. Avaliacdo em larga escala: contribui¢des para a melhoria da qualidade
na educagdo. Cadernos Cenpec v.3 n.1 p. 251-258. Jun. 2013.

BERTINO NETO, Severino. Avaliacao diagndstica da aprendizagem como processo de
construcio de autonomia. Revista Cientifica Multidisciplinar Nucleo do Conhecimento.
Ano 06, Ed. 03, Vol. 03, pp. 40-52. marco de 2021. ISSN: 2448-0959, Link de

acesso: https://www.nucleodoconhecimento.com.br/educacao/construcao-de-autonomia.
Acesso em: 15 abr. 2023.
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GIL, Antonio Carlos. Didatica do ensino superior. Sao Paulo: Atlas 2006.
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UNIDADE II

OBJETIVO DA UNIDADE
Apresentar elementos utilizados na avalia¢do educacional em larga escala.

Esta unidade apresenta elementos utilizados na avaliagdo educacional em larga
escala para ajudé-los na interpretacdo das informag¢des. Considerando que as concepgdes sao
produtos de contextos histdrico-sociais, resgatamos ainda que de modo breve informagdes de
cada um dos elementos que constituem uma avaliagao externa, assim, temos a oportunidade de

entender cada um.

MATRIZ DE REFERENCIA

TEXTO 11

Elementos que caracterizam uma avaliacdo externa

Para a realiza¢ao de uma avaliagdo de sistema seja em amplitude nacional, estadual
ou municipal é necessario a efetivacao da constru¢ao de uma matriz de referéncia que dé
legitimidade ao processo de avaliagdo, vale ressaltar que a matriz de referéncia ¢ um recorte do
referencial curricular ndo englobando todo o curriculo escolar, porém as matrizes t€ém por
referéncia os Parametros Curriculares Nacionais que ¢ feita, a partir de uma consulta proposta
pelas Secretarias Estaduais de Educagao e por redes municipais.

Observa-se nas matrizes de referéncia da Avaliagdo Nacional, que o foco de
matematica € a resolucao de problemas e que o foco da Lingua Portuguesa ¢ a leitura. No caso
do Componente Curricular de Matematica, a matriz de referéncia inclui a proposicao de tarefas
simples com o objetivo de avaliar se o aluno tem o dominio de padrdes e técnicas escolares e
consegue associa-los a problemas rotineiros do cotidiano. No Componente Curricular de Lingua
Portuguesa, a matriz busca avaliar a capacidade de aprender o texto como construcdo de

conhecimento em diferentes niveis de compreensao, andlise e interpretacao.
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A matriz orienta a elaboracdo dos itens e as devolutivas pedagogicas, elenca as
habilidades essenciais para o desenvolvimento em determinado ano de escolaridade.
Destacamos que a matriz de referéncia ndo deve ser confundida com a matriz curricular sendo
esta mais ampla e inclui orientacdes mais abrangentes para o ensino e a aprendizagem.

Na elaboragdao do Documento Referéncia “Sistema de Avaliacdo da Educacao
Bésica” apresenta para as proximas avaliagdes o delineamento da Matriz de Referéncia para os
testes cognitivos do Ensino Fundamental, sendo esses componentes imprescindiveis para a
elaboragdo do instrumento que compdem os testes.

A Resolucao n° 2/2017 determina o alinhamento entre a Matriz e a BNCC, dado o
cenario legal priorizou-se para a avaliacdo nacional a implementagdo das Matrizes de Lingua
Portuguesa e Matematica para os anos iniciais, no 2° ¢ 5° ano do Ensino Fundamental.

Para o 2° ano do Ensino Fundamental, nos testes padronizados de Lingua
Portuguesa e Matematica sao compostas de itens de respostas objetivas e de itens de resposta
construida, elaboradas em consonancia com as Matrizes de Referéncia ja alinhadas a Base
Nacional Comum Curricular, publicada conforme a Resolu¢do n°® 02' 2017, do Conselho
Nacional de Educacao (BRASIL, 2018, p. 48).

Para os estudantes do 5° ano do ensino fundamental nos testes padronizados de
Lingua Portuguesa e Matematica sdo compostas de itens de resposta objetiva com as Matrizes
de Referéncia que permitem a manuten¢do da série historica de resultados do SAEB e,
consequentemente do [ndice de Desenvolvimento da Educagado Basica— IDEB (BRASIL, 2018,
p. 48).

» As matrizes alinhadas a BNCC na sua estrutura se apresentam da seguinte maneira:

HABILIDADES DA MATRIZ DE LiMGUA PORTUGUESA — 2° AMNO DO ENSIMNG FUMDAMENTAL

ERD DOy CONHECIMENTO HABILIDADE

Relacionar elementos sonorms das palawvras
com sua representacio escrita.
ﬁ;&ﬁgau do Sistema de Escrita R

E=zcrewver palavras.
Ler frases.
Localizar informagtes explicitas em textos.

Reconhecer a fimnalidade de um texto.

s stanis Imferir o assunto de wm bexto.
Imferir informagdes em textos verbais.
Inferir informagdes. =m texibos gue articulam
linguagen werbal & nao wverbal.

Producio textual Escrever texto.

Fonte: DAEB/INEP
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EIX05 COGNITIVOS

EIXOS DO
CONHECIMENTO SRR RERE] AVALIAR PRODUZIR

HABILIDADES DA MATRIZ DE LINGUAGEMS - 5° ANO DO ENSING FUNDAMENTAL

. Identificar a ideia central do

texto.

. Localizar informagdo explicita.

A

2.

ANALISAR

Analisar elementos constitutivos
dagéneros textuais diversos.
Analisar relagbes de causa e
consequéncia.

. Analisar o uso de recursos de

persuzsdo em textos verbais ef
oumultimodais.

. Distinguir fatos de opinides em

. Reconhecer diferentes géneros _5' ¢ -3
testuais. 5. Analisar |n§nrmaqnesﬁ
3 aprezentadasem graficos, 1. Awaliar a fidedignidade de
- s Jgentiicar elements infograficos ou tabelas. informagies scbre um mesmo
Leitura constitutivosde textos fatoveiculad dife
narrativos. & Inferir informagdes implicitas em veslaoas e diveeimes

. Reconhecer diferentes modos

deorganizagio compaosicional
de textos em versos.

. Identificar as marcas de

organizagao de textos
dramaticos.

textos.

. Inferir o sentido de palavras ou

expressies em textos.

. Analisar os efeitos de sentido

de recursos multissemioticos

midias.

em textos que drculam em
diferentes suportes.

Fonte: DAEB/INEP

Isto posto, as Matrizes do 2° ano do Ensino Fundamental incluem trés eixos
tematicos estruturantes do conhecimento:

a) Apropriagao do Sistema de Escrita Alfabética

b) Leitura

¢) Producao Textual

Quanto a apropriacao do Sistema de Escrita Alfabética (SEA) a BNCC elenca um
conjunto de habilidades fundamentais que compdem a Matriz de Referéncia de Lingua
Portuguesa. No eixo de Leitura sdo consideradas habilidades relativas a reconstrugdo das
condigdes e recepcao dos textos, as estratégias e os procedimentos de leitura. No eixo Producao
Textual a andlise da BNCC no que se refere a escrita a expectativa ¢ de que até o 2° ano do
Ensino Fundamental o estudante nesta etapa, possa além de ler palavras possa escrever palavras,
diante disso esse eixo ¢ composto pela habilidade de escrever texto.

Na BNCC (2017) a area de Linguagens ¢ definida em fun¢do das praticas de
linguagens pelas quais as atividades humanas realizam-se nas praticas sociais, sendo:
linguagem verbal, corporal, visual, sonora e digital. A Matriz do 5° ano do Ensino Fundamental
estd organizada em quatro componentes curriculares: Lingua Portuguesa, Arte, Educacao Fisica
e Inglés (para os anos finais). A finalidade desses componentes nesta etapa do ensino é
“possibilitar aos estudantes participar de praticas de linguagem diversificadas, que lhe permitam
ampliar suas capacidades expressivas em manifestagdes artisticas, corporais e linguisticas,

como também seus conhecimentos sobre essas linguagens.” (BRASIL, 2017, p. 61).

17



BREVE CONTEXTUALIZACAO DOS EIXOS

O componente curricular da Matriz de Referéncia de Lingua Portuguesa ¢

organizado em eixos descritos no Documento de Referéncia, (2018, p. 54-55).

o Lingua Portuguesa: as praticas de linguagem, oralidade, leitura /escuta, produgio e
analise linguistica /semiotica sdo organizadas por campos de atuagao.

o Arte: as praticas de linguagem sdo operacionalizadas pela relagdo entre dimensdes
do conhecimento e linguagens quais sejam: criagdo, leitura, producéo, construgdo
exteriorizacdo e reflexdo nas artes visuais, danga, musica e teatro.

¢ Educacdo Fisica: as praticas de linguagem sdo operacionalizadas pela relag@o entre
dimensdes do conhecimento ¢ unidades tematicas que sdo: experimentagdo, uso e
apropriagdo, fruicdo, reflexdo sobrea ag@o, construgao de valores, analises compressao
e protagonismo comunitario nas brincadeiras jogos, esportes, ginasticas, dangas, lutas
e praticas corporais de aventura.

e E Lingua Inglesa que ¢ destinada para os anos finais: as praticas de linguagens sdo
operacionalizadas pelos eixos organizadores da leitura, escrita, oralidade,
conhecimento linguisticos e dimensao intercultural.

As matrizes de Matematica de 2° ¢ 5° ano do Ensino Fundamental alinhadas a

BNCC na sua estrutura se apresentam da seguinte maneira:

» Matriz de Referéncia do Componente Curricular de Matematica — 2° ano do EF

HABILIDADES DA MATRIZ DE MATEMATICA - 2* AND DO ENSING FUNDAMENTAL

EI¥05 COGHNITIVOS

EIX0S5 DO
CONHECIMENTD COMPREENDER E APLICAR COMCHTOS E = :
PROCEDIMENTOS RESOLVER PROBLEMAS E ARGUMENTAR

2N11

2N12

2N13

NUMERDS
NL4

2NL5
INLE

2NLT

2N18

Ramnhaceroquens numercs naturais indicam em Resofver problemas de adigo ou de subtrag2e, envolvendo
diferentes situagies: quantidade, ordem, medidaou ~ 2N2Z1  ndmerosnatursis de até 3 ordens, com os significados de juntar,
cn:llgn de idertificagan. ACTRSCRMLET, SAPErar ou retiar.

Resolyver problemas de multiplicagan ou de diviséo jpor 2, 3,
I:Eemﬁﬁragnsu,?:iurdlnal deumobjstoouterma gyp 9 40U ), enyoivendo nUmREros naturais, com o3 signincados

emuma sequenca [1° " etc ). de formagan 4 grupos iguais ou lidade (incluinda
dobro, metade, tl%;ﬂﬂ uugi;a rg
Esmnug‘rems naturais de até 3 opdans em suz
sentagan por Aigarismas ou em lngua matema Analisar a!;gumem,ag:easmre 3 resolugao de problemas de
EI ‘8s500iar ¢ regist numénico de nimeros 2N23 adlgan subfragdo, muttiplicagzo cu divisao envalvendo nimercs
naturais deaté 3 ordens 30 registro em ingua aturais,
matema.
U ordenar quantidzdes de objetos (ate
2 ordens}.
Comparar OU ardenar numeras naturais de até3

ordens com ou sem suporte da reta numérica.

Identificar 2 ordem o< por um aigarisma
OU =2y valor posicional jou valor relative) em um
nimero nzturalde 3té 3 ordens.

Calicular o resultado de adigdes ou subtragdes,
envolvendo numeros naturais de &t 3 ordens.

Compeor OU decompor ndmeros naturais de até 3
ordenspor meso de difersntes adigoes.

Fonte: DAEB/INEP
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» Matriz de Referéncia do Componente Curricular de Matematica — 5° ano do EF

HABILIDADES DA MATRIZ DE MATEMATICA - 5 AN DO ENSIND FUNDAMENTAL

partin]

EXOS D0 EIX0S COGNITIVOS

CONHECIMENTO | COMPREENDER E APLICAR CONCEITOS E PROCEDIMENTOS RESOLVER PROBLEMAS E ARGUMENTAR

Escrever nlimeras rackonais (naturais de até f orden,

represntaqao fracindiia ou decimal itz 2282 ordem Reesaiver problemas de adic3o ou de subtragn, envolvendo

SNL1  milesimos) em suz reprecentagza por Sgarismascuemingua ML numeros naturais d ate 6 ordens, com os significadas de
mxma || assaciar o registro numerico 2o regsin em fnguz junzr acrascentzr, separar, retirar, comparar ou completar.
matema.

Resalver Eubrlanas de mutiplicagdo ou d divizan,
Identificar a ordem ocupada par um ajgarisma OU seu valor envglyendo numeros ngturais de 2t B ordens, com o5
GN12  posicional(ou valor refative) em um numero natural deate @ SN2.2 significados de formagande grupas iguais fincluindo
ordens, reparticao equitativa e medida], proporcionafidade ou
disposican retanguiar,
Comparar O ordeqgr nimergs raconss ratura e st Resoiver problemas de adican ou de subtre;an, snvolvenda

SN13  ordens, representacao fracionaria ou decimal finta st aordem  SN23 PUMETCs Facnls 3penes né Uz representagan decim

i 2 finita até aordem das milssimos, com os significados de
dos milesmos),com o sm suparte dafets numerica. juntzr, acrescentar, separar, retivar, Comparar ou compistar,

Resoiver problemas de muttiplicacao ou de diisan,

Compor O decompar nimeros naturais de até § ordens ENVOIVENDD NUMEN0S F3CaNaIs 30EN35 Na 5U3 feprasentz;an
NUMEROS SN14  naforma aditive, ou em suas ordens, ou em adipoes & SNZ4 decimal finftz ate 2 ordem dos milesimas, com oz significados
mulfipizagoss. defummaﬁaudegmpmir_gmis (ncluinda reartican eu]u'rtaﬁua

e medidz), proporcionidzde ou dispasican retangular.

Fonte: DAEB/INEP

Entendendo a Matriz de Referéncia de Matematica para os anos iniciais
contemplam os aspectos cognitivos passiveis de serem medidos em testes de larga escala,
ressaltando que nao contemplam aspectos socioemocionais, atitudinais ou valorativos.

Conforme a BNCC, (2017, p. 263).

O conhecimento matematico ¢ necessario para todos os alunos da Educagdo Basica,
seja por sua grande aplicagdo na sociedade contemporanea, seja pelas potencialidades
na formagdo de cidaddos criticos, cientes de suas responsabilidades sociais. A
Matemadtica ndo se restringe apenas a quantificagdo de fenomenos deterministicos —
contagem, medicdo de objetos, grandezas- e das técnicas de célculo com numeros e
com as grandezas, pois também estuda a incerteza proveniente de fendmenos de
carater aleatorio. A Matematica cria Sistemas, que organizam e inter-relacionam
fenémenos dos espagos, do movimento das formas e dos numeros, associados ou nédo
a fundamentais para a compreensao de fendmenos, a construgdo de representacdes
significativas e argumentagdes consistentes nos mais variados contextos.

Nesse contexto, o construto em foco é o Letramento Matematico' tem uma

compressao de aplicar conceitos e procedimentos matematicos na resolu¢ao de problemas,

1Na BNCC, o Letramento Matemético é “definido como as competéncias e habilidades de raciocinar, representar,
comunicar ¢ argumentar matematicamente, de modo a favorecer o estabelecimento de conjecturas, formulagio ¢ a
resolucdo de problemas em uma variedade de contextos, utilizando conceitos, procedimentos, fatos e ferramentas
matematicas.” (BRASIL, 2017, p. 264).



operacionalmente as proficiéncias em Matematica sao definidas pelas seguintes competéncias

gerais & luz da BNCC explicitas no DOCUMENTO DE REFERENCIA, (2018, p. 74-75).

e Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o mundo
fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a realidade, continuar
aprendendo e colaborar para a constru¢do de uma sociedade justa, democratica e
inclusiva.

e Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem propria das ciéncias,
incluindo a investigacdo, a reflexdo, a analise critica, a imaginagdo e a criatividade,
para investigar causas, elaborar e testar hipdteses, formular e resolver problemas e
criar solugdes (inclusive tecnologicas) com base nos conhecimentos das diferentes
areas.

e Valorizar e fruir as diversas manifesta¢des artisticas e culturais, das locais as
mundiais e participar de praticas diversificadas da produgdo artistico — cultural.

e Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual) - motora, como Libras e
escrita corporal, visual, sonora e digital — bem como conhecimentos das linguagens
artisticas matematicas e ciéncias.

e Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais e comunicacdo de forma critica,
significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo a escolares) para
se comunicar e comunicar.

e Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de
conhecimentos e experiéncias que possibilitem entender as relagdes proprias do
mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania ao seu projeto
de vida.

e Argumentar com base em fatos, dados e informagdes confortaveis para formular,
negociar e defender, pontos de vista e decisdes comuns que respeitem e promovam 0s
direitos humanos.

As Matrizes de Referéncia descrevem conteudos, mas se referem a um conjunto de
atividades escolares, na Matriz de Lingua Portuguesa cujo foco ¢ leitura e Matematica
direcionado a resolugdo de problemas ambos tém um papel fundamental nas acdes pedagdgicas
que sdo realizadas em sala de aula, as matrizes descrevem apenas algumas habilidades
essenciais. Embora seja um elemento orientador para a avaliagdo em larga escala, a Matriz de

Referéncia corresponde a um documento no qual estdo descritos as orientagdes para a

elaboracdo dos itens dos testes padronizados da avaliagdo em larga escala.

PARA SABER MALIS...

O MEC e o INEP para elaborar as Matrizes de Referéncia realizam uma consulta nacional sobre
os conteudos praticados nas escolas de Ensino Fundamental. Os Curriculos sdo comparados
utilizados pelos sistemas de ensino estaduais e municipais, as matrizes de referéncia e os

Parametros Curriculares.

https///portalmec.gov.br/documentos/prova520brasil_matriz 2.pdf.
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ATIVIDADE 2 DA UNIDADE II

Sugestio: Matriz X Plano de aula

Eixo do Objeto do

Conhecimento Habilidade Conhecimento Finalidade

ESCALA DE PROFICIENCIA

TEXTO III

A escala de proficiéncia ¢ uma representagdo (uma espécie de régua em que se
agrupam os niveis, as habilidades dos estudantes aferidas nos testes de proficiéncia), distribui
os resultados das proficiéncias dos estudantes em uma reta na qual a aprendizagem ¢ crescente.
A distribuicao de pontos ¢ interpretada permitindo compreender os resultados e compara-los
entre varias edicoes da avaliacdo, ¢ composta por niveis ou (padrdes de desempenho) sdo
cumulativos e progressivos da menor para a maior proficiéncia. Isso significa que, quando um
percentual de estudantes esta posicionado em determinado nivel da escala pressupdem-se que,
além de terem desenvolvido as habilidades referentes a este nivel a proficiéncia nada mais ¢ do
que a capacidade para realizar algo, dominar assuntos de determinada 4rea de conhecimento.

A escala que ¢ utilizada na avaliacdo nacional (SAEB) ¢ diferenciada, para a
constru¢do ndo se utiliza uma relacdo direta como a quantidade de acertos dos estudantes no
teste, por isso, os resultados da escala sao apresentados na forma de uma média de proficiéncia

também chamada de média de desempenho.

O Termo “Proficiéncia” ¢ uma medida tedrica que demonstra por meio das respostas dos

estudantes aos itens do teste, quais habilidades eles evidenciam ter desenvolvido.
(INEP, 2011).
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Em outras palavras, a média de proficiéncia indica uma posi¢do na escola, e esta
posi¢do ¢ interpretada pedagogicamente. Na avaliacdo Nacional de Larga Escala existe uma
escala para os Componentes Curriculares de Lingua Portuguesa e Matematica, sdao compostas

por niveis de desempenho, expressos em niimeros de 0 a 500 e variam nos seus intervalos.

Os “Niveis de Desempenho ou Proficiéncia” apresentam as habilidades que os estudantes
demonstram ter desenvolvido, as habilidades estdo distribuidas de forma cumulativa e de
acordo com o grau de complexidade.

INEP, (2011).
INTERPRETACAO DOS RESULTADOS

TEXTO IV

Como entender os resultados?

Os resultados de uma avaliagdo (digo externa) sao divulgados para toda sociedade,
reitera-se que uma avaliagdo externa como SAEB tem como foco a escola, fornecendo
informacdes sobre os niveis de desempenho de cada unidade escolar, de cada municipio, Estado
e o Distrito Federal ja uma avalia¢do realizada por meio de um sistema proprio a exemplo o
SIMAE oferece resultados individuais, por turma, aluno, escola, ambas com suas
especificidades.

Os resultados sdo interpretados por meios dos boletins que fornecido para as escolas
traz comparativos sobre o nimero de participantes e as proficiéncias médias nos componentes
apresentados nos testes, no boletim também sdo apresentados percentuais de estudantes da
escola que alcangcaram cada um dos niveis de proficiéncia nos componentes curriculares.

E importante ressaltar que os resultados ndo devem se constituir num fim, ou seja,
eles devem ser utilizados como um instrumento para mobilizar a criagcdo de espacos de didlogo
e reflexdo em busca de melhores estratégias de ensino e aprendizagem com vistas a qualidade
do ensino em cada rede e escola. Assim ¢ de fundamental importancia que a equipe escolar se
retina para analisar, interpretar discutir os resultados, o desempenho da escola refletindo sobre

0 que ¢ preciso fazer para os estudantes alcangarem niveis mais elevados de desempenho.
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Por que ¢ importante fazer a andlise e interpretacdo pedagogica dos resultados do
desempenho dos estudantes obtido nos testes de larga escala a partir da escala de proficiéncia?

DELMANTO, (2007) d4 um exemplo:

A analise dos resultados obtidos pela escola, portanto, gera para o conjunto de seus
educadores questdes fundamentais: os alunos aprenderam e o que ainda ndo foi
apropriado? Por que os alunos ndo compreenderam? Onde esta o problema: nos alunos
no professor, na escola, nas metas de aprendizagem da proposta escolar e/ou nas
praticas educacionais adotadas? Que novas agdes precisam ser empreendidas pela
equipe escolar e pelos professores de cada turma? O que esta funcionando e deve ser
mantido? E assim por diante.
Assim, a partir dos resultados e interpretacao deles € possivel ter uma visao de cada
escola a fim de conhecer os pontos fortes e eficazes do seu trabalho enquanto gestor, professor
bem como detectar os pontos considerados frageis para subsidiar discussoes a respeito do que

pode ser pensado para superar as dificuldades.

Para o proximo encontro...

Com base nos elementos que caracterizam uma
avaliacdo externa, analise os resultados da sua escola

identificando um dos elementos.
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UNIDADE III

OBJETIVO DESTA UNIDADE

Entender as avaliagdes do desempenho escolar, realizadas em larga escala no ambito

do ensino fundamental.

TEXTOV

Reflexdes sobre Avaliacdes externas em articulacdo com o trabalho pedagogico

Considera-se a avaliagdo um ponto de partida para repensar e planejar a acao
pedagdgica na escola, tendo como indicador a avaliagdo externa um elemento a mais para
refletir sobre a pratica pedagdgica na escola, a interpretagdo dos resultados das avaliagdes
externas em larga escala ainda ndo sdo suficientemente exploradas entre gestdo e o trabalho
pedagogico.

Ainda se constata a dificuldade para a compreensao dos resultados, ¢ necessario
mais didlogo a respeito dessas avaliagdes e a pratica de ensino, sobretudo, de gestdo no ambito
da escola. Para o Instituto Unibanco (2016, p.2), os resultados dessas avaliagdes possibilitam
“uma ferramenta para subsidiar tomadas de decisdes no ambito dos sistemas educacionais ou
em cada escola, sendo uma pratica que estudos demonstram estar associada a redes e escolas
com melhores resultados de aprendizagem.”

Magalhaes (2019) se pronuncia sobre os resultados bem interpretados e apropriados
considerando limites e possibilidades, os resultados podem fortalecer a agao gestora da escola,
a atuagdo docente e o ensino com qualidade, diz ainda que ¢ preciso que tanto gestores e
professores conhecam as especificidades da politica das avalia¢des, observando de forma critica

e aberta.

ATIVIDADE 3 DA UNIDADE III

Com base nos textos estudados nesta unidade qual seu ponto de vista sobre as avaliagdes

externas?
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UNIDADE 1V

OBJETIVO DA UNIDADE
Entender a Politica de Avaliacao ante os Sistemas Educacionais

Nossa ultima unidade tem como tema: Politica de Avaliacdo e os Sistemas
Educacionais sugerimos que vocé faca uma leitura sobre o material e compartilhe com os/as

colegas da sua escola.

TEXTO VI

Politica de Avaliacao e os Sistemas Educacionais

A avaliagdo ¢ entendida como um processo, frequentemente, utilizado e presente
em varios meios no dia a dia da escola. Avaliar ¢ um substantivo feminino que significa ato de
avaliar, que pode ser a estimativa do valor de algo ou de algum trabalho, porém, a avaliagao
esta relacionada com a agdo e o efeito de avaliar, que como verbo a etimologia se deve ao
francés, estimar, apreciar ou calcular o valor de algo.

A avalia¢do como instrumento, se coloca a servi¢o da aprendizagem do estudante,

contribui para uma analise e decisdao das agdes pedagogicas que deverdo ser tomadas durante

26


http://www.institutounibanco.org.br/aprendizagem-em-foco/8/
https://novaescola.org.br/avaliacao-externa-compreender-e-utilizar-resultados/

o processo de ensino. Por ser um processo interpretativo, a partir de uma escala de valores, essa
concepgdo pedagogica assume o papel em amplas dimensdes, seus pressupostos estdo
evidenciados nas mudang¢as de comportamentos do educando/educador.

Diante disso, os estudos nos permite perceber por meio da avaliagdo que os
objetivos de aprendizagem sdo alcancados, ¢ importante as escolas utilizarem os resultados para
nortear no seu planejamento, a sua metodologia, de maneira mais objetiva e valida para o seu
trabalho. E pertinente realgar, que apesar da variabilidade sobre a tematica os entendimentos
perpassam debates e elementos diante do significado e conceito de avaliagdo.

A politica de avaliagdo diante dos sistemas proprios tem no seu anseio a espera dos
resultados da avaliagdo nacional estados e municipios implementaram por meio de suas
secretarias os sistemas de avaliacdo, dessa forma, atende ao que preconiza a LDBEN n°® 9394/96
que estabelece no art. 10, inciso III, a incumbéncia dos Estados na elaboragdo e execu¢do de
planos educacionais, “elaborar e executar politicas, planos e educacionais em consonancia com
as diretrizes e planos nacionais de educacionais em consonancia com as diretrizes e planos
nacionais de educacao, integrando e coordenando as suas acdes ¢ as dos seus municipios.”
(LDBEN. n°® 9394/96).

Nesse sentido € pertinente refletir sobre a avaliagdo educacional por meio dos
sistemas, com o uso dos resultados das avaliacdes externas, partindo de um olhar investigativo,
reflexivo partindo de uma interpretagdo dos resultados, para entdo se cultivar uma cultura

avaliativa mais participativa no ambito escolar.

REFERENCIAS

ALAVARSE, Ocimar M.; BRAVO, Maria Helena; MACHADO, Cristiane. Avaliacio como
Diretriz das Politicas Educacionais dos Governos Federal, Estadual e Municipais: O
caso brasileiro. 2012. Disponivel em: https://www.

anpae.org.br/iberoamericano2012/Trabalho/Ocimar M. Alavarse res int G T3.p. 1-13. pdf.
Acesso em: 23 jan. 2023.

GATTI, Bernadete A. Avaliacao de sistemas educacionais no Brasil. Revista de Ciéncias da
Educagao (2009).

Referéncia Complementar

FONTANIVE, Nilma Santos A Divulgacao dos resultados das avaliacdes dos sistemas

escolares: limitagoes e perspectivas. Revista Ensaio: Avaliagao Politicas Publicas em
Educagio — v. 21- FUNDACAO CESGRANRIO (2013).

27


http://www/

Sobre os textos indicados...

O texto Avaliagao como diretriz das Politicas Educacionais dos Governos Federal,
Estaduais e Municipais: o caso brasileiro de Ocimar Alavarse, Maria Helena Bravo e Cristiane
Machado, (2012) discute o impacto que os resultados das avaliacdes em larga escala t€ém na
pratica docente, com vistas a promover ganhos de aprendizagem, além de iniciativas realizadas
por agentes publicos da educagdo para promover melhorias na aprendizagem.

O texto Avaliagdo de sistemas educacionais no Brasil de, Bernadete Gatti (2009) trata
da avaliacdo de sistemas educacionais no Brasil, apresenta uma sequéncia temporal de
iniciativas e modelos de sistemas educacionais no Brasil, bem como os desdobramentos das
avaliagOes nos sistemas, federal, estadual e municipal.

Essas reflexdes e a indicacdo dos textos se tornam relevantes, pois teremos

consideragdes pertinentes sobre avaliacdo em larga escala no ambito das redes de ensino.

AVALIACAO QUALITATIVA

Para concluir, apos a leitura dos textos, as discussdoes do que foi exposto nas
unidades e se¢des anteriores entendemos que as politicas publicas estdo focadas na elevagdo da
qualidade do desempenho escolar. Isso nos faz pensar que esse marco use as estratégias de
avaliagdo externa em larga escala. Portanto, veja o que propomos no quadro sugerindo trés
acOes para melhorar os resultados alcangados bem como trés estratégias para acompanhar e

avaliar as acOes sugeridas.

ATIVIDADE 4 DA UNIDADE IV

ESTRATEGIAS E ACOES

Componentes Curriculares

Aspectos a considerar Lingua Portuguesa Matematica

Acdes sugeridas para melhorar | - -
os resultados alcancados nas - -

avaliacOes externas - -

Estratégias sugeridas para - -

acompanhar e avaliar as agdes | - -
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6 AVALIACAO

E importante proporcionar um momento para os participantes se expressarem sobre
a oficina, com criticas e sugestdes, bem como indicar se a oficina alcangou ou ndo os objetivos
propostos. Os participantes avaliardo se a oficina alcangou os objetivos respondendo o
formulario que sera disponibilizado por um link Google Forms nos seguintes aspectos:

- Quanto a tematica abordada foi relevante para seu conhecimento sobre
avaliagao?

- Quanto ao conteudo, foi bem explorado?

- Quanto a comunicagdo entre mediador (a) e participantes foi propicia ao
diadlogo? O mediador (a) teve dominio do contetido?

- Quanto aos recursos (computador, data show, textos, slides), foram suficientes
para a realizagdo das atividades?

- Quanto ao local, foi adequado para o encontro? O tempo que foi programado

para a oficina foi suficiente para o que foi planejado?

/

N
(o]



7 CONSIDERACOES

A realizagdo desta oficina ¢ uma forma possivel e acessivel para equipe escolar que
atende aos anos iniciais da escola, entendendo que em todo o processo de aprendizagem a
avaliacdo € essencial. Os textos indicados sdo referenciados, bem como a sugestdao dos videos.
Consideramos importante esta proposta por ser adaptavel a realidade da escola, por ser um
momento de interagdo com situagdes concretas, significativas e pode ser aplicavel por qualquer

professor dos anos iniciais.

Portanto, a oficina proporcionara uma reflexdo sobre avaliacdo, estimulando o
pensamento critico e reflexivo, assim, a partir da nossa experiéncia compreende-se que ha uma
integracdo com os objetivos da proposta e a partir desse momento surjam novos espagos de

didlogo com propostas motivadoras relacionadas a avaliacao.
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APENDICES
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APENDICE A — PAUTA DOS ENCONTROS

1° Encontro (Presencial)

DATA: /| ] CH: 4h

2° Encontro (Presencial)

DATA: / / CH: 4h

3° Encontro (Presencial)

DATA: __ / / CH: 4h

4° Encontro (Presencial)

DATA: __ / / CH: 4h

8h acolhida aos professores
Sugere-se a apresentacdo dos/das
participantes

8h20: Leitura da pauta do dia,
destacando o objetivo do encontro.
E  importante  informar  aos

participantes sobre o tema da
oficina, os objetivos propostos, 0s
resultados esperados.

9h20: apresentacdo em slides sobre
a tematica avaliacdo e suas funcoes.
O Formador apresentara uma
sintese do texto: Avaliacdes em
larga escala: uma sistematizacio
do debate

Referéncia: BAUER. Adriana.
ALAVARSE. Ocimar; OLIVEIRA,
P. de Romualdo. Iniciando um

debate com os professores,

8h acolhida aos professores
Leitura da pauta do dia, lembrando
o objetivo do encontro.

9h20: apresentagao em slides sobre
Matriz de Referéncia e sua
importancia na avaliagdo externa e
como os resultados estdo dispostos
na escala de proficiéncia.

O Formador entregara as Matrizes
de Referéncia impressas aos
participantes.

10h: Intervalo (20 minutos para o
lanche)

10h40: Retomando a discussao
sobre a tematica.

11h30: uma atividade relacionando
os conteudos a Matriz de
Referéncia alinhada a BNCC como

sugestao para um plano de aula,

8h acolhida aos professores

Leitura da pauta do dia, lembrando o
objetivo do encontro.

9h20: apresentagao em slides sobre
Matriz de Referéncia e sua
importancia na avaliagdo externa ¢
como os resultados estdo dispostos
na escala de proficiéncia.

A Formadora entregara as Matrizes
de Referéncia impressas aos
participantes.

10h Intervalo (20 minutos para o
lanche)

10h 40m Retomando a discussao
sobre a tematica.

11h30: uma atividade relacionando
os conteudos a Matriz de Referéncia
alinhada a BNCC como sugestao

para um plano de aula, relacionando

8h acolhida aos professores
Leitura da pauta do dia, lembrando
0 objetivo do encontro.

9h20: apresentacdo de slides para
exposi¢ao teodrica

10h Intervalo (20 minutos para o
lanche)

10h40: Discussao do texto proposto
11h30: Atividade

Concluindo com a avaliag¢do final
da oficina.

12h Encerramento
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fazendo-os refletir sobre a tematica.
10h Intervalo (20 minutos para o
lanche)

10h40: retomando a discussdao do
texto proposto.

11h10: apresentagdo do video [ - O
QUE E AVALIACAO
EXTERNA?

Disponivel em:
https//www.yutube.com/watch?v
=jROq7BZFR3E

11h30: discussdo sobre o Video
apresentado.

Explicagcdo de uma atividade que
sera entregue no proximo encontro
avaliagcdo individual dos/das
participantes do primeiro encontro

12h: Encerramento

relacionado Eixo do Conhecimento,
Habilidade, Objeto do
Conhecimento e Finalidade.
Modelo sera entregue impresso pela
formadora.

Avaliagdo individual dos/das
participantes.

12h Encerramento

Eixo do Conhecimento, Habilidade,
Objeto do Conhecimento e
Finalidade. Modelo sera entregue
impresso pela formadora.
Avaliacao individual dos/das
participantes do dia.

2h Encerramento
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APENDICE B - INSTRUMENTO DE AVALIACAO DA OFICINA

AVALIACAO

Sua opinido ¢ importante

PREENCHA DE ACORDO COM OS CONCEITOS INDICADOS NA LEGENDA

CRITERIOS

S+

SA

SE

Organizacao

Relevancia da tematica

Contetdo do Material

Horario de realizacao

Local de realizagao

Quanto a tematica abordada foi relevante para seu conhecimento

sobre avaliacao

Quanto a comunicag¢ao entre mediador (a) e participantes foi

propicia ao didlogo?

O mediador (a) teve dominio do contetdo?

Quanto aos recursos (computador, data show, textos, slides,

videos), foram suficientes para a realizag¢ao das atividades?

Quanto ao local, foi adequado para o encontro?

O tempo que foi programado para a oficina foi suficiente para o

que foi planejado?

Legenda:

(S+) Satisfatorio positivo
(A) Satisfatorio adequado
(S) Satisfatorio

(SE) Satisfatorio com evidéncia

Use 0 espaco abaixo para apresentar sugestoes
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